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Serad a democracia, tal como a conhecemos, o Ultimo desenvolvi-
mento possivel em matéria de governo? (THOREAU, 2001, p. 55).

A autogestdo ndo € um objetivo da sociedade capitalista, seja na
forma do capitalismo privado, seja na forma livre-concorrencial, mo-
nopolista ou estatal. Ela significa que o proletariado e os assalariados
em geral gerem por si mesmos as lutas, através das quais se consci-
entizam de que podem administrar a producgdo e criar formas novas
de organizagdo do trabalho. Em suma, que podem colocar em prética
a “democracia operaria” (TRAGTENBERG, 1991, p. 9).

O objetivo da revolugdo em todo o mundo é um s6: a queda do
capitalismo com todas as suas instituicdes draconianas. Julgam o0s
anarquistas, entretanto, que a acéo transformadora da sociedade
terd naturalmente de se desenvolver, ndo em obediéncia a um
padrdo uniforme, como a ditadura do proletariado ou de um partido,
mas de acordo com as exigéncias, cheias de modalidades diversas
em cada pais, obedecendo as caracteristicas proprias de cada povo
e as tendéncias histéricas do seu movimento revolucionario
(LEUENROTH, 1963, p. 72).
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RESUMO

O Estado brasileiro tem enfatizado a importancia da participagédo da sociedade civil
no cotidiano escolar. Entretanto, as politicas educacionais tratam a democracia
como o exercicio possivel da cidadania, valorizando a¢des que pouco interferem na
estrutura politica educacional. De outro modo, a democracia é percebida como
conquista politica e como resultado de um processo histérico, capaz de introduzir na
educacao as condi¢des para a constru¢do de uma sociabilidade livre. A participacao,
portanto, pode adquirir um carater subversivo, que se contrapde a ordem e conduz a
emancipa¢do humana. No espaco onde a vida se materializa, as transformacdes
adquirem potencialidade. Nesse sentido, a pesquisa procurou elementos para
elucidar uma questdo essencial: de que forma os principios democraticos liberais
podem adquirir um conteddo subversivo no cotidiano escolar, fazendo com que a
participacdo politica e a resisténcia contribuam ao processo de emancipacao
humana? A investigacdo ocorreu numa escola estadual de Ensino Médio, em Rio
Claro/SP e teve duracdo de nove meses. A observacdo das relagbes entre os
sujeitos teve por objetivo fornecer dados para a andlise sobre a efetivacdo da
democracia na escola. Esse é ponto de partida para o dimensionamento da
interferéncia da estrutura politica nas praticas de participacdo da comunidade
escolar. Verificou-se a preocupagdo dos docentes com suas préprias condi¢des
materiais, sendo controlados com instrumentos de opressao e de alienacdo, o que

dificulta a tarefa de conduzir os alunos a uma individualidade para si.

Palavras-chave: Participacdo. Resisténcia. Vida cotidiana. Emancipacdo humana.

Educacdo institucionalizada.



ABSTRACT

The Brazilian State has emphasized the importance of the participation of the civil
society in daily school. However, educational policies have been addressing the
democracy as a possible exercise of citizenship, valuing actions that little interfere in
the structure of educational policy. On the other hand, democracy has been
perceived as a political conquest and as the result of a historical process, able to
introduce the conditions for the construction of a free sociability in education. The
participation, therefore, has acquired a subversive character, which has contrasted
the order and has conducted to human emancipation. In the space where life is
materialized, the processing gain capability. In this sense, the research aimed to
elucidate elements an essential question: how the liberal democratic principles can
make a subversive content at daily school, causing political participation and
resistance contribute to the process of human emancipation? The investigation has
occurred in a state High school, in Rio Claro city in the state of Sao Paulo, with the
duration of nine months. The observation of the relationships between the subjects
aims to provide data for the analysis on the effect of democracy in school. This has
been the starting point for the dimension of the interference of the political structure in
practices of participation of the school community. So far, the faculty’s concern with
their own material conditions has been verified, and they have been controlled with
instruments of oppression and alienation, what has made difficult the task of

conducting students to individuality for themselves.

Key words: Participation. Resistance. Everyday life. Human emancipation.

Institutionalized education.
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INTRODUCAO

A democracia e suas ressonancias no cotidiano escolar sdo as questdes
centrais desta pesquisa. O enfoque politico sobre a instituicdo escolar localiza nas
relacdes cotidianas o ponto de partida para a analise das realidades social e
educacional. Desta maneira, a educacao € concebida como atividade humana que
extrapola as técnicas e as metodologias convencionais de transmissao do saber
historicamente produzido, inserindo-se nas interagcdes sociais cotidianas como
pratica essencialmente contraditoria.

A democracia surge, portanto, como valor e fundamento discursivo da
sociabilidade capitalista, interagindo com os fenbmenos caracteristicos da
contradicdo estrutural: a resisténcia e a reproducdo. Concentrando as demandas do
processo produtivo vigente, a educagdo institucionalizada segue determinadas
tendéncias econbmicas e politicas que resultam num padrdo formativo direcionado
ao imediatismo sistémico, refutando (ou descaracterizando) em larga medida o
processo de objetivacdo para si. Neste cenario, falar em educacdo democrética
implica na seguinte reflexao: a sociedade e a escola sdo ambas democraticas ou a
escola pretende democratizar a sociedade?

Para compreender melhor o assunto, o0 pesquisador empreendeu a
investigacao sobre e na escola que € parte vital deste trabalho. Sua origem esta nas
inimeras inquietagbes cotidianas, especialmente relacionadas a atuagdo como
professor do Ensino Fundamental. Durante mais de trés anos trabalhando numa
rede privada de ensino, somaram-se as questdes praticas do ensino em sala de aula
diversas situagbes opressivas e angustiantes visando (de)limitar o papel do
professor, reduzindo extremamente a participacdo politica e até mesmo pedagdégica
nos processos educacionais daquela rede. Frequentemente, os estabelecimentos de
ensino do sistema privado sdo menos inclinados a participacdo da comunidade
escolar, o que desestimula maiores movimentagfes de resisténcia. Neste caso, 0
pesquisador defrontava-se com uma situacdo especifica, uma rede de ensino
mantida pelo setor produtivo (por contribuicdes das empresas e dos empregados).
Apesar de ndo visar lucro, esta rede estabelecera metas empresariais rigidas, que
ndo serdo tratadas aqui, mas foram contradicdes que levaram o pesquisador a

refletir sobre aquela realidade. Diante da interdicdo dos espagos coletivos e da



supervalorizacdo metodolégica de matriz construtivista, 0 pesquisador e o grupo
docente com que trabalhava tiveram insignificantes possibilidades de resistir a
opressao cotidiana durante o periodo trabalhado em duas escolas desta rede. A
experiéncia, entretanto, subsidiou a elaboragéo do projeto de pesquisa apresentado
ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao, dando origem a este trabalho.

Ao iniciar a pesquisa, houve o desligamento do pesquisador da referida rede,
passando a integrar o quadro do magistério publico da rede municipal de Rio Claro,
no estado de S&o Paulo. No entanto, questdes importantes herdadas daquele
periodo vieram integrar a experiéncia profissional e influenciar as novas vivéncias
propiciadas pela atuacdo no sistema publico de ensino.

Pesquisar a escola e suas relagfes tornou-se importante para compreender a
dimensao da interferéncia do Estado e do préprio sistema produtivo sobre o
cotidiano da instituicdo educacional. Além disso, as possibilidades de resisténcia,
aparentemente, mantinham-se sob os discursos atrelados a democracia. Era um
pressuposto atribuir potencialidade transformadora aos valores democraticos, talvez
como Unica maneira de exigir maior abertura da escola a participacdo politica da
comunidade. Furtando-se a esse “compromisso” com a democracia, a escola teria
gue assumir abertamente uma posicdo autoritaria, correndo riscos de ampliar ainda
mais a resisténcia.

No sistema publico de ensino, o discurso democratico € mais comum e, por
iSso, mais sujeito a questionamentos. De outro modo, no setor privado, mesmo nas
redes financiadas pelo setor produtivo (ndo lucrativas), predominam os imperativos
empresariais. Para que os empregados da escola produzam cada vez mais, o
produto (ensino) ndo pode ser algo abstrato, precisa estar em evidéncia e
apresentar materialidade. Antes de realizar as objetivacdes para si, a escola privada
preocupa-se em cumprir as etapas de um programa de ensino estabelecido pelos
técnicos da rede ou externos a ela. As etapas e seus inUmeros procedimentos
técnicos consubstanciam a materialidade do produto oferecido aos clientes (alunos).

Ambos os sistemas coexistem na realidade brasileira, atendendo a publicos
diferentes. No sistema privado, os valores democréaticos pouco interferem no
cotidiano institucional (empresarial) pois 0 ensino é negociado como prestacao de
servico. No sistema publico, fala-se mais em democracia e participagdo, mesmo
havendo um baixo nivel de interferéncia politica da comunidade: a educacao publica

€ tida como um direito. Ademais, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece que o
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ensino publico deva nortear-se pelo principio da gestdo democratica (Art.206,VI) e a
LDB n®.9.394/96, ao normatizar o preceito constitucional, assim estabelece: gestdo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de
ensino (art. 3°,VIII).

Aparentemente, a escola publica est4d aberta a todos, mas ndo héa
significativos movimentos de participacdo. Trata-se de um paradoxo: se a escola
publica tem tantos problemas e é receptiva a participacdo da comunidade, por que
esta ndo exige seus direitos e ndo cobra melhorias do poder publico? Se os
professores educam os cidaddos para serem criticos, por que eles mesmos nao
agem criticamente diante dos problemas da escola e da profissdo docente? Assim,
muitas questbes surgem quando a democracia € problematizada no ambito
educacional. Esta pesquisa, dentro de suas delimitacdes, propde refletir e tentar
elucidar algumas dessas questdes.

Optou-se por pesquisar uma escola do sistema publico em virtude da maior
relevancia a transformacéo social, tendo em vista que a maioria do publico atendido
pelo sistema privado é composta pela classe burguesa e pelas suas classes
assistentes. Além disso, as escolas publicas tém maior abertura as pesquisas
académicas, justamente por seu carater publico. No caso desta pesquisa, foi
escolhida uma escola da rede estadual paulista, uma vez que o pesquisador atua na
rede municipal. A inteng&o foi evitar quaisquer constrangimentos ou restricdes, que
ndo podem ser descartados totalmente quando o0 investigador atua
profissionalmente na mesma rede ou na mesma escola pesquisada. Esta opcao
acrescentou um elemento importante a pesquisa, tendo em vista que a rede
estadual paulista passa por transformagfes promovidas pelo governo de José
Serra®: a mercantilizagéo do ensino. Este processo tem ocorrido mediante iniciativas
gue atrelam o ensino as imediatas necessidades do setor produtivo, desvalorizando
guaisquer acfes emancipatorias. O governo tem investido, por exemplo, num
curriculo padronizado, por meio do uso de apostilas (elaboradas pela Fundacgéo
Vanzolini). A carreira docente também tem sofrido ataques, basicamente com a

implantacdo de instrumentos gerencialistas como a distribuicdo de bonus salariais

! José Serra foi eleito governador de S&o Paulo pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB)
em outubro de 2006, tendo iniciado seu governo em 1° de janeiro de 2007. Licenciou-se do cargo em
31 de marco de 2010 para disputar as eleicbes a Presidéncia da Republica. A andlise aqui, no
entanto, delimita-se ao periodo em que Serra exercia 0 mandato.
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aos professores que menos faltam ao trabalho e aos que trabalham nas escolas com
maiores meédias no SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo). A gestdo escolar tem sido orientada a seguir padroes
empresariais, com o0 cumprimento de metas e discursos supostamente
democréaticos, enfatizando o eficientismo e a meritocracia. Em suma, a Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo adota critérios mercadolégicos para divulgar e
implantar transformacdes que visam promover as politicas neoliberais com discursos
demagogicos.

Educacdo publica ndo € negocio. Mas quando se aproxima demais dessa
perspectiva, ndo faz mais sentido falar em participacdo e democracia. Por isso, a
pesquisa contribui ao registro deste processo enquanto ainda existem pequenos
movimentos de resisténcia. Ndo deixa de ser também um instrumento dessa
resisténcia, apontando situacdes que interferem no cotidiano da educacéo publica
(cada vez menos publica).

Sobre a escolha da instituicdo a ser pesquisada, optou-se pela indicacdo de
um supervisor de ensino da rede estadual. A escola indicada localiza-se num
municipio préximo de Rio Claro e foi escolhida por receber prémios de gestdo
educacional. A pesquisa foi iniciada nesta escola, tendo o pesquisador levantado as
informagbes preliminares sobre a mesma e, em seguida, visitado a instituicao.
Houve uma entrevista prolongada com o diretor, que apresentou detalhadamente o
espaco escolar e deu maiores informagdes sobre sua vida cotidiana. O diretor
chegou a mostrar um relatério minucioso, com o qual havia ganhado um importante
prémio de gestdo. Neste documento, farto de registros da vida cotidiana (havia até
copias de bilhetes de alunos ao diretor), a escola era apresentada como local isento
de contradicdes e conflitos. A pesquisa seria bastante promissora, em virtude da
grande identificacdo da direcdo com as orientacfes do governo estadual. Mesmo
assim, o diretor foi informado sobre os objetivos do trabalho e a postura critica que
deveria ser assumida pelo pesquisador, exigéncia de um trabalho académico.
Apesar disso, com animo a pesquisa foi autorizada (oralmente) naquela instituicdo.

Posteriormente, ja com a copia do projeto em maos, a direcdo daquela escola
recusou-se por diversas vezes a receber o pesquisador e formalizar a autorizacao
para a pesquisa. Mesmo com a indicagdo de um supervisor de ensino, o diretor
resolveu fechar as portas a pesquisa. Diante da tensédo criada pela direcdo, sem

qualquer tipo de justificativa, a pesquisa ndo pode ser realizada naquela escola.
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A estratégia de indicagdo foi novamente utilizada para a escolha de uma
segunda instituicdo, agora no municipio de Rio Claro, estado de S&o Paulo. O
supervisor, entdo, solicitou & diretora a permissdo para a realizacdo da pesquisa.
Nesta segunda escola, depois dos esclarecimentos feitos pelo pesquisador, houve
concordancia e a pesquisa pode ser realizada sem entraves.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa participante,
caracterizada pela interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos das situacdes
investigadas. Acima de tudo, como aponta Michel Thiollent, a pesquisa participante
se caracteriza por uma “metodologia de observacdo participante na qual os
pesquisadores estabelecem relagbes comunicativas com pessoas ou grupos da
situacao investigada com o intuito de serem melhor aceitos” (2008, p. 17). O autor
explica que

Nesse caso, a participagdo €, sobretudo, participacdo dos
pesquisadores e consiste em aparente identificagdo com os valores e
0S comportamentos que sS40 necessarios para a sua aceitacdo pelo
grupo considerado (THIOLLENT, 2008, p. 17).

Dessa forma, a busca de identificagdo por parte do pesquisador integra a
investigacao, tanto quanto o registro dos acontecimentos e das relagdes no interior
da escola. Em razéo disso, as atitudes do pesquisador no cotidiano revelam-se de
suma importancia nesse tipo de pesquisa, podendo colaborar ou ndo para a
qualidade dos registros. E necessario, portanto, interagir com os sujeitos de modo a
respeitar as configuracdes ja estabelecidas naquele ambiente. Isto requer uma
insercdo cuidadosa no(s) grupo(s), respeitando os diversos limites que vao
aparecendo, mesmo aqueles mais ténues. Ainda assim, ndo ha como permanecer
neutro nem invisivel, o que exige certa moderacdo e, acima de tudo, uma postura
ética.

A estratégia inicial consistiu em observar a vida cotidiana e estabelecer
contato com o0s sujeitos naturalmente, a medida que fossem conversando,
perguntando ou questionando sobre a presenca do pesquisador na escola. A
permanéncia constante na sala dos professores colaborou para isso, no sentido de
assumir uma postura de igualdade. Em pouco tempo, o grupo ja estava habituado
com a presenca do pesquisador, com quem podia compartilhar ideias e sentimentos
acerca da atuacdo docente, sendo identificado por todos como colega de profisséo.

Este sentimento de confianga colaborou muito ao desenvolvimento da pesquisa.



13

Nesse sentido, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE
A) também ajudou para formalizar e esclarecer sobre a participacdo na pesquisa.

Com o grupo gestor, especialmente a diretora, a relagdo foi mais distante e
formal. No entanto, essa distancia favoreceu em certa medida a proximidade com os
professores. Em nenhum momento o grupo docente demonstrou estar constrangido
na presenca do pesquisador para posicionar-se sobre as questdes cotidianas, nem
mesmo em relagdo as divergéncias com a gestao escolar.

Desde o inicio, o pesquisador colocou-se a disposi¢céo da equipe gestora para
colaborar como fosse possivel. Para estimular essa interacdo, foi sugerida a
realizacdo de uma pesquisa junto aos pais dos alunos. Entdo, foi elaborado um
guestionario, contendo perguntas que contribuissem tanto a escola como a pesquisa
(APENDICE B). O principal objetivo era ampliar o maximo possivel o envolvimento
do pesquisador com a equipe gestora, propiciando a participagdo nas questdes
escolares mais relacionadas a administracao. Entretanto, a relacdo entre as partes
permaneceu formal e um pouco distante até o final das observacdes. Os dados
obtidos séo discutidos no capitulo 8.

Assim também, a relacdo estabelecida com a Coordenacdo pode ser
considerada semelhante aquela mantida com a equipe docente. Além disso, a
Professora Coordenadora sempre teve liberdade para solicitar a colaboragédo do
pesquisador, 0 que ndo aumentou o0 envolvimento deste com as questbes
pedagodgicas da escola. Foi estabelecida uma relacdo de confianca, suficiente para
gue certos problemas da comunidade escolar fossem tratados com o pesquisador,
ainda que informalmente.

A abordagem materialista dialética, utilizada para a construcdo do
conhecimento sobre a democracia no interior da escola contemporanea, pressupde
um trabalho de elaboracao teorica que relaciona o particular e a totalidade historica,
considerando suas contradicbes. E sdo as proprias contradicbes que ganham
destaque na dinamica social, uma vez que promovem as tensdes propulsoras da
vida cotidiana.

A analise historica compde o procedimento metodoldgico que fundamenta a
pesquisa, buscando compreender os significados da realidade atual por meio da
investigacdo dos registros historicos sobre as interacdes sociais e organizacdes

politicas relacionadas ao paradigma da democracia.
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A materialidade e a historicidade da pesquisa conduzem ao estudo da vida
cotidiana, especialmente o cotidiano escolar e suas relagbes determinadas pelo
modo de vida capitalista. Este movimento, da realidade para as representacoes,

constitui premissa e fundamento da dialética marxiana:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam e pensam
nem daquilo que s&o nas palavras, no pensamento, na imaginagéo e
na representacdo de outrem para chegar aos homens em carne e
0sso; parte-se dos homens, da sua actividade real. E a partir do seu
processo de vida real que se representa o desenvolvimento dos
reflexos e das repercussdes ideoldgicas deste processo vital (MARX;
ENGELS, 1980, p. 26).

Esta pesquisa ndo se enquadra totalmente no que se convencionou chamar
de estudos sobre instituicbes escolares. E preciso esclarecer que o foco de estudo
ndo estid na mera descricAo dos aspectos historico-culturais de uma instituicdo
singular. Neste estudo, o nome da instituicdo € preservado, justamente porque o
objeto de andlise sdo as pessoas no seu interior, nas suas dinamicas do dia a dia,
em meio as relacdes sociais de dominacédo. Ainda assim, as observagcfes ocorreram
dentro de uma instituicdo Unica, onde foram percebidas tensdes caracteristicas de
um determinado sistema de ensino, o que nado eliminou a interferéncia das relagdes
de dominagéo tipicas da estrutura capitalista. A escola, nesse sentido, integra o
modo de producdo do capital, que organiza a educacdo segundo 0s interesses
hegemobnicos. A natureza do trabalho pedagoégico, no entanto, concentra aspectos
essencialmente contraditérios nos seus desdobramentos cotidianos. Uma vez
proposta esta andlise das dindmicas do trabalho escolar, 0 materialismo histérico-
dialético constitui-se como metodologia de pesquisa. Concordando com a afirmagéo
de Nildo Viana, justifica-se a escolha do método dialético nos seguintes termos:
“Com este método busca-se descobrir as determinagbes de um fendmeno, bem
como sua insercdo na totalidade das relagBes sociais” (VIANA, 2009, p. 45). Este
fendbmeno, como referido, trata-se das relacdes cotidianas no interior de uma escola,
mediadas pelo trabalho e inseridas nos imperativos da dominacéo de classes.

Especificamente, sobre a utilizacdo do materialismo dialético na educacéo,
Paolo Nosella e Ester Buffa, alertam para os “perigos metodolégicos” que as
pesquisas sobre instituicbes escolares podem apresentar, especialmente em razao
da dificuldade de se produzir resultados finais criticos e proveitosos. H& o risco muito
sério de o pesquisador resvalar em reducionismos tedricos, quais sejam:

particularismo, culturalismo ornamental, saudosismo, personalismo, descricao
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laudatoria ou apologética. Os autores admitem que muitos estudos sobre aspectos
singulares da instituicdo escolar podem mesmo ser fascinantes e despertar o
interesse em inumeros leitores. “No entanto, por mais sedutoras que sejam essas
pesquisas, nao se pode admitir que a descricdo pormenorizada de uma determinada
instituicdo escolar deixe de levar o leitor & compreensdo da totalidade histérica”
(NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 355).

Ainda para estes autores, o debate sobre essa questdo metodoldgica,
ultimamente, tem se concentrado em trés opinibes. Uma delas consiste em
desconsiderar as particularidades escolares, visto sua incapacidade de levar a
compreensdo da totalidade histérica. Outra pde em duavida a possibilidade de
entendimento da totalidade, preferindo o aprofundamento das particularidades
escolares. A terceira opinido, na qual se enquadra a presente pesquisa, €
fundamentada no “marxismo investigativo”, que afirma a “importancia de explicitar a
relacdo dialética entre o particular e o geral” (NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 357).

Nos termos de Antonio Gramsci, esta relagédo entre o particular e o geral pode
ser definida em fungcédo da organicidade entre estrutura e superestrutura. Segundo
ele, os vinculos orgéanicos entre a sociedade politica e a sociedade civil inviabilizam
qualquer tentativa de oposi¢cao entre as duas dimensdes do movimento historico
concreto, sendo necessario a0 pensamento materialista dialético articula-las. Por

iSS0,

0 conceito de organicidade é fundamental. A nocdo de vinculo
organico entre as duas esferas sociais afasta definitivamente o
marxismo tanto do materialismo vulgar, que reduz todo o movimento
histérico exclusivamente ao momento estrutural, quanto das
concepcoes idealistas, que explicam o movimento da histéria a partir
das forgas espirituais, independentemente das condigbes materiais.
Assim, a natureza organica das relacdes entre estrutura e
superestrutura  pressupfe a  existéncia de  fendmenos
superestruturais historicamente necessarios a estrutura. Em funcao
disso, a analise do referido vinculo organico deve contemplar os
limites estruturais de qualquer movimento superestrutural
(MAGRONE, 2006, p. 360).

Desse modo, a analise aqui desenvolvida concebe a educacéo
institucionalizada como resultado da tensdo entre os diversos fatores sociais,
econdmicos e culturais que acabam influenciando sobremaneira as relacdes entre os
sujeitos que participam da vida cotidiana escolar. Assim, a escola é vista ndo como

uma parte isolada, mas como instituicdo imersa no conjunto de contradi¢cdes
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resultantes da luta de classes. Por isso, adota-se o ponto de vista “critico-dialético”,
qgue é um dos pressupostos epistemolégicos da Pedagogia Histérico-Critica, que tem
em Demerval Saviani seu principal representante. O autor refuta a visdo “critico-
mecanicista” presente nas teorias critico-reprodutivistas. Para ele, ndo € possivel
dizer que a educacéo seja simplesmente determinada pela sociedade, pois assim, 0
principio da reciprocidade seria ignorado. Saviani entende que “a Educacao é, sim,
determinada pela sociedade”, contudo, “essa determinacao € relativa e na forma da
acdo reciproca — o que significa que o determinado também reage sobre o
determinante” (SAVIANI, 2000, p. 107-108). Este principio ja fora enunciado por
Marx e Engels na ldeologia Alemd, quando afirmaram que as circunstancias
determinam 0s homens tanto quanto estas sao determinadas pelos homens a cada
nova geragcdo (MARX; ENGELS, 1980, p. 49).

Ao utilizar elementos de analise do marxismo dialético, € importante ressaltar
gue a pesquisa ndo esta pautada em determinadas atualiza¢cdes do marxismo, em
especial aquelas realizadas pelos autores ligados ao bolchevismo russo (Lénin,
Stalin, Trotsky). A explicagdo para isto esta na ideia de que os bolchevistas
realizaram uma adaptacdo do marxismo a realidade do Estado russo. Nildo Viana
considera esta situacdo ao defender o marxismo auténtico contra certas categorias

deformadoras provenientes especialmente das teses bolchevistas:

Utilizar teses conservadoras como a do partido de vanguarda,
periodo de transicdo, estado operario, consciéncia de classe que
vem de fora, entre outras, é aderir a ideologia da burocracia. Isto
significa abandonar a perspectiva do proletariado e realizar uma
verdadeira “deformacéo do marxismo” (VIANA, 2005, p. 59).

Outras duas consideracdes sdo importantes e também se referem ao
marxismo. Em primeiro lugar, a questédo da ditadura do proletariado, sobre a qual é
possivel distinguir duas vertentes tedricas: aquela segundo a qual o controle da
revolucdo € exercido pelo partido revolucionario (vanguarda) e outra, que rejeita a
ditadura de partido Unico em favor do processo de instauracdo da autogestdo dos
trabalhadores. O segundo ponto a ser registrado é o papel do partido no processo
revolucionario, especialmente na teoria gramsciana. Embora sejam utilizadas as
categorias de analise formuladas por Gramsci para a compreensado da sociedade
capitalista e para a configuracdo de um processo revolucionario, fundado sobretudo
nas ideias de blocos historicos antagbnicos e de contra-hegemonia, faz-se

necessario compreender dialeticamente o que possa significar o partido das classes
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subalternas. Neste aspecto, a ditadura do proletariado e o papel central do partido
no processo revolucionario sdo ideias irreconcilidveis com a posicao autogestionaria
assuminda nesta pesquisa. Ainda assim, vale lembrar que a fung&o principal do
partido para Gramsci era a organizacdo dos grupos subalternos (operarios e
camponeses), com o0 objetivo de unificar o proletariado, o que representava a
internacionalizacao da luta contra o bloco histérico. Em que pesem as divergéncias
na organizagdo revolucionéria, este objetivo também esta presente na concepcao
autogestionaria, segundo a qual o controle da producao deve ficar sob o controle
operario®>. A organizacdo dos trabalhadores ocorre no préprio processo
revolucionario, por meio da livre associacdo em sindicatos de classes (em oposicao
ao sindicalismo burgués), no periodo de luta contra a ordem capitalista e a divisdo
do trabalho, e prossegue no periodo pdés-revolucionario, construindo coletivamente
as bases da sociedade comunista. Nesse sentido, a organizagcdo por meio de um
partido, assim como a manutencdo de um Estado socialista, entra em contradicdo
com as praticas de autogestdo proletarias. Mauricio Tratenberg, ao analisar o

problema do partido comunista na URSS, afirma:

A concepcdo leninista de partido enquanto minoria organizada que
deva dirigir uma maioria informe, o proletariado, leva o trabalhador a
regredir em seu nivel de consciéncia social e politica. O trabalhador é
deseducado pelo oportunismo do partido, pelo seu desprezo as
ideias, e submetido a um processo que o torna incapaz de uma acéo
autdbnoma e coletiva. A classe operaria perde a confianga na sua
prépria capacidade de luta, organizacao e compreenséo do processo
social, transferindo-a ao partido (TRAGTENBERG, 1986, p. 72).

Do mesmo modo, a filosofia, a pedagogia, a sociologia, a historia, a psicologia
e até mesmo a economia e a literatura produzem conhecimentos imprescindiveis
sobre a escola, mas se estiverem desconectados de uma teoria politica, essas
ciéncias ndo serdo capazes de compreender e explicar o fluxo contraditério da vida
cotidiana. Certamente, a ciéncia em geral produz muitos conhecimentos assentados
na légica hegemonica burguesa, seguindo os principios da teoria politica neoliberal.
Nesse caso, o0s resultados da producdo cientifica sdo considerados na sua
contingéncia organica: sdo conhecimentos que visam 0 progresso do capitalismo.
Estrategicamente, a conexdo tedrica com o neoliberalismo é ocultada ou, quando

muito, deixada em segundo plano. Entretanto, os discursos em conflito produziram

2 Mauricio Tragtenberg apresenta uma discussdo sobre as praticas de autogestio das lutas
proletarias na Europa, especialmente na Espanha (TRAGTENBERG, 1986, p. 65-69).
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uma dimenséo do jogo ideoldgico menos visivel, que gera implicacbes substanciais
a producdo cientifica contemporanea. Sao as tendéncias neomarxistas ou poés-
marxistas, que em termos préticos, relativizam o carater revolucionério do
materialismo dialético, utilizando recursos discursivos mais alinhados, ou mais bem
adaptados as exigéncias da sociedade burguesa.

A gravidade disso reside na amplificacdo das barreiras interpostas a
superacao da educacgdo alienada, criando dificuldades para veiculacdo de ideias e
acoes vinculadas a emancipacao dos grupos subordinados. Se a producao cientifica
educacional sup6e um ambiente cada vez mais institucionalizado, cabe concebé-la
na sua materialidade histérica, ou seja, como constructo politico-ideoldgico. Dessa
forma, a educacdo pode ser tratada a partir de sua interface humana,
transformadora e, sobretudo, dialética confrontando as pretensdes reprodutivistas
que lhe atribuem um papel funcionalista. Portanto, além da concepcédo
institucionalizada e dos seus mecanismos aparentemente irreversiveis, a educagéo
configura-se como atividade amplamente sujeita as interferéncias externas. Isso
porque a acdo humana pressupfe movimentos de resisténcia constantemente
rejeitados ou menosprezados pelas teorias educacionais “progressistas”. Para uma
teoria essencialmente revolucionaria é imprescindivel identificar as ressonancias da
luta de classes no cerne da educacdo institucionalizada e, assim, indicar
possibilidades de superagédo. Tal resisténcia demanda confrontar os ideais de
progresso  capitalista assumidos pelas teorias politicas hegeménicas,
consubstanciando o conflito inerente ao processo de objetivagdo humana.

Pressupondo, entdo, a necessdria integracdo do universo escolar (visdo
microssocial) e dos fatores sociais (visdo macrossocial), optou-se pela abordagem
tedrica que possibilita a conexao da filosofia, da sociologia e da politica com a vida
cotidiana, trazendo elementos diversificados para a reflexdo sobre o papel da
educacédo. Esse desejo revolucionario traduz-se por meio do materialismo dialético.
Martin Carnoy considera importante buscar uma conciliagdo entre as pesquisas
macro e micro. Sua recente investigacdo sobre a educacdo cubana foi realizada
segundo esta proposta, ainda que seja caracterizada por uma Visao progressista da
realidade e ndo necessariamente revolucionaria (CARNQY et al., 2009).

O objetivo da pesquisa consiste em verificar, a partir da teoria e da
observacdo do cotidiano, até que ponto a participacdo dos sujeitos se efetiva

numa escola publica, onde se supfe a presenca dos valores democraticos. Para
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tanto, foi imprescindivel esclarecer o significado da democracia em relacao as
teorias liberal, marxista e libertaria. Partindo do pressuposto de que a democracia
apresenta um conteddo educativo e, acima de tudo, dialético, o trabalho de
observacédo consolidou-se como o registro das agdes que reproduzem e das que
rompem a linearidade da vida cotidiana. Assim, foi possivel analisar de que modo as
rupturas dao acesso aos mecanismos de resisténcia no cotidiano escolar. A
democracia, nesta configuracdo dialética da realidade, foi percebida como categoria
diretamente relacionada com o potencial de transformacgé&o do cotidiano. Isso porque
a participacao politica de individuos e de grupos pode alterar a reproducéo e levar a
movimentos de resisténcia. Do ponto de vista de Antonio Gramsci, as mudancas na
Histéria sdo resultado da luta de individuos e de grupos, que ndo podem
simplesmente esperar que toda a sociedade mude antes deles (GRAMSCI, 2001, p.
54). Portanto, € no espa¢o onde a vida se materializa que as transformacdes
adquirem potencialidade. Nesse sentido, a pesquisa procurou elementos para
elucidar uma questdo essencial: de que forma os principios democraticos liberais
podem adquirir um conteddo subversivo no cotidiano escolar, fazendo com que a
participacdo politica e a resisténcia contribuam ao processo de emancipacao
humana?

Para Henri Lefebvre, o estudo e compreenséo da opressao dos trabalhadores
no cotidiano, assim como a descricdo dos mecanismos ideoldgicos de reproducao
do capital constituem objeto do materialismo dialético: “Marx estudou, entre outros
‘sujeitos’, no quadro social do capitalismo de livre concorréncia, a vida real dos
trabalhadores e seu duplo aspecto: atividade produtora e ilusbes a superar”
(LEFEBVRE, 1991, p. 17). Do ponto de vista histérico, o cotidiano é ao mesmo
tempo o locus da opressdo e da liberdade. “A vida cotidiana ndo esta ‘fora’ da
histéria, mas no ‘centro’ do acontecer histérico: € a verdadeira ‘esséncia’ da
substancia social” (HELLER, 1992, p. 20). Nele encontram-se diversas alternativas e
escolhas, como afirma Agnes Heller (1992, p. 24).

A analise sobre o cotidiano escolar parte dessa fundamentacdo historica,
filosofica e socioldégica e em nenhum momento é considerado como esfera separada
dessa materialidade. Da mesma forma, a andlise tedrica aqui produzida é também
determinada pelas condi¢des histéricas e materiais as quais estdo inseridos 0s
sujeitos, inclusive o pesquisador. O cotidiano, portanto, ndo pode ser estudado sem

a devida inter-relagcdo com a estrutura, pois ele compreende aspectos politicos e
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sociais que estéo dentro e fora da escola ao mesmo tempo. S&o, portanto, diversos
0S aspectos materiais que se coadunam e propiciam uma determinada leitura da
vida. H& um principio marxiano que sintetiza esse movimento: “N&o é a consciéncia
que determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 1980, p. 26).

Considera-se a escola ndo como uma instituicdo isolada, desprendida do
meio social, mas sim um locus que se materializa e ganha sentido na relagdo que
estabelece com a sociedade. Portanto, ndo se pode falar da escola sem considerar
toda a influéncia que esta sofre da sociedade num determinado momento histdrico.
Torna-se fundamental nesse tipo de pesquisa articular os elementos constituintes da
realidade concreta, demonstrando que os dados coletados no cotidiano ndo estao
isolados das relagBes sociais de uma totalidade historica. A busca por uma leitura
dialética da realidade traz a tona as possibilidades de transformacéo ocultadas pelas
narrativas autonomizadas subordinadas a hegemonia. Nesse sentido, Paolo Nosella

e Ester Buffa afirmam que

as especificidades de uma instituicdo escolar conferem paixdo e
emocao aos discursos tedricos gerais. Sem paixdo e emocédo, as
pessoas ndo tém a desejavel motivacao para se envolverem em
projetos de mudanca social, condicdo essencial do método dialético
(NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 366).

Acrescente-se a este sentimento de motivacdo a necessidade de produzir
conhecimentos fundamentados num plano tedrico critico e revolucionario, capaz de
problematizar as relagdes sociais desiguais e opressoras do capitalismo ao mesmo

tempo em que colabore com o pensamento e as atividades contra-hegemaonicas.
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1. DEMOCRACIA: UMA QUESTAO POLISSEMICA

A andlise do cotidiano escolar realizada nesta pesquisa tem como ponto de
partida a democracia, consubstanciada nas praticas ligadas a educacdo
institucionalizada e, por isso, vinculada organicamente ao processo produtivo
capitalista. Com o intuito de esclarecer o foco de observacdo e andlise, serédo
apresentados alguns fundamentos e consideracdes sobre a democracia lato sensu,
seguidos de algumas consideragfes historico-politicas. As questdes estritamente
ligadas a democracia na escola serdo discutidas mais adiante. Por ora, a educacao
aparecera diluida no conjunto da vida social, materializada nos processos politicos
que regem as disputas pelo poder. Significa dizer que a questdo da educacéo €
subjacente aos conflitos sociais e aos decorrentes niveis de participacdo politica: a
“democratizacdo” da sociedade.

Antes é importante considerar o conceito de democracia vulgarmente
estabelecido, mas sem desprezar que a difusdo e consolidacdo desse tipo de
enunciado ocorrem num plano ideolégico. Assim posto, a acep¢do de democracia
redunda, muitas vezes, em torno das expressdes “governo do povo”’ e “soberania
popular”, como se encontra nos dicionarios (FERREIRA, 1986, p. 534, HOUAISS;
VILLAR, 2001, p. 935). A relevancia do conteudo de tais obras est4d na sua
confluéncia com as ideias dominantes, assimiladas em grande medida pelos grupos
dominados® (SCHLESENER, 2009, p. 83). Trata-se, portanto, de um registro
significativo das determinacdes histéricas nas quais o conceito esta disseminado.
Nestes termos, existe uma forma ou regime de governo chamado democratico,
fundamentado no principio da representatividade. No ambito politico, as
contradi¢cdes do sistema tensionam o jogo democrético, todavia, no plano discursivo,
regido pela ideologia dominante, supde-se a superacdo dos conflitos em virtude da
linearidade e universalidade dos valores hegemoénicos, especialmente a cidadania.
Entretanto, os conflitos sociais ndo deixaram de existir em virtude de uma concepgao
abstrata de cidadania, situacdo apontada por Emir Sader como um tipo de

reducionismo liberal (SADER, 1999, p. 9). Em resumo, o senso comum acaba

% A analise do cotidiano escolar apresentada mais adiante oferece uma visdo ampliada das relagdes
concretas, nas quais a democracia figura como elemento da ideologia dominante.
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reproduzindo os valores hegemonicos que controlam o Estado democrético,
desconsiderando as implicagcdes das lutas de classes (e da consequente luta pela
superacao da democracia burguesa).

Concebida de tal maneira, a democracia assenta-se sobre os pilares do
idealismo liberal, que delimita a vida social dentro das fronteiras do Estado de
Direito. Este € o modelo produzido pelo discurso hegeménico, conectado com o
paradigma do progresso. Seu objetivo € produzir enunciados de desenvolvimento
continuo do género humano atrelados a consolidagdo dos valores democraticos
liberais. Trata-se de uma concepc¢édo da realidade em que os conflitos ocorrem na
superficie da vida cotidiana, numa espécie de agonismo independente das relacbes
fundamentais econdmicas da sociedade capitalista. Assim sendo, as contradi¢cdes
sdo naturalizadas visto que sdo consideradas meros elementos do processo de
reproducdo do contrato social. Em funcdo disso, as relagbes de dominagdo sao
ocultadas pela ideologia dominante no processo de producdo do consenso,
desarticulando tanto quanto possivel as lutas coletivas. Cabe, entdo, aos individuos
integrarem-se solitariamente aos modos de vida estabelecidos no contexto social a
gue pertencem para tentar satisfazer suas necessidades imediatas, traduzidas pelos
interesses econdmicos da estrutura. Os sujeitos passam a ocupar-se da propria
reproducdo material, constituindo-se basicamente como consumidores em busca de
mercadorias que satisfacam seus desejos organicos e psiquicos. As opressdes
acabam depositadas sobre cada individuo, que busca resistir amparado nas
promessas e idéias da sociedade industrial, ainda que se depare com obstaculos
gue sozinho ndo possa transpor.

Mas o0 que promete a democracia instaurada na cultura da sociedade
industrial? De forma bastante genérica, pode-se dizer que o liberalismo atribui a
democracia uma funcédo integradora, na medida em que garante aos individuos a
sensacdo de pertencimento a cultura do consumo. Consonante a isso, Norberto
Bobbio apresenta sua andlise do “estado atual dos regimes democréticos”,
caracterizando a democracia como “um conjunto de regras (primarias ou
fundamentais) que estabelecem quem est4 autorizado a tomar as decisfes coletivas
e com quais procedimentos” (BOBBIO, 2006, p. 30, italico do autor). Para o filésofo
italiano, 0s grupos sociais precisam tomar decis6es vinculatorias relacionadas a sua
manutencdo como grupo e como individuos. Essas decisdes coletivas exigem o

estabelecimento de regras, dado a inviabilidade de o grupo decidir como tal. Uma
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vez que as decisbes séo individuais e ndo propriamente coletivas, cabe atribuir o
poder decisério a uma fracdo dos membros do grupo, obedecendo os procedimentos
do regime democratico (BOBBIO, 2006, p. 30-31). Bobbio ndo demora em vincular o
poder de decidir com o direito ao voto e, assim, ponderar sobre o processo historico
de democratizagdo relacionando-o ao alargamento progressivo do numero de
individuos com direito ao voto. Desse modo, afirma ele, a regra base a tomada de

decisfes coletivas € a regra da maioria:

No que diz respeito as modalidades de deciséo, a regra fundamental
da democracia é a regra da maioria, ou seja, a regra a base da qual
sdo consideradas decisdes coletivas — e, portanto, vinculatérias pra
todo o grupo — as decisdes aprovadas ao menos pela maioria
daqueles a quem compete tomar a decisdo (BOBBIO, 2006, p. 31).

Além dessas condicdes, a saber, o direito a participacdo do maior numero
possivel de pessoas, dentro das regras da representatividade e obedecendo a
procedimentos como a deciséo pela maioria, a democracia deve colocar diante dos
cidadéos “alternativas reais” e condicdes para a livre escolha. Neste aspecto,
Bobbio mostra-se preocupado com a garantia dos direitos a liberdade, a opinido e
expressdo, a reunido e associacdo, enfim, “os direitos a base dos quais nasceu o
Estado liberal e foi construida a doutrina do Estado de direito em sentido forte”
(BOBBIO, 2006, p. 32). O autor considera estes principios legais a prépria base do
regime democratico, a partir dos quais sdo estipuladas as regras do jogo — neste
todos devem ter garantida a igualdade formal.

A defesa da democracia para Norberto Bobbio significa a propria reproducéo
do Estado liberal. Para ele, profundo critico do comunismo e da teoria marxiana, nao
existe possibilidade de se garantir as liberdades fundamentais fora dos limites do
Estado liberal, por isso conclui: “é pouco provavel que um Estado nao-liberal possa
assegurar um correto funcionamento da democracia, e de outra parte € pouco
provavel que um Estado ndo-democréatico seja capaz de garantir as liberdades
fundamentais” (BOBBIO, 2006, p. 33).

Os limites da democracia estabelecidos por Bobbio representam, em verdade,
a delimitagdo do Estado burgués como representante de todos 0s grupos sociais.
Para ele, os valores democréticos sédo inadequados, sendo incompativeis, a uma
outra ordem politica que ndo seja pautada pelos principios liberais. Todavia, com o
intuito de manter a homogeneidade ideoldgica das classes dominantes, o liberalismo

desconsidera manifestagbes contra-hegemonicas da democracia. E sdo essas
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rupturas, especialmente, que demonstram o conteudo revolucionario das teorias
marxistas. Para Gramsci, a visao homogénea da sociedade é produto da hegemonia
(consenso e coer¢ao), razédo pela qual entra em conflito com a visdo de mundo das
classes subalternas. Por isso, a constru¢cdo de um novo bloco histérico pelos grupos
dominados supBe a reelaboragdo dos principios que definem as regras
democréticas. Ademais, quando Bobbio considera a dificuldade de um Estado néo
democratico manter as liberdades fundamentais, ele desconsidera
(estrategicamente) as hipoteses: o Estado é uma instituicdo humana e historica,
passivel de alteracdes; um Estado ndo-democratico pode significar uma organizacéo
social ndo-autoritaria e até mesmo a auséncia de um Estado; as liberdades
fundamentais garantidas pelo Estado burgués ndo séo capazes de alterar as
desigualdades, mesmo porque a dominacao burguesa sé pode existir a partir delas.

A respeito das desigualdades, Friedrich Engels analisa como o imperativo da
razdo foi sendo reconfigurado, distanciando-se dos principios revolucionarios e

tomando outras formas apés as revolucdes do final do século XVIII:

O mundo, até entdo, havia estado envolto em trevas; para o futuro, a
supersticdo, a injustica, o privilégio e a opressao seriam substituidos
pela verdade eterna, pela eterna justica, pela igualdade baseada na
natureza e por todos os direitos inalienaveis do homem.

Sabemos, hoje, que esse reinado da razdo era apenas o reinado
idealizado pela burguesia; a justica eterna corporificou-se na justica
burguesa; a igualdade reduziu-se a burguesa igualdade perante a lei;
os direitos essenciais dos homens, proclamados pelos racionalistas,
tinham, como representante, a sociedade burguesa, e o estado da
razdo, o contrato social de Rousseau, ajustou-se, como de falo sé
podia ter-se ajustado, a realidade, convertido numa Republica
democratico-burguesa. Os grandes pensadores do século XVIII,
sujeitos as mesmas leis de seus predecessores, ndo podiam romper
os limites que sua propria época tracava (ENGELS, 1979, p. 17).

Quando analisa a sociedade capitalista na sua época, também Gramsci
verifica o fendmeno da generalizacdo dos ideais burgueses e a tendéncia a
homogeneizacdo em torno da concepcdo burguesa de civilizagdo. A sociedade
politica que controla a estrutura concentra os poderes de coercdo e impde sua
concepcdo de civilizacdo supostamente neutra e representativa dos interesses de
todos os grupos sociais (SCHLESENER, 2009, p. 80). As relacdes de dominacao
sdo forjadas a partir do que Gramsci chama de hegemonia, que corresponde a
antinomia forga-consenso, estabelecida dialeticamente. Para ele, o uso da forca €

justificado por meio do consenso da maioria, instaurado, dentre outras maneiras,
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pela manipulacdo da opinido publica. Trata-se de um consenso passivo que, em
tltima andlise, produz a conformacdo das classes subalternas as relacdes
hierarquicas da sociedade burguesa (SCHLESENER, 2009, p. 81). Assim sendo, a
participagdo dos trabalhadores na vida politica ocorre dentro dos principios
democréaticos liberais, quer seja uma participacdo passiva, subjacente as relacdes de
hegemonia.

Sob tais relagbes de dominacéo, os grupos detentores do poder constituem-
se como sociedade politica e organizam a estrutura, que aparece, especialmente,
sob a forma do Estado. A manutencdo da hegemonia € o produto de uma
configuracdo mais genérica, o chamado bloco historico. Gramsci explica este
conceito fundamental da seguinte maneira: “o conjunto complexo e contraditorio das
superestruturas € o reflexo do conjunto das relacdes sociais de producao”
(GRAMSCI, 2006, p. 250). Portanto, o bloco histérico é uma categoria analitica que
representa a unidade dialética entre o modo como os homens se relacionam ao
produzirem e reproduzirem sua existéncia e o0s diversos aspectos culturais
decorrentes dessas relagbes. Wilson Correia Sampaio descreve a categoria nos

seguintes termos:

O conceito de bloco histérico, portanto, como unidade dialética de
sociedade politica e sociedade civil, envolve a dimensédo infra-
estrutural, marcada essencialmente pela atividade econémica, ou
seja, pelo modo como os homens produzem e reproduzem as
relacdes sociais necessdrias a materialidade da existéncia, e a
dimenséo superestrutural, caracterizada pela diversidade das
expressdes culturais pelas quais séo representadas essas relacoes.
Convém reforcar que ndo se trata de uma relacdo mecénica entre
econdmico (determinante) e cultural (determinado), que a separacao
dos respectivos elementos se justifica apenas em fungdo da
atividade de andlise. A superestrutura ndo se reduz a epifenémeno
das relacdes de producao; afirmar tal reducionismo seria incidir na
concepcao do determinismo economicista, tdo criticado por Gramsci
(SAMPAIO, 2007, p. 45-46).

Na perspectiva dialética gramsciana, a democracia ndo esta simplesmente
relacionada a ordem politica hegemonica. Isso porque a lenta e gradual construcéo
de um novo bloco histérico demanda por parte das classes subalternas um
redimensionamento dos aspectos constituintes da sociedade politica burguesa.
Assim, Gramsci concebe uma transformacdo das relagbes sociais que viabilize a
ruptura do bloco histérico e o desenvolvimento do comunismo, processo no qual a

ditadura do proletariado vai sendo absorvida pela democracia, até o ponto em que
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esta represente o contetido do novo bloco histérico. Na passagem a seguir®, o autor
esclarece qual a funcdo da escola neste periodo de transi¢cdo, que tem como

objetivo o desenvolvimento pleno da vida e da democracia internacional:

ao desenvolvimento e ao bom éxito da escola comunista é legado o
desenvolvimento do Estado comunista, o advento de uma
democracia na qual seja absorvida a ditadura do proletariado. A
geracdo contemporanea se educara na pratica da disciplina social
necessdria para atuar na sociedade comunista, com ¢ omicios, com
a participacao direta nas delibera¢des e na administracdo do Estado
socialista. A escola devera educar as novas geracdes, aquelas que
gozardo o fruto dos nossos sacrificios e dos nossos esforgos,
aquelas que conheceréo, depois do periodo transitério das ditaduras
proletarias nacionais, a plenitude da vida e do desenvolvimento da
democracia comunista internacional (GRAMSCI, 1970, p. 256,
traduc&o nossa).

Em contrapartida, Marco Aurélio Nogueira argumenta a favor da democracia
em virtude da polarizacdo entre liberais e neoliberais. Segundo ele, o neoliberalismo
€ uma “imitacdo fraudulenta” do liberalismo classico, haja vista que os neoliberais
desprezam a democracia, enquanto os liberais a valorizam, juntamente com a
cidadania e a liberdade politica. Por esse motivo, Nogueira considera que os liberais
sdo o0s “propositores de uma utopia generosa”’, ao passo que 0s nheoliberais
valorizam muito mais a economia e o mercado, “empurrando para os bastidores toda
a dignidade ética e politica do liberalismo” (NOGUEIRA, 2008, p. 28). Para Nogueira,
a questao democrética pode ser pensada dentro dos limites do bloco historico, ou
seja, trata-se de restaurar os principios liberais. Além disso, o autor chega a
considerar os liberais democratas coautores de certas conquistas sociais e garantias
ao longo da historia (NOGUEIRA, 2008, p. 28-29). O fato € que nenhuma concessao
por parte do poder hegemdnico ocorre consensualmente. Ha conflitos gerados pelas
desigualdades sociais e, por isso, toda a ampliacdo de direitos ou medidas de
protecdo social sdo medidas de contengdo, ou melhor, instrumentos para a
reproducdo da hegemonia. Ainda assim, Nogueira prossegue sua analise afirmando
serem 0s neoliberais conservadores (quando nao reacionarios), inspirados numa das
correntes do liberalismo do século XIX. Em contraposi¢do, estariam os liberais

democratas, cujas diferencas aparecem no trecho a seguir:

* Trecho de “Il problema della scuola”, publicado em L'Ordine Nuovo, em 27 de junho de 1919. Neste
periodo, que antecede a fundacéo do Partido Comunista Italiano, a questao dos conselhos de fabrica
e seu papel preponderante na educacdo e na organizacdo dos operdrios tem centralidade nos
escritos de Gramsci (Cf. SCHLESENER, 2002, p. 14).
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Os democratas evoluiram abrindo-se para a participacéo politica,
para o sufragio universal, para a atenuacdo das desigualdades
derivadas do mercado. Os conservadores, por sua vez,
concentraram-se na fixacdo de limites & participacdo e ao poder do
Estado, na valorizacdo extrema do individuo possessivo e da
liberdade do mercado, na protecdo intransigente da propriedade
privada. Temerosos dos efeitos que poderiam advir da entrada em
cena das massas e de suas organizagbes (partidos e sindicatos),
fecharam-se na defesa de politicas sempre mais restritivas e
privatizantes (NOGUEIRA, 2008, p. 29).

Se por um lado, Nogueira aponta os elementos ideolégicos utilizados pelo
bloco hegembnico ao defender os valores democraticos (0 que significa a
idealizacdo de uma sociedade liberal, que tende a desenvolver-se sob o imperativo
do poder exercido legitimamente por consenso); por outro lado, indica quais sdo os
problemas concretos enfrentados pelas classes subalternas em suas relacdes com a
sociedade politica. Em resumo, se existe uma guerra declarada contra o poder
neoliberal, que assenta as bases do bloco histérico, ndo faz sentido considerar os
liberais democratas como seus maiores adversarios. Entdo, existe uma batalha de

ideias, como afirma o proprio autor:

A luta pela hegemonia combina-se sempre, de um modo ou de outro,
com luta pelo poder politico em sentido estrito. Ndo se completa nem
faz sentido sem isso. Toda batalha de ideias é essencialmente uma
batalha pelo poder, pela autoridade, pela direcdo (NOGUEIRA, 2008,
p. 101).

Nogueira fundamenta-se na naturalizagdo das disputas pelo poder. Segundo
ele, “o0 poder sempre existird e o melhor é que aprendamos a conviver com ele, para
disciplina-lo e submeté-lo” (NOGUEIRA, 2008, p. 101). Este € um ponto critico de
sua analise, dado que as disputas pelo poder sdo, porventura, mais evidentes nas
circunstancias concretas do capitalismo, especialmente em funcéo da reificagdo do
individuo. E, portanto, necessario construir as bases de uma nova sociabilidade, em
gue seja possivel formar o homem coletivo. A superacao do individualismo burgués,
gue defende sua liberdade contra todos, faria emergir uma nova individualidade,
definida “como consciéncia da responsabilidade individual no &mbito da construgéo
do coletivo” (SCHLESENER, 2009, p. 92). O surgimento do novo bloco histérico,
portanto, colocaria a prova as relagbes de dominacdo baseadas no exercicio do

poder.
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A ambiguidade da questdo democratica assume hoje em dia um carater
retdrico bastante conveniente (APPLE; BEANE, 2001, p. 15). Na sua obra, Escolas

democréaticas, Michael Apple e James Beane dimensionam essa ambivaléncia:

Pode-se entender, por exemplo, que as alega¢gbes de democracia
sejam usadas para embasar movimentos por direitos civis, por
maiores privilégios eleitorais e protecdo ao direito de livre expressao.
Mas a democracia também € usada para favorecer as causas das
economias de livre mercado e dos fiadores para opc¢des escolares, e
para defender o predominio dos dois maiores partidos politicos.
Ouvimos a defesa da democracia usada inUmeras vezes, todos o0s
dias, para justificar praticamente tudo o que as pessoas querem
fazer: “Vivemos numa democracia, certo?” (APPLE; BEANE, 2001, p.
15).

De fato, a recorréncia e a ambiguidade em torno do conceito de democracia é
perceptivel na cultura ocidental (o caso estadunidense é caracteristico), e o que
APPLE e BEANE salientam é a existéncia de uma polarizagdo. Na primeira parte do
trecho citado acima, verificam-se elementos caracteristicos de uma democracia
progressista (ou social democrata) e, em seguida, os de uma democracia liberal (ou
neoliberal). A polarizacdo expressa pelos autores representa um conflito entre
ideias, algo semelhante ao que ja foi exposto anteriormente, e que nao ultrapassa 0s
contornos das relacdes contraditérias da hegemonia. Em verdade, a defesa de uma
democracia mais substantiva, capaz de minar o bloco histérico, s6 ganha maiores
proporcdes se for pensada em conjunto com a unificacdo das classes subalternas e
se representar um desafio crescente as forcas dominantes. O que se vé nos Estados
Unidos sintetiza a expressdo mais radical da democracia capitalista, pautada nos
marcos legais do liberalismo. Esta situacdo é apontada da seguinte forma por Eric
Hobsbawn: “Na retdrica recente dos Estados Unidos, a palavra [democracia] perdeu
todo contato com a realidade” (HOBSBAWN, 2007, p. 13). Isto quer dizer, em outros
termos, que as lutas coletivas perdem espaco na vida cotidiana diante do consenso
forjado em torno dos principios liberais, especialmente o individualismo. Assim, o
progresso do capitalismo é interpretado como progresso da sociedade democrética e
passa a representar a prépria evolugdo da humanidade. Trata-se de resolver os
problemas da democracia na esfera politica (Estado) em detrimento do cotidiano,
isto €&, acredita-se que o0 processo democratico possa evoluir quase
espontaneamente a um nivel superior e até mesmo ideal. A sociedade civil, cada vez
mais desarticulada, segue reivindicando alguma participagdo, porém com menores

possibilidades de ruptura. Por isso, a democracia progressista manifesta um
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contetdo contraditorio, devendo ser analisada dialeticamente. Isso porque a medida
qgue ocorrem concessodes, também sao estabelecidas adesbes entre os diferentes
grupos, além de certas diretrizes e componentes culturais vinculados a hegemonia.

Ambas as formas de democracia, a liberal e a progressista, pelo seu carater
mais alinhado a reproducéo, podem ser compreendidas a partir da reflexao teorica
formulada por Ellen M. Wood sobre a desestruturagcdo e a fragmentacdo da
sociedade capitalista. Segundo a autora, “as relacdes sociais do capitalismo se
dissolveram numa pluralidade fragmentada e desestruturada de identidades e
diferencas” (WOOD, 2003, p. 222). Enquanto a ideologia liberal propunha uma
organizacao social a partir da ideia de igualdade formal (politica e legal), sob o lema
“igualdade de oportunidades”, o capitalismo foi “capaz de acomodar as
desigualdades de classe” (WOOD, 2003, p. 221). Com o surgimento do “novo
pluralismo”, construido sobre a teorizacdo de uma complexa experiéncia social, que
redefiniu as classes sociais a categorias como identidade, houve uma fragmentacao
da sociedade em realidades mudltiplas. Além disso, a separacdo entre Estado e
“sociedade civil” segundo WOOD (2003), estabeleceu um campo de luta difuso
contra a opressao capitalista, desconsiderando-se a unidade totalizadora deste
sistema. Em suma, a autora considera o “novo pluralismo” como inimigo da
consolidagdo do socialismo, uma vez que a luta democratica na atualidade desvia-se
do confronto contra a ordem estrutural do capitalismo.

Ao assentar suas bases sobre os interesses das classes dominantes, a
hegemonia organiza as rela¢cdes sociais pautando-se na reificagdo do mercado,
transformando cada vez mais o espac¢o publico em local de consumo e acirrando o
individualismo. Isso implica a incorporagdo crescente dos valores democraticos
burgueses nas manifestacfes de resisténcia, de modo a torna-la uma atividade
pouco comprometida com a transformagdo da sociedade, uma vez que tende a
organizar-se segundo o marco legal estabelecido. Assim sendo, a resisténcia
assume o formato de resisténcia democratica, isto €, estrutura-se como agao
integradora da sociedade capitalista e como instrumento de reproducao. Por isso, a
luta de classes acaba confundindo-se com o pluralismo, fazendo com que as
diferencas sejam redimensionadas: a expressdo da democracia encerra-se no
movimento dos diferentes grupos em direcdo a um suposto e permanente

aperfeicoamento da sociedade.
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De acordo com Hellen Wood, a nogdo marxista da separagéo entre as esferas
econdmica e politica tem implicagbes para as formas de resisténcia. Isso porque, no
capitalismo, a extragcdo da mais-valia e o processo de producdo estdo separados
esfera politica (WOOD, 2003, p. 235-236). Nesta perspectiva, grande parte das
manifestacdes da sociedade civil ndo chega a desafiar os “poderes de exploracdo do
capital”, pois as lutas no interior da organizacdo democratica burguesa néao
conseguem alterar as relacdes de apropriacdo e exploracdo. Desse modo, a
democracia manifesta-se, sobretudo, como ideologia dominante, assegurando a

reproducdo. Wood afirma que

No capitalismo, muita coisa pode acontecer na politca e na
organizacdo comunitaria em todos o0s niveis sem afetar
fundamentalmente os poderes de exploracdo do capital ou sem
alterar fundamentalmente o equilibrio decisivo do poder social. Lutas
nessas arenas continuam a ter importancia vital, mas precisam ser
organizadas e conduzidas com a noc¢do clara de que o capitalismo
tem notavel capacidade de afastar a politica democrética dos centros
de decisédo de poder social e de isentar o poder de apropriagdo e
exploracdo da responsabilidade democratica (WOOD, 2003, p. 236).

A andlise historica de Thomas Popkewitz contribui para estabelecer a origem
da nogcdo de desenvolvimento racionalmente neutro e previsivel das relacdes
sociais. Segundo o autor, o conhecimento até o século XVII estava intimamente
ligado a ordem natural do mundo e, por isso, “a existéncia ndo podia ser colocada
em duavida por raciocinios individuais” (POPKEWITZ, 1997, p. 41). O homem
preocupava-se em adaptar-se a ordem divina, buscando o conhecimento dentro do
paradigma da criacdo. A alteracdo epistemoldgica ocorreu quando a preocupacgao
com a representacao foi substituida por um pensar voltado ao interior dos individuos,
para sua prépria natureza, desvinculado da esséncia criada por Deus. A partir de
entdo, abre-se espaco para a ideia de desenvolvimento racional construido pelo

conjunto dos individuos que interagem sob o governo dos “estados democraticos”:

A capacidade para refletir criticamente e promover o auto-
aperfeicoamento individual continha uma ruptura epistemolégica com
formas anteriores de ordem.

A mudanca para uma mentalidade que torna problematico o mundo
da natureza, das instituicbes sociais e do self foi parte da
transformagdo que incluiu a construcdo de diversas relacdes
estruturais (POPKEWITZ, 1997, p. 42).

O aprimoramento social passa a ser o objetivo proclamado pelos grupos
dominantes que dirigem os estados democréaticos, ainda que este permaneca
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circunscrito a um processo de democratizacao que € regulado pelos interesses do
mercado e materializa-se nas acbes do Estado e da sociedade civil. Assim, a
democratizagdo representa em primeiro lugar um “aprimoramento” da sociedade
politica com repercussdes na sociedade civil, sobretudo com a finalidade de

reproduzir o capital:

Uma secularizacdo do conceito de salvacdo tinha a sua base no
trabalho das pessoas na terra e no governo da sociedade. As
concepgcbes de progresso, ciéncia, planejamento racional e do
estado tornaram-se pressupostos basicos da pratica social. As
ideologias de estados democraticos emergiram quando a
individualidade foi postulada como uma doutrina politica da
governabilidade. A reforma tornou-se um esfor¢o publico, primeiro
para levar a palavra de Deus a organizacdo da vida individual e, mais
tarde, como uma estratégia racional para o aprimoramento social
(POPKEWITZ, 1997, p. 42).

Em segundo plano, como movimento de resisténcia latente, a democracia
também assume um potencial de emancipacdo das classes dominadas. A agéo
democréatica nas méaos dos trabalhadores assume uma dimens&o revolucionaria,
tendo em vista a possibilidade de questionamento do trabalho alienado: significa
recriar a vida cotidiana, subvertendo continuamente a dominagdo. N&o obstante, o
poder de criacdo dos sujeitos subjaz a tensdo estrutural que contrapfe os polos da
exploragdo/acumulagéo e do trabalho criativo/emancipacdo. Esse tensionamento
visa impedir a evolucdo criativa do trabalho humano, que permanece alienado as
exigéncias do processo produtivo capitalista. Resulta, entdo, um tipo de democracia
que ndo pode resistir as pressdes e a luta pela emancipagdo da classe trabalhadora
e, por isso, depende de uma existéncia baseada no consenso, por meio da ideologia
dominante. Antes disso, a sociedade democréatica do capital vem se constituindo
historicamente como processo de interdicdo do poder aqueles “cidaddos” que
naturalmente buscariam romper com certos padrdes produtivos de exploracdo e
acumulacdo. E uma realidade que oprime a classe produtora e a0 mesmo tempo
oculta seus violentos mecanismos de opressdo. A democracia, enfim, precisa
conviver com as contradicbes sociais e, apesar das promessas de ampla
participacdo, segue produzindo situacdes de intolerancia, como exemplifica Sergio

Lessa:

Vivemos hoje a mais plena regéncia do Estado de Direito e este nao
€ incompativel com a reducédo dos direitos democréticos, nem com a
criacdo de territérios (as prisdes secretas na Europa, Guantdnamo
etc.) nos quais ndo vigora nenhuma legislagdo que ndo a vontade do
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Estado na figura do carcereiro, torturador ou verdugo (LESSA, 2007,

p. 46).
Na andlise de Marilena Chaui, o uso do poder de repressdo por parte do
Estado tem sua origem na racionalidade do capital, que legitima os procedimentos
autoritarios e violentos utilizados para organizar o processo produtivo e,

consequentemente, a vida cotidiana dos cidadaos:

Em geral, tendemos a considerar o autoritarismo através de seus
signos mais visiveis: o uso da forgca, a repressdo, a censura, a
invasdo. Contudo, had uma outra forma mais sutil de exercé-lo no
mundo capitalista. Aqui, é a ideia de racionalidade que comanda a
legitimac&o da autoridade... autoritaria (CHAUI, 2007, p. 58-59).

Para Chaui, a organizagdo do mundo da producao capitalista é realizada por
meio da racionalidade do trabalho e da empresa, ndo importando se essa
racionalidade corresponde a uma légica da contradigédo (2007, p. 59). Resulta disso
uma organizagdo democratica, pautada numa democracia que traduz os valores da
sociedade capitalista. Por isso, a ordem democratica existente ndo entra em conflito
com a producdo e a racionalidade do capital.

Da mesma forma, em sua analise da sociedade industrial, Herbert Marcuse
considera o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico como fator de dominacao do
homem e da natureza (MARCUSE, 1967, p. 36). Segundo ele, a racionalidade
capitalista coloca-se como expressédo de liberdade, ocultando a dominacéo, ao
passo em que assume centralidade no ambito das relagdes sociais, sobrepondo-se

as oposicoes e alternativas. Marcuse afirma:

A racionalidade tecnolégica revela o seu carater politico ao se tornar
0 grande veiculo de melhor dominacdo, criando um universo
verdadeiramente totalitario no qual sociedade e natureza, corpo e
mente sdo mantidos nhum estado de permanente mobilizacdo para a
defesa desse universo (MARCUSE, 1967, p. 37).

Numa perspectiva dialética, o significado de democracia esta vinculado a
duas situagdes opostas e complementares: de um lado, a participacdo direta e ativa
da populacdo na definicAo das politicas sociais e, de outro, as situagbes de
aviltamento dos direitos humanos que conduzem a instauracdo da ditadura. A
democracia moderna, entdo, comporta elementos de ambas as situacdes, a0 mesmo
tempo em que difunde a universalidade dos valores democréticos. Por isso, aos
atores sociais, especialmente as classes dominadas, torna-se dificil em certos casos

identificar o nivel de participacdo ou interdicdo no espacgo publico. Tal situacao
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ocorreu e ocorre em alguns paises, sob governos autoritarios, ou mesmo em
Estados de Excecdo, que chegam paradoxalmente a defender os ideais da
democracia. No Brasil, por exemplo, os governos militares, instituidos pelo golpe de
1964, autodenominavam-se “revolucionarios” e até mesmo “democraticos”. Um
carimbo utilizado neste periodo nos documentos confidenciais do Servico Nacional
de Informag¢des (SNI) continha a seguinte afirmacdo: “A revolugdo de 64 é
irreversivel e consolidard a democracia no Brasil”. (FIGUEIREDO, 2005, p. 246).
Diante disso, a violéncia institucionalizada pelos militares nas décadas de 60, 70 e
80 contra os movimentos de oposi¢do a ditadura era justificada como manutencéo
da ordem publica®. Por isso, as acdes de oposicdo aos governos militares eram
consideradas contrarrevolucionarias e supostamente danosas a instauragdo da
democracia. A ambiguidade em relacéo ao termo revolucdo tem relacao direta com a
propria ambivaléncia da democracia. Depende, portanto, da identificacdo dos
sujeitos. Um bom exemplo disso foi o discurso supostamente democratico utilizado
pelos militares, para os quais o golpe de 64 foi uma revolucdo contra o avango do
comunismo no Brasil. Por seu turno, os grupos de oposi¢cdo consolidaram um
movimento revolucionario contra a ditadura e pelo restabelecimento da democracia
(ainda que fosse a democracia liberal).

As contradicbes que cercam a questdo democrética indicam que nao é
possivel chegar a uma democracia pura, muito menos conceber um totalitarismo
sem resisténcias e rupturas internas. Em ambos os casos as relagées de dominacao
produzem movimentos de transformacdo com diversos niveis de repercussao. Eric
Hobsbawn, na sua conferéncia sobre as “perspectivas da democracia”, em 2000,
ressaltou diversos pontos da contradigdo estrutural da democracia liberal. Para o
autor, até mesmo “estados ndo-democraticos podem ser construidos com base no
principio do Rechtstaat, ou estado de direito, como eram, sem duvida, a Prussia e a
Alemanha imperial” (HOBSBAWN, 2007, p. 98-99). Por outro lado, considera que “a
liberdade e a tolerancia para com as minorias frequentemente sdo mais ameacadas
do que protegidas pela democracia” (HOBSBAWN, 2007, p. 99). Em funcéo disso, a
ideia de democracia entra, frequentemente, em contradicdo com as relagdes sociais

concretas.

® O servico de informacées da ditadura militar foi determinante para a institucionalizagéo da repress&o
aos movimentos considerados subversivos. Ver FIGUEIREDO, 2005, p. 121-361.
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Para compreender tal realidade, a concepcdo materialista dialética pressupde
uma andlise da totalidade histérica onde ocorre o conjunto das relagcdes sociais,
confrontando-a com os valores democraticos, superando, assim, o idealismo e a
alienacédo. Enquanto a democracia for utilizada para ocultar as desigualdades sociais
e a luta de classes, as manifestagcbes democraticas estardo vinculadas aos
interesses do bloco histérico. Entretanto, existe a possibilidade de subverter a ordem
democratica, basicamente por meio da unido da classe trabalhadora e da
consciéncia acerca das relacbes de dominacdo. Isso leva a construgdo de uma
consciéncia coletiva capaz de produzir uma cultura e uma atividade politica contra-
hegemoénicas, partindo especialmente das relagdes concretas cotidianas. Assim, a
superacdo da dominagdo burguesa, especialmente imposta pela ideologia
hegemoénica, depende da transformacdo do cotidiano alienado em locus da
resisténcia do proletariado.

Na perspectiva contratualista, o ordenamento do Estado de Direito supde a
participacdo de todos os cidaddos, uma vez que o poder politico representa a
vontade geral. John Locke (2006) defendia que a sociedade escolhesse o0s mais
aptos para exercer o poder legislativo, fixando leis que garantissem, acima de tudo,
o direito & propriedade. Segundo o liberalismo, a democracia existe na forma da
estrutura legal que garante a agao politica dos individuos ao mesmo tempo em que
normatiza sua interferéncia na vida coletiva. Desse modo, o Estado elabora as
politicas publicas em torno das demandas do poder politico e do poder econémico,
restando uma pequena parcela de decisdes que sdo colocadas sob o controle
democrético publico.

Isso traz a tona uma questdo importante: o nivel de participacdo politica é
muito restrito na forma democratica hegemoénica. Talvez seja mais adequado
considerar a existéncia de um “participacionismo”, isto €, uma maneira de tomar
parte sem influenciar substancialmente nas decisées. De qualquer modo, a
democracia € um tema que compreende uma vasta produgcdo teorica,
fundamentando, por sua vez, as disputas de poder na sociedade. E bom enfatizar
que os diferentes grupos concebem a democracia de modo diverso e até
contraditorio. Falar em participacdo sem levar em conta as desigualdades e os
conflitos de classes significa desconsiderar os termos concretos e historicos em que
as relagdes sociais ocorrem. Do ponto de vista dos grupos subalternos, nédo faz

sentido pensar que a participacdo materializa-se, por exemplo, por meio da liberdade
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de expressdo. Isso porque ndo ha igualdade de condi¢cdes para a formulacdo e
difuséo das opinides dos diferentes grupos sociais.

Pensada como possibilidade de acdo dos sujeitos sobre sua realidade, a
democracia ganha a dimenséo e a potencialidade de um processo de acirramento
das contradicbes econdmico-politicas. Por essa razdo, a organizacado do trabalho
ganha centralidade e pode tornar a democracia substantiva, num processo de
mediacao entre os individuos que participam do processo produtivo. Segundo Vitor
Paro, o ser humano precisa constituir-se como ser historico e concreto através da
mediacao, “sem a qual ndo é possivel preservar os direitos de todos e construir a
liberdade” (PARO, 1999, p. 105). O autor propde chamar essa mediacdo de
democracia, concebendo-a como o0 conjunto dos “meios e esfor¢cos que se utilizam
para concretizar o entendimento entre grupos e pessoas, a partir de valores
construidos historicamente”. Ao revelar seu carater mediador, a democracia serviria
também para enfatizar “a diferenca que h&a entre a condi¢do natural de liberdade e
sua conotagéo histodrica” (PARO, 1999, p. 106).

Dessa forma, a sociedade democratica pode ser compreendida como
resultado (sempre provisorio) dos conflitos sociais, superando a nocdo de um
desenvolvimento linear e homogéneo que apenas serve para ocultar a reproducao
das relacbes de dominacgéo e da alienacao. A luta de classes é a forca motriz desse
processo, ainda que a sociedade politica atue como for¢a de contencao dos conflitos
e tente obscurecer essa luta. Em contrapartida, a construgdo de uma hegemonia
proletaria possibilita redirecionar as interagdes sociais, superando gradualmente as
demandas do processo produtivo capitalista na medida em que a politica seja
incorporada pelas relagbes de apropriacdo, ou seja, que as decisbes politicas
possam repercutir na organizacao do trabalho.

Considerando a grande influéncia do poder privado (comunicacao,
propaganda, cultura) sobre as poucas decisfes permitidas as classes dominadas,

consolida-se um sistema democrético que, na melhor das hipoteses,

funciona dentro de uma faixa estreita em uma democracia capitalista,
e mesmo dentro desta faixa estreita seu funcionamento tende
enormemente a concentragbes de poder privado e aos modos
autoritarios e passivos de pensamento que s&o induzidos por
instituicbes autocraticas como as industrias (CHOMSKY, 2007, p. 38-
39).
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A partir disso, Noam Chomsky enfatiza que democracia e capitalismo séo
basicamente incompativeis (2007, p. 39). Para compreender melhor os aspectos
gue viabilizam a hegemonia da democracia liberal, serdo apresentados mais adiante
os seus fundamentos ideoldgicos. Por ora, € importante constatar que a organizacao
social burguesa assenta-se sobre dois procedimentos supostamente contraditérios:
a democratizagao e a liberalizacdo da sociedade.

E justamente a partir desta configuragdo histérica que a hegemonia
dominante elabora a idealizacdo do processo democratico, segundo a qual a luta
contra-hegemonica ndo causaria rupturas tdo profundas no bloco histérico, tornando
possivel sua coexisténcia quase pacifica com o modo de producdo capitalista. O
discurso ideoldgico, portanto, se encarrega de descrever uma falsa harmonia, que
somente se concretiza em meio a tensdo, ou seja, ocorre mediante o uso de
instrumentos coercitivos. Por outro lado, a luta pela superacdo do capitalismo exige
o enfrentamento das ilusdes e fetiches forjados pela sociabilidade alienada e
opressora, contando especialmente com elaboragdo de uma visdo de mundo dos
grupos subalternos.

Newton Duarte, ao considerar a questdo do fetichismo da individualidade,
ressalta a posicdo marxiana segundo a qual “ndo seria suficiente combater as
ilusBes no plano das consciéncias, sendo necessario analisar 0s processos sociais
objetivos que tornam necesséarias as ilusdes” (DUARTE, 2004, p. 6). De modo
anélogo as religides, que alienam os individuos de uma existéncia autodeterminada,
assim também os mitos que povoam a vida cotidiana fetichista intensificam a
desmobilizacdo humana para com sua prépria histéria. Como indica o materialismo
dialético, o caminho para a transformacéo ndo esta na critica a democracia liberal ou
capitalista, mas sim na superacdo de paradigma. Em suma, € preciso mudar a
sociedade para que a dominagéao ideoldgica ceda espago a emancipacdo humana.

Assim posto, a transformacdo da realidade direcionada a eliminacdo da
exploracdo capitalista adquire sentido e potencialidade no a&mbito da luta de classes.
Por isso, a concepcao historica e dialética do trabalho é fundamental para
compreender a ordem produtiva no presente, bem como suas contradigcbes e
ressonancias futuras. Por meio do trabalho o ser humano produz sua existéncia,
agindo sobre a natureza e adaptando-se a determinada realidade, a medida que
também a transforma continuamente segundo as condigfes materiais disponiveis.

Esta ideia esta expressa na Ideologia Alema:
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A forma como os individuos manifestam a sua vida reflete muito
exatamente aquilo que sédo. O que sdo coincide, portanto, com a sua
producéo, isto é, tanto com aquilo que produzem como com a forma
como produzem. Aquilo que os individuos sdo depende, portanto,
das condicdes materiais da sua producdo (MARX; ENGELS, 1980, p.
19, itélicos dos autores).

A vida humana, portanto, ndo € uma simples determinacdo. E, por isso, a
teoria marxiana preocupa-se em descrever as determinagfes a que os homens
estdo sujeitos sem deixar de considerar seus aspectos histéricos e contraditérios. A
guestdo é assim colocada por Karl Marx: “Os homens fazem sua propria historia,
mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e
sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo
passado” (MARX, 2008, p. 15). Desse modo, o homem determina e é determinado
pelas circunstancias, reciprocamente (SAVIANI, 2004, p. 26).

O referencial marxista situa 0 homem em meio as relacdes de producao
capitalistas para entdo formular uma teoria sobre os individuos e suas relacdes
sociais fundamentalmente desiguais. Em fung&o disso, as analises sociais marxistas
s6 tém sentido quando abordam os conflitos gerados pela desigualdade. Partindo
desse pressuposto, chega-se a uma configuracdo da esséncia humana, que ndo €
dada naturalmente, mas que é produto da propria existéncia humana (SAVIANI,
2004, p. 28). Assim, o trabalho, mais propriamente o trabalho alienado, revela-se
como a propria esséncia humana sob o capital. Este é o paradigma exposto nos
Manuscritos Econdmico-Filoséficos (MARX, 2004) que, mais tarde, na ldeologia
Alema (MARX; ENGELS, 1980), seria tratado sob a perspectiva da divisdo do
trabalho na sociedade capitalista. Ainda assim, a atencdo permanece depositada
sobre o trabalho e seus determinantes historicos. Entdo, a atividade cotidiana dos
homens e suas repercussdes ecoldgicas, sociologicas e psicoldgicas correspondem
a prépria esséncia do que a humanidade €, ou melhor, do que significa ser humano
no presente. Mas o homem nao age livremente, como foi exposto, porque suas
atividades cotidianas sao afetadas profundamente pelas determinagbes do capital.
Em raz&o de o trabalho criativo tomar a forma do trabalho alienado, “a esséncia
humana s6 se manifesta como esséncia alienada, isto €, negada nas relacdes reais
que os homens mantém com os produtos de sua atividade, com sua prépria
atividade e com os outros homens” (SAVIANI, 2004, p. 28).
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Para Fredy Perlman, o termo trabalho ja& comporta o estranhamento entre o
individuo e o produto de sua atividade. Isso ocorre na medida em que os homens
“trocam o conteudo criativo das suas vidas, suas praticas cotidianas, por dinheiro”
(PERLMAN, 1992, 33). Para o autor, a sociedade capitalista substituiu a atividade

vital e criativa do ser humano pelo trabalho:

z

O trabalho é uma atividade abstrata que tem somente uma
propriedade: é mercantilizavel, pode ser vendido por -certa
guantidade de dinheiro. O trabalho é uma atividade indiferente:
indiferente a tarefa particular exercida e indiferente ao sujeito
particular ao qual a tarefa é direcionada. Cavar, publicar ou talhar
sdo atividades diferentes, mas todas elas sdo trabalhos dentro da
sociedade capitalista. Trabalhar é simplesmente “ganhar dinheiro”. A
atividade vital que toma a forma de trabalho é um meio de ganhar
dinheiro. A vida torna-se um meio de sobrevivéncia (PERLMAN,
1992, p. 33-34, italicos do autor, traducao nossa).

A andlise de Perlman considera essencial a atividade humana cotidiana,
sendo este 0 elemento central para compreender o homem e sua intervencdo no
meio social e natural. O autor, embora utilize a expressao atividade vital como
contraponto de trabalho, aproxima-se em alguns aspectos a teoria marxiana, haja
vista a centralidade atribuida as determinacdes da ordem produtiva capitalista sobre
a vida e a producdo humanas. O poder criativo aparece como potencial humano
revelado nas diversas atividades cotidianas e, em decorréncia de sua alienagédo no
modo produtivo capitalista, entra em contradicdo com as necessidades individuais.
Assim, os seres humanos deixam de viver criativamente e passam a sobreviver para
atender aos interesses do trabalho (capitalista). Tal situagdo, para Perlman,
representa a troca da vida pela sobrevivéncia; cada individuo aliena sua propria
vida, despojando-se daquilo que lhe d& sentido: o poder criativo. Ainda assim, vé na
alienacéo as contradi¢cdes e a transitoriedade que potencializam sua abolicdo, uma
situagdo relacionada a disposicdo individual de resistir ao cotidiano alienado
capitalista. Segundo Perlman,

0 Capital ndo € uma forca natural; € uma forma de cotidiano; sua
continua existéncia e expansédo pressupdem somente uma condi¢ao
essencial: a disposi¢cdo das pessoas para continuar a alienar as suas
vidas de trabalho e assim reproduzir a forma capitalista de cotidiano
(PERLMAN, 1992, p. 49, traducdo nossa).

Essa nocdo de humanidade interditada pela ordem capitalista pode ser
encontrada no trabalho de Anténio Joaquim Severino, ao tratar dos aspectos

contraditérios da sociabilidade contemporanea. Neste sentido, a conquista da
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cidadania se da por intermédio das media¢des historico-sociais. Segundo o autor, 0
homem “sé é plenamente homem se for cidaddo” (SEVERINO, 1992, p. 10). Para
conquistar a prépria condicdo humana, por meio da cidadania, os sujeitos deveriam
compartilhar as mediagdes que fazem parte da existéncia humana. Por seu carater
histérico e contraditorio, Severino chama essas media¢gBes de historico-sociais. A
luta pela cidadania, nesse sentido, viabiliza a superagdo de uma sociabilidade
alienada. Também para este autor, a esséncia e a existéncia humanas nao estao
dadas a priori, uma vez que elas s6 ganham sentido no momento em que sdo
elaboradas na interacdo sujeito-natureza, ou seja, a partir das mediacoes
efetivamente compartilhadas (SEVERINO, 1992, p. 11).

Severino toma como ponto de partida a formulagéo teorica estabelecida por
Thomas Humprey Marshall, que subdividiu o conceito de cidadania em trés esferas:
a civil, a politica e a social. As repercussdes e implicacbes do esquema marshaliano
de cidadania serdo retomados mais adiante. Por ora, cabe apontar as trés
mediacdes relacionadas por Severino para o exercicio e efetivacdo da cidadania.
Séo elas: o compartilhar dos bens materiais, que significa ter acesso aos elementos
naturais e materiais necessarios a producdo e conservacao da prépria existéncia; o
compartilhar dos bens simbdlicos, que esta relacionado ao conjunto de elementos
subjetivos e culturais que integram a vida social; o compartilhar dos bens sociais,
que fazem parte da vida politica, implicando no usufruto dos elementos que
potencializam as disputas pelo poder e contradizem o paradigma da igualdade entre
todos os individuos (SEVERINO, 1992, p. 11).

Percebe-se, em primeiro lugar, que a humanidade em geral carece do
instrumental necessario a sua prépria humanizacao. Entretanto, a mesma sociedade
gue nega a cidadania a maior parte da populacdo, gera tensdes que se desdobram
em mudancas constantes no tecido social. Uma das maiores contradi¢cdes dentro da
estrutura capitalista reside na defesa de uma sociedade democratica. Por isso, a
tarefa de desvendar e tornar evidentes os conflitos que reprimem a ampliacdo da
democracia é tdo importante quanto a participacao na vida politica como individuo
em processo de emancipacdo. Sem esta qualificacdo, ou seja, despojado da
consciéncia de si e do seu papel na luta de classes, a participacdo dos sujeitos ndo
chega a ameacar a organizacdo social fundada na desigualdade. Desse modo, 0s
pontos criticos do sistema de opressdo produzem determinadas condi¢cdes que

possibilitam a construgéo de uma sociabilidade em contradicdo com a do capital.
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A discussado sobre a democracia, sua conceituacdo e valoracao, € marcada
pela ambiguidade, fato este que exige o balizamento do debate. Por isso, serdo
trabalhadas a seguir as principais referéncias e tradicdes histéricas sobre o tema.
Encontram-se distantes na trajetéria da humanidade as primeiras formulagbes
acerca da democracia. Desde o principio, contudo, sua importancia e significado
tém mudado bastante, acompanhando as modificacdes na sociedade ocidental. N&o
se trata de uma evolugéo linear, pois a democracia corresponde a uma ideia que ja
foi combatida, destruida, reelaborada, ressurgida em diversos contextos historicos. E
importante saber que a questdo democratica é tdo antiga quanto a organizacao
social racionalmente instituida e, dessa maneira, apresenta formulagfes especificas
e dialéticas nas diversas épocas.

Ha trés fundamentacdes que, segundo Norberto Bobbio, devem ser
consideradas no que se refere a democracia: a tradicdo aristotélica das trés formas
de governo; a tradicdo romano-medieval da soberania popular e a tradigdo
republicana moderna. (BOBBIO et al.,, 2008, p. 320) Elas serdo abordadas no
decorrer do trabalho.

Faz-se necessario, agora, salientar a relagdo intrinseca entre poder e
governo, ou seja, as teorias politicas apresentam interpretacdes sobre a distribuicdo
efetiva de poder na sociedade. Ao abordar o tema democracia, imediatamente
emerge a questdo da distribuicdo/concentracdo do poder. Em razdo deste conflito, a
tradicdo democrética liberal defenderd uma distribuicdo meticulosa do poder, para
ndo sofrer ataques severos em sua estrutura politica. Diametralmente, forgas
revolucionarias de diferentes posicionamentos filos6ficos convergem ao objetivo de
minar a dominagdo e opressdo por meio da desconcentracdo do poder. A
democracia, portanto, € essencialmente contraditéria, na medida em que esta
relacionada aos conflitos sociais. Trata-se de uma promessa de distribuicdo do
poder que ndo chega a ser cumprida em fungéo da disputa pela hegemonia.

Vitor Paro defende uma apropriacdo organica da democracia, o que significa
um compartilhamento generalizado do poder no cotidiano. Para ele, “o conceito de
democracia ndo se apreende apenas no discurso, mas constroi-se na pratica, com o
constante exercicio enquanto opgdo de vida, ndo como uma medida tdpica que se
aplica numa ou noutra ocasiao” (PARO, 1999, p. 117). De modo geral, democracia e
poder, embora apresentem aspectos contraditorios, abrem espaco as interferéncias

dos grupos contra-hegemonicos. A legitimagéo dos governos, por exemplo, cumpre
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um papel importante em meio aos conflitos e tensdes sociais que levam as mais

variadas formas de resisténcia.
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2. DEMOCRACIA, REVOLUGAO E TRANSFORMAGAO SOCIAL

A ideia de uma sociedade pautada nos valores democraticos é resultado da
disseminacdo de um conjunto de enunciados. Formulado pelo ndcleo do poder
hegemonico, esse repertorio ideologico visa a manutencdo da ordem por meio da
exaltacdo de alguns valores relacionados a uma ideia de civilizacdo e ao codigo
moral vigentes. Decorre disso a notavel preponderancia da cidadania como valor
supostamente universal, com seus inumeros significados que concorrem para
explicar, acima de tudo, qual é o papel politico dos individuos na sociedade. No final
das contas, a hegemonia é forjada junto aos “cidad&os”, conformados a uma
atuacao politica delimitada pela burocracia estatal burguesa. Assim sendo, cidadania
e democracia imbricam-se na vida cotidiana, relacionando-se diretamente com as
disposicbes morais, éticas e legais da estrutura, reforcando a nogdo de que a
sociedade é resultado do livre esforco de cidad&os isolados. No entanto, a
democratizagdo resultante da acdo de sujeitos integrados a uma politica
burocratizada ndo pode ser considerada como via de emancipacdo dos atores
sociais. Isso porgue os padrées, as normas, os codigos de conduta dos individuos
devem ser referéncias provisérias, em constante revisdo pelos grupos que
participam de configuracdes historicas concretas. A partir disso, concebe-se a
politica através de um prisma de acfes cotidianas capazes de romper e subverter o
papel de cidaddo adaptado e passivo. Mesmo assim, o0 exercicio da cidadania nao
deixa de ser um processo de construcdo individual referenciado pela vida em
sociedade. A diferenca esta no fato de que o pertencimento a cidade ndo chega a
ser completo e satisfatério se ndo extrapolar os aspectos formais, configurando-se
como um pertencimento efetivo ao ambiente e as condi¢des sociais. Cidade, entéo,
deixa de ser uma abstracdo e passa a ser o locus das relagdes entre os cidadaos e
destes com o ambiente. Na sociedade capitalista, tais relagdes estdo fundamentadas
na dominacao de classes e nas demandas da sociedade industrial.

A histéria do Estado, na acepcdo marxiana, corresponde a historia dos
conflitos de classes. Ele surge para conter os antagonismos classistas e, a0 mesmo
tempo é o Estado da classe mais poderosa, como afirma Engels (1987, p. 193). Por

intermédio do Estado aqueles que dominam obtém meios para reprimir e explorar 0s
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dominados. Foi assim que ocorreu o jugo dos escravos, a manutencéo da servidao e
€ assim que o trabalho assalariado tem sido explorado (ENGELS, 1987, p. 193-194).

Estado e luta de classes estdo, portanto, conectados organicamente, fazendo
com que a questdo da democracia seja tratada a partir do reconhecimento dessa lei
fundamental da teoria dialética da Histéria. Ao prefaciar a terceira edicdo alema de
O dezoito brumério de Louis Bonaparte, Engels identifica essa lei produzida pela

teoria marxiana:
Foi precisamente Marx quem primeiro descobriu a grande lei da
marcha da histéria, lei segundo a qual todas as lutas histéricas que
se desenvolvem, quer no dominio politico, religioso, filoséfico, quer
em outro qualquer campo ideolégico sdo, na realidade, apenas a
expressao mais ou menos clara de lutas entre classes sociais, e que
a existéncia e, portanto, também os conflitos entre essas classes
sdo, por sua vez, condicionados pelo grau de desenvolvimento de

sua situacao econdmica, pelo seu modo de producéo e de troca, que
€ determinado pelo precedente (ENGELS, 2008, p. 12).

Destarte, a luta de classes pode ser tratada como a forga constante que age
sobre a sociedade capitalista, impulsionando o movimento dos grupos segundo
parametros que nunca deixam de ser contraditérios, posto que representam a
vontade dominante. Essa contradicdo plasmada nas relagdes sociais indica que a
vida cotidiana é o limiar de todas as possibilidades de transformacéo. Para a filésofa
Hanna Arendt, o conceito moderno de revolucdo esté relacionado a ideia de um
novo comec¢o, de uma subita mudanca no decorrer daquilo que a Idade Moderna
convencionou chamar de Histéria. Foram especialmente a Revolugdo Americana
(1776) e a Revolucado Francesa (1789) que trouxeram a tona esta nocdo de ruptura,
que marca o inicio de um novo periodo historico. O significado desses
acontecimentos so se tornou evidente aos atores dos movimentos revolucionarios no
momento subsequente, quando emergiria no cendrio das lutas sociais a questao da
liberdade (ARENDT, 1988, p. 17-23). A esse respeito, Arendt afirma:

Em 1793, quatro anos apoés a eclosdo da Revolugdo Francesa, numa
época em que Robespierre definia o seu governo como o
“despotismo da liberdade”, sem receio de ser acusado de falar por
paradoxos, Condorcet resumiu o que todos sabiam: “As palavra
revolucionario sé pode ser aplicada a revolugdes cujo objetivo seja a
liberdade™. Que as revolugbes estavam na iminéncia de anunciar
uma era inteiramente nova, tinha sido atestado anteriormente, com a
criagdo do calendario revolucionario, onde a execucdo do rei e a

® Condorcet, Sur le sens du mot révolutionnaire, em Euvres, 1847-9, v. 12. Citado por ARENDT,
1988, p. 23.
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proclamacéao da republica eram contados como o ano um (ARENDT,
1988, p. 23).

As revolugdes ndo podem ser comparadas as conspiracfes palacianas,
reformas politicas, lutas civis ou conflitos e tomadas de poder entre os grupos
dominantes ocorridas desde a antiguidade até o final do século XVIII. Isso porque as
mudancas néo representavam uma alteracédo nas condi¢fes sociais, permanecendo
a distincéo entre pobres e ricos como uma questéo inevitavel. Segundo a analise de
Arendt, “a questdo social s6 comecou a desempenhar um papel revolucionéario
guando, na Idade Moderna, e ndo antes, os homens comecaram a duvidar que a
pobreza fosse inerente a condigdo humana” (ARENDT, 1988, p. 18).

Este aspecto materializou-se na Revolugcdo Francesa, e contribuiu para
agregar a populagdo das grandes cidades ao movimento pela liberdade,
impulsionando as transforma¢des de modo irresistivel e irrevogavel. Nao se tratava
de uma revolta, pois a autoridade real caia sob a contingéncia de uma revolugéo
promovida por um grande numero de pessoas mantidas até entdo na obscuridade,

como afirma Arendt:

E essa multiddo, aparecendo pela primeira vez em plena luz do dia,
era na verdade a multiddo dos pobres e oprimidos, que em todos os
séculos passados tinham estado ocultos na obscuridade e na
degradacdo (ARENDT, 1988, p. 39).

Abria-se, assim, 0 espaco publico a essa maioria que até entdo estivera presa
a reproducao de suas préprias vidas em contraposi¢cdo aqueles que dominaram esse
espaco até o momento. Assim, a autora relaciona trés aspectos que estdo
diretamente envolvidos na nocdo moderna de revolucao: a violéncia, a novidade e o
comeco. Por meio dessa nova consciéncia e abertura do espaco publico, bem como
a necessidade de superacdo da configuragéo histérica e inicio de um novo periodo
histérico, os movimentos revolucionarios extrapolaram a ideia de revolucdo apenas
como conflito sangrento. Mas a complexidade das lutas sociais que deu origem as
revolugBes produziu também o seu contrario: 0s movimentos contrarrevolucionarios.
Por isso, o “progresso da liberdade” se defrontava com os “crimes da tirania”, nos
termos de Robespierre, gerando uma “violéncia progressiva” (ARENDT, 1988, p. 39).
Para Arendt, a necessidade histérica, que movia 0s revolucionarios rumo ao
desconhecido em busca da superacdo das opressfes cotidianas, dava sentido a
violéncia. Por isso, ndo foi a liberdade, mas a necessidade, que tornou-se a principal

categoria do pensamento politico e revolucionario (ARENDT, 1988, p. 42).
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As ressonancias da Revolugdo Francesa estiveram e estdo profundamente
ligadas a este sentido de necessidade histérica, tendo em vista o acirramento do
conflito entre as classes. A nogdo de um processo revolucionario permanente, como
uma continuidade da experiéncia francesa marcou o0s periodos historicos
subsequentes, adquirindo um conteddo metaférico. Ainda em meados do século
XIX, Pierre-Joseph Proudhon criou a expressdo révolution en permanence
(revolugdo permanente), sugerindo a ideia de que “ndo houve nunca varias
revoluces, mas que ha apenas uma revolucdo, Unica e perpétua’’ (SCHIDER,
1950, apud. ARENDT, 1988, p. 41).

Eric Hobsbawm analisou em profundidade o periodo de revolugcbes apos 1789
e verificou que o elemento novo surgido ap6s a Revolucdo Francesa foi a

consciéncia de classe por parte dos trabalhadores. De acordo com seus relatos,

a consciéncia de classe dos trabalhadores ainda ndo existia em
1789, ou mesmo durante a Revolugcdo Francesa. Fora da Gréa-
Bretanha e da Francga, ela era quase que totalmente inexistente
mesmo em 1848. Mas nos dois paises que personificaram a
revolucdo dupla, ela certamente passou a existir entre 1815 e 1848,
mais especificamente por volta de 1830 (HOBSBAWM, 1977a, p.
231).

O movimento operario, como aponta o autor, carecia de organizagao e isto foi
crucial para que a classe revolucionaria permanecesse unida em torno da
necessidade de lutar contra as péssimas condi¢cdes de existéncia. Neste ponto, é
possivel uma aproximacdo com a ideia de necessidade histérica de Arendt, que
distanciou os revolucionarios da elaboracdo de um programa de luta baseado na
liberdade. Indo mais além, a no¢do gramsciana de revolucéo, pautada na unificacdo
do género humano, indica a necessidade de integracdo dos trabalhadores para
enfrentar coletivamente as forcas hegemonicas. Os insurgentes do século XIX, como

dito, careciam dessa organizacao:

O que mantinha este movimento unido era a fome, a miséria, o 6dio
e a esperanca, e 0 que o derrotou, na Gra-Bretanha cartista e no
revolucionario continente europeu de 1848, foi que os pobres —
famintos, bastante numerosos e suficientemente desesperados para
se insurgirem — careciam da organizacdo e maturidade capazes de
fazer de sua rebelido mais do que um perigo momentaneo para a
ordem social (HOBSBAWM, 1977a, p. 237).

" Theodor Schider, Das Problem der Revolution im 19. Jahrhundert, Historische Zeitschrift, v. 170,
1950, citado por Hanna Arendt.
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O papel da democracia no processo revolucionario € um tema polémico,
tendo em vista os discursos conflitantes em jogo. Dentro do referencial tedrico
marxista, a democracia € uma categoria explicativa do capitalismo e de suas
relagbes alienadas, ainda que apresente contradi¢cdes, todavia relacionadas a sua
materialidade, isto é, ao apresentar-se em meio as relagfes concretas. Dito isso,
pode-se incluir a ideia de democracia no rol dos valores burgueses, defendidos
pelos grupos conservadores. Para Nildo Viana, a defesa dos valores democraticos
nao representa os ideais da luta operaria, uma vez que “a democracia burguesa é
um regime politico do estado capitalista e derivada do modo de produgéo
capitalista”, ndo existindo isolada das relacdes sociais concretas (VIANA, 2003, p.

61). Por isso, a defesa da democracia como um valor universal, apenas tem sentido

para os setores da sociedade ligados intimamente a ela (a burocracia
partidaria dos partidos social-democratas, por exemplo), pois a
burguesia ndo pensa duas vezes para ultrapasséa-la e substitui-la
pela ditadura e o proletariado, sempre que realizou uma ofensiva de
classe, a desprezou por ela ser incompativel com o seu modo de
producdo e por este se caracterizar pela abolicdo do estado e das
classes sociais (e, por conseguinte, na forma de relacdo entre
ambos) e da dicotomia entre “economia” e “politica”, instaurando a
autogestao social (VIANA, 2003, p. 61).

Outra perspectiva revolucionéria, porém, € dada por Friedrich Engels, quando
este relaciona o periodo de transi¢cdo ao comunismo (ditadura do proletariado) com a
instauracdo de principios democratico no Estado, de forma a assegurar as
necessarias transformacdes reivindicadas pelas classes dominadas. No seu texto
“Principios basicos do comunismo”, de 1847, Engels aponta os rumos do que seria a

revolugdo comunista:

Ela estabelecera, antes do mais, uma Constituicdo democratica do
Estado, e com ela, direta ou indiretamente, o dominio politico do
proletariado. Diretamente, em Inglaterra, onde o0s proletarios
constituem ja a maioria do povo. Indiretamente, em Franca e na
Alemanha, onde a maioria do povo ndo consiste apenas em
proletdrios mas também em pequenos camponeses e pequenos
burgueses, os quais comecam a estar envolvidos no processo de
passagem ao proletariado, se tornam cada vez mais dependentes
deste em todos os seus interesses politicos e, portanto, tém de se
acomodar em breve as reivindicacdes do proletariado. Isto custara,
talvez, uma segunda luta, a qual, porém, s6 pode terminar com a
vitoria do proletariado.

A democracia seria totalmente indtil para o proletariado se ela nao
fosse utilizada imediatamente como meio para a obtengcédo de outras
medidas que ataguem diretamente a propriedade privada e
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assegurem a existéncia do proletariado. (ENGELS, 2006, nao
paginado)

A democracia passou a fazer parte do projeto de superagédo do capitalismo
em funcdo dos conflitos de classes. No século XIX, com o progresso do liberalismo,
as classes dominadas passaram a organizar-se para lutar contra a exploracdo do
capital e, neste periodo, muitos grupos de esquerda reivindicavam a democratizagcdo
da sociedade. Em grande medida, os movimentos revolucionarios disputavam o
poder com 0s grupos conservadores, chegando mesmo a aliar-se as tendéncias
partidarias social-democratas, como ocorreu na Alemanha, em 1869, entre marxistas
e lassaleanos (HOBSBAWN, 1977b, p. 130).

Numa carta escrita a Marx, ainda em 1846, Proudhon afirmava néo acreditar
gue uma revolugéo politica fosse capaz de produzir as necessarias transformacdes
na sociedade. Segundo ele, um movimento desse tipo ndo seria mais do que um
abalo, e prossegue, defendendo a revolugéo social:

Creio que ndo temos necessidade disso para triunfar; e que, em
consequéncia, ndo devemos absolutamente pbr a acao
revolucionaria como meio de reforma social, porque esse pretenso
meio seria tdo-somente um apelo a forca, ao arbitrario, em uma
palavra, uma contradicdo. [...] Ora, acredito conhecer o meio de
resolver, em curto prazo, esse problema: prefiro, pois, fazer queimar
a propriedade em fogo brando, antes de lhe dar nova forga, fazendo
um S&do Bartolomeu dos proletarios® (PROUDHON, apud MARX,
2007, p. 44)

Ainda assim, o periodo entre 1830 e 1848 na Europa, segundo Hobsbawn, foi
bastante conturbado, marcado por diversos movimentos revolucionarios que, de
modo geral, representaram a contrapartida do desenvolvimento capitalista. Segundo
afirma, foi o momento de afirmagdo do novo proletariado industrial, ou seja, da
classe operaria, que inaugurou “um movimento revolucionario proletario-socialista”
(HOBSBAWN, 1977a, p. 135). Apds a Revolucao Francesa, os rebeldes em todo o
mundo agora dispunham de um modelo de sublevacédo politica, o qual foi posto em

pratica como resposta ao descontentamento econémico e social. Isto significa que

0s modelos politicos criados pela Revolugdo de 1789 serviram para
dar ao descontentamento um objetivo especifico, pra transformar a
intranquilidade em revolucdo, e acima de tudo para unir toda a
Europa em um Unico movimento — ou, talvez fosse melhor dizer,
corrente — de subversdo (HOBSBAWN, 1977a, p. 130)

8 Referéncia ao massacre contra os protestantes franceses, que teve inicio nas primeiras horas do dia
24 de agosto de 1572, dia de Sao Bartolomeu.
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O conjunto das revolugbes ocorridas em toda a Europa no ano de 1848
tornou-se conhecido como a Primavera dos Povos e representou o resultado do
acirramento das contradi¢cdes do capitalismo naquele periodo. Foi entdo, em 24 de
fevereiro, que a Liga Comunista Alemé divulgou o Manifesto do Partido Comunista,
no qual Marx e Engels promoviam a insurgéncia do proletariado contra a burguesia.

Segundo eles,

z

O avanco da industria, cujo promotor involuntario € a burguesia,
substitui o isolamento dos trabalhadores, devido a competi¢éo, pela
combinacéo revolucionaria, devido a associacdo. O desenvolvimento
da industria moderna, portanto, tira de sob seus pés a propria
fundacéo sobre a qual a burguesia produz e apropria-se de produtos.
O que a burguesia, portanto, produz, acima de tudo, é seus préprios
coveiros. A sua queda e a vitoria do proletariado sé@o igualmente
inevitaveis (MARX; ENGELS, 1999, p. 28).

De fato, as revolu¢cdes na Europa foram desencadeadas pelo movimento
operario, nas quais participaram essencialmente os trabalhadores pobres. Foi a
fome, segundo Hobsbawn, que os alimentou em suas demonstracdes de
insatisfacao convertidas em revolugdes. Por isso, também o proletariado foi o grupo

com mais vitimas em 1848, como indica o autor:

Foram eles que morreram nas barricadas urbanas: em Berlim, havia
apenas 15 representantes das classes educadas e 30 mestres-
artesdos entre os 300 mortos das lutas de margo; em Mildo, apenas
12 estudantes, trabalhadores de colarinho branco ou proprietarios
entre os 350 mortos na insurreicdo (HOBSBAWN, 1977b, p. 35).

Embora defendessem a superacdo da sociedade e do Estado burgueses, 0s
seguidores de Marx consideravam importante realizar uma revolugdo econdmica e
politica, organizando a luta por meio de um partido do proletariado. Marx defendia
uma organizacao diferenciada dos partidos das classes dominantes, mas a ideia
gerava conflitos entre os grupos que formavam a | Internacional (Associacéo
Internacional dos Trabalhadores — AIT). Desde sua criacdo, em 28 de setembro de
1864, a AIT congregou um pluralismo de posi¢bes, com discursos divergentes e
contraditorios. Basicamente, a | Internacional compunha-se de seguidores de Marx,
Bakunin, Blanqui e Lassalle, que durante sua curta existéncia cumpriu um papel
decisivo ao afirmar o internacionalismo proletario e vincular as lutas pela libertacdo
dos trabalhadores contra a exploragdo econdmica e opressdo politica a um
significado maior, que era a libertacdo da humanidade. Os anarquistas, reunidos em

torno de Bakunin e Proudhon, rejeitavam a organizacdo partidaria, pregando o
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antiestatismo, a auto-organizacéo, a liberdade por meio do coletivismo e a revolucao
cultural, em contraposicéo a revolucao politica. Estas divergéncias, juntamente com
outras razdes socio-politicas, acabaram gerando uma crise na organizagdo, levando
ao seu desaparecimento em 15 de julho de 1876 (TRAGTENBERG, 1991, p. 19-24).

Daniel Guérin, no livro O anarquismo, publicado em 1965, analisa a posi¢do
dos anarquistas em meio aos conflitos da | Internacional. Segundo ele, os
bakunistas ndo rejeitavam a politica, apenas colocavam-se contra a politica
burguesa, o que, teoricamente ndo esta em desacordo com as ideias marxistas.
Também ndo rejeitavam a revolugdo politica, mas concebiam a revolugdo como
instrumento necessario ao processo de emancipacdo dos trabalhadores, como

afirma Guérin:

Bakunin e seus partidarios na Primeira Internacional protestam
contra o epiteto de “abstencionistas”, que o0s marxistas Ihes
assacam. O boicote das urnas ndo constitui para eles um ponto de
fé, mas uma simples questao de tatica. Se os anarquistas afirmam a
prioridade da luta de classes sobre o plano econdmico, nédo aceitam,
todavia, que os acusem de abstracdo da “politica”. Nao rejeitam a
“politica”, mas apenas a politica burguesa. Ndo condenam a
revolucdo politica, se ela preceder a revolugdo social. Nao se
afastam sen&o dos movimentos politicos, que ndo tém por finalidade
imediata e direta a completa emancipac¢éo dos trabalhadores.

O que temem e denunciam os anarquistas sdo as aliancgas eleitorais
equivocas com partidos do radicalismo burgués, do tipo “1848”, ou
do tipo “frente popular’ como se diria hoje. (GUERIN, 1968, p. 26,
italico do autor).

Fica claro que a posicdo dos anarquistas é contraria a uma revolugéo politica
liderada por forcas partidarias compostas dentro de uma estrutura democrética
burguesa. E certo, também, que a emancipac¢do dos trabalhadores ndo é um
processo que chega ao seu termo dentro da sociedade capitalista. Assim, a
revoluc&o social pode ser vista como uma evolucdo, para usar um termo de Elisée
Reclus. No seu livro A evolucéo, a revolugéo e o ideal anarquista, publicado nos
tltimos anos do século XIX, Reclus considera o conjunto de relacdes sociais e
econdmicas da sociedade burguesa uma evolucdo em direcao a morte. Entretanto, a
opressao também impulsiona um movimento contrario, um outro tipo de evolugéo, na
gual os valores sdo a vida, a liberdade. Segundo o autor, os evolucionistas (ou
anarquistas), ao adquirirem consciéncia sobre as relacdes sociais de exploracdo e

dominagcdo passam a subverter a ordem estabelecida. Colocam-se contra as
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instituicbes burguesas, a familia, a religido, o Estado e contra os multiplos discursos

em sua defesa. Eis o que Reclus afirma sobre um desses discursos, o patriotismo:

Sob a palavra patriotismo e sob os comentarios modernos com que a
cercam, disfarcam as velhas praticas de obediéncia servil a vontade
de um chefe, a completa abdicacao do individuo diante das pessoas
que detém o poder e querem servir-se de toda a nacdo como de uma
forca cega (RECLUS, 2002, p. 65).

Considerando a historia de lutas travadas entre as classes durante o século
XIX, nas quais os dominados impuseram-se violentamente contra os dominantes e
também sofreram indmeras derrotas, Reclus deposita maior confianca num
movimento social que leve a uma “impossibilidade absoluta” a continuidade das
relacdes opressivas do capital. Contudo, descarta a alternativa de uma “revolucao
pacifica”, tendo em vista que os defensores do privilégio ndo cederdo de bom grado

as “pressodes vindas de baixo” (RECLUS, 2002, p. 77). Para ele,

E preciso que os oprimidos se ergam por sua propria forca, que os
espoliados recuperem o que é seu, que 0S escravos reconquistem a
liberdade. Eles s6 a obterdo realmente depois de té-la ganhado por
intensa luta (RECLUS, 2002, p. 79).

A transicdo do capitalismo ao comunismo (ou socialismo, segundo alguns
autores) ndo pode ocorrer dentro do processo de producao vigente, a menos que as
relacdes sociais minem de modo inevitavel a estrutura econémico-politica, levando a
revolucdo. Com base na teoria marxiana, Herbert Marcuse afirma que a as forcas
postas em movimento pela sociedade capitalista constituem a necessidade desse
sistema, 0 que significa a intensificacdo dos antagonismos entre as classes. Este
processo, em si, € contraditério ao desenvolvimento humano que busca a satisfacdo
dos individuos, de modo que um processo antagénico, em direcdo ao comunismo, é
posto em operacdo. Este segundo movimento, entdo, visa a abolicdo das
desigualdades sociais, a medida que produz um novo tipo de necessidade
fundamental. De acordo com Marcuse, “ndo pode haver nenhuma necessidade cega
nas tendéncias que desembocam numa sociedade livre e autoconsciente” (1988, p.
289-290). Em outras palavras, o autor ndo acredita numa inevitabilidade automatica
gue leve ao socialismo, razdo pela qual a revolucdo deve ser compreendida
segundo as condi¢des objetivas presentes. Isto significa que a revolugéo exige certo

grau de desenvolvimento das capacidades de consciéncia e de organizacdo dos
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trabalhadores, projetando-as no periodo pés-revolucionario. Por isso, Marcuse

afirma:

A negacéo do capitalismo comeca dentro do préprio capitalismo; mas
mesmo nas fases que precedem uma revolucdo estd ativa a
espontaneidade racional que animara as fases pds-revolucionarias. A
revolucdo depende, verdadeiramente, da totalidade das condicdes
objetivas: ela exige que tenha sido alcancado um certo nivel de
cultura intelectual e material, que haja uma classe operéaria
autoconsciente e organizada numa escala internacional, que haja
aguda luta de classes. Estas condi¢bes tornam-se revolucionarias,
porém, somente se apreendidas e dirigidas por uma atividade
consciente que vise a meta socialista (MARCUSE, 1988, p. 290).

Como foi exposto anteriormente, a teoria gramsciana expde como eixo

revolucionario a capacidade de auto-organizacdo das classes subalternas. Nesse

sentido, Marcos Del Roio aponta as experiéncias dos conselhos de fabrica como

fator desencadeador de uma perspectiva revolucionaria estritamente vinculada as

forcas contra-hegeménicas. Segundo Del Roio,

A reflexdo tedrica que se desenrolou da experiéncia dos conselhos,
particularmente pelas paginas do L'Ordine Nuovo, estimulou em
Gramsci a concepcao de uma revolucdo que nascia da autonomia e
da auto-organizacdo do processo fabril por iniciativa dos
trabalhadores, na qual os conselhos se constituiriam nos
fundamentos de uma democracia operaria (DEL ROIO, 2007, p. 64).

Do mesmo modo, Schlesener revela a importancia dos espagos alternativos

de educacdo, também no contexto italiano, como experiéncias revolucionarias do

proletariado:

Em 1918, apos os sofrimentos da guerra, os trabalhadores de Turim
avangavam no seu processo de educagdo mutua, formando circulos
de estudo, conversam nas portas das fabricas, procuram
espontaneamente meio de efetivacdo da critica socialista e de
elaboracéo de uma nova cultura (SCHLESENER, 2002, p. 73).

O processo de emancipacgao coletiva dos trabalhadores, que ocorre a partir da

consciéncia de classe dos trabalhadores e da consequente consciéncia dos meios

Y

mais eficientes de autodefesa, corresponde também a reducdo da supremacia

burguesa, na visdo de Florestan Fernandes. Segundo ele, o desafio histérico da

auto-emancipacdo dos trabalhadores levara a humanidade a reconfigurar as

relacdes democraticas de modo a revolucionar a prépria concepcao de civilizagao:

Cabe aos trabalhadores auto-emancipar-se coletivamente. Isso quer
dizer que lhes compete, através do socialismo, conduzir até o fundo
e até o fim a revolucdo que converterq a democracia na realizacdo
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civilizatéria suprema da Humanidade, na era de apogeu das maiores
revolucdes da ciéncia e da tecnologia (FERNANDES, 1994, 204).

Esta nocdo de um processo educativo mais genérico (apropriacdo de uma
genericidade para-si, desenvolvida no capitulo 7), estd em acordo com a idéia de um
processo revolucionario conduzido por individuos auténomos, nos termos colocados

por Newton Duarte.
Postular a necessidade do desenvolvimento da individualidade livre e
universal ao longo do proprio processo de superacdo da sociedade
capitalista que, enquanto sociedade alienada, limita a individualidade,
equivale a postular que a superacéo do capitalismo ter4 que ser obra
coletiva de individuos autbnomos e ndo um movimento de massas
conduzidas heteronomamente (DUARTE, 1999, p. 175).
Segundo Duarte, a superagao das relacdes alienadas e das estruturas atuais
é o produto da formacéo da individualidade para-si, a qual ndo pode ser considerada
como consequéncia imediata de novas estruturas politicas e econdmicas (DUARTE,

1999, p. 175).
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3. ADEMOCRACIA EM ATENAS

A teoria classica, que notadamente influenciou o pensamento ocidental,
baseia-se na triparticdo aristotélica das formas de governo (BOBBIO et al., 2008, p.
320). Para compreender a tradi¢do aristotélica das trés formas de governo, tratar-se-
a, primeiramente das ideias expostas por Platdo (428/427 a.C. — 348/347 a.C.), na
obra A Republica (ha sequéncia, serdo considerados os aspectos politicos-sociais
da sociedade ateniense). Nos dialogos reproduzidos pelo autor, o fildsofo Sécrates
aparece como defensor da aristocracia, que seria, na sua opinido, a forma de
governo mais apropriada entre as cinco formas analisadas (PLATAO, 1997, p. 257).
Aristocracia e monarquia, € bom mencionar, encontram-se no mesmo patamar de
governos bons e justos. Nos termos de Platdo, em ambas h& uma “Unica espécie de
constituicdo”. E explica: “se entre os magistrados ha um homem que se sobrepde
aos outros, chamamos esta forma de monarquia; se a autoridade é compartilhada
por varios homens, chamamos de aristocracia” (PLATAO, 1997, p. 147).

A razdo de Platdo considerar a aristocracia uma forma superior de governo
esta relacionada as suas ideias de justica e virtude. Para ele, um bom governante
deve manter-se livre dos vicios e agir em beneficio dos governados, sob o principio
da justica. Este (ou estes), governante precisa ter aptidao e boa educacéo filoséfica
para desempenhar da melhor maneira a fungéo que lhe é designada pela cidade.

As outras quatro configuracbes sdo consideradas formas corruptas de
governo: a timocracia, a oligarquia, a democracia e a tirania. Timocracia é o termo
usado por Platdo para designar o governo em que predominam “a ambicdo e o amor
das honrarias” (PLATAO, 1997, p. 261). Trata-se de uma corrup¢éo da aristocracia,
que com o passar do tempo se afastaria dos principios da justica e da virtude.
Oligarquia, por sua vez, € “o governo fundamentado no recenseamento em que 0S
ricos mandam e onde o pobre no participa no poder” (PLATAO, 1997, p. 264). O
governo, neste caso, esta nas maos daqueles que concentram grandes riquezas. A
contraposicdo dos pobres em relacdo a oligarquia cede espaco para a instauracao
da democracia. “A democracia surge quando os pobres, tendo vencido 0s ricos,
eliminam uns, expulsam outros e dividem por igual com os que ficam o governo e os
cargos publicos” (PLATAO, 1997, p. 271). Platdo rejeita a democracia por seu

excesso de liberdade. Segundo ele, é o “desejo insaciavel” pela liberdade que leva a
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derrocada da democracia. Sobre a liberdade, afirma: “num Estado democrético
ouvirds dizer que é o mais belo de todos os bens, motivo por que um homem
nascido livre s6 podera habitar nessa cidade” (PLATAO, 1997, p. 279). Entretanto, a
democracia estaria corrompida pelo vicio, uma vez que a autoridade de seus
governantes ndo se fundamenta na virtude. Um governo democratico deve
responder aos anseios de homens educados numa sociedade excessivamente livre
e tomada pelo vicio, o que ndo ocorreria sob a autoridade aristocratica. Por esse
motivo, a democracia é, na sua esséncia, injusta’. O declinio dessa forma de

governo € inevitavel, na acepc¢ao platdnica, registrado na passagem a seguir:

Quando um Estado democratico, sedento de liberdade, passa a ser
dominado por maus chefes, que fazem com que ele se embriague
com esse vinho puro para além de toda a decéncia, entdo, se os
seus magistrados ndo se mostram inteiramente déceis e ndo lhe
concedem um alto grau de liberdade, ele castiga-os, acusando-os de
serem criminosos e oligarcas (PLATAO, 1997, p. 279).

A Ultima e mais corrupta forma de governo corresponde a tirania. Platdo
apresenta-a como a quarta “doenca do Estado”, o resultado do esfacelamento
democratico, como afirma, ironicamente: “é este governo [democratico] tdo belo e
arrogante que da origem a tirania” (PLATAO, 1979, p. 279). E justamente no interior
da democracia que surgem pessoas que se destacam por defender o povo.
Segundo Platdo, é provavel que o “protetor do povo”, transforme-se em tirano,
utilizando-se, posteriormente, de estratégias de convencimento e aliancas para
permanecer no poder (PLATAO, 1979, p. 283).

Tendo em vista estes elementos tedricos produzidos por Platdo, procede-se a
exposicao conceitual do seu discipulo, Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.). Na obra A
Politica, este fil6sofo descreveu trés formas puras de governo: monarquia,
aristocracia e republica. Respectivamente, correspondem aquelas, outras trés
formas degeneradas: tirania, oligarquia e democracia.

A monarquia, apesar de apresentar algumas diferenciacdes apontadas por
Aristételes, apresenta-se em termos gerais como “a soberania que uma cidade

isolada ou uma nacéo inteira conferem a um s0, sobre todas as pessoas e sobre as

°® Em relacdo as criticas de Platdo sobre a democracia, deve-se considerar que foi no periodo de
restauracdo democréatica em Atenas que Sdcrates fora arbitrariamente condenado a morte, no ano de
399 a.C (Cf. JAGUARIBE, 2002, p. 335)



55

coisas comuns, para governa-las a maneira do pai de familia” (ARISTOTELES,
1991, p. 99).

A aristocracia corresponde a magistratura composta por mais de um
governante escolhidos entre as “pessoas de bem sem restricdo”. A expresséo
“governo dos melhores” denota objetivamente o principio fundamental aristocratico.
Ha algumas variacdes nos critérios que definem a nobreza, constituindo-se a partir
das virtudes dos bons cidaddos, da rigueza, do mérito e da popularidade
(ARISTOTELES, 1991, p. 99-100).

A republica, na acepcdo aristotélica, representa uma forma de depravacao da
aristocracia. Trata-se de uma “mistura” entre oligarquia e democracia, reunindo 0s
bons elementos dessas duas formas degeneradas. Segundo Aristételes, o ideal é
que o Estado apresente um equilibrio na distribuicdo dos poderes, 0 que na pratica €
algo dificil. Nestes regimes mistos, podem prevalecer aspectos democraticos ou
oligarquicos. “E democréatico, por exemplo, escolher os magistrados por sorteio;
oligarquico, elegé-los; democratico, ndo considerar a renda; oligarquico, té-la em
consideracdo” (ARISTOTELES, 1991, p. 102). A caracteristica principal descrita por
Aristoteles, a que convergem estas trés formas de governo e que caracteriza
verdadeiramente o Estado € expressa da seguinte maneira: “Estes trés governos
tém por maxima comum decidir pela maioria das opiniées. Em todos os trés, o que é
decidido pela maioria dos que tém estatuto de cidaddos e, nesta qualidade,
participam do governo adquire forca de lei (ARISTOTELES, 1991, p. 101). Apesar de
apresentar diversas configuragdes, o importante € que o Estado possa conservar a
si mesmo, especialmente por meio da aceitagdo dos seus membros
(ARISTOTELES, 1991, p. 103).

A tirania representa a corrupgdo da monarquia. Quando o monarca prescinde
das qualidades de exceléncia para reinar, prevalecendo o vicio, institui-se a tirania.
Na escala da corrupgdo, esta forma de governo € a pior, de acordo com Aristételes.
Ha diferentes espécies de tirania, porém, baseadas na centralizacdo dos poderes
nas méaos do tirano (ARISTOTELES, 1991, p. 103-104).

A oligarquia é segunda forma dentre os governos depravados. Distingue-se
da aristocracia basicamente por delegar o poder aos integrantes das classes mais
ricas, em detrimento da maioria da populacdo, os pobres. Também ha varias
espécies de oligarquia, diferenciando-se especialmente pela forma como os

magistrados s&@o escolhidos, por eleicbes ou por indicagdo, assim como pelo
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tamanho da riqueza daqueles que podem participar do governo. Quando o0s
oligarcas, em funcdo do vicio, véem aumentar demasiadamente sua riqueza e seu
poder, chegam mesmo a instituir o que Aristoteles chama de dinastia, ou politirania,
numa acepcao contemporanea (ARISTOTELES, 1991, p. 104-105).

A democracia consiste na forma degenerada da republica e ndo pode ser
definida apenas como governo da maioria, antes disso, consiste no Estado em que
0s homens livres detém o poder. Nao é, pois, uma questdo de quantidade, embora
os homens livres comumente sejam a maioria (ARISTOTELES, 1991, p. 105-106).
Em sua andlise sobre a democracia, Aristételes tece consideracbes sobre a
heterogeneidade dos Estados. Assim como ocorre na natureza com a diversidade de
espécies animais, formadas cada qual pela reunido de partes diferentes, assim
também concebe o Estado, como um corpo dividido em partes, ou seja, em classes.
A classe dos plebeus corresponde aos agricultores, artesdos, comerciantes, homens
de mar e trabalhadores manuais, enquanto a classe dos nobres é formada pelos
guerreiros, magistrados, ricos, oficiais ministeriais e funcionarios publicos. Ao
organizar de tal modo o Estado, Aristételes reporta-se aos ideais platbnicos,
atribuindo fungbes a cada uma das classes (partes do corpo) segundo suas virtudes
e dentro dos critérios de justica. Enfim, ele valoriza acima de tudo a participacdo das
classes nobres no governo, mesmo sendo compostas pela minoria em relacdo as
classes plebeias. A distribuicdo do poder deve ocorrer parcimoniosamente entre
pobres e ricos, para que o Estado néo se afaste do caminho virtuoso do bem. Se a
democracia exclui alguma classe do governo, ela perde em virtude, 0 que também
ocorre se alguma classe torna-se predominante nas decisdes. O meio termo é
sempre o melhor caminho no pensamento aristotélico. Dessa forma, o principio
democrético da igualdade n&do chega a ameacar a ordem social uma vez que
pressupfe a divisdo de classes. A oposi¢cdo entre pobres e ricos na sociedade
ateniense é traduzida pelos fildsofos classicos como decorréncia de questdes morais
gue norteiam as praticas cotidianas. Essa predisposicado para a mudanca individual
em busca da felicidade (o fim ultimo), independente da situacdo social, gera certo
nivel de conformismo quanto as diferengas na cultura ateniense. Isto certamente
influencia na politica. Ndo é sem razdo que Aristételes considera justa essas
diferencas. Neste sentido, € bom que existam ricos e é bom que eles participem da
vida politica, pois sua riqueza muito provavelmente é fruto de elevadas virtudes.

Pobreza e riqueza sdo pdlos opostos de uma questao formal, que corresponde mais
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ao espirito humano do que as questdes politicas. No trecho a seguir, a qualidade

democrética aparece como o equilibrio na distribuicao do poder entre as classes:
Os pobres e os ricos parecem, portanto, formar a principal divisdo
das classes do Estado. Alids, como de ordinario uns contam um
namero bem pequeno e outros um ndmero bem maior, é claro que
sdo partes contrarias entre si. Assim, é pelas preponderancia de
cada um deles que distinguimos os regimes entre democracia e
oligarquia (ARISTOTELES, 1991, p. 108-109)

Note-se que a organizacdo e a dindmica da sociedade, guiada pelo
pensamento aristotélico, ttm como fundamento e fim dltimo o bem maior, ou seja, a
felicidade. Esta é conseguida por intermédio de uma vida de virtudes. Sendo assim,
existiria apenas uma razdo a constituir-se eticamente para 0S ricos e para 0S
pobres, ainda que suas condicbes materiais sejam muito distintas. Decorre disso
uma concepcgdo de cidade e de cidadao direcionada a progressiva conquista do
bem, formando um corpo homogéneo, conforme a passagem a seguir:

Vemos que toda a cidade é uma espécie de comunidade, e toda
comunidade se forma com vistas a algum bem, pois todas as a¢fes
de todos 0s homens séo praticadas com vistas ao que |lhe parece um
bem; se todas as comunidades visam a algum bem, é evidente que a
mais importante de todas elas e que inclui todas as outras tem mais
que todas este objetivo e visa ao mais importante de todos os bens;
ela se chama cidade e é a comunidade politica (ARISTOTELES,
1985, p. 13).

A comunidade aristotélica segue uma l6gica que obedece as funcionalidades
de suas partes, formando um corpo social harménico: a cidade. E bom salientar que
os valores éticos vigentes na sociedade ateniense, considerados como influéncia ao
pensamento de Aristételes, ndo impediam a existéncia de diversas formas de
opressdo, sendo a escraviddo a mais expressiva delas. Isso explica a razdo do
filbsofo e dos ricos proprietarios aceitar e mesmo desejar uma vida cotidiana
marcada pelas diferencas de classes. Mais adequado aos ricos é utilizar seus
méritos participando diretamente do governo. Por seu turno, aos pobres e escravos
cabe utilizar sua forca de trabalho para assegurar as condi¢des de vida na cidade. O

trecho que segue, demonstra tal situacao.

Para os cargos publicos, a concorréncia s6 pode ser concedida ao
género de mérito necessario a Constituicdo e a conservacdo dos
Estados e, por conseguinte, a nobreza, a liberdade e as riquezas.
Precisa-se de pessoas livres que tenham riquezas suficientes para
sustentar os cargos. Nao é possivel que um Estado subsista

composto inteiramente de pobres, nem totalmente formado de
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escravos. Se se precisa dessas pessoas, precisa-se ainda mais de
justica e de forcas armadas. Sem isso, é totalmente impossivel que
um pais seja habitavel. Mas, se passar sem escravos e
trabalhadores manuais é irrealizavel, é ainda mais dificil conseguir
uma morada agradavel sem aqueles que fazem, pela forca, reinar a
justica.(ARISTOTELES, 1991, p. 149)

A liberdade que fundamenta a democracia e a cidadania em Atenas pode ser
compreendida a partir dos imperativos éticos, ou seja, as condutas aceitaveis
naquela sociedade acabavam delimitando as fronteiras do que era estabelecido
formalmente como cidadania ativa (igualdade politica). Hélio Jaquaribe considera
essa guestdo: “E a ética aristotélica, com sua contrapartida na politica, € uma
reflexdo humanistica sobre o exercicio racional da liberdade, dentro das condi¢des
exigidas para condutas mutuamente compativeis na sociedade e no Estado”
(JAGUARIBE, 2002, p. 337).

Historicamente, Atenas deixou de ser uma monarquia hereditaria em 683
a.C., passando a vigorar um governo aristocratico, em que trés Arcontes (espécie de
legislador) eram escolhidos entre os eupatridas (classe aristocratica) para governar,
com mandatos de um ano. A autoridade maxima da polis era representada pelo
Aredpago, o conselho formado por nobres. Segundo Jaguaribe, a Eclésia
(assembleia popular) ndo possuia muita importancia nessa época (JAGUARIBE,
2002, p. 283).

Por volta de 600 a.C., a crise social se agravava na sociedade ateniense,
decorrente dos desejos de mudanca e das novas classes ndo aristocraticas que
acumularam riquezas e passaram a reivindicar parte do poder politico que estava
nas maos da aristocracia. Havia o problema de endividamento dos lavradores, que
chegavam a empenhar o préprio corpo, e diante da impossibilidade de saldar as
dividas, foram escravizados.

Em 594, Solon foi escolhido Arconte Unico para resolver legalmente tal
situacdo critica. Dentre as medidas tomadas em seu governo, Solon instituiu a
liberalizacdo das dividas, o cancelamento dos débitos, a libertacdo dos escravos por
dividas na regifo da Atica e a intervencdo do Estado, custeando o retorno daqueles
gue haviam sido vendidos para outras cidades. Além disso, as leis estabelecidas
por Draco foram revistas, foi criado um tribunal popular para assuntos legais, a
Heliaea (JAGUARIBE, 2002, p. 284). A composi¢do da sociedade também sofreu

mudancas, segundo aponta Jaguaribe:
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Foram estabelecidas quatro classes de homens livres: (1) a classe
superior dos pentacosiomedimnoi, com colheitas de mais de 500
medimnoi de cereal; (2) a classe média superior dos hippeis, com
colheitas de 300 medimnoi; (3) a classe média inferior dos zeugitai,
com 200 medimnoi e (4) os thetes, proletarios. Além disso havia a
classe dos escravos, que continuou a aumentar sob o estimulo da
rigueza crescente de uma cidade cujo comércio era cada vez mais
importante, com a expansdo das exportagcbes de manufaturas
(JAGUARIBE, 2002, p. 321 322).

Em relacdo a participacdo das classes no governo, Jaguaribe esclarece,
ainda, que os zeugitai tinham acesso apenas aos cargos de menor importancia,
engquanto o0s pentacosiomedimnoi e os medimnoi eram elegiveis ao cargo de
Arconte. Os thetes podiam apenas participar da Heliaea e da Eclesia.

Houve mudancas na Eclesia, que passou a escolher juizes por sorteio,
método considerado mais democratico porque permitia a escolha de qualquer
cidaddo. Foi instituido um conselho deliberativo, o Boule, formado por cem
representantes de cada uma das quatro tribos (classe), para dar inicio ao processo
legislativo. Entretanto, o papel da Eclesia ficaria limitado a aprovar ou regeitar as
propostas do Boule. A funcdo de guardido das leis e de supervisor dos magistrados
foi atribuido ao Aer6pago, composto por ex-Arcontes (JAGUARIBE, 2002, p. 284-
285).

Para Jaguaribe, a reorganizacdo da sociedade instituida por Solon,
transformou o Estado ateniense numa democracia de notaveis, deixando claro sua
posicdo favoravel & abertura do processo democratico na Atica. Contudo, na visdo
de Paul Cartledge esta reforma constituiu-se como a mais bem documentada

transformac&o oligarquica na historia da Grécia Antiga. Segundo este autor,

a aristocracia foi, em sua maior parte, substituida pela oligarquia —
embora devamos lembrar que os aristocratas gregos, assim como 0s
seus pares em outros tempos e lugares, tendiam a se agarrar aos
Gltimos vestigios da sua condicéo social antes que seu momento de
gléria como classe dominante se diluisse em uma memoria distante”
(CARTLEDGE, 2009, p. 223).

De fato, a reforma teve o mérito de alterar a distribuicdo do poder com base
em critérios de nascimento para os de rigueza, mas ndo acabou totalmente com a
crise e o periodo subsequente foi marcado pela tensao entre as classes médias e 0s
ricos nobres. A abertura do governo aos trabalhadores, ainda pequena, constituiu-se
apenas como marco legal de uma democracia ainda distante. Em 546 a.C., no

entanto, uma mudanca teria inicio: o aristocrata Pisistrato (561 — 527 a.C.)
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conquistou o poder e governou com amplo apoio dos nobres, embora mantivesse as
leis de Solon, e do povo, em virtude do populismo, da manutencédo das conquistas
anteriores e do divertimento das massas com festividades e jogos (JAGUARIBE,
2002, p. 285).

O governo de Pisistrato fortaleceu amplas rela¢des internacionais e coroou
Atenas com um periodo de grande desenvolvimento em diversas areas. A
estabilidade de sua tirania decorreu, em larga medida, pela magnitude das
realizacdes do Estado & época. Para tanto, criou impostos sobre a produgéo agricola
e 0 comércio, que viabilizaram o crédito aos pequenos e médios agricultores e o
financiamento das obras publicas. Confiscou as terras dos seus adversarios
exilados, distribuindo-as entre os hectemoroi (camponeses). Centralizou os cultos,
promovendo a unificagcéo religiosa e organizou a Panathenaia (festival ateniense),
dando-lhe propor¢cdes pan-helénicas, além de introduzir o culto a Dionisio.
Promoveu a cultura, tanto as artes plasticas como a literatura e as produgdes
teatrais. Construiu, na Acrépole, o templo da deusa Atena e a estatua de Dionisio,
onde eram realizados os espetéculos teatrais (JAGUARIBE, 2002, p. 285-287).

Ap6s a morte de Pisistrato, as subsequentes tiranias de seus dois filhos,
Hipias e Hiparco, foram derrotadas pelas lutas entre aristocratas e trabalhadores
livres. Em 508-7 a.C., Cleistenes foi eleito Arconte, com poderes de reformar a
Constituicdo. Ele, entdo, reorganizou a sociedade ateniense em dez tribos, segundo
critérios de local de residéncia. Jaguaribe explica que as novas tribos foram
distribuidas por cerca de 150 demes, constituindo um grupo de vizinhos. Segundo o
autor, “a Atica foi dividida em trés regifes: Atenas e a area adjacente, o litoral e o
interior; cada tribo era composta de trés trities, e o triti representava uma das trés
regides aticas” (JAGUARIBE, 2002, p. 322). O Conselho dos Quatrocentos, criado
por Solon, passou a ter 500 membros, selecionados nas tribos e nos demes por
sorteio, em numero proporcional as respectivas populagfes. Dessa mesma forma
passaram a ser escolhidos os arcontes, deixando de ser eleitos.

Ao governo de Cleistenes, em principio, era atribuido outro termo, que néo
democracia. Em razéo de a palavra demo apresentar conotacgdo de classe, levando
a crer que 0 governo representava apenas as massas, 0s pobres, a plebe e ndo a
todos os cidadaos, empregou-se a palavra isonomia. Assim, deixava-se clara a ideia

de “igualdade de privilégios para todos os cidaddos perante a lei” (CARTLEDGE,
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2009, p. 229). No entanto, as reformas de Cleistenes limitaram-se a estabelecer uma

“democracia de classe média”, segundo Jaguaribe (2002, p. 290), que comenta:

Com Cleistenes, o Conselho e a Assembleia adquiriram um poder
consideravel. O Conselho determinava quais assuntos que deviam
ser submetidos a Assembléia, e como seriam tratados. A Assembléia
sSe reunia quarenta vezes por ano, e podia emendar ou rejeitar as
propostas apresentadas pelo Conselho; era a autoridade competente
para declarar guerra e eleger os strategoi, um por tribo, que
comandavam os dez regimentos tribais, sob o comando supremo do
Polemarca” (JAGUARIBE, 2002, p. 288).

Embora a Assembleia tenha ganhado certo status, a democracia apresentava
entraves, como o predominio dos aristocratas neste espaco, em funcdo do seu
melhor preparo para discursar e defender as propostas. Ao tomar a palavra na
Assembleia, os cidaddos que ndo demonstrassem competéncia podiam ser
constrangidos pelo publico por meio de vaias. (JAGUARIBE, 2002, p. 288).

Diante de tais circunstancias, é possivel afirmar que a democracia ateniense
constituiu-se efetivamente como resultado das reformas de Cleistenes, tendo
consolidado o principio da isonomia, embora ainda ndo fosse uma democracia de
massa (JAGUARIBE, 2002, p. 289). Além da disputa pelo poder entre as classes
nobres e as classes ricas nao nobres, Cartledge aponta alguns aspectos
contraditorios sobre a efetivacdo do principio da isegoria (direito que todos os
cidaddos tinham de manifestar-se na Assembleia), corroborando a informagéo
anterior sobre os constrangimentos a que os thetes estavam sujeitos se quisessem

pronunciar-se publicamente. Sobre a isegoria, afirma ele:

Trata-se literalmente de igualdade de discurso para todos os
cidaddos e particularmente o privilégio de igual pronunciamento
publico na Assembléia. Mas, na verdade, era preciso ter nervos e
conhecimentos consideraveis, além de pulmdes poderosos e
dominante presenca de palco para ser um eficiente orador publico
nas reuniées de massa ao ar livre, que representavam o governo
central ateniense em ac¢ao; assim, na pratica, ao longo da historia da
democracia, a maioria dos oradores publicos profissionais foi
extraida de um pequeno grupo de elite (CARTLEDGE, 2002, p. 229).

O periodo subsequente seria marcado por conflitos entre gregos e persas, as
chamadas Guerras Médicas (ou Guerras Persas, 499-478 a.C.). As tentativas de
invasdo comandadas pelo rei Dario e depois pelo rei Xerxes levaram as cidades
gregas a formar uma coalizdo liderada por Atenas, em 478 a.C., conhecida como
Liga de Delos (JAGUARIBE, 2002, p. 290-294). Cada cidade integrante do sistema

helénico de defesa tinha que contribuir com o envio de homens para os conflitos,
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além de quotas de barcos e, principalmente, de dinheiro. Atenas era responsavel
pela arrecadacédo e administracdo dos recursos, que posteriormente, sob o governo
de Péricles, foram utilizados em larga medida para beneficio proprio, especialmente
em obras de embelezamento da cidade (JAGUARIBE, 2002, p. 345; PLUTARCO,
1830, p. 331)

A participacdo ateniense nas guerras foi crucial para estabelecer o processo
politico que, em decorréncia das tensdes sociais, levaria a polis a consolidar a
democracia. Depois da vitoria do exército grego em Maratona (491 a.C.), sob o
comando do general ateniense Miltiades (cerca de 550 — 489 a.C.), seu filho, o
também general Cimon, tornou-se comandante supremo da Liga de Delos. Cimon
(504 — 449 a.C.) controlaria a politica em Atenas por aproximadamente quinze anos,
“até ser julgado em 463 a.C.” (JAGUARIBE, 2002, p. 290-295).

Neste periodo, o governo da polis dedicou-se a eliminar a presenca persa do
territério grego e manter a alianga com Esparta, a fim de promover a paz interna. No
entanto, o partido popular contrapunha-se a Cimon, defendendo uma politica
essencialmente imperialista, repercutindo na democratizacdo do Estado
(JAGUARIBE, 2002, p. 295-297). Com esse proposito, o lider do partido popular,
Efialtes, empreendeu uma profunda reforma no Aredpago, que perdeu sua
autoridade em assuntos constitucionais. Segundo Aristételes relata em A
constituicdo de Atenas,

“com o aumento do poder do povo, Efialtes, filho de Sofonides,
tornou-se paladino das massas. Ele tinha reputacdo de ser
incorruptivel e justo na vida publica. Desfechou um ataque ao
Aredpago.

Primeiro, removeu por ma conduta muitos dos membros que
ocupavam cargos administrativos. Depois, durante o arcontado de
Conon, despojou-0 de todos os poderes adicionais, inclusive o de
tutela da constituicdo, distribuindo-os entre a Bule, a Eclésia e o
dicastério” (ARISTOTELES, 1999, p. 275-276).

Como resposta, Efialtes foi assassinado pelos seus adversérios (461 a.C).
Seu aliado politico, Péricles (495 — 429 a.C), assumiu a lideranga do partido popular,
promovendo reformas que transformariam o governo da polis numa democracia de
massas (JAGUARIBE, 2002, p. 296). A distribuicdo do poder, de acordo com 0s
novos propdsitos atenienses, foi alterada profundamente. “Os thetes, que formavam
a maioria da Eclesia, passaram a ser a forga politica predominante em Atenas. Os

zeugitai foram contemplados com o acesso a posicao de Arconte, e de fato 0 mesmo



63

aconteceu com os thetes” (JAGUARIBE, 2002, p. 290-295).Péricles estabeleceu um
pagamento aos dicastes (jurados populares), o que, na pratica, viabilizava a
participacéo dos thetes nesta instituicdo (JAGUARIBE, 2002, p. 290-295). Segundo
Cartledge, a escolha dos jurados do Tribunal do Povo por meio de sorteio dava aos
atenienses pobres a grande oportunidade de participar efetivamente das decis6es
da polis (CARTLEDGE, 2009, p. 220). Em contrapartida, somente aqueles que
tivessem pai e mée atenienses seriam considerados cidaddos (JAGUARIBE, 2002,
p. 322).

Sob a autoridade de Péricles, Atenas desenvolveu uma intensa politica
imperialista com repercussdes que redefiniram o cotidiano na polis. Embora tenha
sido responsavel pela consolidagdo da democracia, orientada pela igualdade dos
cidadaos livres (néo participavam das decisdes politicas os escravos, as mulheres e
0s estrangeiros), Péricles empreendeu a expansao comercial e militar ateniense
sobre a Hélade. Isso provocou o conflito que Cimon tentara evitar com Esparta.
Para evitar a derrota no campo de batalha, onde os espartanos eram claramente
superiores, Atenas manteve sua populacdo dentro de suas muralhas. Entretanto,
houve consequéncias, como indica Jaguaribe: os camponeses tiveram que refugiar-
se atras das fortificac6es da polis. “O acumulo desses refugiados do campo, sob
mas condi¢des sanitarias, provocou a grande epidemia de 430 a.C., que matou um
quarto da populacdo, vitimando por fim o proprio Péricles, no ano de 429 a.C.”
(JAGUARIBE, 2002, p. 297).

Como forma de sustentacdo do apogeu ateniense, tanto como referéncia
cultural da civilizacao helénica como império resistente aos ataques da Liga do
Peloponeso, a era Péricles promoveu uma politica interna pautada no
desenvolvimento das artes, da cultura e das obras publicas. Seu programa edilicio
para Atenas, como ja foi citado, utilizou em larga escala os recursos arrecadados
pela Liga de Delos, promovendo o trabalho de inimeros artesdos em torno de obras
monumentais como o Parténon (JAGUARIBE, 2002, p. 297). Além disso, “o
imperialismo significava a manutengcédo de uma grande frota, que proporcionava aos
thetes numerosos empregos como remadores e trabalhadores na construcdo naval”
(JAGUARIBE, 2002, p. 345).

Apesar desse conjunto de politicas ter levado a populacdo até mesmo a
desacreditar a propria democracia, tendo sofrido diversos golpes e entrando em

decadéncia, o Século V a.C. e seus acontecimentos em Atenas deixaram um legado
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importante para a humanidade. N&o se deve, contudo idealizar aquele cotidiano, que
antes de tudo, era marcado pela guerra e todas as suas atrocidades, entronizando,
assim, uma situacao de liberdade construida sobre uma adesdo em muitos aspectos
forjada pela demagogia. Tucidides (c. 465 — 395 a.C.) registrou o elogio em honra
dos primeiros mortos na Guerra do Peloponeso, proferido por Péricles. Seu discurso
transmite justamente a ideia, segundo a qual a democracia seria uma instituicao

ateniense a ser celebrada e defendida a todo custo pelos cidadaos:

Vivemos sob uma forma de governo que ndo se baseia nas
instituicbes de nossos vizinhos; ao contrario, servimos de modelo a
alguns ao invés de imitar outros. Seu nome, como tudo depende nao
de poucos mas da maioria, € democracia (TUCIDIDES, 1999, p. 98).

Ainda de acordo com Tucidides, o elogio de Péricles descreve a vida
cotidiana democréatica em Atenas como fator determinante a formagdo de pessoas
envolvidas com as questbes publicas, especialmente pelos esforcos dos cidadaos
em refletir e debater sobre suas acdes. O conteddo que atribui a superioridade moral
dos atenienses perante os demais povos esta presente no seguinte trecho do
discurso de Péricles:

Ver-se-4 em uma mesma pessoa a0 mesmo tempo o interesse em
atividades privadas e publicas, e em outros entre nds que dao
atencdo principalmente aos negocios ndo se verad falta de
discernimento em assuntos politicos, pois olhamos o homem alheio
as atividades publicas ndo como alguém que cuida apenas de seus
préprios interesses, mas como um inutil; nds, cidadaos atenienses,
decidimos as questdes publicas por nGs mesmos, ou pelo menos nos
esforgcamos por compreendé-las claramente, na crenca de que nao é
0 debate que € empecilho a acdo, e sim o fato de ndo se estar
esclarecido pelo debate antes de chegar a hora da acéo.
Consideramo-nos ainda superiores aos outros homens em outro
ponto: somos ousados para agir, mas ao mesmo tempo gostamos de
refletir sobre os riscos que pretendemos correr; para outros homens,
ao contrario, ousadia significa ignorancia e reflexdo traz a hesitacao
(TUCIDIDES, 1999, p. 99).

Numa andlise contemporanea, Cornelius Castoriadis analisa a repercussao
da autoinstituicdo promovida pela democracia grega. Segundo ele, o demos —
coletivo de cidad&os — era responsavel pelo movimento de autoinstituicdo, ou seja, a
definicdo constante das regras que configuravam a vida ateniense. “O significado
fundamental da autoinstituicdo explicita € a autonomia: nés estabelecemos nossas
proprias leis.” (CASTORIADIS, 1987, p. 294). Aquela sociedade, que hoje

Castoriadis considera um gérmen e ndao um modelo a seguir, extrapolava o mero
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enunciado de igualdade dos cidadaos, pois encorajava ativamente a participagéo na
ecclésia — Assembleia do Povo. (CASTORIADIS, 1987, p. 295).

Como ja exposto, a questdo da participacdo, embora incentivada no governo
de Péricles, ndo chegava a promover a autonomia dos cidaddos num sentido radical.
Entretanto, se a autonomia for entendida no ambito da polis em relagdo ao mundo
helénico, é possivel afirmar que os atenienses buscavam a autoinstituicdo por meio
da democratizacdo politica; mas dependiam excessivamente das vicissitudes da
guerra. No campo antropolégico, a partir da analise de Castoriadis, a autonomia tem
um sentido mais vigoroso. Isso porque a democracia ateniense representa o
nascimento do novo homem e, por conseguinte, da cultura greco-ocidental que
introduziu a ideia de escolher e julgar (CASTORIADIS, 1987, p. 274). Assim sendo, a
democracia ndo foi apenas uma forma de governo que atendia aos interesses
imperialistas e que reunia elementos de uma cultura essencialmente bélica e
escravagista. O maior legado da polis democratica ndo foi propriamente o modelo de
sociedade, mas o principio da autoinstituicdo, ou seja, a autonomia do homem em
relacdo a natureza e as tradicOes religiosas. Desta maneira, é bastante significativo
dizer que a democracia ateniense representa hoje um germe e ndo um modelo a
seguir (CASTORIADIS, 1987, p. 271).

A sociedade democrética ateniense inaugurou um processo de libertacédo
humana, mas também foi marcada por profundas contradicées: as demandas
militares, a opressdo escravocrata, os conflitos entre as classes, a desvalorizagéo
das mulheres, a diferenciacdo dos estrangeiros e a imposigéo cultural a hélade.

Jaguaribe também menciona a transformacao cultural e filosofica propiciada

pela democracia:

Intelectualmente, a geracdo de Péricles marcou o surgimento do
espirito critico. Foi uma mudanca de énfase com relagéo a filosofia
jbnica mais antiga, passando da investigacdo da natureza para a
investigacao do homem, com Anaxagoras (ca. 500-428 a.C.), mestre
e amigo de Péricles, e mais tarde com Sdécrates (470-399 a.C.), um
amigo de Aspasia. E houve também uma mudanc¢a da aceitacéo
acritica das tradigdes religiosas, com Esquilo, no sentido do
relativismo de Protagoras (ca. 485-415 a.C.) e dos sofistas
(JAGUARIBE, 2002, p. 497).

Ellen Wood aponta um importante aspecto em relacdo a sociedade ateniense:
a “dialética da liberdade e escravidao”. A autora enfatiza a importancia do trabalho

livre na Grécia Antiga, principalmente em Atenas, colocando-o em relacdo direta
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com a escraviddao. Wood destaca que o exercicio da cidadania pelos trabalhadores
livres acabou determinando em grande medida o grau da escraviddo na polis
(WOOD, 2003, p. 161). Assim, é possivel compreender a cidadania, em especial a
participagdo politica dos trabalhadores livres urbanos e dos camponeses numa
relacdo dialética com o trabalho escravo: “o crescimento excepcional da escravidao
em Atenas resultou da libertacdo do campesinato ateniense” (WOOD, 2003, p. 161).
Essa libertacdo constituiu-se como o proprio sentido da democracia, uma vez que 0
trabalho livre era a condic&o vital para a maioria da populacdo na polis.

Certamente, para os trabalhadores livres a democracia foi um instrumento
que subverteu a tradicional organizacdo social baseada na oposicdo entre
governantes e produtores, transformando as relagdes entre as classes e atribuindo-
Ihes o status de cidaddos. Wood afirma que a democracia ateniense quebrou
completamente essa divisdo entre governantes e produtores, o que ndo teve
paralelo na Antiguidade e, por isso, “nenhuma explicacdo do desenvolvimento
politico e cultural ateniense sera completa se ndo levar em conta essa formacédo
distintiva” (WOOD, 2003, p. 164). Segundo a autora, a tensdo existente na
sociedade democratica dizia respeito a oposicdo entre os que desejavam a
restauracao do dominio aristocratico e os que resistiam a ela, ou seja, “uma divisao
entre cidaddos para quem o Estado deveria servir como meio de apropriagdo e
cidadaos para quem ele deveria servir como protecao contra a exploragéo” (WOOD,
2004, p. 165).
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4. O ESTADO MODERNO

A origem do Estado, conforme apresentada por Friedrich Engels, encontra-se
na divisdo do trabalho e na sua decorrente divisdo da sociedade em classes.
Segundo ele, o Estado ndo pode ser compreendido como um poder que se impde

externamente a sociedade.

E antes um produto da sociedade, quando esta chega a um
determinado grau de desenvolvimento; é a confissdo de que essa
sociedade se enredou numa irremediavel contradicdo com ela
prépria e estd dividida por antagonismos irreconcilidveis que néao
consegue conjurar (ENGELS, 1987, p. 191).

Como se viu, na formagdo do Estado democratico ateniense foram as
contradigbes entre aristocratas e trabalhadores livres e depois entre estes ultimos e
0s escravos que deram origem aquela configuracdo politica. Em Ultima analise,
reproduzindo a ideia de Engels, ndo foi a democracia a responsavel pelo declinio de
Atenas, mas sim a escravidao, que entrou em profunda contradicdo com o trabalho
livre (ENGELS, 1987, p. 132-133). O empobrecimento das massas de cidaddos
livres forcava-os a competir com o trabalho escravo, realizando também trabalho
manual. Em razdo do desprestigio social deste tipo de trabalho, grande parte da
populacao preferia a mendicancia.

Seguindo o paradigma da oposicdo entre produtores e governantes, exposto
anteriormente, na sociedade romana o cidaddo livre perdeu o status politico
paulatinamente, & medida que a escassez de escravos e a concentracdo das terras
nas maos de grandes proprietarios conduziu o império ao declinio. Durante a Idade
Média, a oposicdo dos senhores proprietarios de terras e dos servos trabalhadores
agricolas fez desaparecer completamente as prerrogativas cidadas das classes
produtoras. Enquanto a producdo ateniense organizava-se em torno de uma
sociedade urbana, o que se viu no feudalismo foi a preponderancia do campo sobre
a cidade. Se o Estado tinha o papel de policia na sociedade ateniense, fazendo
manter a ordem escravocrata, na ordem feudal, a seguranca contra ameacas
externas era a garantia da prépria reproducéo social da servidao.

A formacao do Estado moderno faz parte de uma outra experiéncia histéria,
desvinculada daquela que deu origem a democracia ateniense. A historia do

capitalismo liberal se origina no feudalismo europeu e nas suas contradicbes
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econdmicas e politicas, fazendo emergir o poder das classes proprietarias. De
acordo com Wood, “neste caso, ndo se trata de camponeses que se libertam da
dominacdo politica de seus senhores, mas da afirmacgéo pelos proprios senhores de
sua independéncia em relac@o as reivindicagbes da monarquia” (WOOD, 2003, p.
177).

O regime de serviddo consolidou o poder nas maos dos senhores feudais,
especialmente pela concentracdo e controle das terras (feudos) e pela for¢ca militar
organizada com base nas relagbes de lealdade entre a nobreza feudal
(vassalagem). A Igreja Catodlica possuia cerca de um terco das terras, o que lhe
conferia “parte poderosa da estrutura do feudalismo” (HUBERMAN, 1981, p. 92).

Segundo Leo Huberman, a ordem feudal comeca a entrar em decadéncia em
funcdo da “ascensdo da classe meédia”, ocorrida entre os séculos X e XV, e que
provocou modificagcdes substanciais nas relacdes daquela sociedade (HUBERMAN,
1981, p. 79). A autoridade do rei, soprepujada pela independéncia dos bardes
feudais, existia formalmente mas era fraca. Esta situacao foi sendo modificada, num
processo que durou séculos. E foi justamente a aliangca da monarquia com a classe
média emergente das cidades medievais que levaram ao enfraquecimento dos
senhores feudais. Com os empréstimos de dinheiro tomados dos cidadaos, foi
possivel manter um exército pago, o que supria de modo mais eficiente a
necessidade de seguranga. Assim, a monarquia pode dispensar a forga militar
menos organizada dos seus vassalos e empreender sua conquista do poder
nacional. (HUBERMAN, 1981, p. 80-81).

Os pagamentos de salarios feitos em dinheiro e ndo mais em terras também
foram preponderantes para nova ordem social, que passou a contar com
funcionérios pagos pela autoridade central. A reorganizagdo do governo monarquico
estruturava-se cada vez mais a partir do progresso econdémico, como afirma
Huberman:

Era evidente aos soberanos que seu poder dependia das financas.
Tornava-se cada vez mais claro também que o dinheiro so6 fluia para
as arcas reais na medida em que o0 comércio e a industria
prosperavam. Por iSso, 0S reis comegaram a preocupar-se com 0
progresso do comércio e da industria (HUBERMAN, 1981, p. 83).

Por isso, os monopdlios locais foram gradualmente sendo derrubados por
medidas do poder real, em raz&o dos interesses da classe média e da necessidade

de expansdo econdmica. A resisténcia por parte dos grupos monopolistas foi
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grande, especialmente nas cidades onde tinham mais for¢ca (na Alemanha e na
Italia). Apesar disso, o Estado acabou substituindo, mais cedo ou mais tarde, a

cidade como nucleo das relacdes econdmicas. De acordo com Huberman,

O Estado nacional predominava porque as vantagens oferecidas por
um governo central forte, e por um campo mais amplo de atividades
econdmicas, eram do interesse da classe média como um todo. Os
reis sustentavam-se com o dinheiro recolhido da burguesia, e
dependiam, cada vez mais, de seu conselho e ajuda no governo de
seus crescentes reinos. Os juizes, ministros e funcionarios vinham,
em geral, dessa classe (HUBERMAN, 1981, p. 84).

Também os camponeses, artesdos e mercadores perceberam que um
governo central forte viria a beneficia-los, na medida em que poderia substituir a
excessiva regulamentacdo local por um Unico regulamento nacional. Como
consequéncia da centralizagdo da autoridade, o espirito de nacionalismo crescia em
meio a populagédo. O caso de Joana d’Arc € exemplar e pode ter incitado muitos
franceses a lutarem pela causa do rei, como forma de prestarem servico a patria
(HUBERMAN, 1981, p. 86-87).

O poder real em ascensao rivalizava, nesta época, com o poder da Igreja.
Esta, “tremendamente rica”, disputava com os reis o direito de nomear bispos e
abades. Por sua vez, os reis viam nestes cargos a oportunidade de controlar o
dinheiro dos impostos pagos a Igreja pela populagdo. Como esta se recusasse a
pagar impostos ao governo nacional, crescia em riqueza e poder, arrogando-se
interferir nos assuntos internos do pais. “A Igreja era, com isso, um rival politico do
soberano” (HUBERMAN, 1981, p. 88).

Tornou-se imprescindivel aos grupos aliados, monarquia e classe média,
atacar a principal forca da organizacdo feudal, a Igreja. De fato, sua utilidade fora
reduzida em diversas éareas, superada pelo poder real e pelas novas relagbes
econbmicas. Além disso, movimentos reformadores inspirados nos pensamentos de
John Wycliffe e Jan Hus chegaram mesmo a refutar certas orientacdes politicas da
Igreja, questionando especialmente o seu poder econbmico, além de ameacar
privilégios da nobreza. Apesar de terem aglutinado comunidades camponesas,
esses movimentos rebeldes foram esmagados, ao contrario do que ocorreu com 0S
reformadores seguintes. Segundo Huberman,

Lutero e os reformadores que o seguiram ndo comprometeram o

apoio da classe dominante pregando doutrinas perigosas de
igualdade. Lutero ndo era um radical. Ndo comprometeu sua
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oportunidade de éxito colocando-se ao lado dos oprimidos. Pelo
contrario, quando, pouco depois de iniciada sua reforma, irrompeu na
Alemanha uma revolta generalizada de camponeses, em parte sob a
influéncia de seus ensinamentos, ele ajudou a sufoca-la
(HUBERMAN, 1981, p. 90).

A Reforma Protestante representou a primeira batalha da classe média contra
o feudalismo, uma luta com um disfarce religioso, segundo Huberman (1981, p. 92).
O poder monarquico prosseguiu afirmando seu carater mediador das forgas politicas
em conflito, como aponta Bobbio (2008, p. 779). Em torno dele concentravam-se 0s
grupos dirigentes, ligados por uma consciéncia unitaria aos seus proprios interesses,
constituindo uma ideologia de poder.

Com o declinio do feudalismo, a monarquia conquistou o poder e ergueu-se
“como protetora e tutora do clero e das classes urbanas”, as quais garantiu “o
controle da vida urbana e comercial’”, assegurando “aos grupos do poder da
burguesia uma real eficacia e um real peso na vida publica”. Em funcdo dessa
configuracdo, que submetia toda a sociedade aos grupos privilegiados, o papel da
propaganda estatal e religiosa foi essencial para garantir o consenso das classes
(BOBBIO et al., 2008, p. 779). Este processo concentrou a autoridade estatal nas

maos da monarquia, como explica Bobbio:

Neste quadro o papel do rei foi progressivamente dilatando-se com o
desenvolvimento do “Estado-maquina” na Idade Moderna: o exército,
a burocracia e a financa se tornariam as colunas do poder da
Monarquia para controlar e vincular ao rigido sistema centralizado,
gue se vinha criando, todos os demais poderes do Estado (BOBBIO
et al., 2008, p. 779).

Em 1651, Thomas Hobbes publica Leviatd, que trata sobre a evolugéo
humana do “estado de natureza” para o “estado de sociedade”. Segundo o autor, 0
Estado surge como instituicdo humana justamente para garantir a manutengédo do
estado de sociedade. A figura mitica de corpo descomunal, o Leviata, é utilizada
como referéncia para descrever a submissdo voluntaria dos homens diante do
Estado Politico, com a esperanca de que este 0s protegessem uns dos outros
(HOBBES, 1999, p. 144). Tendo isso em vista, Hobbes explica o sentido da

autoridade depositada no Estado:

Pois gracas a esta autoridade que Ihe é dada por cada individuo no
Estado, é-lhe conferido o uso de tamanho poder e for¢a que o terror
assim inspirado o torna capaz de conformar as vontades de todos
eles, no sentido da paz em seu préprio pais, e da ajuda muatua contra
0s inimigos estrangeiros. (HOBBES, 1999, p. 144)
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A teoria hobbesiana colaborou com a sustentagédo da monarquia, em especial
sua forma absoluta. Para o pensador moderno, a questdo central da condicdo
humana corresponde ao seu desejo pelo poder, constituindo um conflito
permanente, com sérias repercussdes sociais e politicas. Nas suas palavras:
“Assinalo assim, em primeiro lugar, como tendéncia geral de todos os homens, um
perpétuo e irrequieto desejo de poder e mais poder, que cessa apenas com a morte”
(HOBBES, 1999, p. 91).

Em sua argumentacdo, Hobbes considera uma predisposicdo a associacao.
“O medo da opresséo predispde os homens para antecipar-se, procurando ajuda na
associagéao, pois ndo ha outra maneira de assegurar a vida e a liberdade” (HOBBES,
1999, p. 93). Parece contraditério, mas sua preocupacdo € defender o que ele
considera o direito fundamental humano da autopreservacdo. Desse modo, associar-
se para assegurar a vida e a liberdade n&o implica em prejuizos a ordem
estabelecida pelo pacto social.

O beneficio comum ocorreria por meio de um pacto entre os homens e, mais
que isso, por intermédio de um poder comum (HOBBES, 1999, p. 143). A
centralizacdo do poder, antes de tudo, tornou-se um instrumento importante para a

emergéncia e fortalecimento do Estado moderno, como aponta Norberto Bobbio:

A histéria do surgimento do Estado moderno é a histéria desta
tensdo: do sistema policéntrico e complexo dos senhorios de origem
feudal se chega ao Estado territorial concentrado e unitario através
da chamada racionalizacdo da gestdo do poder e da propria
organizacao politica imposta pela evolucdo das condi¢des histéricas
materiais (BOBBIO et al., 2008, p. 426.).

Ainda que Hobbes defendesse o absolutismo, o conflito entre a nobreza
proprietaria de terras e a monarquia era um fato que resultava principalmente das
transformagBes econdmicas na Europa. As classes mais ricas interessava consolidar
sua independéncia em relacdo a Coroa, conquistando garantias e condicbes
politicas propicias ao progresso econdmico. Entretanto, o declinio do poder real foi
lento e as disputas foram estabelecendo a ascenséo da aristocracia por meio do
constitucionalismo. Um marco historico deste processo foi a assinatura da Magna
Carta, em 1215, pelo rei John da Inglaterra que, em sintese, limitava os poderes
reais (WOOD, 2003, p. 177). A Igreja Catolica também tinha interesse em impedir o
exercicio do poder absoluto, tendo participado ativamente nesta ocasido. Quatro

séculos mais tarde, em 1689, o conjunto de acontecimentos conhecido como
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Revolucdo Gloriosa, colaborou definitivamente para o estabelecimento da
supremacia do Parlamento sobre a Coroa por meio da Carta de Direitos (Bill of
Rights)®°.

Segundo relato de Wood, a permanéncia do conflito entre a aristocracia e o
poder monéarquico estabeleceu a tradicdo da “soberania popular” (WOOD, 2003, p.
178). Seu significado original corresponde, precisamente, ao desejo da aristocracia
em superar o poder absoluto dos soberanos. Representa, portanto, uma forca
contraria, ou seja, a soberania do povo, em oposicdo ao rei; a prevaléncia da
vontade dos suditos. Mas a vontade do povo, neste caso, ndo significa uma
distribuicdo mais ampla do poder do que a uma privilegiada parcela da sociedade.
Apesar da transformacéo social que, de fato, decorreu deste movimento, ndo havia
gualquer desejo por parte da aristocracia e dos grandes proprietarios de terras no
sentido de uma partilha universal do poder. No trecho a seguir, Wood esclarece a

dimensao que a soberania do povo tomou:

Enquanto a democracia ateniense teve o efeito de quebrar a
oposigcdo ancestral entre governantes e produtores, ao transformar
camponeses em cidadaos, a divisdo entre proprietarios governantes
e suditos camponeses foi condicdo constitutiva da “soberania
popular” que surgiu no inicio da Europa moderna. De um lado, a
fragmentagdo do poder do soberano e o poder da aristocracia que
constituiram o feudalismo europeu, o controle da monarquia e da
centralizagdo do Estado exercida por esses principios feudais,
seriam a base de uma nova espécie de poder “ilimitado” de Estado, a
fonte do que viriam a ser chamados de principios democraticos, tais
como o constitucionalismo, a representacdo e as liberdades civis
(WOOD, 2003, p. 178)

Embora delimitado ao embate contra a monarquia absolutista, o conflito em
favor das liberdades civis das classes mais ricas produziu resultados inclusive na
subsequente luta pela liberalizacdo do Estado e a institucionalizagdo da democracia

liberal.

10 cf. UNITED KINGDON. The National Archives. Citizenship: a history of people, rights and power in
Britain. Disponivel em: <http://www.nationalarchives.gov.uk/pathways/citizenship/index.htm>. Acesso
em: 14 jan. 2010.
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5. ADEMOCRACIA LIBERAL

O Estado liberal, ou estado burgués, surge com a emergéncia da burguesia
como uma forga importante contraria a ordem e as praticas feudais. Portanto, foi
novamente a luta entre as classes que impulsionou as transformacgdes politicas na
sociedade. Ainda que ndo seja possivel determinar com alguma precisdo a origem
do capitalismo, como aponta Martin Carnoy, nao € dificil estabelecer quais foram os
elementos que conduziram ao seu estabelecimento. Segundo o autor, a ordem
social fundada na lei divina sofreu profundas transformagfes durante os séculos XVI
e XVII, fazendo declinar o dominio econdmico aristocrético e, junto com ele, o poder
politico da Igreja (CARNQY, 2006, p. 21). Além disso, as mudangas nas formas de
producdo e a consequente acumulacdo de riquezas nas maos da burguesia
propiciaram o surgimento de novas formas de governo, que atendessem aos
interesses da nova classe emergente.

Diante disso, a hierarquia social passou por reformulagbes sob uma nova

concepcéo de homem e de sua relagdo com o Estado, como informa Carnoy:

E nesse contexto, portanto, que se desenvolveu a teoria do Estado
liberal, baseada nos direitos individuais e na acdo do Estado de
acordo com o “bem comum” a fim de controlar as paixdes dos
homens, possibilitando que seus interesses se sobreponham a essas
paixdes (CARNQY, 2006, p. 23)

Nesse momento, em que o papel estatal defronta-se com as necessidades
da nova classe expropriadora, entra em cena a defesa das garantias individuais, ou
seja, surge a questao dos direitos humanos em oposi¢ao aos direitos de nascimento.
O poder econdmico representa o novo paradigma em torno do qual a sociedade
passa a ser organizada e ele sustenta-se no dominio sob o principio do “bem
comum” (CARNOY, 2006, p. 23).

E fundamental, neste ponto, estabelecer os limites do que sejam os direitos
humanos neste periodo. Eles estavam em consonancia com as ideias liberais,
significando, portanto, os direitos mais gerais dos individuos, as garantias contidas
no pacto social: a liberdade, a vida e a propriedade privada.

Entre os tedricos que deram fundamentagéo a este novo Estado encontram-
se os fildsofos da tradi¢cdo contratualista John Locke e Jean-Jacques Rousseau. Na

sua obra Segundo tratado sobre o governo, Locke sistematiza as ideias segundo as



74

guais os homens se organizam e instituem o poder em comum acordo. Sua filosofia
esta claramente em oposicdo a ordem religiosa estabelecida no Antigo Regime.
Segundo ele, quando o homem vive seguindo as mesmas regras dos animais,
prevalece o mais forte, perpetuando a desordem e a discordia. Esta era a condi¢do
imposta pelo absolutismo, que governava pelos critérios naturais legitimados pela lei
divina (LOCKE, 2006, p. 21-22).

Em contrapartida, o governo baseado em critérios racionais seria aquele em
gue o homem abre méo da liberdade encontrada no estado de natureza e associa-
se em beneficio mituo. Na passagem a seguir, Locke explica porque € necessario
deixar o estado de natureza: “Quando os homens convivem segundo a razdo, sem
uma autoridade superior comum no mundo que possa julgar entre eles, verifica-se
propriamente o estado de natureza” (LOCKE, 2006, p. 32). Esta autoridade superior
€ mais importante ainda quando o estado de natureza chega a ser ameacado e €
justamente essa permanente incerteza, esse sentimento de desamparo que forga o
homem a deixar este estado. Caso contrario, pode ser vitima de ameacas ou da
forca de outrem, sem ter qualquer instdncia comum para recorrer, deixando-se
utilizar a forca sem direito, configurando, assim o estado de guerra (LOCKE, 20086, p.
32-33). Para evitar o estado de guerra, portanto, é necessaria a intermediacdo de
uma autoridade terrena, como esclarece Locke:

Evitar o estado de guerra [...] € motivo decisivo e bastante para
que homens se reinam em sociedade abandonando o estado de
natureza; onde ha autoridade, poder terreno que pode dar amparo
mediante apelo, esta banida a continuidade do estado de guerra,
sendo a controvérsia dirimida por aquele poder (LOCKE, 2006, p.
34).

Diante desse imperativo, o homem consente em viver sob 0 governo
estabelecido num acordo comum, sem com isso perder sua liberdade. Isso porque a
liberdade néo é ilimitada, mas aparece definida dentro da vida em comunidade, “ela
nao deve estar subordinada a qualquer poder legislativo que n&o aquele
estabelecido pelo consentimento da comunidade, nem sob o dominio de qualquer
vontade ou restricdo da lei, a ndo ser aquele promulgado por tal legislativo”, de
acordo com os poderes nele investidos (LOCKE, 2006, p. 35).

Assim, a sociedade politica é estabelecida consensualmente, ndo impedindo
o homem de exercer sua liberdade dentro dos parametros de sua legalidade, ou, nos

termos de Locke:
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O Unico modo legitimo pelo qual alguém abre mao de sua liberdade
natural e assume os lagos da sociedade civil consiste no acordo com
outras pessoas para se juntar e unir-se em comunidade, pra viverem
com seguranca, conforto e paz umas com as outras, com a garantia
de gozar de suas posses, e de maior protecdo contra quem nao faca
parte dela (LOCKE, 2006, p. 76).

Dessa forma, os individuos transferem a comunidade seu direito de executar
a lei de natureza, formando uma sociedade civil ou politica (LOCKE, 2006, p. 70). Ao
concluir sua obra, Locke reafirma a impossibilidade de se desfazer o pacto entre os
individuos, permanecendo o poder outorgado individualmente a sociedade enquanto
ela existir. Entretanto, chegando ao fim o periodo combinado de determinado
governo, o poder retorna a sociedade, “ficando o povo com o direito de agir como
supremo, conservar o legislativo em si mesmo, criar nova forma ou, na forma
anterior, coloca-lo em novas méaos, conforme achar mais conveniente” (LOCKE,
2006, p. 163).

Para Carnoy, a sociedade civil construida por Locke representa uma realidade
desestratificada, na medida em que seus integrantes sdo aqueles que possuem
propriedade. De acordo com essa visao, “os individuos que tém direitos politicos séo
todos proprietarios, um grupo relativamente homogéneo” (CARNOY, 2006, p. 30).
Essa caracteristica evidencia a nova forma de dominacdo de classes, agora nas
maos da burguesia (proprietarios), que exerce seu poder nao mais pela forca mas
pela submisséo ideolégica, como afirma Engels: “o moderno Estado representativo é
0 instrumento de que se serve o0 capital pra explorar o trabalho assalariado”
(ENGELS, 1987, p. 194).

Por sua vez, as ideias de Rousseau divergiam das de Locke, a comecar pelo
processo que deu origem a sociedade civil. Na sua obra Discurso sobre a origem e
os fundamentos da desigualdade entre os homens, publicada em 1755, Rousseau
expde como a evolugdo humana conduziu o homem a viver em grupos, buscando
auxilio matuo nas tarefas cada vez mais elaboradas da vida comum. Entretanto, a
propriedade privada, para o autor, aparece como instrumento de desigualdade que,
por sua vez condenou o homem a perder sua liberdade natural. Na passagem a
seguir fica evidente que a formacdo da sociedade civil se deveu a voracidade do
homem, como aponta Carnoy (2006, p. 31):

Enquanto os homens se contentaram com as suas cabanas rusticas,

enquanto se limitaram a coser suas roupas de peles com espinhos
ou arestas de pau, a se enfeitarem com plumas e conchas, a pintar o
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corpo de diversas cores, a aperfeicoar ou embelezar os seus arcos e
flechas, a talhar com pedras cortantes algumas canoas de pesca ou
grosseiros instrumentos de musica; em uma palavra, enquanto se
aplicavam exclusivamente a obras que um s6 podia fazer, e a artes
gque ndo necessitavam o consumo de muitas maos, viveram livres,
sdo, bons e felizes, tanto quanto podiam ser pela sua natureza, e
continuaram a gozar entre si das docuras de uma convivéncia
independente. Mas, desde o instante que um homem teve
necessidade do socorro de outro; desde que perceberam que era (til
a um soé ter provisbes para dois, a igualdade desapareceu, a
propriedade se introduziu, o trabalho tornou-se necessario e as
vastas florestas se transformaram em campos risonhos que foi
preciso regar com o suor dos homens, e nos quais, em breve, se
viram germinar a escraviddao e a miséria, a crescer com as colheitas
(ROUSSEAU, 2007, p. 67-68).

Em outra obra, Do contrato social, publicada em 1757, Rousseau trata dos
fundamentos do poder do Estado, ressaltando um aspecto importante do pacto
social: apesar das diferengcas naturais, os homens “tornam-se todos iguais por
convencéo e por direito.” (ROUSSEAU, 2002, p. 37). Assim, a igualdade nédo se
refere a graus semelhantes de riqueza, mas sim ao respeito e cumprimento das leis,
assegurando aos cidaddos tratamento igual. Todavia, ressalta que sejam

observados e combatidos 0s excessos:

[...] quanto a riqueza, entendo que nenhum cidaddo seja assaz
opulento que possa comprar outro, e nenhum tdo pobre que seja
constrangido a vender-se: isso supbe da parte dos grandes
moderacdo nos bens e no crédito, e da parte dos pequenos,
moderacdo na avareza e cobica (ROUSSEAU, 2002, p. 59).

Tratando-se da liberdade, € importante compreendé-la nos termos estritos do
pacto, ou seja, 0 homem perde a liberdade natural, ilimitada e regulada pelo proprio
individuo, passando a gozar da liberdade civil e da propriedade daquilo que possui.
A esse estado civil, de acordo com o autor, agrega-se também a liberdade moral, por
meio da qual o homem pode mensurar mais adequadamente suas escolhas,
descobrindo que “a obediéncia a lei prescrita é liberdade”. (ROUSSEAU, 2002, p.
35).

Destarte, o pacto social ndo pode ser fundado em nenhuma perda de
liberdade, como em Locke, mas ao contrario, na sua afirmacdo maxima. Essa € a
preocupac¢do em torno da questédo, conforme expressa Rousseau: “Achar uma forma
de sociedade que defenda e proteja com toda a forga comum a pessoa e 0s bens de
cada sécio, e pela qual, unindo-se cada um a todos, ndo obedeca todavia sendo a si

mesmo e fique tdo livre como antes” (ROUSSEAU, 2002, p. 31). Perseguindo esse
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ideal, o autor indica a forma pela qual o contrato ndo se torne oneroso aos sOcios:
unindo-se todos sem quaisquer reservas. Assim, afirma que o contrato deve garantir
“a alienacao total de cada socio, com todos os seus direitos, a toda a comunidade;
pois, dando-se cada um por inteiro, para todos é igual a condicéo, e, sendo ela para
todos igual, ninguém se interessa em torna-la aos outros onerosa” (ROUSSEAU,
2002, p. 31).

Quanto ao exercicio do poder supremo, Rousseau adverte que ele ndo pode
“transpor os limites das convenc¢des gerais” estabelecidas nos principios do pacto e
nas leis que regem a sociedade, devendo o soberano zelar pela igualdade de todos,
caso contrario, “particularizando o negocio, ndo € mais competente o seu poder”
(ROUSSEAU, p. 45). O autor deposita grande importancia ao papel do soberano e
suas qualidades para governar a partir das leis estabelecidas pelo legislador, que
em Ultima medida é o povo.

Diante disso, a possibilidade do pacto assumir a forma de uma democracia
direta é nula, visto que a representacdo € um aspecto central as ideias de
Rousseau. Segundo ele, “ndo se pode imaginar que o povo redina-se continuamente
para cuidar dos negécios publicos, e é facil ver que ndo poderia estabelecer
comissdes para isso sem mudar a forma de administracdo” (ROUSSEAU, 2002, p.
71). Com isso, ele suscita a impossibilidade da democracia direta, inspirada por
assim dizer, na Assembleia do Povo ateniense. Dessa forma, ndo ha qualquer
contradicdo em excluir do contratualismo a democracia direta, uma vez que o0 pacto
nao seria necessario caso todos governassem sem mediacdo do Estado. Contudo,
Rousseau extrapola os limites do pacto e nega a existéncia histérica da democracia,
numa atitude visivelmente ideolédgica: “Rigorosamente nunca existiu verdadeira
democracia, e nunca existird. E contra a ordem natural que o grande ndmero
governe e seja o0 pequeno governado” (ROUSSEAU, 2002, p. 71).

As repercussdes dessa ideia surgem no Estado contemporaneo, que além de
amainar as contradicdes, assume a autoridade e a iniciativa politica para agir em
nome do corpo de cidaddos. Faz isso obedecendo ao principio da representacao,
que é estranho aos fundamentos da democracia greco-ocidental (CASTORIADIS,
1987, p. 296), mas estabelece uma configuragdo normativa que delimita o poder
politico dos cidadaos na medida em que circunscreve a politica a logica da luta de

classes. O Estado, portanto, € o poder instituido, separado do corpo de cidadaos,
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situagdo que seria incompreensivel a um ateniense que tivesse conhecido a

democracia.
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6. A DEMOCRACIA CAPITALISTA

A doutrina classica, em especial as formulacdes tedricas de Hobbes, Locke e
Rousseau, apresentada anteriormente, converge para a institucionalizacdo dos
processos e inter-relagbes no campo politico. A figura do Estado surge como
instrumento centralizador do poder, diante da reorganizacdo da vida social moderna.
Em principio, o contraponto da dispersdo do poder no feudalismo e da auséncia de
ordenamento legal toma a forma do Leviata. A teoria hobbesiana, portanto, incorpora
e tenta dar respostas aos conflitos emergentes, justificando a submisséo dos suditos
ao poder central do soberano. A medida que as condi¢cdes sociais permitem aos
individuos projetarem-se para além da cotidianidade essencialmente agraria do
modo de producdo pré-capitalista, envolvendo-se, entdo, em atividades econémicas
diversificadas, impulsionando uma vida urbana cada vez mais desvinculada das leis
naturais e religiosas, constituem-se novas formas de sociabilidade. Estado e
economia ganham também novas dimensfes e suas relacdes exigem uma
compreensdao diferenciada acerca da vida e da producao econémica.

A problematizacdo do Estado, em virtude do declinio do absolutismo € o
primeiro momento dessa transformacao, a qual se incorporam as repercussodes da
ascenséo burguesa. Os conflitos sociais produzidos em decorréncia da expansao
mercantilista resultaram no predominio das teorias contratualistas. Locke e
Rousseau defenderam a distribuicéo racional do poder, fazendo com que as classes
mais ricas ocupassem seu espac¢o no Estado. Além disso, o ordenamento legal da
sociedade significava a garantia de certa estabilidade necesséaria ao progresso de
todos os cidaddos. Para os contratualistas, a igualdade formal estabelecida no
pacto social assegurava a liberdade, na medida em que o governo representava a
vontade geral.

No entanto, os tedricos liberais, diante do paradoxo da desigualdade social
mal resolvida pelos fil6sofos precedentes, introduziram elementos que contribuiriam
a instauracao do novo Estado burgués. Segundo Carnoy, as ideias de Adam Smith
continham muitos desses novos conceitos “liberais”, estabelecidos fortemente na
raz8o econbmica como motivadora humana, ao contrario da tradicdo anterior,

preocupada com as consequéncias politicas da vida em sociedade:
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[...] Smith ndo afirmou apenas que os varios motivos dos homens séo
traduzidos em um Unico desejo de ganho econbmico. Ele
acrescentou a isso o axioma fundamental de que cada individuo
agindo em seu proprio interesse (econdmico), quando colocado junto
a uma coletividade de individuos, maximizaria o bem-estar coletivo
(CARNOQY, 2006, p. 37).

Embora consonante as ideias de Locke, a énfase de Smith esta assentada no
“funcionamento livre e ilimitado do mercado”, como instrumento para tal objetivo
(CARNOQY, 2006, p. 37). Isso posto, pode-se compreender porque o liberalismo
passa a considerar os individuos, livres proprietarios, como responsaveis pela
propria sorte. E o esforgo individual que move os proprios individuos a buscarem a
riqueza, e com isso produzirem também a riqueza das nagfes. Além disso, Smith
coloca o setor privado numa situagéo privilegiada em relacdo ao Governo, no sentido
de que aquele pode até mesmo compensar 0s gastos excessivos deste, evitando o

empobrecimento das nagfes, conforme afirma:

O esfor¢o uniforme, constante e ininterrupto de toda pessoa, no
sentido de melhorar sua condicdo, principio do qual derivam
originalmente tanto a riqueza nacional e publica como a individual, é
suficientemente poderoso pra manter o curso natural das coisas em
direcdo a melhoria, a despeito das extravagancias do Governo e dos
maiores erros de administracao (SMITH, 1996, p. 343).

N

Fica claro que Smith propde dar sustentacdo a nova sociedade burguesa,
pautando-se na defesa da livre concorréncia, em contraposicdo aos oligopdlios
mercantilistas da época pré-capitalilsta. A funcdo do Estado, nesta perspectiva,
opera no tensionamento entre a coesao social e o seu papel juridico e educativo,
segundo analisa Carnoy (CARNOY, 2006, p. 41). Segundo este autor, isso justifica o
fato de Smith nunca defender a inexisténcia do Estado em favor da sociedade
construida pelo livre mercado.

No pensamento de Smith, as desigualdades entre as classes né&o
representam uma contradicdo ao sistema de livre mercado, de modo que a
acumulacado sem limites de riquezas pode conviver com a necessaria coesao social,
mantida tanto pelo Estado como pelas virtudes desenvolvidas por meio da
sociabilidade liberal (CARNQY, 2006, p. 44).

Para a analise da democracia pretendida aqui, importa compreender até que
ponto o pacto social influenciou a participacdo das classes sociais na organizagao
social, especialmente em razdo da penetracdo das ideias liberais. De acordo com

Sergio Lessa a individualizacdo acarretada pela transformacdo da sociedade,
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instituindo a propriedade como fundamento relacional foi determinante para a
emergéncia do Estado burgués e para a emancipacao politica humana, em relacéo a
condicdo feudal. Todavia, a propriedade privada, enquanto paradigma da agéo
estatal pressup6e os individuos como integrantes da vida capitalista. A analise de

Lessa é a seguinte:

A "feudalidade" foi superada entre 1776 e 1830 pelo conjunto das
transformacdes historicas balizado pela Revolucdo Industrial e pela
Revolucdo Francesa. A articulagdo entre individuo e comunidade,
vida cotidiana e Estado, individuo e Estado, pela qual o ser do
individuo apenas pode existir como parte para sempre determinada
pela comunidade na qual nasceu, serd destruida e substituida por
uma nova relacado, tipicamente capitalista. Nesta, a propriedade
individual, sob a forma burguesa, ter& a mesma validade em toda e
qualquer comunidade (o pais, o Estado nacional, que é a
comunidade tipicamente burguesa) (LESSA, 2007, p. 37).

Para a classe trabalhadora em especial, mas também para as demais
classes, a emancipacdo politica significou o compartiihamento de uma vida cujo
sentido ndo pode se desconectar da propriedade privada, movendo o homem a
participar do jogo egoista do negdcio, propiciando a todos a liberdade de negociar.
Nas palavras de Marx, o homem “nao se libertou da propriedade; obteve a liberdade
de propriedade. Nao se libertou do egoismo da industria, obteve a liberdade
industrial” (MARX, 1991, p. 50). Lessa constata que a vida coletiva tornou-se, sob o

capitalismo, expresséo da propriedade privada:

A plena regéncia da propriedade privada faz com que, tanto no plano
da subjetividade quanto objetivamente, a vida social se converta no
destino coletivo da infindavel disputa no mercado por um lugar ao
sol. A vida coletiva de cada um e de todos nos é, tanto subjetiva
guanto objetivamente, uma afirmacdo coletiva da propriedade
privada de cada um, ou seja, uma afirmacdo coletiva da
“particularidade” alienada de cada individuo que se converteu, para
utilizar uma expressdo de O capital, em “guardides da mercadoria”
(LESSA, 2007, p. 38).

Para libertar-se efetivamente da sociabilidade burguesa, Lessa aponta
elementos na prépria teoria marxiana, dando como referéncia a superagcdo da
propriedade privada. Para ele, a emancipagdo humana seria a o caminho para a

essa superacao:

Superada esta Ultima [a propriedade privada], desaparece o
fundamento da distin¢éo entre o individuo real (o proprietario privado)
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e o cidaddo — e a generalidade humana™ ndo mais se
consubstanciara como a contraposicao “politica” entre o cidadao (o
“homem real” abstraido de sua esséncia de proprietario privado) e o
Estado “politico” (a “soberania transcendental” da generalidade
politica burguesa) (LESSA, 2007, p. 42).

Entretanto a luta pela emancipacdo humana foi relegada a dimensédo da
sociedade civil, tornando-se, por isso, uma abstracdo similar a cidadania. O
trabalhador emancipado, entéo, existe apenas como projeto antagonico elaborado
pelas classes dominadas. Tal projeto ndo representa uma situagdo material
conveniente ao Estado politico, basicamente por este Estado ter se separado da
sociedade civil, condicdo sine qua non a sua propria reproducéo.

A luta de classes, como marca da desigualdade, € o espaco e a condicdo
para a emancipagdo humana, para 0 questionamento e a superagdo da
emancipacao politica. Entretanto, as lutas que ocorrem na sociedade moderna séo
despojadas do seu papel politico: sdo conflitos que ocorrem no interior da sociedade
civil.  Assim, devidamente circunscritos, abstratamente considerados cidadaos,
formalmente iguais, os individuos livres proprietarios exercem seus direitos, segundo
as determinacdes do Estado, justamente sem conseguir alterar o ordenamento
politico. Isso ocorre porque a modernidade instaurou a cisdo entre Estado e

sociedade. Analisando a teoria marxiana sobre a questdo, Pogrebinschi afirma que

0 Estado moderno é o simbolo desta separacao, e a sua relacdo com
a sociedade passa a ter a forma de um antagonismo. Para que esta
contradicdo seja desfeita € preciso desfazer o Estado. Com seu
desaparecimento, desaparecera também a sociedade que, afinal,
dele depende para assumir uma  existéncia  politica
(POGREBINSCHI, 2007, p. 60).

Quando o marxismo considera o fim da sociedade capitalista isso representa
especificamente o fim da sociedade burguesa e o consequente desmantelamento do
Estado (burgués). A politica, entdo, deixaria de ser monopdélio do Estado, permitindo
uma ampliacdo do que seja a vida politica. Somente assim criar-se-iam as condi¢fes
para a emancipacdo humana, dentro do paradigma da comunidade. E na
comunidade que os individuos podem concretizar sua humanidade, subsumindo sua

dimensao politica.

1 Marx explica o significado de “ser genérico” da seguinte forma: [...] no Estado, onde o homem é

considerado como um ser genérico, ele € o membro imaginario de uma soberania imaginaria, acha-se
despojado da sua vida individual real e dotado de uma generalidade irreal (MARX, 1991, p. 26-27).
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A sociedade moderna, ao instituir a separacdo entre Estado politico e
sociedade civil, atribuiu aos individuos o status de cidad&@os, o que representa uma
abstracdo, do mesmo modo como a liberdade e a igualdade formais séo expressoes
de uma cidadania genérica. N&@o fosse assim, a igualdade consubstanciaria a luta de
classes, dando-lhe contetdo politico, resultando articulacbes por parte dos
dominados capazes de produzir diversas conquistas coletivas. Entretanto, as lutas
ocorrem, na sociedade burguesa, individualmente, dentro dos limites da sociedade
civil. e ndo no “todo” politico. Desta feita, os antagonismos produzem efeitos
abstratamente, uma vez que os cidaddos (individuos abstratos) ndo chegam a
acessar a dimensao politica monopolizada pelo Estado.

Em virtude dessa configuracdo social, a propria emancipagéo politica deve
ser compreendida segundo o ordenamento liberal, corresponde a uma sociabilidade
marcada pela dominacdo burguesa e pelas subjacentes relacbes de producgéo
capitalistas. Por isso, a emancipacdo humana sintetiza a critica radical dos
movimentos de resisténcia, assumida tanto pelas teorias marxistas heterodoxas®?
como pelo anarquismo. O escritor russo Piotr Kropotkin (1842 — 1921), apresenta
uma critica anarquista muito proxima do referencial marxiano da emancipacao

humana. Nas suas palavras:

O Estado é a protecdo da exploragdo, da especulagcdo, da
propriedade privada, produto da espoliacdo. O proletario, que sé
possui como riqueza seus bracgos, nada tem a esperar do Estado;
encontra nele apenas uma organizacao feita para impedir a qualquer
preco sua emancipacdo (KROPOTKIN, 2005, p. 30).

Kropotkin escrevia diretamente aos trabalhadores, exatamente para
confrontar a situacdo de alienacdo, portanto seus textos ndo apresentam o rigor da
linguagem cientifica. Contudo, reproduzem uma importante situagdo de conflito,
uma ruptura ideoldgica profundamente identificada com a acdo revolucionaria.
Antes dele, o francés Pierre-Joseph Proudhon (1809 — 1865) j4 havia formulado
suas criticas ao Estado burgués e as teorias rousseaunianas. De acordo com este
filosofo, o Contrato encerra uma tirania, baseada em dois aspectos fundamentais:
em primeiro lugar, a inviabilidade da vontade geral diante de uma sociedade plural

acabaria privilegiando a vontade dos poucos dirigentes, representantes das classes

'2 Joso Bernardo defende uma orientacdo marxista direcionada as relagdes de producdo, assumindo
uma postura heterodoxa do marxismo, em vista de sua critica ao poder; em contrapartida, a corrente
marxista das forgas produtivas é por ele denominada marxismo ortodoxo, especialmente por ser esta
a visdo dos grupos comunistas que conquistaram o poder (BERNARDO, 1991).
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dominantes; além disso, ao desconsiderar os elementos econémicos e sociais a
democracia burguesa daria sustentacdo a exploracdo baseada no principio da
propriedade, instaurando uma igualdade meramente juridica (GALLO, 1995, p. 89-
90).

O problema da emancipagdo humana, como apresentada, aponta uma
importante ruptura nas relagcdes sociais capitalistas. Isso porque as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento social, segundo as doutrinas classica e lilberal,
nao enfatizam os aspectos humanos decorrentes da exploracdo e da desigualdade.
As teorias contratualistas supdem a liberdade e a igualdade apenas do ponto de
vista genérico. Gallo (1995) apresenta a sintese da critica proudhoniana ao Estado

liberal nos seguintes termos:

[...] o Estado burgués, ao consolidar os direitos do cidaddo de forma
juridica — portanto abstrata —, nada faz para consolida-los na pratica,
referendando, no fundo, o mesmo sistema de dominagéo que ele diz
abolir. O cidadéo — essa invencdo da modernidade —, mesmo o mais
humilde, tem todos os seus direitos garantidos juridicamente; goza-
los, efetivamente, ja é problema de uma outra alcada (GALLO, 1995,
p. 90).

Tais condicdes refletiam e refletem, antes de mais nada, o anseio burgués por
uma sociedade segura e estavel, que dé condi¢cdes a sua reproducdo como classe
dominante. Perseguindo este propoésito as teorias contratualistas, em especial a
teoria rousseauniana, criticada por Proudhon, deixam de lado os direitos econdmicos
consolidando ainda mais a abstracdo do Estado burgués e a dominacéo ideoldgica
(GALLO, 1995, p. 90).

A época da Revolugdo Francesa houve algum movimento critico em torno da
concepcao burguesa de liberdade. Thamy Pogrebinschi (2003) analisou algumas
contradicbes tedricas deste periodo, constatando que o jacobino Robespierre
vislumbrara uma concepgcdo menos abstrata da liberdade, mais relacionada ao
direito de resistir. Entretanto, a ideia que prevaleceu na Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo de 1789 foi mais conservadora, ndo assumindo aguela
perspectiva. Em funcao disso, Pogrebinschi revela a posicéo critica de Marx sobre a

liberdade constitucionalmente assegurada:

Sao justamente os conceitos de liberdade e de propriedade privada,
tal como esculpidos na Declaracdo de 1789, que constituem, de
acordo com Marx, o fundamento da sociedade burguesa. A
Revolucao Francesa, portanto, consolida a emancipagéo politica da
burguesia, ou ainda, engendra em si a irrupcao desta classe, sob a
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forma que ela se revestira no mundo moderno. Os direitos humanos,
em cujo vértice se encontram a liberdade e a propriedade privada,
consistem na garantia que a burguesia busca consolidar para tornar
e manter estavel a sua propria afirmacdo (POGREBINSCHI, 2003, p.
136-137).

Contemporaneamente, Demerval Saviani, analisou o processo legislativo que
deu origem a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) e fez algumas consideracdes
sobre a concepcao liberal dos enunciados legais. O autor reafirma o carater abstrato
das relagBes sociais politicas sob o capitalismo, marcadas pelo “fetichismo da
mercadoria”. Sua critica ao liberalismo difere das referéncias utilizadas
anteriormente, pois Saviani inscreve-se na perspectiva do marxismo ortodoxo
(segundo a especificacdo de Jodo Bernardo). De qualquer forma, Saviani lida com a
questdo da alienag&o produzida pelo modo de produgéo capitalista, denunciando os
mecanismos ideolbgicos contidos nas determinacdes legais e suas consequéncias
no ambito da sociedade civil: a abstragcdo da liberdade e a ocultacdo das

desigualdades. Afirma ele:

[...] a funcdo de mascarar os objetivos reais através dos objetivos
proclamados é exatamente a marca distintiva da ideologia liberal,
dada a sua condicdo de ideologia tipica do modo de producao
capitalista o qual introduziu, pela via do “fetichismo da mercadoria”, a

opacidade nas rela¢des sociais.

Com efeito, se nas sociedades escravista e feudal as relacbes
sociais eram transparentes ja que 0 escravo era, nho plano da
realidade e no plano da concepcéo, de fato e de direito, propriedade
do senhor e o servo, por sua vez, estava submetido ao senhor
também de fato e de direito, real e conceitualmente, na sociedade
capitalista defrontam-se no mercado proprietarios aparentemente
iguais, mas de fato desiguais, realizando, sob a aparéncia da
liberdade, a escraviddo do trabalho ao capital. Instala-se a cisédo
entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma
e o conteudo (SAVIANI, 2003, p. 191).

Ainda de acordo com Saviani, a contradigdo entre os objetivos proclamados e
0s objetivos reais, fundamento da ideologia liberal, apresenta um potencial
legitimador, tendo em vista que a burguesia “formula em termos universais 0s seus
interesses particulares o que a torna porta-voz do conjunto da humanidade logrando,
com isso, a hegemonia, isto é, a obtencé@o do consenso” (SAVIANI, 2003, p. 191) em
torno do seu papel dirigente. No entanto, a universalizacdo pretendida pelo

liberalismo assenta-se sobre uma concepg¢do abstrata de homem, que busca



86

fundamento fora do processo histdrico, constituindo-se uma fraqueza (SAVIANI,
2003, p. 191).

O autoinstituido papel dirigente da classe burguesa, que tem utilizado o poder
econdmico para sustentar sua dominagéo ideoldgica sobre as relagfes sociais, levou
a sociedade moderna a consubstanciar a “democracia representativa’. De acordo
com o0 marxismo, a origem da dominacdo estaria no papel desempenhado pela
classe burguesa no processo revolucionario que se op6s ao Antigo Regime.
Subsumindo a posicao de classe revolucionaria, a burguesia confrontou a ordem
social aristocréatica, desempenhando o papel de representante de todas as demais

classes contra aquela qgue dominava. Marx explica nestes termos:

Isto é possivel porque, no inicio, 0 seu interesse est4d ainda
intimamente ligado ao interesse comum de todas as classes nédo
dominantes e porque, sob a pressdo do estado de coisas anteriores,
este interesse ainda ndo se pdde desenvolver como interesse
particular de uma classe particular. Por este fato, a vitoria dessa
classe é (til a muitos individuos das outras classes que nao
conseguem chegar ao poder; mas é-0 unicamente na medida em que
coloca os individuos em estado de poderem chegar a classe
dominante (MARX, 1980, p. 58).

Entretanto, a partilha do poder almejada pelas demais classes é frustrada
quando a classe revolucionaria chega ao poder, pois esta interpde sua vontade a
vontade geral, passando a representar o “Universal”’, constituido este a partir das
ideias dominantes. Assim, a distribuicdo do poder as demais classes ocorreu
segundo os interesses da nova classe dominante, como relata Marx: “Quando a
burguesia francesa derrubou o dominio da aristocracia, permitiu a muitos proletarios
subir acima do proletariado, mas permitiu-o apenas no sentido de que fez deles
burgueses (MARX, 1980, p. 58)

A burguesia ja havia estabelecido diversas conquistas ao longo dos anos,
mesmo antes da Revolucdo Francesa, especialmente pela sua influéncia econémica.
O escritor francés Alexis de Tocqueville, na célebre obra “O Antigo Regime e a
revolucao”, ja apontava essa caracteristica em relacdo aos acontecimentos politicos
na Franca que produziram a destruicdo completa de “tudo o que na antiga
sociedade, decorria das instituicbes aristocraticas e feudais, tudo o que a elas de
algum modo se ligava, tudo o que trazia, fosse em que grau fosse, a sua minima
marca”’ (TOCQUEVILLE, 1989, p. 36, italico do autor).
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Quando ascendeu ao poder, essa nova classe tratou de promover a
hegemonia dos seus ideais, expressos pelas teorias liberais, em parte ja tratadas
aqui. A partir de entdo, a sociedade burguesa organizou estratégias de dominacdo
que viabilizassem as necessidades de desenvolvimento econémico do periodo
capitalista industrial, sintetizadas na acumulacgéo do capital.

Um dos fundamentos da sociedade capitalista consiste na maximizagéo das
liberdades individuais sem prejuizo dos privilégios econémicos das classes
proprietarias, conforme estabelecido no pacto social. Como ja citado, a igualdade
corresponde a uma abstracdo formulada pelos liberais, pois na realidade, os
individuos se agrupam em diversas classes, inclusive aqueles que nada possuem.
Quanto mais rica, mais influéncia determinada classe ter4 nos assuntos politicos,
tendo em vista que a politica esta concentrada no aparelho estatal. A sociedade civil
cabe empenhar-se nos assuntos econdmicos e culturais, promovendo o
desenvolvimento da nacdo (como defende Smith).

Nem sequer os partidarios do laissez-faire’® abrem mao da presenca do
Estado, desde que a maxima liberdade seja garantida aos individuos, produtores do
progresso capitalista. A intervencdo estatal € danosa, especialmente se acostumar
mal os segmentos mais baixos da sociedade, impedindo-os de fazer o méaximo
possivel por iniciativa propria. E isso que as ideias de John Stuart Mill expressam.
Entretanto, as iniciativas individuais nao significam nada mais do que a
materializagdo da acumulagao, distanciando-se imensamente de qualquer sentido
emancipatorio. Na sociedade civil, a iniciativa politica € desestimulada, pois esta
tornou-se monopdlio do Estado. Na concepcéo de Mill, o excesso de intervencédo do
Estado prejudicaria toda a sociedade, levando os segmentos mais baixos a desejar
o poder politico, ou seja, permitindo-lhes tiranizar, seguindo impulsos “naturais”.

Afirma ele:

Uma constituicdo democratica ndo estribada, em detalhe, em
instituicbes democraticas, mas limitada ao governo central, nao
somente néo é liberdade politica, mas muitas vezes cria exatamente
0 espirito oposto, contagiando os segmentos mais baixos da
sociedade com o desejo e a ambicdo da dominacdo politica. Em
alguns paises, o que o povo deseja é nao ser tiranizado, mas em
outros 0 que se deseja é que cada um tenha chance igual para

'3 Laissez-faire é a contracéo da expressao francesa laissez faire, laissez aller, laissez passer, que
significa deixai fazer, deixai ir, deixai passar. Em economia politica, refere-se ao principio do néo-
intervencionismo estatal.
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tiranizar. Infelizmente, esse Ultimo desejo é tdo natural a humanidade
guanto o primeiro, e em muitas situa¢cdes, mesmo de povos
civilizados, encontra exemplos muito mais abundantes.Na medida
em que o povo for habituado a resolver seus problemas com sua
prépria iniciativa, em vez de deixar a solucédo a cargo do governo, os
seus desejos se voltardo para a rejeicdo da tirania, em vez de se
voltarem para a pratica de tiranizar; ao contrario, na propor¢cao em
que toda a iniciativa e a direcdo real residirem no governo, e 0s
individuos habitualmente se sentem e agem como tutelados
perpétuos do governo, as instituicbes populares ndo desenvolvem
neles o desejo de liberdade, mas um apetite desmedido por posi¢éo
e poder — desviando a inteligéncia e a iniciativa do pais da sua
atividade primordial para uma misera concorréncia pelas
recompensas egoistas e pelas mesquinhas vaidades burocraticas
(MILL, 1996, p. 521).

E mister compreender o processo histérico de consolidagdo da hegemonia
burguesa como resultado da inter-relacdo das classes que passaram a integrar o
processo produtivo capitalista. Isso porque a acumulacao do capital ndo é uma
abstracdo e a extracdo da mais-valia ndo é uma atividade livre de tensfes e até de
violéncia. As classes sociais e os conflitos gerados pelos antagonismos decorrentes
das relacdes de producéo traduzem a contradicdo fundamental do capital. Em suma,
a sociedade capitalista tem sido empreendida pelo conjunto das classes em conflito
permanente. Nem mesmo a instituicdo da democracia representativa modificaria

significativamente a desigualdade. Na opinido de Wood,

as relac6es de classe entre capital e trabalho podem sobreviver até
mesmo a igualdade juridica e ao sufragio universal. Neste sentido, a
igualdade politica na democracia capitalista ndo somente coexiste
com a desigualdade socioeconémica, mas a deixa fundamentalmente
intacta (WOOD, 2003, p. 184).

O movimento que instaurou a democracia estadunidense esteve fortemente
ligado ao ideal federalista e, segundo analisa Wood, a aristocracia federalista
empenhou-se em realizar a “diluicdo do poder popular’, de modo a manter-se no
poder por meio de uma redefinigdo da democracia. A dificuldade de enfrentar as
demandas de um corpo de cidadados politicamente ativos, constituido no processo
formador daquele Estado, foi superada com a criagdo de uma cidadania passiva,
“cujos poderes tivessem alcance limitado” (WOOD, 2003, p. 185). O legado
estadunidense baseou-se na formulacdo ideoldgica, segundo a qual a democracia
direta seria invidvel no Estado moderno sendo mais eficiente e adequada a
“democracia representativa’. Alexander Hamilton — Secretario do Tesouro

estadunidense, no governo de Geoge Washington — defendia que os comerciantes
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eram representantes naturais das classes operarias na medida em que aqueles
possuiam melhores condi¢des para intervir nas deliberacdes politicas do que estas.
Wood afirma que, “tal como outros antidemocratas anteriores a ele, Hamilton parte
de certas premissas relativas a representacdo” (WOOD, 2003, p. 186). Para ele, a
voz politica dos trabalhadores estd nos seus superiores sociais e ndo na sua
atuacao politica inadequada. Assim, fortalecia-se a concepc¢édo federalista

democratica, como aponta Wood:

Essas premissas devem também ser colocadas no contexto da visédo
federalista de que a representacdo nao € um meio de implantar, mas
um meio de evitar, ou de pelo menos contornar parcialmente, a
democracia. Os federalistas afirmavam ndo que a representacao era
necessaria a uma grande republica, mas, pelo contrario, que uma
grande republica é desejavel por tornar necesséria tal representacao
— e quanto menor a proporgéo entre representantes e representados,
guanto maior a distancia entre eles, tanto melhor (WOOD, 2003, p.
186-187).

Em tais condi¢cdes, a separagdo entre sociedade civil e Estado, ou entre
cidadaos e governo s6 poderia ampliar-se, produzindo um maior distanciamento da
“verdadeira democracia” concebida por Marx. Para o filosofo comunista, a
democracia deveria identificar-se com um conjunto de experiéncias humanas e nao
com quaisquer formas institucionais (POGREBINSCHI, 2007, p. 61). A verdadeira
democracia €, portanto, uma experiéncia de emancipacdo humana em dire¢do a
liberdade comunista, o que a torna essencialmente contraditéria & ordem capitalista.
Trata-se da unificagdo das potencialidades humanas em cada membro da
comunidade, em prol da convivéncia pautada na responsabilidade politica.

Contrariando este principio marxiano, a doutrina liberal compreende o Estado
como instituicdo do poder politico e como sintese das relagdes de igualdade entre os
individuos. Desta maneira, a prerrogativa estatal de formular e guardar as leis
representaria a propria garantia de usufruto da liberdade concedido pelo corpo
politico aos cidadaos (proprietarios). A partir disso, o liberalismo concebe e instaura
uma democracia abstrata, que visa garantir a agéo politica dos cidaddos genéricos.
Em outros termos, o liberalismo e a democracia passam a ser assimilados e
identificados como nucleo ideolégico do poder politico, produzindo um ordenamento
juridico, moral e cultural capaz de interferir na vida coletiva, legitimando as relacdes
de producédo e acumulacdo. Foram tais caracteristicas que levaram Crawford Brough

Macpherson a suprimir do modelo moderno de democracia o conteddo
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transformador, em termos morais. A funcdo da democracia, antes disso, tem a ver
com a maximizacdo dos desejos individuais, visando o bem geral do homem, tal

como se apresenta, ajustado ao mercado. Neste sentido, afirma o autor:

A defesa dessa democracia repousa no pressuposto de que o
homem €& um consumidor ao infinito, que sua motivagdo
preponderante é a maximizacdo de suas satisfacGes ou utilidades,
obtendo-as da sociedade para si mesmo, e que uma sociedade
nacional nada mais € que um conjunto de individuos. [...]

Ele [o modelo de democracia moderna] nada tem em comum com
qualquer outro anterior, ou com qualquer das visbes de uma
sociedade democrética da era pré-industrial. As visdes anteriores
exigiam um novo tipo de homem. O modelo basico da democracia
liberal tomava o homem como ele era, o homem tal como o havia
modelado a sociedade de mercado, e admitia que ele fosse
inalteravel (MACPHERSON, 1978, p. 47).

Antes da ressignificacdo da democracia pelas politicas estadunidenses,
incorporando a nogdo de representacdo democratica, o uso deste termo pelos
tedricos até o século XVIII, em geral, mantinha o significado atribuido na sociedade
ateniense: o governo do povo (demos), compreendido como expressao da cidadania
social e politica (WOOD, 2003, p. 194). Vale lembrar que ao contrario da sociedade
moderna, ndo havia separagdo entre sociedade civil e Estado politico em Atenas,
possibilitando aos cidadaos participar da vida politica. Entretanto, a leitura que Ellen
Wood realiza sobre a cidadania ateniense deve ser cuidadosamente interpretada. A
autora, por vezes, enfatiza o carater formal daquela configuracdo social.
Conceitualmente, a democracia ateniense foi um marco no mundo antigo, atribuindo
o status de cidaddo aos trabalhadores livres. Mas, como visto, as relacfes politicas
nao deixaram de ocorrer de modo desigual, legitimando a dominac&do dos mais ricos
por meio de certos rituais e procedimentos do poder (e.g., a isegoria). Neste
sentido, devem-se relativizar as consideracdes de Wood (2003, p. 196-197) sobre as
repercussfes do que tenha representado para os trabalhadores livres da época o
“pleno gozo dos direitos politicos”. Considerando, portanto, os aspectos formais da
sociabilidade moderna, na qual a cidadania desliga-se da politica, Wood comenta
sobre a incorporacdo dos contetudos liberais a democracia, em meio aos

antagonismos surgidos no século XIX:

Num tempo de mobilizacdo de massa, o conceito de democracia foi
submetido a novas pressdes ideoldgicas pelas classes dominantes,
exigindo ndo somente a alienacdo do poder “democratico” mas a
separacao clara entre a “democracia” e o “demos” — ou, no minimo, o
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afastamento decidido do poder popular como principal critério de
valor democrético. O efeito foi a mudanc¢a do foco da “democracia”,
que passou do exercicio ativo do poder popular para 0 gozo passivo
das salvaguardas e dos direitos constitucionais e processuais, e do
poder coletivo das classes subordinadas para a privacidade e o
isolamento do cidaddao individual. Mais e mais, o conceito de
“democracia” passou a ser identificado como liberalismo (WOOD,
2003, p. 196).

Nildo Viana, ao analisar a democracia burguesa, aponta um aspecto
primordial para sua compreensao, qual seja, a diferenca entre democracia real e a
ideia de democracia. Esclarece ele: “a primeira € marcada pela dominacao de classe
e pelo poder estatal, enquanto que a segunda é uma ideia que pode se contrapor ao
gue existe de fato” (VIANA, 2003, p. 46). Assim, a ideia de democracia pode ocultar
a realidade ou indicar caminhos para uma nova realidade.

As mais importantes formas de democracia, a escravista e a burguesa, se
diferenciam, em termos materiais, pela relacdo dialética entre participacdo e
restricdo. Significa que a democracia escravista (ateniense) era um modelo menos
restritivo, porém incluia apenas parte da populacdo: os cidadaos (VIANA, 2003, p.
47). Mesmo assim, como posto anteriormente, havia restricdes informais,
basicamente pela dificuldade de exercer a isegoria (direito a palavra na Assembleia).
Na democracia burguesa, existe uma participagdo que atinge toda a populagéo,
porém ¢é muito mais restrita em funcdo do ordenamento juridico e legal
(representacdo). A partir dessa diferenciagédo, percebe-se que a democracia esta
relacionada a dinamica social de cada momento histérico, envolvendo aspectos da
vida cotidiana (realidade) e aspectos ideologicos que visam a reproducdo da
dominacao, seja pela cooptacédo ou pela repressdo, como afirma Viana: “A forma
como o estado se relaciona com as classes sociais pode ser através da repressao
pura e simples (ditadura) ou da participacao restritiva delas (a democracia)” (VIANA,
2003, p. 46).

Segundo Viana, a coesdao social ha sociedade burguesa deve ser mantida de
duas formas: pela represséao ditatorial ou pela participagao restritiva democratica. No
seu modo de ver, a classe dominante ndo chega a preferir a ditadura ou a
democracia; ha sim, uma relacéo de forgas que faz a burguesia tender mais para um
regime politico do que para outro. E a dinAmica das lutas de classes, que determina
a variacdo do péndulo. “A crise da hegemonia burguesa no regime democrético

sempre leva a classe capitalista a se refugiar na ditadura”, afirma Viana. Por outro
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lado, “gquando a luta das classes exploradas contra o regime ditatorial ameaca
ultrapassar o préprio estado capitalista, ela ndo hesita em realizar a
redemocratizagéo burguesa” (VIANA, 2003, p. 59).

A democracia burguesa atualmente € marcada pela burocratizacdo e
mercantilizacdo das relacdes sociais. Este processo foi intensificado apods a
Segunda Guerra Mundial, transformando as proéprias relacdes democraticas. A
democracia partidaria liberal foi superada pela atual democracia partidaria
burocratica, tornando-se ainda mais excludente as massas. Durante este periodo, o
“dominio do direito” empreendeu a regularizacdo da sociabilidade capitalista, dentro
do paradigma da sociedade de consumo, criando leis que viabilizaram a dominacgéo
e a legitimacéo do Estado, bem como elaborando a legislacéo eleitoral e partidéria.
A participagdo tornou-se cada vez mais restritiva, uma vez que os partidos politicos
assumiram um papel destacado junto as politicas de dominacgéo, levando o sistema
eleitoral a criar “inUmeros obstaculos para a participagdo das classes exploradas e
subalternas” (VIANA, 2003, p. 65).

A democracia capitalista, acima de tudo, passou a reproduzir uma
sociabilidade marcada por antagonismos que se desdobram, necessariamente, em
opressOes derivadas das relagbes de producdo. Como citado anteriormente, a
racionalidade do capital esta fundada numa légica da contradicdo (CHAUI, 2007,
59). Embora as relacdes produtivas do capital estejam vinculadas aos discursos
democréticos, a estrutura dominante assenta suas bases na estabilizagdo politica
por meio da participacdo restrita e segue incélume em busca da acumulagcdo
integral, reproduzindo, portanto, a desigualdade social. Isso porque a racionalidade
do capital organiza a producado para atingir um progresso excludente, que nédo pode
superar tais desigualdades. Antes disso, amplia a exploracdo do trabalho e a
alienacdo, preservando a hegemonia das classes proprietérias.

Conforme visto, o liberalismo esteve preocupado, no primeiro momento, em
manter o poder politico nas maos da burguesia, sem promover maiores concessdes
as classes dominadas. Neste jogo em que a acumulagéo formula as regras, ndo se
destacam as lutas das classes em busca da participacé@o politica. Entretanto, apos a
Revolucdo Francesa, a partilha do poder tornou-se necesséria, embora ocorresse
segundo os imperativos burgueses. Em seguida, quando a burguesia perdeu seu
carater de classe revolucionaria e a opresséo registrada nas rela¢cdes de producéo

comecou a pressionar a ordem da acumulacdo, a democracia representativa foi
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introduzida como instrumento legitimador. De acordo com Viana, “ao conquistar o
poder politico, a burguesia passa a temer cada vez mais as classes exploradas e
comeca a restringir a participacdo das classes sociais na politica institucional recém-
criada” (VIANA, 2003, p. 59). Esta foi a forma de manter o poder politico has méos
dos proprietarios, instaurando o sufragio periddico como mecanismo de poder
ilusério das massas. Definitivamente, a burguesia ndo desejava promover uma
participacdo politica maior por parte das classes dominadas, o que foi resolvido com
a realizacéo de eleicdes periodicas e a concentracdo do poder politico no aparelho
estatal. Em seguida, os mecanismos de dominacdo ideologica produziram a
sacralizacdo do processo eleitoral, proporcionando a burguesia a estabilidade no
poder, especialmente por meio da propaganda “democratica”. O momento da eleicdo
tornou-se um dos poucos em que os cidaddos sdo chamados a decidir no territério
politico. Tornou-se uma obrigacdo de cidadania e até mesmo uma manifestacéo de
fé, uma das poucas formas de participacdo para a grande maioria dos individuos.
Abster-se do direito de escolher um representante significa desacreditar no “poder”
da democracia. O advogado Antonio Curiati apresenta um ponto de vista que acaba
reforcando o valor da representagdo democratica, mesmo ao questionar a
obrigatoriedade (no caso brasileiro). Para ele, quando o cenario eleitoral é

desestimulante ao cidadédo a abstencao seria justificavel (CURIATI, 2007, p. 9).

Segundo Denis Rosenfield, alguns tedricos defendem um tipo de
democracia em que o cidadao é chamado a participar passivamente
dos negécios publicos, dizendo sim ou nao em certos momentos ou
apenas votando nos seus representantes. De sua parte, entretanto,
nao ha como conciliar a cidadania passiva com o regime de governo
democratico, que deve estar aberto ndo sé a participacdo como a
conscientizagdo de todos sobre os assuntos publicos. Essa
interdicdo das escolhas levaria o cidaddo a “perder o sentido da
comunidade”. (ROSENFIELD, 2007, p. 46-47)

Para Florestan Fernandes, a democracia existente nos paises capitalistas tem
um contetdo autoritario que ndo pode sobreviver no socialismo. “As desigualdades
inerentes a sociedade capitalista ndo comportam nem a democracia de massa nem
a autogestdo dos negdécios comuns da coletividade.” (FERNANDES, 1994, p. 203).
Para o sociélogo, nos paises capitalistas periféricos ndo ha espaco nem para a
Republica democratica burguesa, pois o que alguns chamam de “democracia” €, na

verdade, autocracia burguesa. Para Fernandes, somente a transformacéo politica da
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sociedade, segundo o paradigma socialista, é capaz de dar um conteudo libertador e

emancipador a democracia:

S6 o socialismo, sob a égide da liberdade maior, da liberdade com a
igualdade, assegura as condi¢cdes para que a democracia deixe de
ser condicionada, abrigue dissolventes totalitarios e autoritarios
dissimulados e mistificados, e assegure a Humanidade o pleno
desenvolvimento da pessoa como uma rotina da vida.
(FERNANDES, 1994, p. 204).

Em consonancia com as ideias de Fernandes sobre a incompatibilidade do
capitalismo e a emancipagdo humana, também é apresentada por Sergio Lessa uma
sintese da teoria marxiana sobre esta contradicdo. Segundo explica, a emancipacao
politica estad de acordo com a ideia de cidadania capitalista. Por isso, ndo pode
haver coincidéncia entre emancipacdo politica e emancipacdo humana. Assim
sendo, a radicalizagdo da cidadania ndo pode ser considerada como mediagédo a

emancipagédo humana. Lessa afirma que

a Unica relacdo possivel entre a emancipacdo politica e a
emancipa¢do humana € a relacdo de negagéo historica. Elas sequer
podem coincidir no tempo: o reino da emancipacdo politica é a
propriedade privada burguesa plenamente explicitada, a
emancipagcdo humana € a superacao histérica a mais completa e
radical do mundo da emancipacao politica. [...] Mas ndo ha qualquer
sentido, nos termos colocados por Marx, considerar que a
radicalizacdo da emancipacdo politica possa realizar o milagre de
converté-la em mediacdo para a emancipacdo humana. A
radicalizacdo da “cidadania” sé conduzira a uma cidadania mais
radical, mas jamais a superacdo do Estado, da propriedade privada e
do casamento monogamico, que € plataforma histérica da
emancipagcdo humana (LESSA, 2007, p. 47).

A sociedade comunista, livre do Estado politico e da cidadania, € o objetivo
concreto do anarquismo. Este movimento defende a superacdo da sociedade
capitalista e a instauracao de uma sociabilidade livre, na qual os individuos possam
buscar a emancipa¢do humana por meio da participacdo politica na comunidade. A
sociedade &crata, sem poder e sem coercdo, deve ser pautada nas acdes
voluntarias e na livre decisdo dos individuos. Qualquer hierarquia ou distribuicdo de
poderes ndo tem razdo, uma vez que a representacdo politica perde totalmente sua
funcdo. A construcdo de tal sociedade seria possivel a partir da consolidacdo dos
principios tedricos e praticos anarquistas, quais sejam: autonomia individual
(liberdade politica individual); autogestédo social (livre e direta organizacao politica);

internacionalismo (liberdade sem fronteiras); acdo direta (liberdade de acédo
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revolucionaria); associa¢cdes operarias (livre cooperacao operaria); greve geral (livre
resisténcia operaria) (GALLO, 2000, p. 33-39).

A luta dos anarquistas defronta-se, em especial, com a democracia
representativa burguesa. A partir disso, Noam Chomsky, esclarece que “a critica da
‘democracia’ entre os anarquistas sempre foi uma critica da democracia parlamentar,
da maneira como ela surgiu dentro das sociedades com aspectos fortemente
regressivos” (CHOMSKY, 2004, p. 80). A promogdo e legitimacdo das desigualdades
sociais e a reproducdo das relacbes de producdo capitalistas devem-se, em larga
medida, a usurpagdo da politica pelo Estado. A acao libertaria, portanto, pretende
restaurar a politica aos individuos e a comunidade, libertando-os da opressédo do
Estado burgués. A defesa da liberdade politica dos sujeitos significa para o
anarquismo a possibilidade de vivenciar a prépria emancipagdo humana, destruindo
as relacbes artificiais criadas pela representacdo politica burguesa e atribuindo a
cada qual a sua parte na obra social. Neste sentido, Pierre-Joseph Proudhon (1809-
1865) afirma:

Toda a desigualdade de nascimento, de idade, de forgca ou
capacidade, desaparece ante o direito de produzir o préprio sustento,
0 qual se manifesta pela igualdade de condi¢cbes e de bens... as
diferencas de aptidéo ou habilidade no trabalhador, de quantidade ou
qualidade na execucdo, desaparecem ante a obra social, quando
todos os membros fizerem o que podem... 0 seu dever... numa
palavra, a desproporcéo de forcas nos individuos é neutralizada pelo
esforco geral (PROUDHON, apud STOCK-MORTON, 1988, p. 63,
traducéo nossa)

A alternativa as desigualdades, ao egoismo e a apatia politica promovidas
pelo capitalismo esta na construcdo de uma sociabilidade que, segundo Viana,
supere os fetichismos e seja capaz de libertar o ser humano (VIANA, 2003, p. 101).
Isto somente poderd ocorrer com a superacdo da democracia capitalista e da
cidadania ensinada nas escolas e nas rela¢gfes sociais. Isso porque a conservagao
da sociedade burguesa representa o primeiro e maior obstaculo a emancipagéo
humana. O ser humano precisa, portanto, libertar-se do seu papel conservador,

como indica Viana:

O cidad&o € o individuo conservador, o individuo que aceita o mundo
existente, ou seja, a sociedade burguesa (modo de producéo
capitalista e formas de regularizagdo ndo-estatais) e o0 estado
capitalista. A cidadania, por conseguinte, € a concretizacdo dos
direitos do cidadao, e, portanto, significa a integracao do individuo na
sociedade burguesa por intermédio do estado (VIANA, 2003, p. 69).
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Esta ideia de ruptura com a sociedade burguesa e suas estratégias de
autorreproducéo esta presente na analise de Lessa sobre os limites da emancipacdo
politica. Segundo ele, a radicalizacdo da emancipacdo politica e, portanto, da
cidadania, s6 podera conduzir a radicalizagdo da sociabilidade capitalista. Portanto,
a emancipacdo humana corresponde a negacdo da propria sociedade burguesa,

como afirma:

A estratégia de radicalizar a emancipacdo politica para superar a
"sociedade burguesa" derrota-se a si prépria. A radicalizacdo da
emancipacgdo politica conduzird a nada mais que uma sociedade
mais radicalmente emancipada politicamente o que significa, sem
maiores delongas, em uma regéncia mais radical da propriedade
privada burguesa sobre a reproducéo social. A emancipacdo humana
nao é a radicalizacdo da emancipacado politica, mas sua negacéo
mais pura e frontal, sua negacdo mais radical possivel na historia:
sua superacao (LESSA, 2007, p. 50).
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7. DEMOCRACIA, EDUCAGAO E COTIDIANO ESCOLAR

A instituicdo escolar e suas relagbes cotidianas nao deixam de apresentar as
contradi¢cdes fundamentais da sociedade capitalista. Assim com em todas as esferas
da vida social, os individuos que participam da vida escolar, antes de tudo, estdo
sujeitos as determinacdes da politica econdmica que pdem em movimento a divisao
social do trabalho, as relagbes de dominagéo e as desigualdades de classes. Istvan
Mészaros apresenta uma analise na qual a educacdo € um projeto mais amplo e

geral, extrapolando a institucionalizagéo. Para ele,

As determinagfBes gerais do capital afetam profundamente cada
ambito particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma
nenhuma apenas as instituicbes educacionais formais. Estas estédo
estritamente integradas na totalidade dos processos sociais. N&o
podem funcionar adequadamente exceto se estiverem em sintonia
com as determinagfes educacionais gerais da sociedade como um
todo (MESZAROS, 2005, p. 43, italicos do autor).

O sentido amplo atribuido por Mészaros a educacédo tem relacdo direta com
sua funcéo ideoldgica, isto €, com o cumprimento de sua tarefa internalizadora dos
valores do capital. Para ele, as instituicbes formais comp&em parte significativa de
um sistema global de internalizacdo. O objetivo deste processo é fortalecer o
discurso dominante de tal maneira que as relagbes sociais mercantilizadas sejam
praticamente inquestionaveis. Diante dessa situagdo paralisante, a Unica alternativa
de resisténcia seria uma poderosa ag&o coletiva (MESZAROS, 2005, p. 45).

O autor prossegue seu raciocinio enfatizando que a educacgéo formal ndo € o
nacleo ideoldgico que consolida o capitalismo, embora produza grande parte da
conformidade ou consenso. Portanto, as lutas para romper a légica do capital ndo
devem estar voltadas apenas para ambito da educacao formal; as solugbes devem
ser mais essenciais do que formais, segundo ele. “Em outras palavras, elas devem
abarcar a totalidade das préaticas educacionais da sociedade estabelecida’
(MESZARQOS, 2005, p. 45).

Tendo isso em vista, as politicas reformistas, que visam reparar as instituicdes
formais, ndo fazem mais do que reproduzir a “l6gica autocentrada do capital”. Elas
costumam indicar solugcdes supostamente “realistas”, desqualificando outras

Y

alternativas mais amplas e praticas. Sdo abordagens que atribuem a educacéo a
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preservacdo dos valores civilizados da elite, além de reproduzirem a dominacéo e
promoverem a exclusdo da maioria da humanidade (MESZAROS, 2005, p. 48-49).
Para Mészaros, a mudanca deve comecar pela ruptura do modo de
internalizagdo da concepcdo dominante do mundo. Felizmente, assevera, o
processo educacional ocorre em grande medida fora das instituicbes formais e,

portanto, ndo estdo sujeitos ao controle imediato da estrutura institucional.

Eles comportam tudo, desde o surgimento de nossas respostas
criticas em relagdo ao ambiente material mais ou menos carente em
nossa primeira infancia, do nosso primeiro encontro com a poesia e a
arte, passando por nossas diversas experiéncias de trabalho, sujeitas
a um escrutinio racional, feito por n6s mesmos e pelas pessoas com
quem a partilhamos e, claro, até o nosso envolvimento, de muitas
diferentes maneiras e ao longo da vida, em conflitos e confrontos,
inclusive as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias.
Apenas uma pequena parte disso tudo esta diretamente ligada a
educacao formal (MESZAROS, 2005, p. 53).

N&o se trata, porém, de estabelecer uma dicotomia entre formal e ndo formal
na esfera educacional. Pelo contrario, € uma maneira de compreender a educacdo
em sua totalidade e, assim, reivindicar uma educacéo plena em todos os niveis para,
entdo, propor transformagfes radicais também no ambito institucional formal
(MESZAROS, 2005, p. 55). Trata-se de criar um movimento de negacéo, capaz de
sustentar-se concretamente: uma contra-internalizagdo (MESZAROS, 2005, p. 56).
Para isso, € necessario que os principios que norteiam a educacgdo formal possam
deslocar-se da l6gica do capital, movendo-se em direcdo as dindmicas educacionais
mais abrangentes. Em suma, é preciso que haja um intercambio ativo e efetivo entre
estas duas esferas (MESZAROS, 2005, p. 58-59).

Para que o processo de negagcdo ndo permaneca atrelado ao objeto negado,
Mészaros utiliza elementos da teoria marxiana para justificar uma negacéao radical de
toda a estrutura social capitalista. Desse modo, coloca-se em evidéncia 0 processo
histérico e suas relagbes de producdo, para que seja possivel “superar a alienacao
com uma reestruturacdo radical das nossas condicdes de existéncia ha muito
estabelecidas e, por conseguinte, de ‘toda a nossa maneira de ser” (MESZAROS,
2005, p. 60).

Portanto, desde o inicio o papel da educacédo € de importancia vital
para romper com a internalizagdo predominante nas escolhas
politicas circunscritas a “legitimacao constitucional democratica” do
Estado capitalista que defende seus préprios interesses
(MESZAROS, 2005, p. 61).
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As principais tarefas a serem desempenhadas pela educagdo nesta
transformagdo progressiva da consciéncia estdo relacionadas a elaboragdo
estratégica das atividades de contra-internalizacao e a concretizagdo desse projeto
por meio da participagdo consciente dos individuos. Significa, justamente, a nocao
marxiana de transcendéncia da auto-alienagéo do trabalho, considerada uma tarefa
inevitavel da educacdo (MESZAROS, 2005, p. 65).

Segundo expde Mészaros, esse objetivo demanda uma agdo conjunta das
esferas do trabalho e da educacdo, o que torna essencial a universalizacdo de
ambos no sentido de proporcionar amplamente as condi¢des para a auto-realizagédo
humana. Segundo o autor, essa universalizagdo “pressupde necessariamente a
igualdade substancial de todos os seres humanos” (MESZAROS, 2005, p. 68). A
partir disso, torna-se viavel o controle consciente do processo de transformagdes por
parte dos produtores livremente associados, assegurando, assim, a reproducgao
metabdlica social em contraposicdo a estrutura do capital. E enfatiza o papel da

educacéao:

E inconcebivel que se introduza esse controle consciente dos
processos sociais — uma forma de controle, que por acaso também é
a Unica forma factivel de autocontrole: o requisito necessario para os
produtores serem associados livremente — sem ativar plenamente os
recursos da educacéo no sentido mais amplo do termo (MESZAROS,
2005, p. 72).

Em suma, a transformacgé&o social supfe praticas de autogestdo generalizada,
promovendo mudancas em todas as esferas, garantindo a sustentabilidade do
processo metabdlico social. Assim, a educacao “deve ser articulada adequadamente
e redefinida constantemente no seu inter-relacionamento dialético com as condi¢des
cambiantes e as necessidades da transformacédo social emancipadora e progressiva
em curso” (MESZAROS, 2005, p. 77).

Em virtude das caracteristicas fundamentais da sociedade capitalista, onde o
conflito entre capital e trabalho produz cotidianamente uma reelaboragcdo dos
instrumentos de dominagéo, é mister assinalar a impossibilidade de conciliagao entre
as partes sem antever quaisquer sinais de superacdo. Nesse sentido, Istvan

Meszéaros afirma:

N&o surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias
educacionais, anteriormente formuladas do ponto de vista do capital,
tivessem de permanecer estritamente dentro dos limites da
perpetuacdo do dominio do capital como modo de reproducéo social
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metabdlica. Os interesses objetivos de classe tinham de prevalecer
mesmo quando 0s subjetivamente bem-intencionados autores
dessas utopias e discursos criticos observavam claramente e
criticavam as manifestagfes desumanas dos interesses materiais
dominantes (MESZAROS, 2005, p. 26).

Retomando a nocdo de movimento contra-hegemoénico, caracterizado,
essencialmente, pela reconfiguracdo da sociabilidade pautada pela visdo de mundo
das classes subalternas, é mister enfatizar que sua consolidacdo se da a partir da
unificacdo dos trabalhadores. S6 assim este movimento adquire condi¢des de acirrar
os conflitos presentes no processo de producao capitalista e minar o bloco histérico
instituido. Constitui-se, portanto, nos termos de Mészaros, numa tarefa para o
conjunto da sociedade e néo restrita a esfera da educacéao institucional formal.

Em meio as atuais configuracdes soOcio-politicas, os trabalhadores da
educacdo nédo vislumbram a participagdo em expressivos movimentos coletivos,
ainda que exista o forte desejo de livrar-se das condi¢gbes extenuantes do trabalho.
Ocorrem apenas manifestacdes esporadicas que reunem quantidade significativa de
trabalhadores em torno de reivindicagdes pontuais. Contribui para essa situagéo a
imposicao de diversos instrumentos de controle da atividade docente (alguns deles
serdo explicitados a seguir). No entanto, as relacdes de trabalho apresentam
contradicdes insuperaveis, posto que sdo estruturais e baseadas na desigualdade
social. Tais contradicbes, a medida que vao se acumulando e gerando novos
conflitos sdo absorvidas pelas relagbes de hegemonia e retroalimentam as relagdes
de dominacdo. O poder publico, entdo, assimila continuamente o0s aspectos
principais dos conflitos e reelabora seus mecanismos ideoldgicos, atualizando as
bases do suposto consenso entre os trabalhadores e os interesses dominantes.
Assim, torna-se possivel a sociedade politica permanecer sob o controle do
processo que orienta ndo s6 as relacdes na esfera educacional formal, pela
regulacdo dos sistemas, como todas as relagdes produtivas. Marx e Engels

esclarecem como o Estado adquire a centralidade das mediagfes politicas:

Sendo, portanto, o Estado a forma através da qual os individuos de
uma classe dominante fazem valer 0s seus interesses comuns e na
qual se resume toda a sociedade civil de uma época, conclui-se que
todas as instituicbes publicas tém o Estado como mediador e
adquirem através dele uma forma politica (MARX; ENGELS, 1980, p.
95-96).
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Na visdo de Antonio Joaquim Severino, a escola tem condi¢gbes de alterar a
alienacdo politica, na medida em que possibilita a efetivacdo das mediacdes

necessarias as atividades dos cidaddos. Afirma ele:

A escola se caracteriza, pois, como a institucionalizacdo das
mediacdes reais para que uma intencionalidade possa tornar-se
efetiva, concreta, histérica, para que os objetivos intencionalizados
ndo fiqguem apenas no plano ideal, mas ganhem forma real
(SEVERINO, 1992, p. 13).

Entretanto, a escola precisa integrar-se num projeto mais amplo de
transformagcdo ou incorrera no equivoco de reproduzir os ideais democréticos
burgueses. A solugcdo, como ja mencionado, ndo cabe somente a educacgdo
institucional formal. E preciso tornar as mediagées efetivas, como defende Severino,
porém alcancando a totalidade das relagBes sociais, expandindo e disseminando a
participacdo politica para todas as esferas da vida. Portanto, ndo basta que a escola
ensine e promova a participacao dos alunos; é preciso também colocar em evidéncia
as suas proprias contradi¢es internas. Em verdade, a escola s6 se concretiza por
meio daqueles que participam do seu cotidiano. Nao ha escola que se realize sem a
participagdo humana em torno de um projeto educacional. O problema é que a
escola ndo pode levar ao conhecimento desses individuos suas contradigbes, posto
que seria necessario supera-las por meio da autoinstituicdo. Os individuos, entéo,
participando do processo de autoinstituicdo (que é permanente), teriam acesso as
automediacdes necessarias para prescindir do Estado burgués como mediador de
toda as relacdes politicas.

Quando se depara com a realidade escolar, chegando bem proximo dela,
pode-se compreender que ha no seu cotidiano muito a ser descoberto, “novos
conceitos, novas relacdes, novas formas de entendimento da realidade” (ANDRE,
2007, p. 30). E importante conhecer as interagdes no interior da escola para
compreender as relagfes que estabelecem com a hegemonia e as possibilidades de
superacdo da realidade presentes nessas relacdes. “O que acontece dentro da
escola € muito mais o resultado da cadeia de relagbes que constréi o dia a dia do
professor, do aluno e do conhecimento e muito menos a atitude e a decisado isoladas
de um desses elementos” (ANDRE, 2007, p. 77).

Assim posto, a vida cotidiana ganha um novo sentido nos conflitos estruturais.
As dinamicas cotidianas e o0 processo de objetivacdo humana subjacente a

educacdo escolar (mas ndao s6 a ela) devem ser compreendidos com base no
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conjunto das relagbes de dominagcdo, sem nunca deixar de considerar suas
contradicdes (DUARTE, 1999, p. 199).

O discurso hegemdnico que fundamenta as politicas educacionais brasileiras
menciona a importancia da presenca dos pais e da comunidade na vida escolar. De
fato, a prépria legislacdo assegura a existéncia de espacos como as APM's
(Associacdes de Pais e Mestres) e os Conselhos de Escola. Além disso, 0s
professores, os alunos, a dire¢cdo, a coordenacdo pedagogica e os funcionarios
reinem-se nos grémios estudantis, nos Conselhos de Classe, nas reunides
pedagogicas e de planejamento que se ocupam das questdes do cotidiano escolar.
Com efeito, os usuarios dispdem de representagcdo formal em alguns mecanismos
de controle dentro do sistema educacional e das escolas, o que tem levado grupos
politicos diversos e dissonantes a reivindicar parte desse poder. Entretanto, o
sistema e 0s grupos gestores educacionais ndo estéo livres das contradi¢cbes sociais
e, por isso, continuam nas maos das classes dominantes, que estabelecem as
politicas educacionais a partir das grandes demandas econbmicas da ordem
capitalista.

Sendo assim, o poder de controle e fiscalizacdo dos usuarios é limitado,
produzindo um enfrentamento entre oS grupos pouco consistente, ainda que nao
seja capaz de liquidar estratégias menos visiveis de resisténcia. Por outro lado, a
representacdo “popular” nestes espacos de controle, via de regra, legitima em
grande medida as politicas publicas. Aparece aqui, uma contradi¢cdo fundamental: o
Estado atua sobre as redes de ensino influindo direta e indiretamente na
participacéo politica da sociedade civil, controlando-a. E uma relagéo de dominagéo,
gue imp0e aos sujeitos os imperativos do capital ao mesmo tempo em que reprime
0S movimentos de resisténcia contra-hegemonicos. Em resumo, a vida cotidiana
absorve as tensdes mais gerais da sociedade, transferindo aos espagos de controle
(democréticos) a légica da politica burguesa. Por isso, a mera existéncia desses
espagos ndo garante a efetiva participagdo nas decisfes, muito menos a realizagédo
das atividades de contrainternalizacdo. Para minar a dominacdo, € necessario
utilizar a democracia como estratégia educativa dentro e fora da escola. Este é o
desafio de realizar uma educacdo contra-hegemonica, aliando as propostas de
Mészéros as categorias da vida cotidiana desenvolvidas por Heller, especialmente a

objetivacao genérica para si.
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E necessario, também, compreender o significado dos espacos democraticos
a fim de ndo superestimar seus efeitos sobre a estrutura capitalista. As atividades
politicas do cidaddo, na configuracdo capitalista, permanecem sob o jugo da
organizagdo burocrética, reproduzindo em larga escala as rela¢cdes de dominagéo.
Ainda assim, existem préaticas subversivas no cotidiano, que mobilizam as forgas
hegeménicas a interporem mecanismos ideoldégicos ou mesmo instrumentos de
controle coercitivo a fim de estabelecer continuamente a ordem politica dominante.
Este movimento contrarrevoluciondrio constitui uma evidéncia de que a subversao
esta presente na vida cotidiana.

Desconsiderar ou obliterar os conflitos da vida cotidiana, por conseguinte,
representa a propria funcao ideolégica do discurso democratico burgués. Por isso, a
participacdo deve extrapolar a mera representacdo (democrética) nos espacos
predefinidos pela ordem politica. Participar efetivamente demanda envolvimento e
responsabilidade para com o coletivo, possibilitando a consciéncia da dominagéo e
potencializando estratégias de resisténcia capazes de confrontar a ordem vigente.
Tomar parte nas decisbes significa redefinir e apoderar-se de um conjunto de
objetivacdes direcionadas a emancipacao a transformacao da realidade.

A reproducédo da vida cotidiana em meio as relacbes de dominagédo supbe o
consenso e a coercdo. Todavia, nem sempre as situacbes de opressdo sao
recebidas passivamente pelos dominados. Para Marli André, existe resisténcia por
parte destes grupos, percebida nos “movimentos, atitudes, reagbes que sugerem
consciéncia da dominacdo e desejo de mudar, de criar uma nova ordem nas
relagdes sociais” (ANDRE, 2007, p. 79, grifo nosso).

Para Newton Duarte, a formacdo do individuo deve superar a alienagéo
presente na vida cotidiana, possibilitando que este desenvolva “uma relagdo cada
vez mais consciente com o género humano”, especialmente por meio da apropriacdo
das “objetivacbes genéricas para-si” (DUARTE, 1999, p. 130-131). Ao analisar a
teoria helleriana das objetivacées’®, Duarte esclarece que a existéncia real do
género humano (sua objetividade) ocorre por meio das objetivacbes genéricas e,
estas, por sua vez, “ndo tém existéncia independente da historia, na verdade elas

sdo parte do movimento da histéria humana” (DUARTE, 1999, p. 131). Segundo ele,

1 Agnes Heller explicita sua teoria na obra Sociologia de la vida cotidiana — publicada originalmente
em hungaro, com o titulo A mindennapi élet.
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s6 é possivel aos individuos™ objetivarem-se na medida em que tém acesso as
objetivacdes e delas se apropriem (DUARTE, 1999, p. 132).

As objetivacgdes, entdo, sao sistemas de referéncias para a atividade humana,
como expOe Heller, a partir dos quais os individuos se orientam ao mesmo tempo
em que os moldam — séo produtos do movimento histérico (HELLER, 1977, p. 228).
As objetivacdes distinguem-se em objetivacbes genéricas em si e objetivacbes
genéricas para si, sendo as primeiras relacionadas a vida cotidiana e as ultimas, a

vida n&o cotidiana®®. Sobre as objetivagdes genéricas em si, Heller afirma:

A humanizacéo efetiva do homem [...] comeca no momento em que
este se apropria desta esfera de objetivacdes em-si por meio de sua

7

atividade. Este é o ponto de partida de toda cultura humana, o
fundamento e a condi¢éo de toda esfera de objetivacdes para-si, com
uma particular importéncia na vida cotidiana. [...] Cada um em sua
vida cotidiana deve apropriar-se das objetivacbes genéricas em-si
como fundamento necessario e inelutavel de seu crescimento, de
seu converter-se em homem (HELLER, 1977, p. 229, traducéo
nossa).

As objetivagBes genéricas em si, portanto, sdo o fundamento da sociedade
em geral, ou pelo menos de uma determinada estrutura social. A esfera destas
objetivacdes s&do resultados das diversas atividades humanas e, por isso,
representam a prépria condicdo para a realizacdo de todas as ocupacbes do
homem. Durante a vida, os individuos devem primeiramente objetivar-se por meio de
trés tipos de objetivacbes genéricas em si, sdo elas: os utensilios e os produtos; os
usos; a linguagem. Estas apropriagfes se constituem como a propria socializa¢ao
do homem e sédo a base do trabalho (trabalho concreto, ndo relacionado com a
divisdo do trabalho e com trabalho abstrato). Em funcdo dos aspectos particulares
de cada periodo histérico e em funcdo da posicdo dos individuos na estrutura
produtiva, outras apropriagdes sdo necessarias a objetivagdo dos que participam do
sistema produtivo. O individuo precisa conhecer as ferramentas, saber utiliza-las e
faz isso por meio da linguagem, utilizando as objetivacdes primarias por ele ja
apropriadas. Por outro lado, a genericidade em si ndo apenas cumpre o papel de
reproduzir a vida cotidiana, uma vez que a apropriacdo das objetivacdes em si

possibilita a manifestacdo de outros componentes mais elevados no nivel das

* Adota-se aqui o termo individuo, usado por DUARTE em substituicdo a homem particular,
originalmente usado por Heller. Entretanto, em sua obra, Heller utiliza a categoria individuo numa
outra acepc¢éo. Ver (HELLER, 1977, p. 52-53).

* Do mesmo modo como Newton Duarte, ndo serd abordado aqui um nivel intermediario, o das
objetivacdes genéricas em si e para si. Ver HELLER, 1977, p. 233-234.
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relagbes sociais que fazem parte da genericidade para si (HELLER, 1977, p. 228-
231).

Segundo Heller, as objetivacbes genéricas para si sdo secundarias, tendo em
vista que “a socialidade ndo as possuem necessariamente”. Sendo assim, as
objetivacbes para si podem efetivar-se ou ndo, dependendo dos aspectos
particulares de cada formacao social. Na sociedade ateniense antiga, por exemplo, a
filosofia tinha um papel no desenvolvimento genérico de parte da populagédo. Ja em
Esparta, na mesma época, ndo havia nenhuma filosofia. Atualmente, na sociedade
capitalista avancada, € necessario o desenvolvimento de algumas objetivacdes
genéricas para si, como, por exemplo, as ciéncias naturais (HELLER, 1977, p. 232).
A elevagdo da genericidade em si para a genericidade para si implica num
distanciamento daquela, ao mesmo tempo em que € sua base. Acima de tudo, este

processo representa a materializagéo da liberdade humana, como afirma Heller:

O para si constitui a encarnacdo da liberdade humana. As
objetivacdes genéricas para si sdo expressdo do grau de liberdade
gue foi alcancado pelo género humano em uma época determinada.
Sao realidades nas quais estad objetivado o dominio do género
humano sobre a natureza e sobre si mesmo (sobre sua propria
natureza) (HELLER, 1977, p. 233, traducdo nossa).

Apesar disso, a genericidade para si ndo é sinbnimo de nao alienado, assim
como a genericidade em si sO é alienada em funcdo das relacdes econdmicas. A
ciéncia, por exemplo, pode manifestar-se como ciéncia alienada (HELLER, 1977, p.
233). A medida que os individuos realizam a autorreproducéo cotidiana também
reproduzem a sociedade a partir das objetivacdes genéricas em si. No entanto,
Heller afirma que a vida cotidiana ndo é necessariamente alienada e apresenta-se
de tal forma em decorréncia das relag6es econémicas alienadas. (HELLER, 1977, p.
406). Em virtude disso, a vida cotidiana esta relacionada diretamente com as
guestdes da estrutura social.

Heller considera que em todos os tipos de vida os individuos podem superar a
alienacéo, levando em consideragdo a apropriagcdo das objetivacdes em si. No
entanto, o tipo de atividade laboral que um individuo desenvolve imp&e-lhe certos
limites para que chegue a tal superagdo. Da mesma forma, um mesmo tipo de
trabalho pode levar ou ndo a essa situacdo. A autora da como exemplo o trabalho
docente, de modo que “o ensino, que ocupa um posto particularmente importante na

divisdo do trabalho, pode converter-se em uma atividade mecanica, estereotipada,
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baseada em clichés, mas também pode ocupar toda a personalidade do homem,
sua criatividade, etc.” (HELLER, 1977, p. 408, traducdo nossa).

Partindo desses pressupostos, Duarte afirma que os procedimentos
opressivos de controle a que estdo submetidos os trabalhadores da educagédo
acabam por aliena-los da sua tarefa: conduzir os alunos a uma individualidade para
si (DUARTE, 2007, p. 31). Em primeiro lugar, a propria divisdo do trabalho, aliada a
nocdo de democracia representativa, deixa pouco tempo e disposicdo aos
trabalhadores participarem da politica em geral. As mais importantes decisdes
politicas sdo atribuidas aqueles que ocupam cargos politicos. Além disso, a vida
cotidiana dos professores ndo lhes enseja a participar da vida publica, atividade da
gual ele permanece alienado. Em virtude disso, considerando também o vinculo
ténue com a instituicAo em que trabalha (as vezes muitas a0 mesmo tempo), 0s
sujeitos ndo chegam a apropriar-se dos instrumentos de luta coletiva, té&o
necessarios ao movimento de resisténcia.

Ainda assim, o registro das relagdes de producdo na escola, como no caso
desta pesquisa, transfere um novo potencial para a vida cotidiana, uma vez que
evidencia os instrumentos utilizados pela hegemonia para desestruturar o coletivo
docente e sua potencial resisténcia. Nesse sentido, a realidade pesquisada revelou
a desagregacéo do corpo docente, preocupando, antes de tudo, em reproduzir as

préprias condi¢cdes materiais de vida. Sobre isso, Newton Duarte afirma:

se o trabalho educativo se reduzir, para o educador, a um simples
meio para a reproducédo de sua cotidianidade alienada, esse trabalho
nao podera se efetivar enquanto mediacdo consciente entre o
cotidiano do aluno e a atuacdo desse aluno nas esferas néo-
cotidianas da atividade social. A atividade educativa se transformara,
também ela, numa cotidianidade alienada, que se relacionara
alienadamente com a reproducéo da pratica social (DUARTE, 2007,
p. 56).

Pensada como politica publica, a educacéo institucionalizada vincula-se aos
imperativos da producgéo capitalista. Circunstancialmente, o sistema educativo, como
foi observado, pretende reduzir os niveis de participacdo politica ao maximo,
transformando os sujeitos em partes de um mecanismo alienante. Anita Helena
Schlesener esclarece como a produtividade capitalista conduz a uma realidade

alienada:

Nas modernas sociedades industriais, voltadas para a economia de
mercado e fundadas em principios racionais que quantificam e
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uniformizam, a grande maioria dos homens é submetida as regras
impostas pela produtividade; as relagcdes causais, mecénicas e
repetitivas que regem o mundo da producéo e as relagcdes mercantis
estendem-se a vida da sociedade, transformando os individuos em
partes de uma engrenagem cujo funcionamento n&o questionam
porque ndo compreendem (SCHLESENER, 2009, p. 27).

A compreensdo da estrutura socio-politica s6 pode realizar-se a partir do
compartilhamento de certas mediagdes, como ja exposto anteriormente. A esse
respeito, Antdnio Joaquim Severino afirma que a humanidade é uma construcao
permanente e que s6 adquire sentido diante de determinadas media¢fes historico-
sociais. Segundo ele, o ser humano se constitui, necessariamente, a partir do
compartilhar dos bens materiais, dos bens simbdlicos e dos bens sociais. O
exercicio da cidadania, portanto, depende da forma como as mediacdes ocorrem e
do modo como os homens compartiham os bens historicamente produzidos
(SEVERINO, 1992, p. 10-11). Entretanto, € preciso compreender que a sociedade de
classes estrutura-se a partir das desigualdades e da exploragdo no processo
produtivo, limitando o acesso generalizado as mediac¢des historico-sociais. Severino
mesmo acrescenta que 0s sujeitos ndo se relacionam em situacdes de igualdade; a
interacdo social passa por relacbes de poder que facilmente se transformam em
relacbes de dominacéo, de opresséo e de exploracdo (SEVERINO, 1992, p. 12). Por
isso, a cidadania na sociedade capitalista s6 pode ser uma expressao da alienacao,
razao pela qual a superagéo deve ocorrer dentro de um projeto que extrapole as
fronteiras do projeto institucional (retomando a ideia de Mészaros).

Durante a vida, o ser humano € inserido nos processos de aprendizagem para
tornar-se humano, ou seja, sua objetivagdo precisa ser produzida na interacdo com
0s outros homens. A apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade ocorre, entdo, por meio das relagdes sociais, ou seja, durante o
processo de educacgdo (institucionalizada ou nao). Entretanto, a vida cotidiana
alienada na sociedade capitalista ndo proporciona as condicbes necessarias a
apropriacdo de boa parte das media¢g6es necessarias & humanizacdo no seu nivel
mais elevado.

A participacdo da escola neste processo é bastante relevante, uma vez que
ela cumpre hoje boa parte da acdo humanizadora. Com esse propésito, Elsie
Rockwell e Justa Ezpeleta afirmam a necessidade de compreender a construcéo

social da escola a partir das contradicdes e da correlagéo de forcas impostas pelo
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movimento social aos sujeitos anénimos que realizam a histéria (ROCKWELL;
EZPELETA, 2007, p. 133).

A investigacdo desenvolvida, longe de ser neutra, posiciona-se a favor da
liberdade dos individuos no seu espaco de reproducdo, registrando e propondo a
superacdo da alienagdo, ou ainda, criando condigbes para a subversdo. Para
Adorno, cabe as poucas pessoas interessadas na emancipacgao dirigir seus esforgos
“para que a educacdo seja uma educacao para a contradicdo e para a resisténcia”
(2000, p. 183).

No caso da conquista da liberdade, Herbert Marcuse considera toda a
contradicdo envolvida, afirmando que ha um choque entre os interesses e as
instituicbes ja estabelecidos. Para ele, a estrutura ndo abdica do seu espaco
voluntariamente e, por isso, 0os processos de libertagdo e emancipacdo séo
conflituosos: “a passagem de formas inferiores e limitadas de liberdade para formas
superiores [...] entra em choque, ndo importa como, com o estado de coisas
estabelecido e legitimo” (MARCUSE, 1998, p. 143). Portanto, as diversas
manifestacbes em direcdo a emancipacao humana resultam em conflito contra a
ordem social vigente. A tenséo e a violéncia afetam profundamente a vida cotidiana,
estabelecendo alguns parametros de resisténcia pelos grupos dominados. Em ultima
andlise, a participacdo politica no cotidiano escolar esta diretamente relacionada a
influéncia exercida pelo controle ideol6égico hegemonico. Assim, a alternativa de um
processo revolucionario ndo esti livre de conflitos, visto que a resisténcia é
controlada pelo sistema por meio do consenso e da coercao, ou seja, pela negacéo
da liberdade.

Para Lefebvre, “por ao alcance da linguagem o cotidiano ja € transforma-lo,
elucidando-o. Transformar o cotidiano € produzir algo novo que pede palavras
novas.” (1991, p. 212-213) O cotidiano € um espaco repleto de acontecimentos e,
diante dessa complexidade, ndo pode ser controlado pela linguagem. Nele, as forcas
hegemonicas entram em conflito com outras forgas, revelando contradigcdes que nem
sempre aparecem nas narrativas. Enfim, a linguagem hegemonica tende a ocultar as
potencialidades revolucionarias que emergem na vida cotidiana. Por isso, os relatos
do cotidiano podem contribuir para a compreensao dos processos de resisténcia.

Uma das contradi¢cdes percebidas com a pesquisa corresponde ao resultado
da oposicao entre governo politico e sociedade civil, ja discutida. Ao apoderar-se do

poder politico, o Estado concentra as decisdes e, consequentemente, formula as
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politicas sem a participacao da comunidade. Percebendo a dificuldade de interferir
nas politicas publicas, os usuérios do sistema educacional acabam desenvolvendo
uma relagdo alienada para com a propria instituicdo de que fazem parte. Esta
situagdo, constatada na escola observada, é relatada na pesquisa realizada por
Celso Conti e Maria Cecilia Luiz. Segundo eles, “a0 mesmo tempo que o poder
constituido dificulta a participagcdo dos segmentos populares, dele depende a
mobilizacdo desses setores para que participem da vida escolar” (CONTI; LUIZ,
2007, p. 48).
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8. ANALISE DO COTIDIANO ESCOLAR

8.1 A ESCOLHA DA ESCOLA E O INiCIO DAS OBSERVAGOES

Os dados foram coletados no periodo entre dezembro de 2008 e setembro de
2009 e referem-se aos registros de observagéo da vida cotidiana escolar. O acesso
a escola pesquisada aconteceu por meio de indicacdo da Supervisora Carmem?’,
que trabalhava naquela mesma instituicdo. Esta opcdo mostrou-se determinante no
gue diz respeito a receptividade por parte da direcdo da escola, mesmo porque esta
foi a segunda instituicdo procurada pelo pesquisador. A primeira escola, também
indicada por Carmem, fora escolhida por critérios de produtividade e exceléncia
reconhecidos pelas orientacdes politicas da rede estadual paulista. Contudo, a
direcdo da mesma demonstrou grande resisténcia ja nos primeiros contatos com o
pesquisador. Em fun¢éo disso, foi indicada uma das escolas em que Carmem atuava
como supervisora. E importante registrar que esta opgéo de acesso revelou-se mais
adequada, na medida em que contribuiu ao bom andamento da pesquisa. Mesmo
assim, todos os procedimentos foram realizados junto a dire¢éo escolar com o intuito
de esclarecer a natureza e os objetivos da pesquisa, a qual somente poderia ocorrer
a contento se a administrac@o estivesse de total acordo com a presenga e possivel
interferéncia do pesquisador no cotidiano escolar.

Ao receber uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e uma copia do projeto de pesquisa ja aprovado pela Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos, foram esclarecidos a Diretora os pontos principais da
pesquisa e de que forma poderia haver colaboracdo entre as partes. De acordo,
entdo, Gerosina afirmou: “E muito importante que nosso trabalho possa ser avaliado.
Eu concordo com isso”. Novamente, foi esclarecido que a pesquisa, de modo algum,
seria critica ao trabalho dela ou mesmo a escola.

" Os nomes dos sujeitos foram trocados para preservar o anonimato, um dos critérios adotados no
projeto de pesquisa. Os nomes que aqui figuram foram selecionados de uma lista de mortos e
desaparecidos durante a repressao militar brasileira, entre as décadas de 1960 e 1980, mantendo-se
apenas a correspondéncia de género.
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Neste dia, a Diretora disponibilizou ao pesquisador um instrumento de
avaliacdo que aplicara dias antes junto aos professores'®. Apés a leitura destes
instrumentos, percebeu-se, de modo geral, que as observagdes dos professores
faziam mencgao aos aspectos positivos da diregédo, ressaltando a atencao, simpatia,
educacao, competéncia da Diretora, além do seu compromisso com a aprendizagem
e com a aparéncia da escola.

Desde o inicio da pesquisa, Gerosina mostrou-se bastante preocupada com a
avaliagdo do seu trabalho naquela escola. Ela fora designada aquele cargo havia
poucos meses e a escola passara por uma reforma, ocorrida em grande parte depois
de sua chegada. Essa reforma acabou durante a pesquisa, tendo contribuido muito
para os trabalhos da Dire¢cdo. Em diversos momentos, a boa aparéncia da escola foi
mencionada por Gerosina como algo importante para o seu progresso e melhor
aceitacdo junto a comunidade. Além da mudanca na estrutura fisica, essa escola
passara por um importante processo de transformacao. Tentava superar um periodo
marcado pela violéncia, indisciplina e depreciacdo por parte da comunidade
(inclusive pelos que nela trabalhavam).

A postura da Diretora, durante os meses de observacéo, preservou certo
distanciamento, que mantinha também com os demais sujeitos na escola. Com o
passar do tempo, a austeridade da sua expressao corporal e oral revelou uma
identificacdo com posicdo hierarquica ocupada na instituicdo. Embora ndo seja o
caso de tracar um perfil psicolégico dos sujeitos, as atitudes da Diretora estiveram
em harmonia com sua concepg¢do de administracdo. Sua enfatica preocupag¢do com
a eficiéncia, em sintonia com as orientacdes politicas da rede estadual paulista,
pode ser explicada pela visdo empresarial da escola. Este aspecto ndo pode ser

desprezado na construgdo das relagdes politicas daquele cotidiano.

8.2 A RELAGCAO ENTRE A EQUIPE GESTORA

Ainda no primeiro dia de observacéo, foi realizada uma reunido da equipe

gestora (Diretora, Vice-Diretora, Professora Coordenadora) com a supervisdo. Na

'8 Este instrumento dizia respeito somente ao trabalho da Diretora e ndo a administracéo escolar em
geral.
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ocasido foi discutida a relagdo da administragdo com 0S outros segmentos que
compdem a estrutura escolar. Havia desentendimentos entre a equipe gestora que
foram, entdo, evidenciados. O objetivo da Supervisora era encontrar meios de
resolver os conflitos, de modo que eles ndo viessem a afetar todo o trabalho
realizado na escola. Segundo Gerosina, esta reunido fora solicitada por ela, para
expor os problemas da administragdo. O maior deles, de acordo com as declara¢des
dos presentes, era a falta de integracdo entre a equipe gestora. Grande parte dessa
falta de entendimento fora gerada pelo desgaste na relacdo entre a Diretora e a
Vice-Diretora, Walkiria. Inclusive, ja estava acertada a saida da ultima ao término do
ano letivo de 2008.

Antes dessa reunido, a Supervisora reuniu-se apenas com as funcionarias da
limpeza, com as agentes de organizacao (inspetoras) e funcionarias da Secretaria.
Dentre muitos assuntos relacionados a organizagdo escolar, dois foram
preponderantes: a falta de integracdo da equipe gestora e o desafio de superar o
desprestigio da escola nos ultimos anos. Os desentendimentos entre a Diretora e a
Vice-Diretora sdo confirmados pelas declaracfes de algumas funcionarias. Pauline
afirma: “Se pergunto algo para a Walkiria, ela diz que isso ndo é com ela”. Ranusia,
guando questionada sobre a relacdo da equipe gestora, diz: “Tem que ter mais
integracé@o”. Depois, explica que para um diretor e um vice trabalharem bem tem que
haver integracéo.

Carmem havia conversado com os professores dias antes. E comenta com a
equipe gestora: “Os professores disseram que no inicio tinha muito engajamento,
muito gas, e que agora no fim ndo € mais assim”. Em relacdo ao trabalho da
Professora Coordenadora, Dinaelza, ressalta que o estudo no HTPC (Hora de
Trabalho Pedagodgico Coletivo, reunido semanal entre professores e coordenagao)
contribuiu muito aos professores, ainda que eles nao percebam. “Isso é normal”, diz
Carmem. “Mas quem estuda ndo consegue perceber tdo facil que houve ganhos.
Houve um ganho muito grande dessa equipe”, conclui. Walkiria, ao referir-se sobre
os professores, acha que eles passaram a ver as coisas de outro modo, que tudo
melhorou com o estudo (no HTPC). Pondera, entretanto, sobre a existéncia
daqueles que se recusam: “Tem guem se recuse, quem se nega. Mas, em geral,
houve mudancas”.

Gerosina, ao final da reunido, elogia a atitude da Supervisdo durante o ano,

com quem sempre puderam contar. Com a saida antecipada de Dinaelsa, resolvem
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relatar ao pesquisador sobre as mudancgas no trabalho da Professora Coordenadora.
Ela j& ocupava o cargo ha anos naquela instituicdo, contudo vinha desempenhando
as funcbes da vice-direcdo. Quem desempenhava o papel de Coordenador
Pedagdgico era a Diretora. Com a nova equipe, houve uma redistribuicdo correta
das atribuigBes. Portanto, entendem que Dinaelza trabalhou este ano sob tenséo
constante, tendo que habituar-se a realizar somente as atribuicbes da coordenacéao.
Sobre isso, consideram ter havido um grande avancgo, podendo melhorar ainda mais.
Perguntam se o pesquisador quer acrescentar algo, mas ainda é cedo para falar
gualquer coisa sobre a escola.

No ano de 2009, foi indicada uma nova Vice-Diretora, a professora Helenira,
que trabalhava em outra escola. Durante a pesquisa, sua relagdo com Gerosina e
com Dinaelza foi harménica. Aparentemente, houve bastante afinidade entre a nova
equipe gestora. Helenira, mesmo quando discordava de alguma atitude da direcéo,
procurava ndo criar maiores conflitos e estabeleceu, assim, uma relacdo de

confianca também com o corpo docente.

8.3 A SALA DOS PROFESSORES E A VIDA COTIDIANA

A coleta de dados sobre o cotidiano escolar constituiu-se, no primeiro
momento, como um grande desafio. Somente com a clareza de algumas categorias
tedricas foi possivel construir, durante o processo de investigacdo, uma no¢do mais
precisa da realidade pesquisada. Nesse sentido, 0os conceitos de luta de classes,
hegemonia, resisténcia (ou contra-hegemonia), alienacdo, auto-instituicao,
representacdo democratica, objetivagBes genéricas e democracia operaria foram
essenciais para estabelecer o0s procedimentos metodolégicos durante as
observacdes. A atencdo deveria estar voltada aos problemas apontados por essa
concepcgao tedrica. Apesar das relagbes democraticas serem o0 objeto de estudo,
elas ndo estavam evidenciadas na superficie da organizagéo institucional, o que
representava uma busca mais refinada nos desdobramentos das atitudes e
posicionamentos dos sujeitos. Por isso, ndo bastava observar momentos isolados ou
discussbes pautadas pelos principios hegemonicos. Nem mesmo por meio de

entrevistas e questionarios, ou por meio da analise documental descontextualizada
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seria possivel compreender de fato as relagdes de dominag&o. Era preciso participar
dos fatos e acompanhar de perto as rotinas daquele cotidiano. Assim, o conteldo
subversivo poderia ser revelado, como meio de estabelecer parametros para a
superacao da democracia burguesa.

Para chegar a esse nivel de envolvimento, o pesquisador precisou vencer
algumas barreiras iniciais. Como mencionada, a autorizagdo da direcdo foi decisiva,
assim como a indicacédo pela Supervisora. Além disso, alguns fatores contribuiram
ao bem sucedido trabalho de observacéo e registro do cotidiano. Em primeiro lugar,
a receptividade do grupo docente, que autorizou e aceitou efetivamente a presenca
do pesquisador no seu espaco: a sala dos professores. A identificacdo profissional
entre as partes também contribuiu a fluéncia da comunicacdo e troca de
experiéncias. O fator mais importante, contudo, foi a confianca mutua e o respeito
conquistado no dia a dia. Somente assim, 0s sujeitos puderam sentir-se a vontade,
revelando os sentimentos de maneira espontanea. Em virtude das relacdes
estabelecidas na instituicdo entre o pesquisador e grupo docente, a sala dos
professores acabou se tornando o local de maior acesso a observacdao da vida
cotidiana escolar.

Apesar da direcdo e da coordenacdo terem colaborado a permanéncia do
pesquisador na escola, a maior parte das informac¢des foram coletadas junto aos
professores, principalmente durante os intervalos das aulas e nas “janelas” entre
uma e outra aula. Nas conversas com o grupo docente, foi esclarecido que o ponto
de vista das observacdes seria o dos trabalhadores, supondo a necessidade de
ampliar a participacdo politica dos mesmos. Foi com esta clareza que o0s
professores, muitas vezes, chegaram a apontar os pontos criticos nas relagdes entre
eles e a equipe gestora, diretamente ao pesquisador.

Quanto aos procedimentos de registro dos dados, foi adotada uma rotina que
nao constrangesse 0s sujeitos. Em primeiro lugar, o pesquisador foi apresentado ao
grupo pela direcdo, que informou sobre o0s aspectos gerais da pesquisa. Em
seguida, os detalhes foram esclarecidos durante uma reunido de HTPC, na qual os
professores leram e concordaram em participar, assinando o TCLE (ver APENDICE
A). Na sala dos professores, o0 pesquisador registrava por escrito as falas e
comentarios dos sujeitos apos terem saido do local. Foi evitado ao maximo o registro
no caderno de campo na presenca do grupo, para que ndo se sentissem vigiados.

Da mesma forma, informacbes pessoais foram ocultadas ou desprezadas nas
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anotacOes, para preservar o anonimato e a seguranca dos sujeitos. O registro em
audio foi utilizado de modo experimental, com a autorizagdo dos sujeitos, mas
tornou-se inadequado em razdo da grande quantidade de informacdes.

A sala dos professores foi, portanto o local de permanéncia do pesquisador,
facilitando, inclusive, o contato deste com a equipe gestora. Por isso, a frequéncia
diaria no principio da pesquisa foi importante para romper a sensacdo de
estranhamento. O fato de ser reconhecido naquele espaco foi uma das
preocupacdes iniciais. Com o passar do tempo, foi possivel comparecer somente
alguns dias da semana na escola. Percebeu-se, também, que o horério do intervalo
das aulas era 0 momento mais importante. Entdo, no decorrer das observacoes, o
pesquisador estabeleceu dias e horarios fixos para visitar a escola, de modo que 0s

sujeitos sabiam quando encontra-lo.

8.4 O CONTROLE IDEOLOGICO NA ORGANIZAGCAO INSTITUCIONAL

A rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo implantou e vem
promovendo uma reforma politica na educacdo publica pautada nos principios
neoliberais. As mudancas mais expressivas no ambito da delimitacdo do espaco
politico nas escolas serdo analisadas a seguir. Elas estédo vinculadas especialmente
aos procedimentos de avaliagdo de resultados e as orientagbes gerencialistas da
administragéo escolar.

A equipe gestora é composta pela Supervisora, Diretora, Vice-Diretora e
Professora Coordenadora. Suas atribuicbes estdo diretamente relacionadas aos
interesses e demandas do Poder Publico, executando na esfera local as orientagfes
politicas do sistema de ensino estadual. Em funcdo disso, o cotidiano dos
administradores é o mais contraditorio, em razdo da opressdo nas relacbes de
trabalho ser compartilhada com a tarefa de forjar o consenso em meio as relacées

existentes na escola.

8.4.1 O Plano de Gestao e a Proposta Pedagdgica da escola
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De acordo com o Parecer CEE n. 67/1998, o Plano de Gestdo “é o documento
que traca o perfil da escola, conferindo-lhe identidade propria, na medida em que
contempla as intengées comuns de todos os envolvidos, norteia 0 gerenciamento
das acBes intra-escolares e operacionaliza a proposta pedagdgica’ (SAO PAULO,
1998, art. 29). O Plano de Gestdo compde o Regimento Escolar, mais abrangente,
gue deve seguir as Normas Basicas estabelecidas no referido Parecer.
Anteriormente, as escolas precisavam seguir um “Regimento padréo”, mecanismo
gue ndo obteve éxito, segundo relata o Parecer, em estimular as escolas a
elaborarem seus proprios regimentos. De acordo com a legislacdo, portanto, a
Proposta Pedagdgica ndao aparece como um item autbnomo no Regimento, devendo
ser operacionalizada quando da elaboracdo do Plano de Gestdo. Como ndo €
mencionado o Projeto Politico-Pedagdgico, supde-se que a nomenclatura Plano de
Gestédo venha a substitui-lo, o que fica claro na explicitacdo do seu conteudo: I-
identificacdo e caracterizagédo da unidade escolar, de sua clientela, de seus recursos
fisicos, materiais e humanos, bem como dos recursos disponiveis na comunidade
local; 11- objetivos da escola; lll- definicdo das metas a serem atingidas e das ac¢des
a serem desencadeadas; IV- planos dos cursos mantidos pela escola; V- planos de
trabalho dos diferentes nucleos que compdem a organizagdo técnico- administrativa
da escola. Além desses itens, outros deverdo ser anexados anualmente ao Plano: |-
agrupamento de alunos e sua distribui¢cdo por turno, curso, série e turma; ll- quadro
curricular por curso e série; lll- organizagdo das horas de trabalho pedagogico
coletivo, explicitando o temério e o cronograma; IV- calendario escolar e demais
eventos da escola; V- horario de trabalho e escala de férias dos funcionarios; VI-
plano de aplicacéo dos recursos financeiros; VII- projetos especiais.

Em funcdo de suas caracteristicas, é possivel constatar as semelhancas do
Plano de Gestdo com o Projeto Politico-Pedagdgico, ressaltando que o conteudo
politico passa a ter um papel secundario, ficando restrito a elaboracéo de objetivos e
metas. Isso confirma em larga medida a tendéncia do governo estadual em atribuir a
administracdo escolar um carater gerencialista, baseado essencialmente nos
aspectos técnicos.

A escola pesquisada possui um Plano de Gestdo, aprovado em meados de
2008, com duracdo até 2011. Constam anexos a ele atas de posse da Associacdo

de Pais e Mestres (APM), do Grémio Estudantil e do Conselho de Escola, ocorridas
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nos meses de fevereiro e mar¢co de 2008. Entretanto, ndo esta anexa a ata de
aprovacdo do documento pelo Conselho de Escola, apenas constam as
homologacdes da supervisao e da Diretoria Regional de Ensino.

Em relagdo ao conteldo do Plano de Gestdo, este apresenta a seguinte
“Missao™. “O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. O item “Visdo” apenas enuncia os artigos 35 e 36 da Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao).

A Proposta Pedagdgica é concebida pela norma legal de maneira ampla, ou
seja, € constituida pelas diversas agfes expressas no Plano de Gestdo e no
Regimento Escolar. Contudo, no documento da escola pesquisada ela aparece
também como item auténomo, sintetizando as bases legais e os objetivos e metas
da escola (ver Anexo A). No trecho a seguir, fica explicita a nocdo de democracia e
de participagdo como exercicio da cidadania, ou seja, a apropriagdo das

objetivacdes necessarias a sociabilidade democratica burguesa:

A Escola se propde a estimular a politizagcdo dos educandos,
conscientizando-o0s quanto aos seus direitos e deveres, a exercerem
a cidadania com respeito a ordem democratica e com visao critica
acentuada, com autonomia e respeito ao bem comum, além de
desenvolver a sensibilidade e o apreco pelas manifestacfes
artisticas e culturais, preparando-os tanto para o mercado de
trabalho como para enfrentarem o vestibular, bem como para
conquistarem a sua autonomia intelectual e moral.*

No que diz respeito a participacdo dos pais e da comunidade, a Proposta
dispbe-se a envolvé-los nas atividades realizadas na escola, com as finalidades de
melhorar o rendimento escolar e de garantir a qualidade do ensino. Além disso, a
familia é considerada “coadjuvante importante no processo de escolarizacdo” dos
alunos.

A participacdo de todos os segmentos escolares, segundo o documento, esta
relacionada a consecucao dos objetivos do ensino e deve ser pautada nos principios
democréticos. Ainda assim, os objetivos da escola devem seguir as orientacdes
contidas na Nova Proposta Curricular.?’ Isso implica em restricdes a liberdade de

catedra, ainda que este seja um principio proclamado no Plano Gestor, como um

9 Anexo A, p. 132.
% A partir de 2009, a Nova Proposta Curricular passa a ser denominada Curriculo Oficial do Estado
de Sé&o Paulo, implantado pela Resolugdo SE n° 76/08 (SAO PAULO, 2008b).
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dos elementos de valorizagcéo profissional e de construcdo de um ambiente livre.
Tais elementos reforcam a ideia de participagdo, de liberdade e de democracia
dentro dos parametros hegemonicos dominantes.

No inicio do ano letivo de 2009, principalmente em func¢@o da implanta¢éo do
Curriculo Oficial do Estado de Séao Paulo (antiga Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo), a coordenacéo reuniu-se com os professores para reelaborar a Proposta
Pedagogica da escola. Segundo Dinaelza, o Curriculo Oficial do Estado de Sé&o
Paulo deveria ser obrigatoriamente contemplado na Proposta Pedagdgica. Entdo, no
dia 12 de fevereiro de 2009, os professores dédo continuidade as discussfes
relacionadas a atualizacdo deste documento. O corpo docente fora dividido em
grupos, encarregados de alterar cada qual uma parte do documento da escola.
Nesta ocasido, ao ler a Proposta Pedagdgica, uma professora ressalta a liberdade
de catedra. O grupo, entdo, concorda que o Curriculo Oficial viria a interferir neste
principio. O professor David comenta: “No ano passado era uma proposta, agora ja é
Curriculo Oficial do Estado”. Em seguida, ao tentar responder as questdes
formuladas pela coordenacgdo para os trabalhos dos grupos, a professora Anatélia
explica que suas respostas nao correspondem efetivamente aos seus anseios: “A
gente escreve o que eles querem”. A professora lamenta também néo ter a liberdade

de decidir pelo uso ou n&o do jornal®*

ou do caderno (de atividades). Durante as
discussdes sobre os aspectos meramente formais da gestdo democratica na rede
estadual, o professor David utilizou o caso do Grémio Estudantii como exemplo.
Segundo ele, as escolas somente estao interessadas em montar os Grémios por
causa das metas de gestéo, por isso, na maior parte das vezes sao entidades pro

forma.

8.4.2 A participagéo dos pais de alunos e o Conselho de Escola

A participacdo dos pais de alunos, durante as observacdes, ocorreu apenas

durante as reunides convocadas pela escola. No inicio do ano, a equipe gestora

% No ano de 2008, durante a implantacdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, a
Secretaria de Educagdo encaminhou o material didatico na forma de jornais, utilizados pelos
professores. No ano seguinte, o Curriculo foi implantado com o uso do Caderno do Aluno e Caderno
do Professor, divididos por disciplinas e por bimestres.
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reuniu-se com os pais dos alunos ingressantes para apresentar-lhes a instituicéo e
sua proposta de trabalho. Houve uma reunido inicial também com os pais dos alunos
dos 2° e 3° anos, realizada separadamente. De acordo com a equipe gestora, as
reunides teriam naturezas diferentes, por isso optou-se por fazer duas reunides. A
justificativa, no entanto, deixa claro o carater gerencialista de tais reunides, pois
somente os aspectos didatico-pedagoégicos foram considerados nesta ocasido. Nao
houve abertura politica para uma participacdo efetiva, mesmo porque a propria
segmentacdo do grupo teve repercussdes na sua possivel unificacdo. Os pais foram
chamados a ratificar os procedimentos e as normas escolares, além de tomar
conhecimento das medidas do governo para “garantir’ a qualidade do ensino. Com
essa finalidade, foram explicadas a implantacdo do Caderno do Aluno (apostila), a
“necessidade” da padronizacao curricular, a importancia de todas essas ac¢fes para
a obtencéo de bons resultados no SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo) e no IDESP (indice de Desenvolvimento da
Educacao do Estado de Sado Paulo). Portanto, o conteudo politico foi expresso
unilateralmente, abordando apenas as politicas do governo estadual. Este aspecto
foi enfatizado pela Diretora, ao realizar a leitura das metas politicas do governo do

estado:

10 metas do Plano Politico Educacional do Governo do Estado de
Séo Paulo (2007-2010)

- Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados.

- Reducéo de 50% das taxas de reprovacgao da 82 série.

- Reducéo de 50% das taxas de reprovacédo do Ensino Médio.

- Implantacdo de programas de recuperacdo de aprendizagem nas
séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do

Ensino Fundamental de 32 série do Ensino Médio).

- Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino
Fundamental e Médio nas avaliag@es nacionais e estaduais.

- Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino
Médio com curriculo profissionalizante diversificado.

- Implantacédo do Ensino Fundamental de nove anos, com prioridade
para a municipalizacao das séries iniciais (12 a 42 séries).

- Programas de formacéo continuada e capacitacdo da equipe.
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- Descentralizagdo e/ou municipalizacdo do programa de alimentagéo
escolar nos municipios ainda centralizados.

- Programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

Em seguida, também foi enfatizada pela Coordenadora e pela Diretora a
importancia do ensino para o sucesso no mercado de trabalho. Segundo elas, esta é
uma das maiores preocupacfes do governo estadual ao implantar o Curriculo
Oficial. Também foram apresentados os professores, que falaram brevemente sobre
0 que esperavam dos pais no decorrer do processo de ensino e, em alguns casos
reafirmando a importancia da educac¢do na inser¢cdo dos alunos no mercado de
trabalho. Basicamente, pediram que os mesmos acompanhassem a vida escolar dos
filhos, verificando a frequéncia e a realizagdo das licbes de casa como forma de
garantir um bom aproveitamento. Ao término da reunido, a equipe gestora explicou a
necessidade de se formar uma nova diretoria da APM (Associacdo de Pais e
Mestres), solicitando aos pais e maes, que pudessem participar de algumas reuniées
durante o ano, que deixassem seus dados para contato.

As demais reunibes de pais ocorridas no periodo da pesquisa foram
realizadas com os professores e tiveram como objetivo apresentar os resultados do
processo de aprendizagem, reafirmando a necessidade de acompanhamento da
vida escolar dos alunos pela familia. Os professores, nestas ocasifes também
enfatizaram a importancia de os alunos respeitarem as normas de convivéncia da
escola, para manter a ordem no espaco escolar. Nesse sentido, caberia aos pais
verificar o uso do uniforme, a frequéncia, a pontualidade e, especialmente, evitar que
os filhos fizessem uso de aparelhos eletrénicos na escola (mp3, celular etc.).

Verificou-se, portanto, a existéncia de um conjunto de regulacdes adotadas
pelo sistema de ensino e reproduzidas pela administracdo escolar com a finalidade
de controlar as possiveis interferéncias dos pais na gestdo institucional. Tais
mecanismos integram o conteudo ideolégico das politicas publicas que funcionam
como barreiras as apropriacfes genéricas necessarias a superacao da alienacdo na
vida cotidiana. A participacdo dos pais de alunos concretiza-se, entdo, apenas no
nivel individual, manifestando-se por meio de rela¢gées de consumo: 0 ensino publico

€ concebido como produto e os alunos e pais sao os clientes.
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Apés a realizacdo das primeiras reunides de pais, 0 pesquisador propos a
equipe gestora a aplicacéo de uma pesquisa de satisfacédo?®? direcionada aos pais de
alunos, para avaliar as reunifes e fazer um diagnéstico da comunidade escolar. Esta
pesquisa foi autorizada pela Direcdo e elaborada junto com a coordenacgéo. Os
objetivos principais do pesquisador eram: coletar dados para a ampliacdo da
participacdo dos pais nas decisdes da escola e propiciar um maior entrosamento
com a equipe gestora. Por solicitagdo da Professora Coordenadora, foram inseridas
guestbes sobre a licdo de casa, para verificar como 0s pais participavam da vida
escolar dos filhos. Depois de elaborado o instrumento, este foi apresentado a equipe
gestora, que se comprometeu a distribui-lo a todos os alunos da escola e depois
recolher os mesmos, por intermédio dos professores. A coordenacdo havia sugerido
uma pesquisa por amostragem, para facilitar a entrega e sistematizacdo da
pesquisa, mas acabou permitindo a distribuicdo em todas as classes e a todos o0s
alunos. Foram entregues & escola 400 copias deste instrumento (ver APENDICE B).
Diante da necessidade de esclarecer aos pais as normas de convivéncia da escola,
a coordenacgdo distribuiu juntamente com a pesquisa uma copia do Regulamento
Interno da instituicdo (ver ANEXO B), que deveria ser lido e assinado pelos pais. Os
professores seriam encarregados de verificar as assinaturas ao recolherem as
pesquisas.

A sistematizacdo e analise dos dados coletados foram apresentadas por
escrito a equipe gestora, mas ndo houve interesse em discuti-los com o pesquisador.
Ao questionar os professores sobre o conhecimento destes resultados, verificou-se
que também n&o tiveram acesso aos mesmos. A seguir sdo relatados os principais
dados levantados a partir da pesquisa.

Foram recebidos 204 questionarios respondidos (51% do total).
Compareceram a reunido de pais 35% dos que responderam ao questionario, sendo
gue 44% destes aprovaram o horario da reunido (manhd). Sobre o grau de
importancia da participacdo dos pais em reunides na escola, 74% consideram ser

muito importante.

2 A realizacdo de Pesquisa de Satisfagdo consta como uma das “acdes para melhoria da escola”,
contidas no Plano Gestor. Segundo o documento, esta acdo tem como objetivos a “valorizagdo da
escola”, a “efetivacdo da parceria, reflexdo sobre a préatica educacional na vida do educando” e a
“comunidade participativa”, estabelecendo como uma das prioridades “a participacdo da comunidade
na vida escolar” e tendo como meta “aumentar em 60% a participacdo em relagdo ao ano de 2007”.
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Dos que compareceram a reunido, 23% foram pais e 64%, maes de alunos.
Em relacéo as familias, 53% dos alunos vivem com o pai e a mae e 33%, somente
com a mae.

Sobre a escolaridade dos pais, 27% possuem o Ensino Fundamental (12 a 42
série), 28% possuem o Ensino Fundamental (52 a 82 série), 27% possuem o Ensino
Médio e apenas 3%, o Ensino Superior. No caso das maes, 29% possuem o Ensino
Fundamental (12 a 42 série), 32% possuem o Ensino Fundamental (52 a 82 série),
26% possuem o Ensino Médio e também 3%, o Ensino Superior.

A licdo de casa foi considerada importante ou muito importante por quase
95% dos pais que responderam a pesquisa.

Percebe-se uma participacdo expressiva de pais na reunido com a diregao,
cerca de um terco dos respondentes. Entretanto, como ja mencionado, ndo ha uma
abertura a participacdo politica efetiva. Os pais foram chamados a escola apenas
para receber informacdes, ainda que houvesse uma Proposta Pedagogica a ser
elaborada pela comunidade escolar. Nas respostas, as orientacdes e reformulagdes
da rede de ensino nao foram questionadas pelos que responderam a pesquisa.

Segundo a Diretora, era sua intengcdo chamar os pais num outro momento
para ajudarem a elaborar a Proposta Pedagdgica da escola, assim como os alunos.
Entretanto, a participacdo dos pais neste processo € assegurado no artigo 31 do
Parecer CEE 67/98 enuncia: “o plano de gestdo sera aprovado pelo conselho de
escola e homologado pelo 6rgéo proprio de supervisdo”. Além disso, o préprio Plano
de Gestéo da escola prevé a participacdo dos diversos segmentos, ainda que dentro

dos principios da representatividade:

O Projeto Pedagdgico da escola é desenvolvido em conjunto por
todos os segmentos da unidade escolar, baseado nos documentos
oficiais e legislacdo especifica da Educacédo para o Ensino Basico —
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo no Ensino Médio,
seguindo as Normas do MEC e a Constituicdo Federal.

Quanto a avaliacao do planejamento e das praticas educacionais, ha
participacdo dos professores, da coordenacdo, da direcdo, do
conselho de escola, do conselho de classe, da APM, sempre que
necessario, visto que nestas ocasides ha um intercambio de ideias
para a solucéo de problemas e retomada de rumo.

Apesar da intencdo da Diretora em ampliar as discussdes sobre a Proposta

Pedagdgica e da obrigatoriedade da aprovacédo do Plano de Gestdo pelo Conselho
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de Escola?®, o pesquisador ndo tomou conhecimento de tais agdes enquanto esteve
presente na escola. E importante salientar que desde o inicio desta pesquisa foi
demonstrado interesse especial na observagéo das reunides dos 6rgaos colegiados,
ficando autorizada a participacdo do pesquisador nas mesmas pela diregéo.
Inclusive, no dia 17 de fevereiro de 2009, a Diretora viria a informar sobre a
discusséo da Proposta Pedagogica com os alunos e com os pais. Pretendia chamar
os alunos fora do horario de aula. Segundo ela, a participacdo politica deve envolver
alguma responsabilidade, por isso deveriam vir em outro periodo para ndo perderem
aulas durante a manha. Entdo, concordou em marcar a reunido com os alunos as 18
horas, possibilitando a presencga do pesquisador.

No Calendario Escolar, fixado na sala dos professores no dia 03 de marco de
2009, constavam as datas das reunides da APM, do Conselho de Escola, dos
Conselhos de Classe e Reunides de Pais e Mestres. De acordo com esse
documento, a primeira reunido da APM deveria acontecer neste mesmo dia (03 de
mar¢o). Como néo fora avisado, o pesquisador questionou a Diretora no dia 05 de
marco sobre a realizacdo da mesma. A explicagdo dada, entdo, foi que as datas
contidas no Calendario nao sédo seguidas com rigor, servem apenas como referéncia
e que ainda n&do houvera a referida reunido. Novamente, a Diretora concordou em
avisar o pesquisador quando da realizacao das reunides.

No dia 08 de junho de 2009, o professor David questiona sobre a realizagéo
das reunides do Conselho de Escola: “N&o houve nenhuma reunido do Conselho de
Escola, pelo menos eu nao fiquei sabendo. E néo teria que haver reuniées com
alguma regularidade?”. Em seguida, lembra-se que outra professora, de outra
escola, viera assumir a vice-direcdo naquele ano. “E a situacdo da Vice-Diretora?”,
guestiona. A Professora Coordenadora, entdo, pondera sobre a questédo, acha que a
indicacdo da Vice-Diretora deveria passar pelo Conselho de Escola.

Ao consultar o Calendario Escolar, o professor David verifica que a préxima
data marcada para a reunido do Conselho de Escola € 30 de junho. Afirma que ira

exigir a realizacdo desta. De fato, os questionamentos sobre as reunibes do

% segundo o artigo 95 da Lei Complementar n® 444/85, o Conselho de Escola devera de 20 a 40
componentes, de acordo com o numero de classes da escola. A proporcionalidade na sua
composicdo é estabelecida no § 1° do referido artigo: 40% de docentes; 5% de especialistas de
educacdo, excetuando-se o Diretor da Escola; 5% dos demais funcionarios; 25% de pais de alunos e
25% de alunos.
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Conselho foram retomados pelos professores, o que fica evidenciado em mensagem
eletrbnica enviada ao pesquisador pelo professor David, no dia 20 de junho:
“Gostaria de Ihe fazer uma pergunta - referente a uma duvida de legislacao - sobre o
conselho de escola. E possivel os professores chamarem uma reuni&o extraordinaria
do conselho?”. Em resposta, o pesquisador informou sobre alguns detalhes da
legislacdo que regulamenta este 6rgdo colegiado (inciso Il, do artigo 14, da Lei
9394/96; Parecer CEE 67/98; artigo 95 da Lei Complementar n® 444/85, do Estado
de S&o Paulo).

O periodo seguinte correspondeu ao final do semestre, seguida de uma
paralisacdo em funcdo da Gripe A. As aulas retornaram somente no dia 17 de
agosto. Até o dia 02 de setembro, ultimo dia de observacdes, o pesquisador néo foi
informado sobre a realizacdo de nenhuma reunido do Conselho de Escola, nem da
APM.

8.4.3 O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

O Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo resulta da implantagdo de um
curriculo padronizado para a rede estadual. Este processo teve inicio no ano letivo
de 2008, quando a Secretaria da Educacdo formulou a Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo baseada, principalmente, nos materiais didaticos de referéncia
para o trabalho docente encaminhados as escolas na forma de jornais. No ano
seguinte, a Proposta passou a ser chamada Curriculo e foi implantada na forma de
apostilas: os Cadernos do Aluno e do Professor. Segundo a Coordenadora Geral do
Projeto Sdo Paulo Faz Escola, Maria Inés Fini, a justificativa desta politica esta no
cumprimento do inciso I1X do artigo 3° da Lei n® 9394/96, que determina a “garantia

do padrdo de qualidade™*

como principio do ensino no Brasil. Segundo ela, o
estabelecimento de referenciais comuns seria a maneira de atender este principio
legal (SAO PAULO, 2009, p. 5). De acordo com a entdo Secretaria da Educacéo,
Maria Helena Guimaraes de Castro, “a consolidacdo da Proposta Curricular € um

passo fundamental para que nossas metas de melhoria da qualidade da educacgao

2 BRASIL, 1996.
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sejam alcancadas. Cabe aos gestores a liderangca e 0 monitoramento da nova etapa
de trabalho neste ano de 2009” (SAO PAULO, 2009, p. 3).

Durante a pesquisa, em diversos momentos, os professores afirmaram néo ter
tomado parte na construcdo deste Curriculo, fato criticado também pelo sindicato da
categoria — APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de
Sao Paulo). A entidade considerava que as politicas adotadas pela secretaria da
educacdo engessavam 0 processo pedagogico, “através das apostilas decididas e
formuladas de cima para baixo e impostas a todos os professores, professoras e
alunos" (NORONHA; FELICIO, 2009, n&o paginado).

Os Cadernos do Curriculo Oficial (apostilas), com versdes para o professor e
para o aluno, foram produzidos pela Fundacdo Vanzolini e passara a ser criticados
também pelos diversos erros que continham. No inicio de 2009, o Caderno de
Geografia da 62 série trazia impresso um mapa da América do Sul com dois
Paraguais, um deles no lugar do Uruguai. Na época, a Secretaria da Educacao
atribuiu os erros a “empresa que produziu o material’. A Fundacgéo Vanzolini, por sua
vez, declarou “que o material foi produzido por professores indicados pela secretaria”
(COISSI, 2009, nao paginado).

No dia 03 de marco do mesmo ano, quando o0s professores estavam

comecando a usar os Cadernos, o professor Jarbas fez algumas consideragoes:

Com esse caderno ndo posso dar a aula que eu gostaria. Eu gosto
de preparar a minha aula, de trazer o meu material para dar aula. Eu
entendo que para quem emenda periodos esse material € bom. Mas
eu tenho vinte aulas, eu posso preparar as minhas aulas do meu
jeito. Eu néo preciso desse caderno. Para quem néo tem tempo de
preparar aulas, esse material € bom. Mas ndo € o meu caso.

Na mesma ocasifo, a professora Aurea afirma n&o ter gostado do Caderno da
sua disciplina. A professora Anatalia diz que ndo pretende seguir o Caderno, pois no
ano anterior o SARESP solicitara um conteddo que nédo estava na Proposta (jornal).
“O governo € incoerente com a sua propria proposta”, concluiu ela.

No dia seguinte, o professor Jarbas contou sobre a conversa que tivera com
os alunos. Explicou que vai fazer experimentos e que vai trabalhar os conteudos do
Caderno, mas vai usar também outras estratégias que ndo estdo no Caderno. O
professor relata que o autor desse material ndo obtivera muito sucesso com seus
livros didaticos no passado, por isso achou estranho ele ser o autor do Caderno.

Critica semelhante foi feita pelo professor David no dia 13 de mar¢o. Segundo ele,
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h& um professor na Unicamp especialista no ensino da disciplina que ministra para
alunos do Ensino Médio, “mas chamaram outro para ser autor do Caderno”. E

guestiona:

Por que fizeram isso? Por que o [cita 0 nome do professor da
Unicamp] ndo fala o que o governo quer. E por que vocé acha que
chamaram esse outro, sendo que o [cita nhovamente o professor da
Unicamp] pesquisa sobre [cita a disciplina] no Ensino Médio? Porque
0 [cita o autor do Caderno] esta de acordo com a proposta do
governo!

No dia 24 de margo, a diretora faz algumas considera¢cdes sobre 0s erros
contidos nos Cadernos®. Ela defende o uso do material: “Tem professor que néo
sabe nada, que vai para a sala de aula sem saber o que vai ensinar. 1Sso [0 uso dos
Cadernos] garante que a educagdo possa melhorar”. Para Gerosina, erros Ssao
normais, acontecem. A critica deveria ser outra, segundo ela, pois “o material ndo é
100% o que deveria ser”. Ainda assim, considera que nossa sociedade n&o forma
pessoas autbnomas, como no Japdo, onde as puni¢cdes sdo pesadas e ha até multa
por jogar lixo no ch@o. Na sua visdo, seria preciso punir 0s maus professores.

Na véspera da posse do novo Secretario da Educacédo, Paulo Renato Souza,
a Diretora diz que seria bom manter os Cadernos. Nao gostaria que ele acabassem
com 0s mesmos, tendo em vista o0 progresso alcancado. De acordo com ela, “num
mesmo sistema havia escolas que trabalhavam contetdos diferentes na mesma
area. Os Cadernos padronizaram. Todas as escolas agora trabalham os mesmos
conteudos”.

Um dos principais objetivos dos Cadernos, que aparece no trabalho da
Professora Coordenadora, € a preparagdo para o SARESP. Segundo Dinaelza, o
trabalho com os Cadernos podem elevar a qualidade do ensino na escola e,
consequentemente, seu IDESP. Entretanto, ambos os instrumentos séo medidas do
governo estadual que excluiram completamente os docentes das discussdes sobre
qualidade na educacdo. E um reflexo da orientagdo mercadoldgica das politicas
publicas, que ndo contempla a participagdo efetiva da comunidade, pois as decisdes

deixam de ser politicas e passam a ser técnicas, ou melhor gerenciais.

%% Ver COISSI, 2009, ndo paginado.
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8.4.4 A Bonificagdo por Resultados

A Bonificagcdo por Resultados (BR) foi instituida pela Lei Complementar n°
1078, em dezembro de 2008 (SAO PAULO, 2008a). Seu objetivo foi implantar um
sistema de premiacdo, em consonancia com as politicas de avaliagdo do ensino na
rede estadual, além de combater o absenteismo na classe docente. Com essa
norma legal, os professores passaram a receber bonificagbes em funcdo do
desempenho da instituicdo onde trabalham (medido pelo IDESP) e também em
relacdo aos dias trabalhados no periodo avaliado. A grande preocupacgdo dos
professores, relatada durante a pesquisa, € com relagdo a este segundo critério.
Cada professor, individualmente, passava a ser responsavel por uma parte dos
critérios de atribuicdo do bbdnus: as faltas. Para o computo dos dias de efetivo
exercicio, a lei desconsidera apenas as férias, licenca a gestante, licenca-
paternidade e licenca por adocéo (art. 4°, VI).

Durante a pesquisa, em diversos momentos, os professores demonstraram
repudiar tal bonificagdo, tendo em vista a grande dificuldade de atingirem as metas
estipuladas pelo governo. No cotidiano, essa politica € chamada bdnus para quem
nao falta. Logo apds ser anunciada a saida da Secretaria da Educacédo e sua
substituicdo por Paulo Renato de Souza, a professora Heleny comentou que o
bonus premia aqueles que nado faltam. Segundo ela, isso ndo impede que
professores que dao péssimas aulas recebam um bénus muito elevado, ja que ndo

tiveram nenhuma falta.

8.4.5 A avaliacao de desempenho institucional

A avaliacdo da qualidade da educacdo na rede estadual € medida pelo
IDESP, que indica a qualidade das escolas, no ambito das politicas publicas do
governo. O IDESP

sintetiza informagBes de desempenho e fluxo escolar e tem como
principal objetivo diagnosticar e monitorar a performance das escolas
em termos da proficiéncia e do rendimento dos seus alunos, além de
estabelecer metas para a melhoria da qualidade do ensino na rede
estadual paulista (SAO PAULO, 2009, p. 7).
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A referida performance das escolas € medida por meio da aplicagdo do
SARESP e pelo fluxo escolar (reprovacdes de alunos). Além disso, a Secretaria da
Educacéo implantou em maio de 2008 o Programa de Qualidade da Escola, que tem
por finalidade “promover a melhoria da qualidade e a equidade do sistema de ensino na
rede estadual paulista, com énfase no direito que todos os alunos da rede publica
possuem: o direito de aprender com qualidade” (SAO PAULO, 2010, p. 1).

O resultado do IDESP 2009, referente ao ano anterior, foi bastante aguardado na
escola. Quando ele foi divulgado, a Professora Coordenadora informou aos professores
gue a escola havia melhorado, pois seu indice havia aumentado. Os resultados foram
fixados no mural da sala dos professores como forma de comemoracgéo e orgulho de
todos. Ainda assim, os docentes ndo pareciam tdo felizes quanto a Professora
Coordenadora. Isso representava muito para o trabalho dela, enquanto para os
professores, talvez tivesse alguma compensacéao financeira no bénus.

Em relacéo ao fluxo escolar, este teve impacto direto nas reprovacdes de alunos.
Os professores, durante os conselhos de classe comentavam que agora ndo poderia
mais haver reprovages. E, de fato, isso foi levado em consideragdo durante o Conselho
de Classe no final do ano de 2008. De acordo com o0s professores, a equipe gestora

evitava a todo custo reprovar os alunos.

8.5 A RESISTENCIA NO COTIDIANO ESCOLAR

z

O grupo com maiores possibilidades de resisténcia € o dos professores,
especialmente pela relativa dificuldade enfrentada pela equipe gestora em controlar
seu trabalho dentro da sala de aula. Isso ndo significa a existéncia de autonomia no
trabalho docente, pelo contrario. Como ja foi mencionada, a implantagcdo do
Curriculo Oficial, com os Cadernos de atividades, constitui um dos maiores
mecanismos de controle por parte do sistema sobre os contetdos ensinados. Além
disso, a equipe gestora articula-se de diferentes formas para executar as politicas do
governo estadual. As reunibes de HTPC, por exemplo, constituiram-se como espaco

de organizacao do trabalho escolar a partir dessas politicas®®. As orientacdes sobre

% Foi possivel observar apenas duas reunides de HTPC, impossibilitando uma andlise mais

detalhada das mesmas.
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0s procedimentos para gerir a escola em consonancia com as diretrizes da rede

foram sintetizadas nos Cadernos do Gestor, como indica Maria Inés Fini:

O Caderno indica parte das ac¢des previstas para 2009 para que o
Professor Coordenador sinta-se apoiado para organizar o trabalho
das primeiras acbes do ano letivo e reconstruir, com toda a
comunidade escolar, em consonéncia com o Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo, a Proposta Pedagdgica de sua escola (SAO
PAULO, 2009, p. 5).

Desse modo, espera-se que as a¢des do Professor Coordenador produzam o
consenso dentro do ambiente escolar, procurando envolver a todos no processo de
consolidagdo das politicas adotadas pelo governo. Isso explica o fato de a Secretaria
de Educacdo ter investido tanto na figura deste profissional, pois é ele quem devera
assumir, junto com o Diretor, a implantagdo das novas diretrizes curriculares,
expressas no Curriculo Oficial (SAO PAULO, 2009, p. 20).

A Professora Coordenadora Dinaelza manteve-se coerente com tais
premissas. Ao planejar seu trabalho junto aos professores, ela se preocupava, acima
de tudo, em operacionalizar as politicas do governo, seguindo as orientacdes
“técnicas” da rede. Utilizava estratégias para envolver o corpo docente, atribuindo
grande importancia a colaboracéo da “equipe”. No primeiro dia de aula, em 16 de
fevereiro de 2009, havia algumas frases motivacionais fixadas no mural,
demonstrando essa preocupacao: “Seja bem vindo, sua presenca muito nos alegra!”;
“Que bom que vocé esta aqui!”; “Juntos formamos uma equipe dinamica”; “A
coragem e a determinacdo sao nossas companheiras”. No dia seguinte, Dinaelza
disse ao pesquisador que houve uma época muito ruim na escola, com muita
violéncia e indisciplina. Entretanto, a equipe era muito unida, especialmente os
professores. De acordo com ela, “era mais dificil de trabalhar porque havia um
pessoal de esquerda. Mas, mesmo assim, 0 pessoal sempre foi unido e sempre quis
melhorar a escola”. Ficou claro, entdo, que a Professora Coordenadora valorizava e
buscava manter a equipe unida e comprometida com a melhoria da escola. Todavia,
ndo acredita que resisténcias politico-ideologicas dentro da instituicdo pudessem
contribuir para isso.

Em diversas situacdes, Dinaelza mencionou a elevacdo do IDEB (referente a
2008) como parametro de qualidade da escola, atribuindo o fato aos esforgos de
todos os professores. Seu discurso privilegiava a construcdo de um corpo docente

coeso e comprometido com as demandas da rede. Acreditava, portanto, cumprir um



130

importante papel na melhoria do ensino. Numa conversa com o pesquisador, em 04
de marco, ela admitiu haver pressbes da rede para que fizesse um
acompanhamento direto, assistindo as aulas dos professores. Para isso, precisava
superar certo constrangimento, mas acreditava que as possiveis criticas ao trabalho
docente contribuiriam muito a qualidade do ensino. Houve apenas um relato, da
propria Professora Coordenadora, de haver assistido aula de um professor. Seu
objetivo, entdo, fora observar o comportamento de um determinado aluno, que
perturbava constantemente as aulas. O comentario foi feito numa reunido com a
direcdo e a supervisdo, em 05 de margo de 2009. Carmem, entdo, suspeitava que 0
aluno tivesse TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade). Sugeriu
gue Dinaelza estudasse a questdo abordando o problema nas reuniées de HTPC.
Era preciso, segundo ela, explicar aos professores como trabalhar com alunos
desmotivados e indisciplinados. Nesta ocasido, a Diretora pede a Carmem que
assista a aula da professora lara, pois ela ndo estaria conseguindo controlar a
classe. Para Gerosina, “é o professor quem determina a direcdo da aula, ndo o
aluno”. Apesar de ser atribuicdo da Professora Coordenadora, a observacdo de
aulas nédo foi relatada pelos professores durante as observacgdes. Entretanto,
Dinaelza procurava manter uma boa relacdo com o corpo docente, evitando maiores
constrangimentos. Mas a resisténcia foi percebida quando a Supervisora atendeu ao
pedido de Gerosina. No dia 24 de abril de 2009, a professora lara relatou aos
professores que Carmem fora assistir sua aula dias antes. “Ela ficou sentada bem
atras e ficava falando com os alunos. Perguntava por que estavam tdo atrasados
com o conteudo da apostila”. lara, entdo, explicou que estivera de licenca por algum
tempo. O questionamento da Supervisora, ao cobrar o trabalho com a apostila,
demonstraria o nivel de dificuldade encontrada pelos professores em resistir a
implantacdo do Curriculo Oficial. Carmem também deixara claro a professora lara
gue ela precisava manter a disciplina na sala de aula. Os maiores problemas com
indisciplina, segundo a professora, eram no periodo noturno (que ndo faz parte
desta analise), contudo ha diversos relatos do grupo de professores e de
funcionarios que demonstram as dificuldades de trabalho encontradas neste
periodo.

Por sua vez, a postura de Dinaelza em relagcdo as suas atribuicdes e diante
da equipe escolar ndo visava extinguir totalmente as criticas as orientacdes da rede.

Nas relacdes cotidianas, os professores demonstravam algumas discordancias e
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insatisfacbes, mas a Professora Coordenadora argumentava com base nha
“inevitabilidade” das medidas adotadas pelo governo. Sempre lembrava que haveria
cobrancgas por parte da rede e, por isso, deveriam buscar os melhores resultados (no
SARESP e no IDEB). A quest&o da valorizacao profissional € mencionada no Plano

de Gestado da escola e esta vinculada ao comprometimento da equipe:

O reconhecimento e a valorizagdo do trabalho e esforco dos
profissionais que atuam na escola se ddo através de dialogos,
elogios e atitudes pro-ativas cotidianamente ressaltando que o
comprometimento de todos reflete na melhoria da qualidade de
ensino.

O mesmo documento também indica o significado de qualidade do ensino. Ao
apresentar as “acdes para melhoria da escola”, o Plano relaciona, entre outras, as
seguintes prioridades: a) “melhorar a aprendizagem dos alunos elevando o indice de
aproveitamento nas avaliagcbes externas”; b) “intensificar o letramento e as
habilidades l6gico-matematicas”; c¢) “diminuir o indice de evasdao, transferéncia e
retencdo”. A resolucdo destas questbes teria com objetivo “promover o pleno
desenvolvimento do educando”, por meio da consecucao de duas metas: “reduzir em
85% o numero de evasodes, transferéncias e retengdes em relacdo ao ano de 2006”
e “atingir um nivel satisfatério de 50% a mais em relacdo ao ano de 2007 na
avaliacdo do SARESP”. As acdes estabelecidas para atingir tais metas de melhoria

do ensino sao:

- trabalhar as dificuldades pontuadas durante as aulas e nas
avaliacOes externas;

- trabalhar a Proposta Curricular da Secretaria da Educacéo;

- articulagdo entre as diferentes disciplinas e areas
(interdisciplinaridade);

- trabalhar as habilidades e competéncias das diferentes disciplinas;

- proporcionar um ambiente acolhedor e motivador, despertando o
sentimento de pertencimento a escola.

Deste modo, as acdes do grupo gestor buscam tornar a escola eficaz diante
das politicas publicas, isto é, correspondem a articulagdo entre o ensino e a
avaliacdo dos resultados institucionais por meio do SARESP e IDESP. A melhoria da
qualidade de ensino, portanto, vincula-se diretamente a elevacdo destes

indicadores.
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As observacgfes do cotidiano deixaram claras as rela¢cdes de dominagéo no
interior da escola, que levaram os sujeitos a desempenhar papéis de acordo com a
I6gica do mercado. Assim, quando um professor chega atrasado a reunido de HTPC,
por exemplo, a Professora Coordenadora obriga-o a cumprir seu horario,
permanecendo mais tempo na escola. Na verdade, os professores ndo valorizam
essas reunides porque ndo conseguem desenvolver um trabalho criativo e coletivo.
Numa dessas reunifes, em 02 de junho, o pesquisador constatou 0 quanto estas
reunibes sao desagradaveis e cansativas para os professores. O tema discutido,
entdo, era a indisciplina e a dindmica proposta por Dinaelza consistia na leitura do
texto Os desafios da indisciplina em sala de aula e na escola, de Celso
Vasconcellos. Em geral, o texto considera o professor como agente de
transformagdes, que devem ocorrer a partir de relagbes menos alienadas no interior
da escola. A analise de Vasconcellos suscita a possibilidade de resisténcia a
opressao dentro de um sistema de relacdes de trabalho opressivas, como demonstra

o trecho a sequir:

Esta situagdo em que vemos muitos professores alienados, fazendo
0 que lhes mandam (“Tenho de cumprir o programa”, “Tenho de dar
tarefa, sendo os pais reclamam" etc.), ndo deveria nos surpreender,
pois é justamente isto que a escola vai ensinando desde cedo aos
seus alunos: obedecer sem questionar! (e o professor foi aluno por
muito tempo e para ter "sucesso" provavelmente teve de se submeter
as regras do jogo) (VASCONCELLOS, p. 232-233, grifo do autor).

A contradicdo torna-se maior quando a proposta de superacéo da alienacdo
parte da propria Professora Coordenadora. Isso explica boa parte do desinteresse
dos professores ao lerem o texto, pois tinham plena consciéncia que ndao poderiam
deixar de acatar as determinacdes da rede estadual. Pelo menos ndo de modo
pacifico e isolado, sem causar maiores conflitos. Sabiam que a intengcéo de Dinaelza
ndo era incitar um movimento revolucionario, por isso deveriam buscar a solucédo
para a indisciplina no seu proprio trabalho cotidiano.

No dia 17 de fevereiro, a professora Margarida também expfe sua angustia
em relagdo as reunides de HTPC, comentando o seguinte: “Eles querem que a
escola seja uma empresa, mas para mim a escola nunca serd uma empresa. O dia
gue for, a gente pode ir embora porque ndo vamos ter o que fazer aqui”. A
professora Ana Rosa, concorda com a colega. Margarida, que ficara cumprindo o
horario ap6s a reunido, no dia anterior, questiona: “Mas por que ela [a Professora

Coordenadora] faz isso?” “E para fazer média”, responde Ana Rosa. Na opinido de
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Margarida, h4 um grande problema de relacionamento atualmente. “Nao tem mais
conversa”, conclui.

A situacdo também nédo era facil para Dinaelza, que precisava cumprir as
atribuicbes e orientagdes da rede estadual. No dia 20 de maio, o professor David
relata que a Professora Coordenadora irritara-se com os docentes porque eles nao
estavam valorizando o trabalho dela. Segundo ele, o grupo esperava ser chamado
para a reunido de HTPC, mas Dinaelza ja os aguardava em outra sala. Como todos
chegaram atrasados, a Professora Coordenadora escreveu na lista de presenca:
“Todos os professores chegaram com 10 minutos de atraso”.

Com relacdo a organizagdo do trabalho docente, algumas medidas foram
tomadas pela coordenacdo para garantir a aplicacdo do Curriculo Oficial. Nas
reunides de planejamento, antes do inicio das aulas, os professores prepararam as
avaliagbes diagnoésticas baseando-se nas atividades encaminhadas pela Secretaria
da Educacdo. Estas avaliagbes foram aplicadas durante as primeiras aulas de cada
disciplina. Neste periodo ainda ndo havia na escola os Cadernos (apostilas), que
chegariam somente no final de mar¢o. Além disso, como mencionado, os pais foram
informados sobre o trabalho com os Cadernos, que continham licdes de casa. A
intencdo era que 0s pais cobrassem sua realizacdo. No decorrer do primeiro
bimestre, alguns professores relataram casos de alunos que nao respondiam nada
nos seus Cadernos. Para resolver o problema, adotou-se como rotina de trabalho a
verificagdo das atividades no material dos alunos: os professores recolhiam os
Cadernos para dar visto. Com o passar do tempo, os docentes foram adotando
estratégias para realizar este controle. A esse respeito, o professor Jarbas, no dia 31
de marco, explicou como resolvera a questao dos vistos: “Eu preparo uma atividade
trivial para eles irem resolvendo. Enquanto isso, eu carimbo as apostilas na minha
mesa”. Depois de trés semanas sem fazer a licdo de casa, ele encaminharia o aluno
a direcdo. Em contrapartida, os alunos copiavam todas as respostas dos colegas
gue tinham realizado as atividades. Os docentes relataram casos de alunos que
preenchiam as respostas durante as aulas de outras disciplinas.

O problema da indisciplina durante as aulas foi resolvido parcialmente numa
reunidao de HTPC. De acordo com a professora Margarida, a Vice-Diretora solicitara
aos docentes que dispusessem 0s alunos nas carteiras seguindo a ordem de

chamada. Assim, evitariam boa parte da conversa em grupos de afinidade. Caso



134

houvesse necessidade, o professor coordenador da classe?’ deveria fazer um mapa,
separando quem estivesse conversando. Quando a resisténcia dos alunos foi
guebrada, com a ajuda da Professora Coordenadora e da Vice-Diretora, todos o0s
professores passaram a seguir essa rotina.

A questédo, no entanto, continuaria gerando conflitos no cotidiano da escola. O
corpo docente discordava das atitudes da equipe gestora em relagdo aos alunos.
Para a maioria dos professores, as normas deviam ser cumpridas a todo custo. O
envio do Regulamento Interno da Escola aos pais, mencionado anteriormente, foi
uma tentativa de demonstrar a preocupacgéo da direcdo e da coordenacdo com a
ordem dentro da instituicdo. Contudo, ocorriam diversas infragbes as normas,
principalmente o uso de aparelhos eletrénicos durante as aulas. A professora
Aurora, no dia 28 de abril de 2009, comentou na sala dos professores sobre o caso
de um aluno que estava usando celular na escola. Ela conseguira tomar o aparelho
e conduziu o aluno a direcdo. Mas, em seguida, fora liberado Diretora. Aurora
percebeu que ndo seria tomada nenhuma medida punitiva. “Ndo dé& gente. A
Diretora fica passando a méao na cabeca dos alunos. Eu nédo aguento essa gestao
gue passa a mao. Nao tem jeito, enquanto ela estiver aqui nédo vai melhorar”. A Vice-
Diretora estava presente nessa ocasido. Os professores confiavam mais nela para
manter a disciplina na escola, por ser mais firme com os alunos. Por alguns dias
Helenira assumira a diregéo e suas atitudes, em geral, agradaram aos professores.
Margarida demonstrou isso numa conversa na sala dos professores, na presenca da
Vice-Diretora: “NGés tivemos um tempo bom, agora vai continuar como antes”.

As contradigbes quanto & manutenc@o da ordem na escola sdo, em grande
medida, resultado dos discursos divergentes entre os gestores e os docentes. A
énfase na questéo da afetividade faz parte das orientacdes da equipe gestora e fora
constatada durante as reunides de planejamento. A maioria dos professores, no
entanto, resistia a essa concepg¢do. Defendiam uma disciplina baseada em aspectos
mais racionais. Alguns deles chegaram a referir-se aos discursos da equipe gestora
como uma heranca do antigo Secretario da Educacédo, Gabriel Chalita. Durante sua

gestao (de 2002 a 2006), o entdo Secretario publicara o livro Pedagogia do Amor,

%" Os professores eram encarregados pela coordenacéo de representar uma classe e, por isso, eram
chamados “professores coordenadores de classe”. Suas atribuicbes variavam de acordo com as
circunstancias, mas geralmente, correspondiam a dar recados da equipe gestora, organizar os alunos
nas carteiras e controlar a disciplina.
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gue entre outras obras, acabaram influenciando o trabalho pedagdgico na rede
estadual. Durante a discussao do filme O Triunfo, de Ron Clark, no dia 13 de
fevereiro, as discordancias vieram a tona. Enquanto a Coordenadora e a Diretora
defendiam o envolvimento afetivo dos profissionais da educagdo com os alunos, o
professor Abelardo lembrava que a sua categoria profissional também era oprimida e
gue o sistema era omisso as suas necessidades. Na ocasido, houve professores
defendendo uma ou outra posi¢cdo. A discussédo foi encerrada pela Diretora, que
ressaltou as caracteristicas da clientela da escola, todas as suas dificuldades socio-
econbmicas e a necessidade da equipe comprometer-se com a melhoria dessa
situacdo, ainda que exija um grande esforco individual. Esta nog¢do de que a
educacédo das novas geragdes exige uma doagdo pessoal, um envolvimento afetivo,

foi expressa por Chalita nos seguintes termos:

Lembremos que estamos vivendo 0s primeiros anos de um novo
milénio, um tempo propicio para recomecos, novas tentativas e
escolhas. E chegada a hora de assumir o comando dessa
embarcacdo em direcdo ao futuro. Ndo podemos esperar que as
novas geracdes modifiguem o que esta errado se ndo despertarmos
para o fato de que cabe a nds, desde ja, dar o exemplo. Para isso,
nossos pensamentos e ac¢des devem ser um misto de altruismo,
capacidade de doagéo e amor ao proximo (CHALITA, 2003, p. 11).

Ao ser reproduzida no ambito da educacgéo formal essa ideia acaba gerando
resisténcias por parte dos professores. Tal como na escola pesquisada, muitos
professores tém recusado assumir sua profissional como sacerdécio. Nem por isso,
deixam de se envolver com o processo educacional e com o desenvolvimento dos
alunos. Isso ficou evidente durante o processo eleitoral do Grémio Estudantil, que
contou com o estimulo de muitos professores. As inscricdes ocorreram de 30 de
margo a 03 de abril de 2009. No mural da escola, um cartaz informava as datas do
processo e quais 0s cargos deveriam compor as chapas, num total de 13
componentes. N&o havia comisséo eleitoral, a organizagéo ficou por conta da Vice-
Diretora e da Professora Coordenadora. Para incentivar os alunos, o cartaz
anunciava: “Organize sua chapa. Faca parte do Grémio. Melhore cada dia mais a
sua escola”.

Foram inscritas oito chapas e algumas delas se preocuparam em integrar
alunos do periodo noturno. Houve uma agitacdo consideravel dos alunos durante o
periodo de divulgacdo das mesmas. Cada grupo pode divulgar oralmente suas

ideias e propostas em todas as classes da escola além de afixar cartazes no mural.
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Uma das chapas, inclusive, distribuiu panfletos com suas propostas aos alunos da
escola. Seu contelido era o seguinte:

- inauguraremos 0 teatro com uma peca;

- teremos Interclasses entre turmas da manha e da noite (futebol e
volei);

- reabriremos a biblioteca;

- faremos campanhas solidarias, para ajudar necessitados.
Exemplos: asilos, creches etc.

- concursos de talentos;

- acrescentar radio no intervalo;

- festas (Junina, Halloween);

- limpeza do banheiro da quadra esportiva e sua utiliza¢ao;
- promover excursdes;

- criar um site da escola.

Essas s@o algumas propostas, mas para que elas possam ser
realizadas precisaremos de seu VOTO e APOIO! Ndo prometemos
nada que ndo esteja ao nosso alcance, entdo podem confiar! (Na
medida da autorizacdo da direcdo);

Noés da chapa [nome da chapa] agradecemos sua atencao!

Outra chapa propunha: “afiliacdo com UMES”; “luta pelos direitos dos jovens
nas escolas”; “campeonatos interescolares/interclasses” e “festas nas datas
comemorativas”. Apesar do historico de desarticulagdo dos estudantes, inclusive do
Grémio Estudantil nos anos anteriores, alguns professores tiveram um papel
importante no estimulo & participacdo dos alunos. Até 0s mais pessimistas
reconheceram a diferenca com relacdo ao passado, pois nunca houvera tantas
chapas concorrendo. A apuracdo da elei¢cdo ocorreu no dia 15 de abril, coordenada
por Helenira e com a presenca de trés representantes de chapas, sendo a
vendedora eleita com 121 votos de um total de 535.

Durante a realizacdo da pesquisa, o Grémio Estudantil organizou o som no
patio da escola, durante os intervalos. Entretanto, alguns professores ndo achavam
adequados os estilos musicais que tocavam, especialmente funk e hip hop. Na
opinido de Ana Rosa, “esse tipo de musica deixa eles mais agitados”. Além disso, 0s

alunos do Grémio ajudaram a direcdo a organizar a festa junina da escola. Mas logo
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as acOes desse grupo foram perdendo espaco e deixaram de fazer parte do
cotidiano.

Ainda assim, alguns os alunos procuravam participar, independente da
atuacdo do Grémio. Foi o caso de um aluno representante de classe, que
compareceu ao Conselho de Classe, em 11 de maio de 2009, levando um texto com
sugestbes de sua turma para melhorar as aulas (ver ANEXO C). Apés a leitura
deste, o aluno ainda entregou ao Conselho uma cépia de um artigo de revista sobre
a importancia da leitura. Entdo, a professora Iris sugeriu entrar em contato com o
Grémio para realizar um trabalho conjunto de incentivo a leitura na escola.

Este trabalho nédo viria a efetivar-se durante a pesquisa, mas alguns alunos
tiveram a iniciativa de organizar a biblioteca escolar, que estava desativada.
Segundo relatos dos professores Jarbas e Raimundo, em 1° de julho de 2009, um
desses alunos obteve um programa de computador para que a biblioteca pudesse
funcionar novamente. Naquele dia, estavam organizando os livros, o que significava
um envolvimento direto com as questdes e 0s problemas escolares.

Embora a eleicdo para o Grémio Estudantil tenha mobilizado muitos alunos, a
direcdo e a coordenacdo ja haviam planejado uma forma de realizar a discussdo da
Proposta Pedagbégica com o corpo discente, utilizando os principios da
representatividade. Para isso, solicitaram aos professores coordenadores de classe
gue escolhessem dois representantes de cada turma para reunir-se com a Diretora

no dia 24 de margo, conforme o comunicado afixado no mural:
Atencao professores coordenadores de sala.

Escolher com urgéncia um aluno representante e um suplente de
cada sala até o dia 23/03.

Obrigada,
[nome da Professora Coordenadora]

Ao ponderar sobre as formas mais adequadas de escolha, a Professora
Coordenadora deixou claro aos professores que nao era necessario fazer uma
eleicdo, pois a intencdo era indicar alunos que pudessem contribuir com as
discussbes da Proposta da escola.

No dia marcado, o pesquisador questionou sobre a reunido. Entdo, a Diretora
explicou que somente uma professora havia entregado os nomes dos

representantes. Além disso, durante a reunido de HTPC os docentes pediram para
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escolher novamente os alunos. Gerosina contou que embora 0 processo tivesse
ocorrido democraticamente em algumas salas, por meio de votagéo, a escolha nao
fora bem sucedida e os professores precisariam refazé-la, provavelmente indicando
0s nomes. Em seguida, a Diretora considerou a possibilidade de passar nas classes
pedindo os nomes, pois, assim, poderia fazer logo a reunido. Mas achou melhor
esperar as indicagbes dos nomes. Seu receio era que 0s alunos mais populares
fossem eleitos, o que poderia prejudicar a discussdo. Entdo, sob o pretexto de
garantir a qualidade da reunido, Gerosina prop6s aos professores que indicassem 0s
alunos mais comprometidos e capazes. A estratégia certamente reduziria as
possibilidades de um enfrentamento politico entre direcdo e corpo discente,
garantindo a posicao de controle exercida pelo grupo gestor sobre os espacgos de
participacao.

No dia 16 de abril, os representantes j4 haviam sido indicados e acabara de
ser eleita a nova diretoria do Grémio Estudantil. Entretanto, a participagdo dos
alunos nas discussdes da Proposta Pedagdgica foi resolvida de outra forma. Neste
dia, a professora Ana Rosa precisou ausentar-se depois do intervalo, deixando uma
classe sem professor. Gerosina e Dinaelza, entéo, resolveram fazer a reuniéo sobre
a Proposta com aqueles alunos®®. Chamaram o pesquisador até a sala de aula para
observar a discussdo. Na lousa, a Professora Coordenadora anotou o seguinte:
“Projeto Politico-Pedagdgico (é a intencdo da escola): tem por objetivo promover
uma pratica pedagogica com qualidade de ensino”. Em seguida, escreveu quatro

guestdes para os alunos responderem por escrito:
Por que e para que existe esse espaco educativo?
O gue vocé busca quando se matricula nesta escola?

Qual a responsabilidade do aluno no processo de ensino e de
aprendizagem?

Ao sair desta escola, para que servira a formagdo que aqui vocé
teve?

Antes, contudo, a Diretora explicou a classe que no periodo autoritario, no
Brasil, apesar de haver Projeto Politico-Pedagdgico, a comunidade ndo participava

porgue ndo existia democracia. Agora, porém, a situagdo mudara e eles iriam

8 Esta classe é a mesma que apresentara sugestdes para a melhoria das aulas, no Conselho de
Classe.
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participar da elaboracdo do Projeto. Ela enfatizou ndo ser algo comum, mesmo
atualmente, a participagdo dos alunos. Depois, Dinaelza explicou sobre a
importancia do documento para organizar o espaco escolar e para dar qualidade a
formacado dos alunos. Fez a leitura da Proposta Pedagdgica da escola, explicando o
significado de Proposta Curricular e Curriculo Oficial, e pediu que os alunos
respondessem as questdes da lousa, sem se identificar. A classe levou entre 5 e 10
minutos para escrever as respostas®.

Segundo a Diretora, a Proposta seria discutida com os pais de alunos. No dia
17 de fevereiro, dissera ndo ser possivel chamar todos os pais. “Vou fazer uma
comissdo de pais para discutir a proposta”, afirmou Gerosina. Mas essa reuniao
acabou nao ocorrendo no periodo da pesquisa. Evidencia-se, com isso, a situagao
apontada por CONTI e LUIZ (2007), mencionada anteriormente. Segundo 0s
autores, o poder publico estabelece uma relagdo contraditdria com os usuarios do
sistema educacional, na qual dificulta a participacdo destes a0 mesmo tempo em
que dependem da sua participacao. O grupo gestor da escola pesquisada também
adotou o discurso que valoriza a participagcdo da comunidade, entretanto, dificultou a
participacdo efetiva da mesma. Assim, a democracia representativa e meramente
formal dos 6rgédos colegiados (APM e Conselho de Escola) prosseguiu garantindo a
presenca da comunidade, mas ndo sua participagdo politica na escola. Do mesmo
modo, os funcionarios nao tiveram oportunidade de discutir a questdo. Também nao
houve relatos sobre as mudancas efetivas na Proposta Pedagogica, além da
introducéo do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo.

Com relagdo as manifestagbes de insatisfacdo dos professores, elas estao
associadas diretamente as precarias condi¢bes de trabalho, especialmente pelos
baixos salarios e a necessidade de ampliar sua jornada, tendo, inclusive que
trabalhar em mais de uma escola. Houve alguns relatos durante a pesquisa sobre a
exaustiva jornada de alguns professores, que lecionavam até as 23 horas em certos
dias da semana e precisavam estar de volta a escola as 7 horas do dia seguinte,
como no caso de leda. Ademais, ha pouco incentivo para a formacéo continuada.
Um dos professores, por exemplo, teve seu pedido de bolsa de Mestrado negado
pela rede e, em outra ocasido, ndo conseguiu licenca para apresentar trabalho

cientifico num evento. Nem mesmo as condi¢des de trabalho sdo adequadas, pois

# para evitar o envolvimento direto dos alunos, que s&0 menores, optou-se por ndo reproduzir aqui
as respostas.
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faltam recursos didaticos: ndo ha biblioteca, nem laboratérios, nem sala de
informatica funcionando e ha apenas um aparelho de televisédo na escola. Em face
de tal realidade, h4 um grande potencial de resisténcia por parte dos professores,
embora a equipe gestora articule acdes de controle (como visto) que mantém a
constante tenséo nas relacdes cotidianas. A situagéo, portanto, demonstra que nem
mesmo as relacbes democraticas pautadas numa concepcéo liberal-burguesa séo
garantidas no cotidiano escolar, uma vez que a inexisténcia dos mecanismos de
controle por parte dos trabalhadores e da comunidade escolar assegura, em ultima
analise, a reproducédo das relagdes de dominacgao.

Apesar de a resisténcia ocorrer isoladamente e dispersa nas relacdes
cotidianas, desencadeando acdes de controle por parte da hegemonia, houve uma
movimentacdo de greve, com maiores repercussdes, envolvendo o coletivo dos
professores. Diante da situacdo de desvalorizacdo e despolitizagdo do magistério
publico paulista, as campanhas do sindicato (APEOESP) ndo despertavam muito
interesse por parte dos docentes. Nesse sentido, € importante enfatizar a relacéo
entre o tipo de atividade laboral e as possibilidades de superacdo da alienagdo por
parte dos individuos. Como mencionado, Agnes Heller considera a atividade docente
potencialmente menos limitada do que outras, tendo em vista a apropriacdo das
objetivacdes genéricas em si. Entretanto, em razdo das contradicbes sociais,
também os professores estdo sujeitos a perder boa parte do seu potencial criativo,
tornando-se executores autbmatos de tarefas. No caso da escola pesquisada, a
situacdo de apatia pelas questdes politicas da categoria somente foi superada pelo
fortalecimento da mobilizacdo de greve, a partir de abril de 2009. O governo vinha
mantendo uma postura inflexivel diante das reivindicagfes do magistério, entretanto,
com a posse do Secretério Paulo Renato Souza, a luta por melhores condi¢cbes de
trabalho ganhava novo félego. Diante do acirramento das relacdes de opressao no
trabalho, a consciéncia da dominagéo por parte dos professores vai se fortalecendo.
No dia 22 de abril, um cartaz da APEOESP afixado na sala dos professores
chamava os professores a uma assembleia estadual, que ocorreria em 24 de abril,

em S&o Paulo. As reivindicagdes do sindicato eram:

- garantia de 33% da jornada para atividade extraclasse (conforme
determina a Lei do Piso);

- concurso publico classificatério em todos o0s niveis e
disciplinas/estabilidade;
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- novo Plano de Carreira;
- fim da superlotacdo das salas de aula;
- reajuste salarial para todos;

- incorporacdo de todas as gratificacbes, com extensdo aos
aposentados;

- 27,5% para repor as perdas acumuladas;

- fim da politica do bénus;

- imediatas a¢des para prevencao a violéncia nas escolas;
- revogacéao do Decreto 53037 e da Lei 1041.

Havia na escola um representante de escola (RE), que trazia as informacgdes
do movimento e participava das reunides e assembleias do sindicato. A professora
iris também informava o grupo sobre a movimentacdo nas escolas e sobre as
articulagbes sindicais. Além dela, a professora Aurea e outros professores
contribuiam relatando sobre suas participacdes em assembleias na capital.

No dia 23, Helenira relatou sobre sua experiéncia na greve do ano anterior. A
escola em que trabalhava fechou e ninguém foi chamado. Entretanto, Aurora contou
gue na escola pesquisada, os professores foram chamados por telefone para
trabalhar. Trés deles compareceram, mesmo havendo um acordo entre o grupo para
ndo irem trabalhar. Nos outros casos, chamaram substitutos. Assim também relatou
lara. Em sua escola a Diretora chamou substitutos (inclusive de outras areas) para
substituir os grevistas.

Na opinido de Helenira, a categoria ndo foi unida como em greves anteriores.
Ela relata: “A primeira paralisagdo foi forte [durante a gestdo da Secretaria Maria
Helena Guimaraes de Castro], na segunda, a Secretéria viu que era pequena € nem
foi dar explicagOes; ela endureceu e ndo cedeu”. Por isso, disse ela, “tem que ser
todo mundo. Tem que combinar e paralisar mesmo”. Em relacdo a escola
pesquisada, estava pessimista: “Aqui ndo vai ter paralisagdo”. Alguns professores
substitutos acompanhavam a discussdo e acrescentaram ser muito complicada a
situacdo deles. Caso nédo fossem trabalhar, a escola ndo os chamaria para outras
substituicdes, além do mais, recebiam de acordo com as aulas ministradas. O grupo,
entdo, concluiu que ndo haveria paralisagdo na escola. O dialogo aqui reproduzido e
as consideracgdes acerca do movimento de greve representam um momento em que

as relacbes democraticas possibilitaram a apropriacdo de conhecimentos
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necessarios as praticas de resisténcia. Compartilhar a histéria das greves e
identificar, em meio aos conflitos, as relagbes de dominagdo significa superar a
alienacéo da vida cotidiana presente.

Um més depois, no dia 22 de maio, um cartaz da APEOESP chamava todos
os professores a mais uma assembleia: “Todos a assembléia com paralisagdo. Dia
29 de maio, 14 horas. Praca da Republica’. Neste dia, a professora Aurora contou
gue os alunos estavam falando sobre a paralisagdo, achavam que néo teria aula no
dia 29. Entédo, explicara que a escola nunca havia paralisado, portanto, ela viria dar
aula. A professora Anatalia, ao ver o cartaz sobre a mesa comenta: “Eu nem sabia
gue a gente ia paralisar e os alunos ja estédo falando que nao virdo a aula”. Aurora
reafirma: “Eu avisei a eles para virem, pois eu ndo paraliso”. De fato, os professores
trabalharam normalmente no dia da assembleia.

O periodo seguinte, contudo, trouxe incerteza sobre a participacéo da escola,
pois muitos outros estabelecimentos aderiram ao movimento, na medida em que ele
crescia em todo o estado. Diante da nova situagcdo, os professores voltaram a
considerar a paralisacdo durante a reunido de HTPC, no dia 1° de junho. O professor
David relatou ao pesquisador, por mensagem eletrnica, o ocorrido: “Decidimos no
HTPC (18 votos a favor e 2 abstengfes) que vamos parar na quarta-feira e quem
puder ira para o ato em Sdo Paulo”. Ele também informou que os docentes
retornariam ao trabalho na quinta-feira para decidir se continuariam a greve. Ainda
ndo sabiam se a direcdo chamaria substitutos, segundo relatou: “Solicitamos a
direcdo que ndo convoque eventuais para trabalharem em nossos lugares, pois
alegamos que temos direito a greve. Entretanto, néo sei...”

David atribuiu a sensibilizacdo do grupo as manifestacbes que vinham
ocorrendo em S&o Paulo. Segundo ele, a APEOESP estimou a participagédo de 5 mil
professores na assembléia do dia 29 de maio, “0 que para a conjuntura parece algo
significativo”. A comunicagdo de greve da escola também foi encaminhada por

correio eletrénico, pelo professor:
[nome da escola] vai parar suas atividades na quarta-feira
Caros colegas,

N6s da [nhome da escola] reunidos segunda-feira em HTPC,
discutimos sobre a assembléia geral de nossa categoria, da sexta-
feira passada, a qual deliberou GREVE a partir de quarta-feira (dia
03/junho) e decidimos parar as atividades durante todo o dia de

7

quarta-feira. A ideia é somar forca a categoria, mostrar para a
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sociedade de Rio Claro o nosso descontentamento em relacdo aos
rumos da educacdo nesse estado, lutar contra as novas formas de
contratacdes de professores e levar a cabo a nossa luta POR
REAJUSTE SALARIAL. Os que puderem devem ir ao ato/assembléia
na capital para somar forcas e voltarem munidos de informacdes,
pois com essas informagbes devemos nos reunir na quinta
para debater sobre a continuidade ou ndo do movimento.

Convidamos a todos os companheiros de outras escolas de Rio
Claro que também parem suas atividades nessa quarta-feira e
rumem a capital.

E de extrema importancia conversarmos com todos os professores
eventuais que conhecamos para que eles NAO ENTREM EM SALA
DE AULA para substituir professores grevistas. Nesse momento é
indispensavel manter a coesao.

Abracos e forca a todos.

No dia seguinte a paralisacdo, ndo houve movimentacao pela continuidade da

paralisacdo. Mas a professora Heleny comentou sobre as greves:

Eu devo ter perdido algumas coisas, mas eu sempre fiz greve na
minha vida. Eu néo fico relembrando, eu ndo me arrependo. Mas eu
ganhei muito também, porque eu sempre parei nas greves. Com
certeza, eu perdi, porque eu nunca tive licenga-prémio e eu ja estou
para me aposentar. Mesmo assim, eu nunca fiquei pensando que
outro professor tinha comprado carro ou coisas assim e que eu
tivesse perdido. Fiz greve porgue eu achava que tinha que fazer e
nao fico relembrando.

Até o final da pesquisa também n&o houve novas discussdes sobre a questdo
da greve. Mas os professores sairam fortalecidos por terem conseguido fechar a

escola por um dia, a partir de uma decisao coletiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A institucionalizacdo da educacédo, embora ndo seja uma invencéo burguesa,
foi inegavelmente afetada pelas novas relagbes sociais da era industrial. As
transformagfes da sociedade e a organizagdo da producdo capitalista foram
decisivas para a consolidacdo de uma escola adequada as necessidades
dominantes. Foi exatamente a complexidade crescente da producdo que tornou
imprescindivel o controle sobre o0s processos de objetivagdo genérica do
proletariado. Por isso, a expansdo da educacdo formal na contemporaneidade
reflete a amplitude das determinagBes politico-econémicas do capitalismo, bem
como seu movimento contraditorio.

A medida que a burguesia concentra maiores poderes e impde seus proprios
valores ao conjunto da sociedade, intensifica-se a expropriacdo dos grupos
subalternos, agravando cada vez mais a desigualdade. O periodo de conflitos no
continente europeu, durante o século XIX, corresponde também ao surgimento do
movimento operério e das teorias revolucionarias, em especial o comunismo e o
anarquismo. Diante dos ataques ao modo de producao vigente, a burguesia reafirma
a universalidade dos valores liberais e democraticos, fortalecendo o seu controle
ideoldgico do espaco politico.

A democracia, entdo, assume centralidade no discurso dominante,
estabelecendo a propriedade privada como razdo da organizagdo social. Deste
modo, as relagcbes democréticas instituidas pelo Estado liberal burgués sao
incapazes de subverter a l6gica da exploragdo. O trabalhador continua alienado
tanto no processo de producdo quanto nos espacos de participacdo politica, pois as
condi¢cdes materiais dificultam a superagdo de sua propria degradagdo. Mesmo com
a escolarizacdo em massa, a reproducdo dos individuos continua delimitada pela
racionalidade capitalista e pela liberdade formal.

A instituicdo escolar torna-se responsavel pela maior parte da internalizacéo e
conformidade universal, subordinando-se a reproducdo da ordem estabelecida
(MEZSAROS, 2005, p. 55-56). Contudo, néo representa a totalidade do processo de
objetivacdo genérica humana. Sendo assim, a democracia no cotidiano escolar

supbe também a apropriacdo de um contetdo subversivo, que nao esta evidenciado
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na estrutura e na organizagao institucional, mas sim nas rela¢des entre os sujeitos.
Cabe, entdo, aos professores, alunos e a comunidade compreender de que forma
atuam os instrumentos hegemonicos de controle naquele espaco, a fim de construir
mecanismos cada vez mais eficazes de resisténcia.

A complexidade do setor produtivo torna imprescindivel um conjunto cada
vez maior de apropriacdes necessarias a reproducdo da sociedade, mas aos grupos
subalternos é dificultado o acesso as objetivagBes genéricas para si. A organizagéo
do ensino formal segundo as demandas mercadolégicas, estabelece, como no caso
analisado, os parametros de uma genericidade em si. No entanto, a vida cotidiana
escolar é constituida a partir dos movimentos contraditorios dos sujeitos, inseridos
num processo mais amplo de objetivacdo. Nesse sentido, cumpre enfatizar a
concepcdo de Mézsaros (2005), segundo a qual uma alternativa sustentavel
compreende aspectos mais essenciais do que formais, isto €, a contrainternalizacao
deve ser o resultado néo so das relagfes institucionais formais, mas também da sua
articulacdo com a realidade concreta e as objetivacdes humanas em geral. Desse
modo, os sujeitos teriam condi¢cbes de enfrentar o controle ideolégico hegeménico,
buscando elevar o nivel de participacdo e contribuir para os processos de auto-
instituicdo da educacéo.

A analise aqui apresentada indica possibilidades de resisténcia por parte dos
diversos segmentos. Esse movimento, contudo, deve iniciar pelo enfrentamento do
controle institucional, ampliando-se para uma consciéncia coletiva acerca das
relacbes opressivas de producdo. Assim, 0s espacos de participacdo politica
funcionardo como mecanismos de educacgdo contra-hegemonicos, produzindo os
conhecimentos essenciais para a ruptura da ordem vigente. Significa, entao,
compartilhar objetivagBes genéricas para si, utilizando o proprio discurso dominante
para desenvolver uma educagéo direcionada a emancipagédo humana.

Durante esta pesquisa, constatou-se que o corpo docente foi 0 grupo com
maiores resisténcias a implantacéo das diretrizes politicas do governo estadual. Mas
as discordancias s6 ganharam propor¢gées de um movimento coletivo durante as
discussbes sobre a paralisacdo das aulas. A decisdo em si, assim como a
mobilizacdo em torno das lutas sindicais, ndo representou tanto em termos politicos
como a criacdo de um espaco para a discussdo e a consequente unificacdo do

grupo, que determinou o compromisso politico do mesmo. Isso porque a
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organizagdo das classes subalternas acarreta rupturas no bloco histérico que torna
possivel a superacgéo da vida cotidiana alienada.

A democracia, embora proclamada pelo discurso oficial, ndo representa
possibilidades reais de auto-instituicdo, a ndo ser que sejam desvendados o0s
mecanismos ideologicos presentes no cotidiano. Portanto, a construcdo de
alternativas de processos autogestionarios, em especial no ambito da educacédo
formal, pressupfe a superacdo da democracia burguesa e dos seus principios: a
igualdade formal, a representatividade e a alienagcdo dos sujeitos nas relagdes
produtivas.

A democracia operéria, portanto, deve representar uma nova concepcao de
mundo, fundamentada no desenvolvimento da genericidade para si, na unificacao
dos grupos subalternos, nas condi¢cdes concretas de resisténcia coletiva contra a
alienacdo e a imposicdo do consenso. Somente assim as rela¢cbes democraticas
poderdo descentralizar a politica e contribuir para a subversdo e destruicdo das
desigualdades essenciais do capitalismo, lancando as bases da sociedade

comunista e da libertagéo do ser humano.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - (TCLE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 196/96)

Esta pesquisa visa analisar as relagfes existentes no cotidiano escolar para
gue se possa compreender de que maneira os valores democraticos podem
influenciar na qualidade dessas relacfes. O objetivo geral é observar e analisar
como ocorrem as inter-relacdes entre os professores, alunos, funcionarios, pais e
direcdo, tentando compreender de que maneira a democracia esta ou ndo presente
nessas relacdes. Além disso, também serdo observadas as possiveis interferéncias
das politicas publicas nessas relagbes. A intencdo é perceber até que ponto a
escola pode ser considerado como um ambiente democratico. Caso a participacdo
da comunidade escolar seja dificultada, serdo relatados e analisados os possiveis
motivos para que isso ocorra. Nesse sentido, serdo observadas diversas rotinas
escolares, que normalmente passam despercebidas aos registros oficiais da
instituicdo. A pesquisa preocupa-se, também, em revelar de que maneira ocorre a
resisténcia da comunidade escolar, ou seja, de que modo reagem, n0S momentos
em que a participacao nas decisdes € limitada ou impedida.

Para este fim convido o (a) Senhor (a) ou menor sob sua Responsabilidade, a
participar desta pesquisa como sujeito dessa pesquisa. A participacdo podera
ocorrer das seguintes maneiras: 1) observacdes do cotidiano escolar; 2) realizacédo
de questionarios; 3) realizacéo de entrevistas; 4) andlise dos documentos e registros
da escola.

Todo o material coletado durante as observacgfes, entrevistas, questionarios,
analise documental, seja de que natureza for (anotacdes, documentos eletrénicos,
gravacbes de imagens e sons, cOpias de documentos etc.) deverd ser utilizado
exclusivamente para o desenvolvimento desta pesquisa, sendo vedado quaisquer

outros usos nao autorizados. O risco envolvido nesta pesquisa € o de violagdo das
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informacdes sigilosas que resguardam o direito & privacidade dos sujeitos
participantes. Esse risco € minimo, uma vez que os dados somente serdo utilizados
para o0 desenvolvimento desta pesquisa, permanecendo sob a guarda e
responsabilidade do pesquisador, que garante o anonimato dos sujeitos envolvidos
na mesma.

Se no decorrer da pesquisa o(a) participante (ou seu responsavel) resolver
nao mais continuar ou quiser retirar seu consentimento, tera toda a liberdade para
assim o fazer, sem que isso lhe acarrete qualquer penalizacdo. Também a qualquer
tempo, compromete-se o0 pesquisador a esclarecer quaisquer duvidas surgidas no

momento da pesquisa ou posteriormente, por meio do telefone informado abaixo.

Nome do participante:

Sexo: () masculino () feminino Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal (quando menor):

Documento de identidade: Telefone para contato: (__ )

Endereco:

Tendo sido informado da importancia de minha participacdo voluntaria, estando
ciente sobre 0s aspectos desta pesquisa e esclarecido sobre as dividas a seu

respeito, eu, ;

abaixo assinado, concordo em participar desta pesquisa.

Jaime Farias (Pesquisador) Assinatura do Participante ou Representante Legal

Titulo do Projeto: Democracia no cotidiano escolar

Pesquisador Responséavel: Jaime Farias

Cargo/funcéo: Professor

Instituicdo: [preenchido nos originais]

Endereco residencial: [preenchido nos originais]

Dados para Contato: Fone: [preenchido nos originais]
e-mail: [preenchido nos originais]

Orientador: Profd. Dra. Maria Aparecida Segatto Muranaka

Instituicdo: [preenchido nos originais]
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Endereco: [preenchido nos originais]
Dados para Contato: Fone: [preenchido nos originais]

e-mail: [preenchido nos originais]
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APENDICE B — QUESTIONARIO ENVIADO AOS PAIS DE ALUNOS

[nome da escola]

Senhores pais ou responsaveis,

Para que a relacdo da escola com a comunidade seja cada vez mais proxima
€ necessario conhecer ndo s6 os alunos mas também suas familias, despertando
nelas a vontade de participar da vida escolar dos filhos.

Sua colaboracéo, respondendo as perguntas a seguir, € muito importante.

Essas informacdes contribuirdo para ampliar a participacdo das familias na
escola, de modo a garantir o exercicio da cidadania de toda a comunidade escolar.

Obrigado,

A direcéo.

1. O(a) senhor(a) compareceu a reunido de pais que ocorreu na escola nos dias 26
e 27 de fevereiro, no periodo da manha?
( )sim

( ) néo

2. O que achou do horario da reuniao? Comente.

3. Qual a sua opinido sobre esta reunido?
Pontos positivos:

Pontos negativos:

4. Na sua opinido, qual o grau de importancia da participacdo dos pais em reunides
na escola?

() muito importante

() importante

() pouco importante

() nada importante
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5. Quem compareceu a esta reuniao?
() pai

() méae

( ) avb ou avo

( ) tio ou tia

(

) outro responsavel

6. Com quem vive o aluno?
() pai

( ) méae

( ) avé ou avo

( ) tio ou tia

(

) outro responsavel

. Qual a escolaridade do pai?
) ndo alfabetizado.
) somente alfabetizado.
) da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo 1° grau).
) da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo 1° grau).
) ensino médio (antigo 2° grau).

) superior.

e T e e e e

) ndo sabe informar.

. Qual a escolaridade da méae?
) ndo alfabetizado.

) somente alfabetizado.

8
(
(
() da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo 1° grau).
( ) da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo 1° grau).
() ensino médio (antigo 2° grau).

() superior.

(

) ndo sabe informar.

9. Na sua opinido, qual o grau de importancia da licdo de casa diaria para a

educacao de seu(sua) filho(a)?
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() muito importante
( ) importante
( ) pouco importante

( ) nada importante

10. Utilize o verso desta folha para registrar alguma opinido, sugestdo ou

reclamacao que tiver sobre a escola.
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ANEXOS

ANEXO A — PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA

A [nome da escola], situada a [endereco da escola], atende aos adolescentes
em CURSO REGULAR DO ENSINO MEDIO, funcionando em dois periodos (manha
e noite), sendo que o periodo noturno atende em sua maioria alunos que trabalham.

A Proposta Pedagodgica da Escola atende as instrugbes articuladas pelos
PCNs — Parametros Curriculares Nacionais e a nova Proposta Curricular elaborada
pela Secretaria de Estado da Educacao.

A Escola se propde a estimular a politizacdo dos educandos, conscientizando-
0S quanto aos seus direitos e deveres, a exercerem a cidadania com respeito a
ordem democratica e com visdo critica acentuada, com autonomia e respeito ao bem
comum, além de desenvolver a sensibilidade e o apreco pelas manifestacfes
artisticas e culturais, preparando-os tanto para o mercado de trabalho como para
enfrentarem o vestibular, bem como para conquistarem a sua autonomia intelectual
e moral.

O trabalho realizado na escola busca envolver os pais de alunos e a
comunidade em geral a participar das atividades realizadas no ambito escolar. Tais
atividades contribuem para a permanéncia do aluno na escola, a melhoria do
rendimento escolar dos mesmos e a cooperagdo dos pais com a direcdo e 0 corpo
docente no sentido de garantir um ensino de qualidade a todos.

A equipe de gestéo, professores e equipe de apoio estdo comprometidos com
situacfes que garantam ao educando aprendizagem com qualidade, harmonia e
bom convivio social.

Para que se tenha garantia de melhoria na qualidade de ensino, os
professores reinem-se semanalmente em HTPCs (Horéario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), para reflexdo das agdes cotidianas, estudos de documentos especificos do
magistério e outros, e preparacao de atividades pertinentes ao trabalho em sala de
aula. Relinem-se e reafirmam seus compromissos com os projetos da Escola.

A equipe escolar ao estudar os documentos da Secretaria da Educacédo —

Nova Proposta Curricular — é responsavel pela elaboragcéo do plano de trabalho no
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gual se definem as acdes que concretizem o0s objetivos da escola; atividade
desenvolvida com ética, autonomia, responsabilidade, solidariedade e com respeito
ao proximo, a comunidade e as diferencas sociais, culturais e econémicas.

Os componentes curriculares buscam trabalhar de forma integrada e
interdisciplinar, contribuindo para a construcdo de uma cultura geral que permita
uma vida digna baseada nos ideais de solidariedade e tolerancia reciproca.

A escola como espaco dedicado a aprendizagem, deve zelar pelos principios
democréaticos valorizando a participacdo e a contribuicdo dos diferentes segmentos
escolares, uma vez que toda a equipe é responsavel pela formacao dos alunos.

A valorizagdo dos profissionais da educacdo deve abranger o plano de
carreira, a formacdo pedagoOgica e sua autonomia no processo educacional —
através do desenvolvimento de projetos, de pesquisas, do uso e coleta de materiais
e a divulgacao interna (junto da unidade escolar) e externa, perante a comunidade
em geral, do trabalho desenvolvido, bem como seus resultados.

Torna-se relevante fomentar um ambiente livre, que prestigie a liberdade de catedra,
a construcéo de acdes que valorizem o bom profissional e que respeite a opinido de
todos.

z

Aspecto importante do nosso projeto pedagdgico € aquele referente a
avaliacdo, tanto no que se refere a aprendizagem dos alunos quanto ao
desenvolvimento do trabalho global da escola. Quanto aos alunos, a avaliagdo deve
ser vista como um processo continuo que visa melhorar a sua aprendizagem e
guanto ao plano de trabalho, ele deve ser constantemente avaliado para, se
necessario, ser modificado e/ou aprimorado a fim de adequar-se aos resultados
obtidos na avaliacdo da aprendizagem dos alunos.

Todo o empenho dos diferentes segmentos da escola esta voltado para as
seguintes prioridades:

1 — Dominio das formas contemporaneas de linguagem;

2 — Compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina;

3 — Aprimoramento da autonomia intelectual, do pensamento critico e da
formacdo ética.

Espera-se que os alunos apresentem os seguintes resultados:

- Excelente formacéao cultural, cientifica e tecnolégica;

- Senso critico desenvolvido.
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Todos os esfor¢cos delineados desta Proposta Pedagogica estao entrelacados
com as acOes destinadas a sanar aspectos que dificultam o desenvolvimento das
atividades escolares, a evasdo e a frequéncia irregular dos alunos, para tanto a
coordenacdo, professores e dire¢cdo dardo continuidade ao intenso trabalho junto as
familias destes alunos, pois a familia deve ser coadjuvante importante no processo
de escolarizacdo de nossos jovens.

Para a realizagdo das acOes prioritarias e/ou de rotina, a escola conta com
recursos da FDE, DMPP e recursos préprios da APM. A escola presta contas a
comunidade agindo de forma bastante transparente, utilizando-se de publicacdes de
balancetes mensais divulgados em quadro de aviso nos corredores da escola e
colocando-se a disposi¢cdo da comunidade para esclarecimento sobre os recursos e

a aplicacdo dos mesmos.
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ANEXO B — REGULAMENTO INTERNO

Séo deveres dos alunos:

- contribuir, em sua esfera de atuacgéo, para o prestigio da Escola.

- ser assiduo, pontual e participar de todas as atividades que Ihe forem solicitadas.

- ndo portar material que represente perigo para a saude, seguranca fisica e moral
sua ou de outros.

- preservar o prédio escolar e equipamentos da escola e colaborar na conservagao
da limpeza.

- necessitando retirar-se das aulas ou da Escola fazé-lo com autorizacdo da Direcéo
e com a presenca do responsavel em caso de menor.

- nas trocas de aulas aguardarem o professor dentro da sala.

- trazer para a escola apenas 0 material necesséario ao desenvolvimento das
atividades pedagdgicas evitando uso de corretivo, material cortante e equipamentos
sonoros, como celulares e outros que atrapalham o bom andamento das atividades,
previsto em Lei Federal e Estadual nos estabelecimentos de ensino em geral.

- comparecer na escola trajando camiseta de uniforme com objetivo de identificacado
€ maior seguranga ao grupo.

- tratar os funcionarios, professores, direcéo, colegas com respeito e cordialidade.

S&o consideradas faltas graves:

- agressao fisica ou moral (tapas, empurrdes, pontapés, atirar objetos de qualquer
natureza, desrespeito).

- vandalismo: pichacdes, destruicdo do patriménio.

- ingerir ou trazer bebidas alcodlicas.

- fumar, portar e usar drogas (licitas e ilicitas).

- portar e usar arma de qualquer natureza.

- trazer ou soltar bombas.

- discriminacéo racial ou social.

- desrespeito ao funcionario publico no exercicio de suas fungdes.

OBS.: O ndo cumprimento dos deveres estipulados, ouvido o Conselho de Escola,
haver4d pena de repreensdo, aplicado pelo Diretor da Escola. Nos casos de

reincidéncia ou de falta grave do aluno, apés apuracao dos fatos e parecer do
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Conselho de Escola, poderd ser suspenso por até seis dias ou transferido

compulsoriamente.

Esclarece ainda:

- € imprescindivel a presenca do responsavel pelo aluno na escola, nas reunides de
pais e mestres e quando solicitada. O responsavel assumird, junto ao Conselho
Tutelar, as consequéncias legais decorrentes de sua omissao.

- 0 aluno s6 seréa dispensado mediante autorizacéo da dire¢do ou alguém da familia,
maior de idade, vier até a escola para busca-lo.

- 0 horario de entrada deve ser respeitado pelo aluno.

- 0s danos contra o patrimdnio publico serdo ressarcidos pelo responsavel conforme
prevé Lei Federal e Estadual.

A Escola ndo se responsabiliza pelo desaparecimento de objetos trazidos pelos

alunos, bem como por dinheiro.

Estou ciente do Regulamento Interno da Escola.

Aluno(a) série

Responsavel:

Rio Claro, de de
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ANEXO C — SUGESTOES APRESENTADAS PELOS ALUNOS

Motivos e solugdes para uma aula melhor

O que acontece na sala € que a maioria dos alunos leva duvidas para casa,
seja num exercicio de matematica, numa interpretacdo, significado de palavras,
principalmente na area de exatas, mas nao falam para o professor quais sdo as
duvidas, apenas ficam quietos.

E o resultado disso é visivel, pois a sala esta cada vez mais desinteressada
em aprender, esta relaxada, acomodada, quer tudo facil e sem trabalho.

Por isso que em exercicios de logica, e interpretacdes as notas estédo abaixo
da média.

E a preguica que esta dominando, pois em todo momento ha folhas
amassadas, papéis de balas etc. no chao, diferentemente do ano passado, onde a
sala era mais organizada, mais limpa e mais interessada.

Para comecarmos a melhorar o desempenho, os alunos devem procurar
perguntar mais aos professores, esclarecer as duvidas, dar opiniées, compartilhar o
conhecimento, participar mais da aula, e isso ajuda a termos mais estimulos para
fazermos as licdes, pois 0 aluno se interessa pela matéria quando a entende.

E nisso o professor pode auxiliar, principalmente na explicagdo, porque
muitos alunos entendem o que € dito e outros ja precisam de mais paciéncia e até
mesmo outro estilo de explicacdo, e cabe ao professor buscar um meio em que o
aluno possa entender claramente o que € explicado em sala de aula, e é isso que
esta faltando em nossa sala, varios meios de aprendizagem com exemplos, com
situacdes reais em que usamos 0 que estamos aprendendo, curiosidades e a

importancia do que esta sendo estudado.
Meios de estimulos:
Enquanto explica, aponte alunos e faca perguntas para checar até que ponto

eles estdo acompanhando o que explica. Isso também os mantém atentos porque a

qualguer momento podem ser solicitados.
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Quanto mais eles participam da aula, mais se sentirdo responsaveis pelo
aprendizado.

Ao invés de dar broncas em alunos que conversam demais, faca a eles as
perguntas, e verdo que nao € um bom negdcio conversar durante sua aula.

Conhecga mais o0 aluno em sua vida pessoal, pergunte sobre seus interesses,
o que faz nas férias, o que costuma fazer no tempo livre, que estilos de musicas
gostam, qual profissdo pretende seguir e porque, como VAo as notas nas outras
matérias, comentar sobre noticias atuais e discutir, fazer com que o ambiente em

sala de aula seja interessante e ativo.
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