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RESUMO

A presente pesquisa parte do interesse em conhecimentos didaticos que promovam o
entendimento da temética da diversidade sexual e de género nas escolas. Para a
realizacdo dessa pesquisa foi adotada a pesquisa-acao, pois esse método visa elucidar
problemas sociais relevantes por meio da participagéo de grupos interessados na sua
resolucdo. Pretende-se contribuir para o entendimento das necessidades de jovens
estudantes em relacdo a tematica e buscar solugcbes didaticas para transformar a
situacdo atual. A dissertacdo aborda os tabus no ambiente escolar, enfatizando a
importancia de tornar a escola um espaco propicio para reflexdes e debates sobre
diversidade e liberdade de expressédo. O grupo focal realizado com estudantes do
ensino médio revelou a falta de abordagem da diversidade sexual e género na escola
e a necessidade de materiais adequados, bem como da adoc¢édo de novas posturas e
necessidades de aprendizagens por parte do corpo docente. A partir disso, foi realizada
uma formacéao para as equipes gestoras das escolas estaduais da Regional de Apiai -
SP, sendo destacadas a importancia do didlogo e da abordagem ludica, e manifestaram
interesse no tema e na necessidade de implementar estratégias eficazes na abordagem
sobre a diversidade sexual e de género, resultando no que chamamos de
"Trans_formacdo Continuada". A experiéncia pedagdgica promoveu 0 respeito as
diferencas e combate a opressdo por meio de praticas educativas adequadas a
realidade, reforcando a importancia de abordar essas questbes na escola, como
estratégia de inclusdo e de promocdo de uma educacéo livre de preconceitos. Como
resultado desta experiéncia, sdo apresentados dois recursos pedagogicos para
professores e professoras desenvolverem atividades relacionadas a diversidade sexual
e de género. O primeiro recurso, um roteiro detalhado para realizacdo de grupo focal,
que permite conhecer as perspectivas de jovens estudantes e identificar acdes
necessarias a ser desenvolvidas na escola e o segundo recurso, a apresentacao de
Estudos de Casos, que utilizados em formacao de professoras e professores, podem
contribuir com o enfrentamento da LGBTIfobia na escola.

Palavras-chave: Género e diversidade sexual. Jovens estudantes. Ensino médio.
Pesquisa-acéao.



ABSTRACT

The present research is motivated by an interest in didactic knowledge that promotes
understanding of the theme of sexual and gender diversity in schools. To carry out this
research, action research was adopted, as this method aims to elucidate relevant social
problems through the participation of groups interested in their resolution. The intention
is to contribute to understanding the needs of young students regarding the theme and
to seek didactic solutions to transform the current situation. The dissertation addresses
taboos in the school environment, emphasizing the importance of making the school a
conducive space for reflections and debates on diversity and freedom of expression.
The focus group conducted with high school students revealed the lack of an approach
to sexual and gender diversity in schools and the need for appropriate materials, as well
as the adoption of new attitudes and learning needs on the part of the teaching staff.
Based on this, a training session was conducted for the management teams of state
schools in the Apiai region of S&o Paulo, highlighting the importance of dialogue and a
playful approach. They expressed interest in the topic and the need to implement
effective strategies for addressing sexual and gender diversity, resulting in what we call
"Continuous Trans_formation." The pedagogical experience promoted respect for
differences and the fight against oppression through educational practices suitable for
the reality, reinforcing the importance of addressing these issues in schools as a
strategy for inclusion and the promotion of prejudice-free education. As a result of this
experience, two pedagogical resources are presented for teachers to develop activities
related to sexual and gender diversity. The first resource is a detailed guide for
conducting focus groups, which allows for understanding the perspectives of young
students and identifying necessary actions to be developed in the school. The second
resource is the presentation of case studies, which, when used in teacher training, can
contribute to combating LGBTIphobia in schools.

Keywords: Gender and sexual diversity. Young students. High school. Action research.
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1 INTRODUCAO

contar historias
através das linhas de nossas maos
pontos, correntes,
violetas, parras e hastes
trancadas em nos
(Alex Simdes)

7

Trabalhar com tabus no ambiente escolar é desafiador pela maneira
naturalizada com a qual os tabus se colocam na sociedade brasileira contemporanea.
Os tabus produzem, acima de tudo, processos complexos de discriminacédo e de
segregacao, que velam essas discussfes e garantem a reproducao de valores sociais
excludentes.

A escola, como um aparato social, possui influéncia e influencia modos de
pensar e se colocar no mundo, apresentando como um potente espaco para reflexdes
e debates, para que a diversidade e a liberdade de expressao estejam presentes.
Além disso, a escola produz efeitos extra muro, o que permite colocar essas
discussdes em pauta em outros cendrios da vida de jovens estudantes (Freitas et al.,
2018).

Essas preocupacdes se intensificaram a partir de setembro de 2017, quando
fui aprovado no concurso publico de Professor de Educacdo Basica da Secretaria
Estadual de Educacéo de Sao Paulo, na disciplina de sociologia no ensino médio, em
uma escola do interior paulista. Mesmo com poucos meses de trabalho, consegui
estabelecer relagdes préximas com as/os jovens estudantes, o que permitiu o
fortalecimento dos vinculos.

Nesse periodo, as/os estudantes traziam muitas questdes relacionadas a
diversidade sexual e género, tanto durante as aulas e como nos intervalos, que
provocavam grande interesse e participacdo. Além da confianca conquistada entre
as/os estudantes, tinha a percepcdo de que essa aproximacdo também estava
relacionada com minha insergcdo docente, pelo acolhimento que realizava e por
conversar sobre a minha identidade de género e minha orientacdo sexual com muita
tranquilidade, tendo em vista que sou um homem cisgénero e gay, que fala com muita

franqueza sobre a homo afetividade e aspectos das vivéncias LGBTQIA+.
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No espaco escolar brasileiro, declarar pertencer a qualquer uma das
identidades diferente da heterossexualidade, pode envolver diversos desafios
decorrentes do preconceito e da discriminagdo, sejam relacionados ao ambiente
escolar hostil, falta de representatividade, dificuldades na abordagem de temas
LGBTQIA+, risco de demissdo ou retaliacdo, auséncia de leis abrangentes de
protecao, e outras.

Ao longo da minha trajetoria docente, a falta de representatividade foi uma
constante, pois percebia a auséncia do tema da diversidade sexual e género nos
curriculos e materiais didaticos. Além disso, era raro encontrar colegas que
compartilhassem identidades diferentes da heterossexual, o que muitas vezes me
deixava como o unico professor LGBTQIA+ presente na escola. Essa situagéo
aumentava a importancia do meu papel em contribuir para a autoestima e o senso de
pertencimento dessas/es jovens estudantes, oferecendo-lhes uma figura com a qual
pudessem se identificar e se sentir representados.

Nas escolas que trabalhei, tive apoio para desenvolver os temas a que me
propunha, sem dificuldades expressas ou rea¢des negativas que pudessem dificultar
a promocao de uma educacéo inclusiva e livre de preconceitos. Ao contrario, fui uma
referéncia no trabalho com a inclusédo e a promocéo da diversidade.

Em 2018, a escola em que trabalhava aderiu ao Programa de Ensino Integral
(PEI), que como proposta pedagdgica, além da expansao do tempo (carga horaria até
de nove horas e meia) e da dedicacdo exclusiva do corpo docente, também apresenta
novas abordagens pedagdgicas onde, as e 0s estudantes passam a ter uma matriz
curricular diferente, com inclusédo de disciplinas voltadas para a orientacdo de estudos,
praticas de ciéncias, tutorias personalizadas com uma professora ou um professor,
além dos clubes juvenis, em que estudantes se organizam de acordo com temas de
interesse, como danca, xadrez, debates e outros.

Entre as estratégias do programa estava a inser¢cdo de disciplinas eletivas,
dentro do curriculo diversificado, que contava com a participacéo de duas professoras
ou dois professores de disciplinas distintas, para ampliar o repertério cultural a partir
do projeto de vida das e dos estudantes. Escolhiam livremente as quais pretendiam
cursar, e frequentavam aulas com estudantes de turmas diferentes, e ao final
participavam de uma culminancia na realizacdo de um produto ou evento

compartilhado com toda a escola.
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Juntamente com uma professora de lingua portuguesa, ofereci a disciplina que
denominamos “Quebrando Tabu”, que discutiu temas sugeridos pelas e pelos jovens
estudantes, buscando aumentar a percep¢édo do preconceito e da discriminacao na
realidade vivenciada, contribuir com o desenvolvimento da formacéo da subjetividade
e articular com a desnaturalizacao da realidade.

Nas primeiras aulas, as e os jovens estudantes escolheram os temas sobre
quais contemplam os maiores tabus na sociedade. Entre os apontados foram:
Preconceito, Discriminacdo, Geénero, Racismo, Sexualidade, Drogas, Violéncia,
Diversidade cultural, Deficiéncias, Morte, Intolerancia Religiosa. A partir disso,
definiram os temas de maiores interesses para discussdo com o0 grupo, sendo
escolhidos os temas: Preconceito, Discriminacdo, Género e Sexualidade.

Foram realizados quinze encontros, com duracao de duas aulas de cinquenta
minutos semanais, utilizando a estratégia da Roda de Conversa, com apoio de
materiais como letras de musicas, filmes, dindmicas, participacdo de pessoas da
comunidade, que buscaram a reflexdo das e dos jovens estudantes, sobre os temas
da identidade, a socializacdo de homens e mulheres, as implicacbes culturais,
gravidez na adolescéncia, meétodos preventivos de infeccdes sexualmente
transmissiveis (IST’s), igualdade de género, prevencao a LGBTlIfobia, violéncia de
género e a Lei Maria da Penha.

Nessas aulas trabalhamos a mudanca do termo "Doencas Sexualmente
Transmissiveis" (DST) para "Infeccdes Sexualmente Transmissiveis" (IST), que
ocorreu devido a uma atualizacao na linguagem de saude publica, que reconhece as
ocorréncias de infeccbes mesmo em desenvolvimento de doencas, destacando a
importancia da prevencgéao, testagem e tratamento, independentemente da presenca
de sintomas.

O entendimento trabalhado nas aulas, foi da LGBTIfobia como a discriminacao,
preconceito ou violéncia direcionada a pessoas lésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros e intersexuais (LGBTI). No trabalho com a Lei Maria da Penha, que
combate a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, apesar de n&o ser uma lei
especifica educacional, retomamos que ela também enfatiza a importancia da
educacdo, garantindo as mulheres em situacdo de violéncia o0 acesso a educacéo e a
qualificacéo profissional e prevé a inclusdo nos curriculos escolares de conteudos

sobre direitos humanos, igualdade de género e enfrentamento a violéncia contra a
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mulher, visando promover a conscientizacéo e a formacao de uma cultura de respeito
e igualdade nas escolas.

Inicialmente tivemos receio que as e 0s jovens estudantes ndo aderissem a
disciplina ofertada, o que representaria 0 ndo interesse em discutir as questdes. No
entanto, 18 estudantes iniciaram cursando e com o passar das semanas, com a
repercussao das aulas, outras/os jovens estudantes se matricularam, totalizando 32
estudantes concluintes, o que confirma o interesse e a curiosidade das e dos jovens
em discutir esses temas.

Nas avaliacbes sobre a disciplina, as e o0s jovens estudantes trouxeram a
importancia das discussdes na descoberta de sua identidade e adocdo de novas
praticas ndo violentas; indicaram a aceitacdo da diferenca e diminuicdo da timidez
para tratar de assuntos relacionados com a sexualidade; o aprendizado no uso de
preservativos e indicaram a auséncia de espacos na escola para apresentarem suas
opinides e desconstruir conceitos relacionados as questées de género, sexualidade e
diversidade sexual.

No ano letivo de 2019, ofereci, junto com a professora de educacao fisica, a
disciplina eletiva “Debate Bola” que discutia as questdes de diversidade sexual e
género aliadas com o esporte. A disciplina que contava com duas aulas semanais,
intercalava, atividades esportivas com debates que provocavam estudantes a se
colocarem em determinada situacdo problematizadora, tomando decisbes e,
principalmente, identificando os obstéculos e dificuldades enfrentados por jovens, da
mesma faixa etaria, no que diz respeito a sua sexualidade e saude reprodutiva e
emocional.

Para isso, foi utilizado o jogo “EM SEU LUGAR?”, desenvolvido pela Fundagao
Pré6 Mundo, que possibilita aos participantes, composto por seis historias diferentes
contada através de cartas, que traziam a apresentacdo dos personagens, as situacées
problemas e cartdes com as demais possibilidades de continuac¢ao do jogo, que eram
escolhidas pelas e pelos estudantes. As histérias propiciaram reflexdo sobre gravidez
na adolescéncia, a vivéncia com HIV, situacbes bullying na escola, duvidas sobre
orientacao sexual e outros aspectos (Fundagéo Promundo, p. 2).

A adesao pela disciplina foi grande e contou com 40 estudantes, sendo 36
meninos e 4 meninas, que se mantiveram durante todo o curso. Destaca-se nesses

periodos, a autonomia oferecida pela equipe gestora para tratar os temas nas
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disciplinas, concretizando principios da gestdo democratica e do projeto politico
pedagdgico da escola.

Em 2019, iniciei um novo trabalho na Secretaria Estadual de Educacéo
(SEDUC), na equipe técnica da Coordenadoria Pedagdgica (COPED), no Centro de
Inclusdo Educacional (CINC) do Departamento de Modalidades Educacionais e
Atendimento Especializado (DEMOD). Entre as atribuicdes do CINC estdo a de
acompanhar a oferta de educacdo basica para as popula¢gbes paulistas que se
encontram em situagdes de vulnerabilidade e necessitam de atengédo das unidades
escolares em relacdo as suas especificidades no que se referem aos contextos
sociais, econbmicos, politicos e principalmente educacionais, tais como
atendimento socioeducativo, atendimento de estudantes migrantes internacionais,
educacdo do campo, educacdo escolar indigena, educacao escolar quilombola,
estudantes itinerantes e as tematicas da Educacdo para as Rela¢des Etnico Raciais
(ERER) e Educacéao para a Diversidade Sexual e de Género(EDSG).

Neste Centro, passei a trabalhar com a tematica da EDSG, e exercer atividades
de apoio pedagdgico as interlocutoras e aos interlocutores que acompanham a
tematica nas 91 Diretorias de Ensino Regionais (DER), bem como no
acompanhamento de estudantes que utilizam nome social da rede publica estadual.

No sentido de ampliar os conhecimentos para a execucao desse trabalho na
Secretaria, bem como o aprimoramento da pratica docente, no sentido do dominio de
conteldos, legislacdo educacional, técnicas pedagodgicas e experiéncia profissional,
chego ao Programa de Mestrado Profissional em Sociologia (ProfSocio). Além da
possibilidade de utilizar ferramentas didatico-pedagdgicos para discutir temas da
sociedade contemporanea e desenvolver projetos de pesquisa escolar, encontro no
programa a possibilidade de uma significativa interpretacao da realidade social.

Entre as contribuicbes da presente dissertacdo, estdo a reflexdo sociolégica
nas relagbes marcadas por tensdes, preconceitos e discriminacdes, para 0
entendimento do conceito de género e diversidade sexual, para além da nocao
biol6gica, mas que considera os dispositivos culturais constituidos historicamente, que
classificam e posicionam o mundo, que cria sentido para as diferencas percebidas,
articulam pessoas, emocoes, praticas e coisas dentro da estrutura de poder.

A justificativa para a realizacao da presente dissertacéo entdo, esta associada

ao interesse de buscar conhecimentos didaticos, articulando a sociologia com novas
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estratégias metodologicas que favorecam o didlogo com as e os jovens estudantes,
no sentido de contribuir e aprofundar o entendimento sobre género e diversidade
sexual nas escolas para além do senso comum, desnaturalizando as relagfes
desiguais de género e a partir das suas perspectivas, apresentar uma intervencao
pedagdgica a relacionada com a tematica.

Como resultado de toda a experiéncia, buscou-se construir dois recursos
pedagdgicos para professoras e professores desenvolverem atividades relacionadas
a diversidade sexual e de género. O primeiro recurso, um roteiro detalhado para
realizacdo de grupo focal, para conhecer as perspectivas de jovens estudantes e
identificar acBes necessarias a ser desenvolvidas na escola e o segundo recurso, a
apresentacao de Estudos de Casos, que utilizados em formacgéo de professoras e
professores, podem contribuir com o enfrentamento da LGBTIfobia na escola.

O objetivo geral da dissertacdo é conhecer o entendimento de estudantes do
ensino médio, a partir de um grupo focal, de uma cidade paulista, que esta localizada
na regido sul do Estado de S&o Paulo, no Alto Vale do Ribeira, na mesma escola em
que iniciei o trabalho em relacdo a diversidade sexual e género, nas disciplinas
eletivas.

Inicialmente a realizacdo do grupo focal foi pensada para todas e todos jovens
estudantes de ensino médio da escola, em momentos distintos, onde meninos e
meninas estariam separados. No entanto, com o amadurecimento da pesquisa e com
as orientacbes académicas, partindo do geral para o particular, recortamos o campo,
e chegamos na definicdo de realizar o grupo somente com estudantes do 3° ano do
ensino médio, e ndo mais separados por género.

A pesquisa de campo enfrentou desafios na aprovacdo do Comité de Etica da
universidade, incluindo ajustes na documentacdo e no cronograma. Submetida em
agosto de 2022, foram feitas alteracdes na folha de rosto, Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) e na autorizacéo da escola. O novo parecer, que ocorreu
em outubro do mesmo ano, trouxe mais pendéncias, com parecer favoravel somente
em janeiro de 2023, levando a reprogramacao da pesquisa. ApoOs periodo de
desapontamento foram resolvidas as pendéncias com a busca por autorizacgdes,
sucesso na obtencdo do termo de anuéncia e na prorrogacéo do prazo da defesa, o

gue permitiram a continuidade dessa dissertacao.
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A construcao da dissertacao, utilizou a metafora do bordado, a partir do poema
"Bordado Cadtico” de Alex Simdes (2018). Cada capitulo, chamamos de ponto, sejam
eles de partida, de convergéncia, de fala e escuta, de trans_formacgao continuada, no
sentido de nos aventuramos nos entretons do saber, costurando nossas intencoes a
cada bainha aberta. Nas linhas entrelacadas das maos, contamos historias, como
pontos de conhecimento, correntes de aprendizado e violetas de perspectivas. Com
agulhas de dedicacao, costuramos o tecido dessa dissertacédo, derramando nossos
esforcos (com algumas gotas de sangue).

E assim, nessa metafora, letra a letra, ponto a ponto, reafirmamos nossa
jornada, lembrando que voltar atrds ndo é esconderijo, mas um contorno que molda
nossa busca. Como os bastidores que sustentam o ponto cheio, essa dissertacao
buscou virar o avesso (o0 conhecimento, as experiéncias docentes e as perspectivas
de estudantes), explorando o inconsciente dos bordados e desvendando-o além das
aparéncias.

No segundo capitulo apresentamos o ponto de partida, que aborda a complexa
natureza da sexualidade humana, sua interconexdao com género e identidade, bem
como a importancia de incorporar discussdes de diversidade sexual no ensino de
sociologia, enfrentando os desafios e promovendo a transformacédo do projeto de
pesquisa, da abordagem do método de pesquisa-acdo e a utilizacdo do grupo focal
como instrumento, além da énfase na criacdo de intervencdes pedagdgicas, e a
relevancia na transformacdo da situacdo investigada a partir da abordagem
qualitativa, apoiada por pesquisa bibliogréfica.

No terceiro capitulo, no ponto de convergéncia, discutimos a educac¢ao basica,
focando no ensino médio publico, abordando a transformacéo a partir da LDBEN,
tratando dos desafios da diversidade de experiéncias das e dos jovens estudantes,
além de analisar a reforma do ensino médio, criticas a sua conducao e a fragmentacao
do conhecimento na BNCC, bem como as politicas neoliberais no contexto paulista.
Enfatizamos a relevancia do ensino de sociologia para a compreensao critica da
sociedade e a necessidade de abordagens inclusivas e criticas no ensino médio.

No quarto capitulo, como ponto de fala e de escuta, abordamos a caréncia de
debates sobre diversidade sexual e de género na educagéo, destacando o impacto
das normas e estere0tipos ao longo do tempo, resultando em desigualdades

escolares, enquanto perpassamos 0s conceitos relacionados, e as auséncias dos
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curriculos, que limitam a compreensdo destas questbes e a construcdo de uma
sociedade mais equitativa. Nesse capitulo apresentamos a realizacéo do grupo focal
com as e o0s jovens estudantes do ensino médio, e suas perspectivas sobre a
diversidade sexual e de género, com as indica¢gfes para uma intervengéo pedagogica
a ser realizada com gestores/as escolares e um produto desse grupo, que foi um
roteiro detalhado que pode inspirar outros trabalhos em outras escolas.

No quinto capitulo, como ponto de trans_formacéo continuada, apresentamos
a intervencdo pedagogica que buscou melhorar a préatica docente e aumentar a
conscientizacdo sobre diversidade sexual e de género, para diversas equipes
gestoras das escolas. A formacdo adotou uma abordagem dialdgica, abordou a
legislacdo educacional e usou de métodos ludicos e as informacdes colhida com
estudantes para discutir Direitos Humanos e a Educacgao para a Diversidade Sexual,
bem como na elaboracdo de estudos de casos, que resultaram em um segundo
produto desse trabalho.

Antes de prosseguirmos, algumas consideracdes sdo necessarias. A partir de
contribui¢cdes sugeridas na banca de qualificacao, esse trabalho contém esforcos de
realizacdo de uma escrita feminista. Sempre que houver alguma referéncia de uma
autora ou autor, em primeira citacdo indicaremos o prenome, no sentido de tirar da
invisibilidade muitas autoras que sao invisibilizadas a partir do entendimento que
ciéncia é um fazer de homens.

A escrita feminista, segundo Carol Piva (2023, p. 20), € "uma proposta de
deslocalizacéo do olhar, com a consequente dedicacéo-estudiosa as epistemologias
produzidas por mulheres", configurando um ato politico e subversivo, capaz de
desmantelar as narrativas dominantes, criando espacos de resisténcia e
empoderamento.

Nesse aspecto, a escrita feminista busca desconstruir as estruturas patriarcais
presentes na sociedade, dando voz e visibilidade as experiéncias, lutas e perspectivas
das mulheres. No contexto brasileiro, essa forma de escrita tem desempenhado um
papel fundamental na busca por equidade de género, permitindo que as escritoras
feministas questionem e subvertam narrativas tradicionais, expondo as opressoes e
desigualdades vivenciadas pelas mulheres.

Com isso, nossos esforcos estdo em indicar em todas as terminologias

possiveis de concordancia de género, o sufixo de palavras femininas, sempre em
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primeira citacdo, em seguida da concordancia masculina, contribuindo assim com o
guestionamento do género masculino que contemplado muitas vezes (ou
majoritariamente) como a nogao de neutro, genérico ou universal.

Para além desse esfor¢o, outras fazem necessarias. Entendo que a igualdade
de género desempenha um papel fundamental na producdo académica e € um
principio essencial para o avanco do conhecimento em todas as areas do saber.
Quando as instituicdes académicas promovem a igualdade de género, elas criam um
ambiente mais inclusivo e diversificado, o que, por sua vez, leva a beneficios
significativos para a pesquisa e a producéo de conhecimento. Quando mulheres estao
igualmente representadas, uma variedade de experiéncias de vida e pontos de vista
€ incorporada nas pesquisas. Isso enriquece o debate académico e leva a abordagens
mais abrangentes para os problemas.

Nesse sentido, nessa dissertacdo, houve um esforco de utilizar a maior parte
de referéncias bibliografica de mulheres. O que foi alcancado ao final desse trabalho,
representando 67% (52 autoras mulheres) e 33% (26 autores homens). Esforgo esse
que ndo foi realizado pelo ProfSocio. Foram nove disciplinas, sendo sete obrigatérias
e duas eletivas. Infelizmente as mulheres foram pouco lidas. Foram 214 referéncias
ao total do curso, sendo 142 autores homens e 72 autoras mulheres. Cinco disciplinas,
apresentaram menos de 25% de referéncia em mulheres e das nove, apenas duas
disciplinas trouxeram um numero igual ou superior para referéncia de autoras
mulheres: Metodologia da Pesquisa e Sociologia da Juventude. Com isso, queremos
contribuir com uma perspectiva critica e transformadora, impulsionando um
movimento de conscientizacdo e mobilizacdo em prol da igualdade de género. Seja
entre professoras ou professores ou estudantes, as principais discussdes sobre a
diversidade sexual e de género, estdo em torno da forma mais apropriada na definicao
da populacéo.

Tendo em vista a prépria construcdo historica dos conceitos e do
reconhecimento social das populacbes, varias denominacbes surgiram para
representar a comunidade, formando uma variedade de acrénimos: MHB (movimento
homossexual brasileiro), GLS (gays, |ésbicas e simpatizantes), GLT (gays, lésbicas e
travestis), GLBT (gays, lésbicas, bissexuais e travestis), LGBT (lésbicas, gays,
bissexuais e travestis), LGBTI+ (incluindo pessoas intersexo), LGBTQIA+

(abrangendo pessoas queer e assexuais), entre outros.
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Conforme apresenta Quinalha (2022) ndo ha uma entidade oficial para validar
essas siglas, que sdo convencgdes que variam de acordo com a situacao e o publico-
alvo da comunicacéo, os debates e negociacdes sobre visibilidade e concepc¢des de
identidade, moldadas pelo contexto historico e cultural.

Nessa dissertacdo, as siglas escolhidas sdo LGBTQIA+ e LGBTIfobia que
engloba as pessoas lésbicas, gays, bissexuais, mulheres transexuais, homens trans,
gueers, pessoas intersexo, assexuais e outras identidades, orientagdes, e expressdes
de género que vao além da cisgeneridade e heterossexualidade presentes na
sociedade e as violacbes que sdo submetidas essas pessoas. No entanto, cabe
destacar que ndo desconsideramos as outras formacdes de siglas, quando foram
mencionadas por estudantes no grupo focal ou por profissionais da educacgao, na
realizacdo da intervencao pedagdgica, respeitando conforme foi inferida.

Essas escolhas se devem, na intencéo de que as experiéncias e perspectivas
das e dos estudantes sejam consideradas e possam oportunizar vivéncias
pedagdgicas no sentido de suprir as lacunas indicadas nos grupos e de desconstruir
a l6gica dos espacos separados por género, de maneira horizontal e democratica.
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2 PONTO DE PARTIDA: CONHECER OS CONCEITOS BASICOS

e num lance de dados, nos entremeios,
com bainhas abertas,

dizer ponto a ponto a que viemos

aqui

(Alex Simdes)

2.1 A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA PESQUISA CIENTIFICA

A sexualidade humana € um tema complexo e multifacetado que tem
despertado interesses e debates ao longo dos séculos, e especialmente na América
Latina nas Ultimas décadas. Sua compreensdo abrange ndo apenas aspectos
bioldgicos, mas também elementos sociais, psicologicos, culturais e historicos. Neste
capitulo, apresentaremos nocéo de sexualidade, a partir das suas diversas dimensodes
e considerando suas intersecdes com identidade de género e orientacéo sexual.

A sexualidade abrange uma série de elementos essenciais para o ser humano,
tais como a compreensao e o relacionamento com o corpo, vinculos emocionais,
amor, sexo, género, identidade de género, orientacdo sexual, intimidade sexual,
prazer e reproducdo, englobando aspectos bioldgicos, sociais, psicolégicos,
espirituais, religiosos, politicos, legais, histéricos, éticos e culturais, 0os quais se
desenvolvem ao longo da vida (Unesco, 2018).

Sobre sexualidade, Miriam Abramoway, Mary Castro e Lorena da Silva (2004,

p. 29) afirmam que:

A sexualidade é uma das dimensdes do ser humano que envolve
género, identidade sexual, orientacdo sexual, erotismo, envolvimento
emocional, amor e reproducdo. E experimentada ou expressa em
pensamentos, fantasias, desejos, crencgas, atitudes, valores,
atividades, praticas, papéis e relacionamentos. (...) a sexualidade se
refere ndo somente as capacidades reprodutivas do ser humano,
como também ao prazer. Assim, é a propria vida. Envolve, além do
Nnosso corpo, nossa histdria, nossos costumes, nossas relacdes
afetivas, nossa cultura.
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Para a aproximacdo das discussbes de diversidade sexual e o ensino de
sociologia, Marili Junqueira (2020), associa a relacdo do conceito de género e
sexualidade a cultura de uma determinada sociedade em um tempo historico e
apresenta a critica a naturalizacdo dos papéis sociais que desconsideram as
“variagdes infinitas”, como as pessoas transgénero (que ndo se reconhecem ou nao
se autoidentificam com sua anatomia sexual) e as pessoas cisgénero ou cis (que se
identificam com os sexos que foram designados ao nascimento), e por isso podem
desencadear intolerancia e violéncia.

Beatriz Lins, Bernardo Machado e Michele Escoura (2016), afirmam que a
violéncia esta intrinsecamente ligada ao exercicio do poder, onde alguém impde sua
vontade sobre o outro sem seu consentimento. Essa imposi¢cado pode acontecer de
varias maneiras, através de agressao fisica, chantagem, pressado psicolégica ou
ataque moral, e envolver a restricdo dos direitos individuais. As autoras lembram que
o termo "violéncia", € originado do latim "violare", e carrega a ideia de violacao,
abrangendo ndo apenas situacfes em que a vontade das pessoas é desrespeitada
ou coagida, mas diversos tipos de violagdo de direitos civis, sociais, econdmicos,
culturais e politicos.

Para as autoras,

Violéncia de género engloba também a populacdo LGBT. Uma vez
gue sua orientacdo sexual e identidade de género pdem em xeque 0s
esteredtipos de género tradicionais e a heteronormatividade, essas
pessoas sdo colocadas em situacdo de vulnerabilidade e
desvantagem em relacéo a direitos (Lins; Machado; Escoura, 2016, p.
56).

Sobre a orientacdo sexual, Junqueira (2020), apresenta como a inclinacao
voluntéria (atracdo) nas relacbes amorosas e sexuais, sendo a heterossexualidade
guando sexos e géneros sdo opostos, a homossexualidade quando ndo ocorre essa
oposicdo, a bissexualidade quando sdo por ambos o0s sexos/géneros, a
pansexualidade por ambos 0s sexos/géneros e a assexualidade quando nao ocorre a
atracdo sexual. A autora defende que o debate sobre sexualidade precisa chegar até
a escola, para contribuir no entendimento que a identidade e a orientacdo sexual ndo
sdo doencas e que é necessario respeitar as diferencas, superando mitos, medos e

preconceitos.



25

Para a autora,

O respeito deve vir a partir do conhecimento da diversidade sexual. O
(re)conhecimento dessa diversidade ndo é um incentivo ou uma
apologia a homossexualidade ou qualquer outra condicdo, é sim uma
forma de coibir a homofobia e a violéncia que surge a partir da rejeicéo
incondicional de uma forma de relagdo com o outro diferente das
escolhas e orientacdes sexuais individuais e pessoais. Deve-se buscar
modificar pela educagéo visando o respeito as pessoas, pois tém-se a
tragica estatistica de que o Brasil € o0 pais com mais casos de
assassinato de pessoas transgéneros no mundo em nameros
absolutos. [...]JA educacao brasileira deve incorporar o respeito e a
tolerancia dentro da identidade de género e da orientacdo sexual das
pessoas (Junqueira, 2020, p. 159).

Entre as producbes académicas que destacam-se na discussdo sobre
heteronormatividade, esta da fil6sofa e tedrica feminista contemporanea, Judith Butler
(2018). Sua producao intelectual desafia as nocdes tradicionais de género e
sexualidade, e seu trabalho sobre performatividade de género questiona as
identidades fixas e binarias, argumentando que o género é uma construcdo social e
cultural, que trataremos mais adiante. Partindo desses estudos, Quinalha (2022, p.
39), explica:

A crianga cujo corpo foi assinalado, no nascimento, como sendo do
sexo feminino deve se comportar socialmente como mulher e precisa
desejar sexualmente um homem. J4 a crian¢a que foi designada como
sendo do sexo masculino deve se comportar como um homem e
desejar mulheres. Impdem-se com isso uma linearidade for¢cosa entre
as diversas dimensodes de nossas existéncias. [...] Qualquer desvio em
relacdo a esses principios elementares torna-se alvo de uma acgéo
normalizadora do poder. Sob essa perspectiva, a violéncia ndo é a
excecdo, mas a regra elementar de estruturacédo desse sistema, seu
curso normal de funcionamento.

Enguanto as normas tradicionais de género imp&em uma rigidez na maneira
como as pessoas devem se comportar e quem devem desejar sexualmente, com
qualquer desvio sendo sujeito a normalizacdo pelo poder, e como a violéncia € uma
parte intrinseca desse sistema, 0 questionamento dessas normas tradicionais de
género nas escolas e na sociedade podera ocorrer a partir da provocacao e critica de
pesquisas sobre género e sexualidade no campo da educacdo e das Ciéncias

Sociais.



26

Junqueira (2020), destaca que as pesquisas relacionando género e
sexualidade dentro do campo da educacao e do ensino de Ciéncias Sociais ganharam
maior intensidade apos a obrigatoriedade da sociologia no ensino médio e da
implantagéo de programas de bolsas para a docéncia, como o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica.

O PIBID e o Residéncia Pedagdgica sao iniciativas do governo brasileiro,
coordenadas pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que visam fortalecer a formacéo préatica de professoras e professores. O
PIBID oferece bolsas de iniciacdo a docéncia para estudantes de licenciatura, com
insercao em escolas publicas para vivenciar a pratica docente, enquanto o Programa
Residéncia Pedagogica proporciona uma vivéncia prolongada nas escolas, com
acompanhamento e supervisdo de professoras e professores. Ambos os programas
buscam integrar teoria e pratica, aprimorando os conhecimentos e habilidades e
contribuir para a melhoria da qualidade da educacé&o no pais.

A partir desses programas, nota-se 0 aumento do volume de pesquisa nos
congressos das Ciéncias Sociais e do ensino de Sociologia, em Grupos de Trabalhos,
refletindo sobre as analises dos livros didaticos, metodologias de ensino, praticas
pedagdgicas, curriculo, politicas publicas estaduais e federais, e as normativas
educacionais.

Por mais que se tenham pesquisas sobre género e sexualidade no ambiente
escolar, existem multiplos desafios que devem ser enfrentados na conjuntura politica
atual, como por exemplo, o tratamento das identidades na escola, utilizacdo de nome
social, a interseccionalidade e consubstancialidade das relacdes sociais (Junqueira,
2020).

A conjuntura politica atual, apresentado pela autora, refere-se ao periodo do
governo do presidente Jair Bolsonaro, em que as politicas educacionais de inclusédo
foram marcadas por uma abordagem conservadora, buscando reduzir a influéncia de
correntes pedagogicas que sao vistas como mais progressistas, e impedir, por
exemplo, a abordagem de género e discusséo sobre diversidade sexual nas escolas.
As tensfes causadas com liderancgas politicas e movimentos sociais evidenciaram a
divergéncia na conjuntura politica e geraram uma polarizacdo da sociedade brasileira,

assunto esse, que discutiremos com mais detalhes nos capitulos seguintes.
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Apos realizacdo de pesquisas nas bases de dados do Portal Periédicos da
CAPES com as palavras-chaves: em qualguer campo que contém “Ensino de
sociologia” e em qualquer campo que contém “Diversidade Sexual”’, em qualquer
idioma e em qualquer ano, foi possivel identificar poucas pesquisas que abordam
essas questdes de maneira articulada. Apresentam-se trés resultados: os trabalhos
de Andressa Pires e Fagner Carniel (2021), Danyelle Gongalves (2015) e José Backes
(2018).

A pesquisa de Andressa Pires e Fagner Carniel (2021), discute o uso da
literatura, exemplificado pelo conto "O papel de parede amarelo”, no ensino
socioldgico das relacfes de género e sexualidade. Experiéncias de leitura coletiva do
conto sdo apresentadas, demonstrando o potencial pedagdgico da literatura na
conscientizacdo das desigualdades e violéncias de género e sexualidade. Para os
autores, a leitura coletiva favorece a diversidade de interpretacdes e contribui para a
reconciliacdo de diferentes perspectivas, transformando as aulas em espacos de
dialogo entre o pessoal e o publico.

O trabalho também contribui no entendimento que discutir género e
sexualidade nas escolas é fundamental para questionar as relagcbes de poder e
dominacéo presentes na sociedade. A leitura literaria coletiva oferece uma abordagem
significativa para repensar as praticas de ensino, promovendo reflexdes sociologicas
de forma menos impositiva e permitindo uma reorganizagdo pessoal mais flexivel.
Com essa abordagem, a autora infere que a mediacao literaria, integrando narrativas
literarias e vivéncias estudantis, desempenha um papel importante no
desenvolvimento de uma perspectiva feminista e na construcéo de lacos de identidade
e pertencimento (Pires; Carniel, 2021).

No segundo artigo encontrado, Danyelle Gongalves (2015) destaca os eventos
cientificos como essenciais para promover a divulgacdo e discussdo de novos
conhecimentos no mundo académico. No entanto, as licenciaturas foram
historicamente negligenciadas nesses eventos, resultando em uma falta de estimulo
a pesquisa e a difusdo do conhecimento nessa area.

A autora indica que nas ultimas décadas, o Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educacédo Basica (ENESEB), foi criado para fortalecer a disciplina e
valorizar as licenciaturas, proporcionando uma oportunidade para que estudantes

apresentem seus trabalhos em um evento nacional e discutam suas experiéncias e
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pesquisas, sobre questdes politicas relacionadas a sociologia no ensino meédio,
formacdo de professores e elaboracdo de uma base curricular nacional, servindo
como um espaco para denuncias e busca de apoio (Gongalves, 2015).

Em 2023, no 8° ENESEB promovido pela Sociedade Brasileira de Sociologia
(SBS), que teve como tema “O Ensino de Sociologia em tempos dificeis:
aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanga!” foram apresentados resultados
parciais dessa pesquisa, em dois trabalhos, sendo a Comunicagao Oral "Utilizacao de
nome social: uma revisao integrativa da diversidade presente na escola" e o Poster
"Grupo focal para conhecer as perspectivas de jovens estudantes sobre a Diversidade
Sexual", sendo elogiados pela pertinéncia da articulacdo com o Ensino de Sociologia.

No sentido de compartilhar o conhecimento, o0s autores dessa
dissertacdo participaram do VI Seminario de Professores da Escola Publica —
Compartilhando Saberes, promovido pela Universidade de Sao Paulo (USP) e
Associacdo dos Professores de Escolas Publicas e Escolas sem Fins Lucrativos
(APEP) com a realizacdo da oficina “Direitos Humanos e a Educacdo para a
Diversidade Sexual e de Género: Transformagao Continuada” e da apresentacio oral
do trabalho "Grupo Focal como estratégia para conhecer a perspectiva de estudantes
sobre a Diversidade Sexual".

No terceiro artigo apresentado pela busca, José Backes (2018) examina as
preocupacdes atuais relacionadas ao ensino médio, considerando as questdes
emergentes da sociedade contemporanea. Através de pesquisa com jovens
estudantes de uma escola particular, busca analisar o significado do ensino médio,
levando em conta a influéncia da condic&o social das e dos estudantes. O objetivo é
contribuir para o debate sobre a qualidade educacional para todas as jovens e todos
os jovens, desafiando a visdo limitada de qualidade associada apenas as escolas
privadas e promovendo uma abordagem mais democratica, que priorize as suas
necessidades, combata a mercantilizacdo da educagdo e contribua para uma
sociedade mais justa.

O autor apresenta ainda, a reflexdo de que no contexto brasileiro, a
desigualdade social é destacada como um fator crucial a ser considerado. A pesquisa
revela que a percepc¢ao do sentido do ensino médio varia dependendo da classe social
das e dos jovens estudantes. Enquanto as jovens e o0s jovens de classe média/alta

atribuem significado a escola particular devido a conexdao com o aumento de seu poder
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de consumo e acesso ao ensino superior, as e 0s jovens de classes mais baixas
encontram dificuldade em enxergar sentido nesse ambiente educacional (Backes,
2018).

Ao pesquisar nas bases de dados da Scielo com as palavras-chaves: “Todos
os itens” "Ensino de Sociologia" e "Diversidade Sexual” ndo foram encontrados
resultados. Na mesma direcéo, ao realizar a busca nas bases da Scielo e o Portal de
Periddicos da CAPES, Marina Pedersen (2020), utilizou as palavras-chaves: "ensino
de Sociologia", "homofobia", "diversidade sexual" e "educacédo sexual”, no periodo de
2008 a 2019 e indicou que:

[...]atematica sexualidade ndo é tema de pesquisas quando associada
ao ensino de Sociologia. [...] é possivel concluir que as pesquisas e
publicacBes sobre o ensino de Sociologia ndo se dedicam as questdes
relacionadas a sexualidade, diversidade sexual e homofobia, uma vez
gue todos os resultados que levavam a palavra-chave “Ensino de
Sociologia” retornaram com resultado nulo. Por outro lado, dentre os
seis artigos selecionados, dois deles se referiam a Educagédo Sexual
dentro das aulas de Biologia/Ciéncias Biologicas, o que reforca a

by

constatacdo de que as questdes relativas a sexualidade s&o, na
maioria das vezes, relegadas aos professores de Biologia quando
abordadas na escola e, além disso, se restringem a uma abordagem
cientifica e reprodutora da sexualidade, ndo tratando a sexualidade
sem seu aspecto mais amplo (Pedersen, 2020, p. 31).

Nesse aspecto, Denise Arauljo, lzaura da Cruz e Marilu Dantas
(2018), apresentam os argumentos utilizados por professoras de Ciéncias e Biologia,
gue se baseiam em discursos essencialistas sobre sexualidade, no que se refere ao
controle do corpo feminino, da regulacdo das sexualidades desviantes, do controle da
sexualidade infantil e do sexo com a finalidade reprodutiva.

Por conta dessas auséncias, tanto no que se refere a articulacao do ensino de
Sociologia com a diversidade sexual e de género, como de trabalhos que tragam o
protagonismo das e dos jovens estudantes na discussédo do tema, essa dissertacao
se faz necesséria. Neste ponto, exploramos a complexidade da sexualidade humana,
destacando seu histérico e debate, abrangendo aspectos biolégicos, sociais e
culturais ligados a identidade de género e orientacao sexual, além de analisar como o
ensino de Sociologia lida com a diversidade sexual e de género, mesmo diante de

desafios. As pesquisas sao limitadas, mas destacam o potencial pedagdgico da
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literatura, a negligéncia historica das licenciaturas e a percepc¢éao variavel do ensino

meédio em relacéo a classe social.

2.1.1 PESQUISA-ACAOQ: DESAFIOS DA REALIZACAO DE GRUPOS FOCAIS COM
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO.

A realizacao dessa dissertacdo foi sendo modificada ao longo do curso. A ideia
inicial era analisar as perspectivas e conviccdes de professoras e professores de
Sociologia, em relagdo a Educacdo Sexual. No entanto, no sentido de delimitacdo da
pesquisa, alteramos para a discussao da violéncia de género nas aulas de Sociologia.

A partir das aulas de Metodologia da Pesquisa, do ProfSocio, com a professora
Maria Valéria Barbosa, percebi a minha identificacdo com a pesquisa-acdo, como
possibilidade de ter uma abordagem metodol6gica que combina pesquisa académica
com acéo prética, e que envolve a colaboragéo entre pesquisadoras e pesquisadores
com no objetivo de contribuir com a resolucéo de problemas sociais.

Nas aulas de Sociologia da Juventude, ministrada pelo meu orientador Luis
Antonio Francisco de Souza, com a reflexdo sobre a condicdo e o protagonismo
juvenil, entendi que além de falar sobre as minhas perspectivas, deveria ouvir as e 0s
jovens estudantes e somente a partir do que trouxessem, apresentaria uma proposta
pedagdgica que pudesse ser desenvolvida na escola.

Com isso chegamos a presente dissertacdo, que se baseia nos principios e
estratégias da chamada pesquisa-acdo, na realizacdo de um grupo focal em uma
escola estadual no interior paulista, com vistas a aplicar uma perspectiva sociolégica
que promova a sensibilizacdo de estudantes, a partir de temas e problemas
diretamente vinculados ao contexto da Sociologia como disciplina escolar, articuladas
com as questdes de diversidade sexual e género.

A pesquisa-agcdo como método cientifico escolhido contribuiu com a discusséo
do tema, e o grupo focal como procedimento oportunizou a escuta sobre as
perspectivas de estudantes, desdobrando no desenvolvimento de uma intervencgao
pedagogica, com profissionais da gestao escolar (diretoras e diretores, vice-diretoras
e vice-diretores, coordenadoras pedagogicas e coordenadores pedagdgicos,
professoras e professores especialistas em curriculos e supervisoras e supervisores

de ensino) e roteiros de apoio, que auxiliam a sensibilizacdo para tematicas e
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conteudos curriculares relacionados a diversidade sexual e de género, em face de
auséncias, deficiéncias, resisténcias, tensdes e repressoes.

Juarez Dayrell, Paulo Carrano e Carla Maia (2014) apresentam que, antes
mesmo de considerar quais atividades educativas devem ser oferecidas as e aos
jovens estudantes, é necessario refletir sobre como contribuir para que elas e eles se
tornem diretoras e diretores de suas proprias vidas e desenvolvam-se como sujeitos
éticos e autbnomos em seus diversos contextos existenciais.

Para a realizacdo da dissertacdo, a partir da pesquisa-agéo, foi necessario
conhecer as referéncias no assunto, entre as principais no contexto brasileiro, o

soci6logo Michel Thiollent (2011, p. 20), que a define como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acao ou com a resolucdo
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacéo ou do problema estéo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A metodologia da pesquisa-a¢do tem como condi¢do necessaria a participacao
das pessoas envolvidas, pesquisadoras, pesquisadores e pesquisadas e
pesquisados, em torno de uma ac¢éo planejada, na forma de uma intervengcdo com
mudancas na situacdo investigada, o que dialoga diretamente com a proposta do
ProfSocio, no sentido de realizar intervengdes (Thiollent, 1987).

No Manual de Orientacdo para Trabalho de Conclusédo de Curso, o ProfSocio
define a intervencdo pedagogica como uma modalidade possivel e indica que a

intervencao pedagdgica consiste na:

elaboragdo de um conjunto sequencial de atividades para aulas de
sociologia ou de um conjunto de a¢cfes a serem realizadas no ambito
da escola e entorno, com vistas a aplicar uma perspectiva sociologica
gue promova a sensibilizacdo de gestores, qualifique a pratica docente
e/ou aumente a insergdo da escola na comunidade, a partir de temas
e problemas diretamente vinculados ao contexto da sociologia como
disciplina escolar. Sera uma intervencdo inédita elaborada pelo
mestrando e devera vir acompanhada de uma fundamentacdo
consistente, de um passo a passo de sua elaboracao e de uma analise
sistematica de seu desenvolvimento em sala de aula (Universidade
Federal do Ceara, 2021, p. 2).
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A pesquisa-acdo como estratégia metodologica da pesquisa social, tem a
necessidade de precisdo da acdo, das e dos agentes envolvidas e envolvidos,
objetivos e obstéculos, especialmente sobre a exigéncia de conhecimento a ser
produzido em func¢éo dos problemas encontrados, contribuindo com a elaboragéo de
uma fundamentacéo consistente e na organizacao das acdes a serem realizadas no
entorno da escola, aplicando a perspectiva sociolégica com vistas a promover a
sensibilizacdo das equipes gestoras e a qualificacdo da pratica docente (Thiollent,
2018).

Como principais aspectos, na ampla interagcdo entre pesquisadoras e
pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo investigada, sdo definidas as
prioridades dos problemas a serem pesquisados e das solucbes a serem
encaminhadas sob forma de ag&o concreta. A pesquisa ndo se limita ao ativismo e
pretende-se aumentar o conhecimento das pesquisadoras e dos pesquisadores e 0
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados, no
NOsSso caso, estudantes e equipes gestoras, resolvendo ou esclarecendo a situacao
observada (Thiollent, 2018).

A pesquisa-acdo possui ainda como especificidades, dois tipos de objetivos
especificos: objetivos praticos e objetivos de conhecimento. Nessa pesquisa, temos
como objetivos praticos, o de entender a presenca, auséncia e necessidades de
jovens estudantes sobre a temética da diversidade sexual e género na escola, bem
como o levantamento de solugcbes para auxiliar na transformacdo das situacoes
identificadas, a curto prazo. Como objetivo de conhecimento esta o de obter
informacdes a partir das percepcdes de jovens estudantes sobre a diversidade sexual
e género articuladas com suas necessidades e interesses de aprendizagem (Thiollent,
2018).

Assim como ha pesquisa-acdo, em que € destacada a importancia de
apresentar os objetivos da pesquisa (pratico e de conhecimento), essa dissertacdo
visa contribuir para uma melhor avaliacdo do problema central na pesquisa, que séo
as perspectivas de estudantes sobre a diversidade sexual e género na escola, bem
como no levantamento de ag¢Bes que atendam as necessidades sobre o tema,
subsidiando a na sua atividade transformadora da situagao.

Para um melhor tratamento dos objetivos, observou-se que ela é classificada

como pesquisa exploratéria, para proporcionar maior familiaridade com o problema,
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tornando-o explicito ou construindo hipoteses sobre ela através, principalmente, do
levantamento bibliografico. Por ser um tipo de pesquisa muito especifica, quase
sempre ela assume a forma de um estudo de caso em que a fase exploratdria consiste
em desvendar no campo, as interessadas e 0s interessados e suas expectativas e
esclarecer um primeiro levantamento da situacdo, dos problemas prioritarios e de
eventuais acdes (Gil, 2008; Thiollent, 2018).

O estudo de caso é uma abordagem de pesquisa que envolve a analise
detalhada de um fendmeno especifico, como uma pessoa, um grupo, uma
organizacdo ou um evento, em seu contexto real. E uma estratégia amplamente
utiizada em diversas areas do conhecimento, como nas ciéncias sociais, na
administracdo, na psicologia, entre outras, que permite uma analise aprofundada de
uma particularidade de interesse, proporcionando uma compreensao mais
contextualizada dos fenbmenos investigados. Envolve a coleta de dados por meio de
diferentes técnicas, como observacao direta, entrevistas, analise de documentos e
registros, entre outros. Esses dados sédo analisados de forma sistematica, buscando
identificar padrdes, relacdes de causa e efeito e interpretacéo do fendbmeno estudado
(Gil, 2008).

A dissertacao se utiliza da pesquisa bibliografica com uso de materiais ja
elaborados: livros, artigos cientificos, revistas, documentos eletrénicos e outros na
busca e alocacdo de conhecimento com as/os estudantes de ensino médio e a
tematica da diversidade sexual e de género.

A abordagem do tratamento da coleta de dados da pesquisa-acao
foi qualitativa, pois buscou na fonte direta para interpretacdo de fenémenos e
atribuicdo de significados a partir das perspectivas no grupo focal, que leva em conta
as e os jovens estudantes enquanto sujeitos da pesquisa e ndo somente alvo delas.

2.1.2 O Grupo focal como estratégia de pesquisa

Estruturado primeiramente como técnica de marketing, o grupo focal buscava
conhecer os impactos da propaganda no contexto da Segunda Guerra Mundial. Na
década de 1970 sua utilizacédo foi intensificada nas pesquisas em comunicagdo, mais

voltadas para entrevistas coletivas, até que a partir de 1980, comecou a ser utilizada
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em estudos cientificos nas ciéncias humanas e sociais, mais realizada de forma
internacional e operativa (Flick, 2009).

O grupo focal parte da selecdo prévia de pessoas, que discutem um tema
encorajado pela pesquisadora ou pesquisador, e a partir da experiéncia pessoal das
e dos participantes, objetiva conhecer as percepcdes, sentimentos e ideias, sobre
diversos pontos de vista e processos criados no contexto de interacdo. Para isso, €
indicado que seja realizado um levantamento das questdes relevantes e um roteiro
preliminar de trabalho, que deve ser flexivel, ja que as intera¢cdes podem trazer muitos
elementos para além do previsto (Gatti, 2005).

No sentido de apoiar outras acbes, aumentar o entendimento sobre a
diversidade sexual e género nas escolas e principalmente, de favorecer o didlogo com
jovens estudantes do Ensino Médio, compartilhamos ao final do trabalho, como
produto, o Roteiro para a realizacédo de Grupo Focal relacionado a Diversidade Sexual
e de Género e algumas consideracdes sobre como aplica-lo de maneira detalhada.

Sobre o numero de participantes no grupo focal, a literatura indica que deve ter
no minimo seis e no maximo doze, ja que grupos maiores diminuem a possibilidade
de interacdo e aprofundamento no assunto selecionado. Outra acdo importante € que
as e 0s participantes estejam por convite, que sejam levadas a consideracdo da
possibilidade de auséncias de Ultima hora, a disposicdo das cadeiras em circulo, e
que o grupo ocorra em local de facil acesso (Nery, 2006; Trad, 2009; Gil, 2008; Gatti,
2005).

O grupo focal realizado, contou com a participacéo de doze estudantes, ocorreu
em uma sala de facil acesso, com as cadeiras dispostas em circulo, e todas e todos,
apresentaram-se de maneira voluntaria.

Sobre o registro do grupo recomenda-se que podera haver até duas relatoras
ou dois relatores, sendo que a gravacdo em audio € mais utilizada para registrar o
trabalho. Em relacdo a moderagéo do grupo, deve-se evitar opinides e formas de
intervencdes diretas ou conclusdes e promover a interacdo entre as e 0s participantes
(Gatti, 2005).

Destaco minha afinidade com essa abordagem, que une pesquisa académica
e acao pratica, utilizando a pesquisa-agcdo como método e o grupo focal como
instrumento para captar as perspectivas das e dos estudantes, para desenvolver uma

intervencdo pedagogica com gestoras e gestores escolares e melhorar a pratica
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docente. A pesquisa bibliografica também desempenhou um papel fundamental,
fornecendo apoio ao projeto e contribuindo para a compreensao das perspectivas das

e dos estudantes do ensino médio.
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3 PONTO DE CONVERGENCIA: SENSIBILIZAR COM O ENSINO MEDIO

voltar atras

nao é recuo,

mas ponto de contorno
das méos

metaforas

do comeco

(Alex Simdes)

Desenvolver uma dissertacdo e apresentar uma intervencao pedagogica com
foco na educacdo basica, inicialmente se faz necesséario contextualizar para com
quem ela envolve e destina. No caso dessa pesquisa, é voltada para o ensino médio,
especificamente para a escola publica.

Apesar da grande mobilizacdo em torno da aprovacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional (LDBEN), a legislacdo ndo conseguiu assegurar em
1996, o ensino médio, como etapa conclusiva da educacédo basica, sendo realizada
somente em 2009, através da Emenda Constitucional n°® 59, que acrescentou a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliou a abrangéncia dos
programas suplementares para todas as etapas da educacéao basica.

Com ampliacdo do acesso a escolarizacdo nas ultimas décadas, tensdes
tornaram-se evidentes, com a chegada de novas e diferentes juventudes, ao espaco
escolar, e por consequéncia, novos saberes, vivéncias e novas contradicdes e
complexidades carregadas por essas e esses jovens estudantes.

Para Dayrell (2007, p. 22),

[...] a vivéncia juvenil no cotidiano escolar é marcada pela tenséo e
pelos constrangimentos na sua dificil tarefa de constituir-se como
aluno. Nao significa, porém, que negamos 0S avancos que ocorreram
nesta Ultima década, principalmente no que diz respeito ao acesso.
Afinal, esses jovens hoje frequentam o ensino médio, de onde eram
sistematicamente excluidos. Mas, se a escola se tornou menos
desigual, continua sendo injusta. E assim € devido, em grande parte,
ao fato da escola e seus profissionais ainda ndo reconhecerem que
seus muros ruiram, que os alunos que ali chegam trazem experiéncias
sociais, demandas e necessidades proprias. Continuam lidando com
0S jovens com 0S mesmos parametros consagrados por uma cultura
escolar construida em outro contexto.
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Com o avanco legal no sentido da universalizacdo, emerge a necessidade por
parte do Estado em apresentar respostas para esse aumento, seja no que se refere
aos espacos fisicos, como no que se refere as condi¢gdes de trabalho de professoras
e professores, gestdo pedagogica da escola e um ensino que faga sentido para todas

envolvidas e todos envolvidos em uma perspectiva emancipatoria.

3.1 A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Com o discurso de apresentar respostas as demandas das juventudes ao longo
dos anos, o ensino médio foi alvo de mudancas e reformas. Com o golpe que
ocasionou o impeachment da presidente Dilma Rousseff, e que levou Michel Temer
ao poder, forgas contrarias ao interesse da educacao publica foram legitimadas. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que ja estava sendo construida, sofreu
alteracdo de rumos e € apresentada a partir de um processo realizado as pressas e
conduzido de forma autoritaria (Ministério da Educacéo, 2018).

A legislacdo ndo foi amplamente discutida com setores da sociedade civil,
universidades, estudantes, profissionais de educacdo, sendo realizada através da
Medida Proviséria n® 746, de 2016, que posteriormente, foi convertida na Lei 13415
de 16 de fevereiro de 2017. A legislacdo alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), que regulamentava o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao, a Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, e outras, e instituia a politica
de fomento a implementacao de escolas de ensino médio em tempo integral (Silva,
Henrique Neto; Vicente, 2015).

Vania Motta e Gaudéncio Frigotto (2017) afirmam que essa “reforma” expressa
a contradigcéo ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente
e representam retrocesso na educagdo béasica, que tem como pano de fundo a

administracdo da “questdo social’, negando os fundamentos das ciéncias que

1A Medida Proviséria n® 746, de 2016, estabeleceu a reforma do ensino médio no pais e afetou as
mudancas na estrutura curricular e nas diretrizes do ensino médio, incluindo a flexibilizacdo das
disciplinas obrigatérias e a énfase nos cronogramas formativos.
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permitem as e aos jovens estudantes entender e dominar o funcionamento do mundo

das coisas e da sociedade humana. Para elas:

[..] a reforma do Ensino Médio é urgente porque € necessario
destravar as barreiras que impedem o crescimento econémico. E a
educacao, principalmente a educacdo profissional, é um fator
importante para a retomada do crescimento econdmico, uma vez que
0 investimento em capital humano potencializa a produtividade
(Motta; Frigotto, 2017, p. 357).

Como resultado dessa legislagcdo, em um contexto de regressao tedrica e
politica, temos a BNCC, construida com poucas instituicdes, algumas universidades,
com destaque para atuacdo da Unidao dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) e instituiges do terceiro setor, atendendo demandas do Banco Mundial e
da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Essa nova base educacional possui carater normativo e progressivo (em
etapas), a partir de dez competéncias gerais, e se apresenta com a proposta de
superar a “fragmentagéo” das disciplinas para estudos interdisciplinares, indicando
para isso a valorizagcao do “notério saber” (Motta; Frigotto, 2017).

No entanto, ao realizar-se, ela mesma fragmenta o conhecimento ao retirar a
cientificidade e as especificidades das disciplinas, indicando apenas a permanéncia
na aparéncia dos fendmenos. Para além disso, a “livre escolha” apresentada néo
ocorre, mas sim de modo compulsorio, pois o caminho que deve ser cumprido € com
a carga horaria obrigatéria em condicfes infra estruturais precarizadas, ja existentes
(Motta;Frigotto, 2017).

Nessa perspectiva, esta a ideia de elevar as condi¢cdes de competitividade do
Brasil no mercado internacional, e para isso o investimento no aumento da jornada
escolar, a reestruturacdo do curriculo, ampliacdo do niamero de vagas, de maneira
utilitarista, ajustando-o as necessidades do capital, apresentando-se de maneira como
se estudantes, pudessem ter possibilidades de escolhas do seu percurso formativo,
mas que de fato nao é.

Esse processo de esvaziamento dos conteddos, contribui para que a escola
esteja moldada do ponto de vista do capital, na transmisséo de seus conhecimentos
cientificos como nos valores ideoldgicos.

Para Sueli Mendonga (2011, p. 352):
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Hoje, a escola ndo estd em sua funcéo ativa na perspectiva anunciada,
muito menos naquela em que se pauta ha emancipacao humana. Ha
producao de sentidos, porém com conteldo distante de uma formacéo
que realmente desenvolva as capacidades humanizadoras dos
sujeitos historicos, que os torne capazes de desenvolver uma
percepcéo adequada do meio a sua volta e de, conscientemente, nele
agir para transformé-lo e, com isso, transformar-se.

Nessa dire¢do, nosso problema de pesquisa, que € de conhecer a percepcao
das e dos jovens estudantes em relacdo a presenca ou auséncia de discussfes sobre
diversidade sexual e de género na escola, estad relacionado com a ideia de
identificacdo das necessidades de aprendizado a partir das suas perspectivas,
entendendo que sao capazes de dizer sobre a abordagem, o desenvolvimento
académico e socioemocional de si, na identificacdo das dificuldades vivenciadas na
escola relacionada a tematica e principalmente, nas estratégias, solucdes, praticas e
recursos educacionais que identificam para melhorar a abordagem da diversidade
sexual e de género na escola, bem como nas medidas que podem ser implementadas

para criar um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

3.2 O CONTEXTO PAULISTA

No estado de Sao Paulo, a educacdo basica tem sido atravessada por
contextos neoliberais inferindo diretamente na qualidade de ensino e nos processos
educacionais. As pesquisadoras Débora Goulart, Rubia Ramos e Marcia Jacomini
(2023), que pesquisam a politica educacional paulista, especialmente no contexto pos
década de 1990, destacam mudancas ao longo dos anos, com foco nas medidas
adotadas, como a reorganizagdo da rede escolar, a municipalizacdo do ensino
fundamental, a progressao continuada e a adocédo de um curriculo centralizado.

Sobre o enfoque na melhoria da qualidade do ensino, destacam que desde a
década de 1990, a principal justificativa para a implementacdo de programas e
projetos educacionais na rede estadual paulista foi a busca pela melhoria da qualidade
do ensino. Diversas medidas foram adotadas com esse objetivo, como a
reorganizacdo da rede escolar, a municipalizagdo do ensino fundamental, a
progressdo continuada e a criacao de sistemas de avaliacdo do rendimento escolar

(Ramos; Goulart; Jacomini, 2023).
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Sobre a influéncia do gerencialismo, retomam que a partir do governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso e posteriormente no governo estadual de Sao
Paulo, houve uma forte influéncia do gerencialismo na politica educacional, e que essa
abordagem busca introduzir principios da administracdo empresarial no setor publico,
com énfase em metas, resultados, avaliacbes e controle de
desempenho (Ramos; Goulart; Jacomini, 2023).

Outra caracteristicas sdo as politicas de bdnus e incentivos, como estratégia
para estimular a melhoria do desempenho de estudantes e profissionais da educagéo,
através, por exemplo, do Programa Qualidade da Escola (PQE) e do indice de
Desenvolvimento da Educacéo do Estado de Sao Paulo (IDESP), que foram criados
para avaliar o desempenho das escolas e conceder beneficios financeiros aos
profissionais com base nesses resultados (Ramos; Goulart; Jacomini, 2023).

Outro ponto esté relacionado ao curriculo Unico e centralizado, que segundo as
autoras, foi uma das medidas adotadas na gestdo de Maria Helena Guimaraes de
Castro (2007-2009), que visava garantir um maior controle sobre o trabalho
pedagdgico, com conteddo comuns direcionados aos resultados das avaliacdes
externas (Ramos; Goulart; Jacomini, 2023).

As caracteristicas gerenciais, desencadearam resisténcias e criticas em
relacdo as politicas educacionais implementadas, tanto por parte dos profissionais da
educacao quanto dos estudantes, que podem se manifestar de forma ativa, com agdes
de protesto e mobilizacdo, ou de forma passiva, com adaptacfes e subterfugios para
nao implementar completamente as orientacdes oficiais (Ramos; Goulart; Jacomini,
2023).

3.2.1 O Curriculo Paulista

Seguindo a caracteristica de um curriculo Unico, em 2019, a Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo, implanta de maneira gradual, o novo curriculo
oficial, chamado entdo de Curriculo Paulista. O processo de sua constru¢cdo contou
com consultas abertas para sugestdfes e inferéncias de professoras e professores,
especialistas, gestoras e gestores educacionais e demais profissionais da area, com

0 objetivo de elaborar um documento que refletisse, a partir da BNCC, as
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necessidades e desafios da educacédo no contexto paulista (Secretaria Estadual da
Educacao de S&o Paulo, 2020).

O Curriculo Paulista ¢ um documento com um conjunto de diretrizes
pedagdgicas criado para orientar as escolas, no processo de ensino e aprendizagem,
abrangendo todas as etapas da educacdo basica, desde a educacao infantil até o
ensino médio, e que, segundo a Secretaria Estadual da Educacdo de Sao Paulo,
(2020, p. 38), tem como objetivos "formacao integral dos estudantes, valorizar a
integracao entre as diferentes areas do conhecimento, por meio dos temas e contetdo
de diversas disciplinas" a partir de um curriculo de competéncias.

Mesmo sendo resultado da BNCC, que sofreu inUmeros ataques relacionados
ao conservadorismo, o Curriculo Paulista apresenta como diretrizes fundamentais, a
valorizacdo da diversidade cultural e o respeito as diferencas, afirmando o
reconhecimento da importancia de considerar as multiplas formas de conhecimento e
vivéncias presentes na sociedade, buscando promover a inclusdo e o respeito a
diversidade de género, étnico racial, social e religiosa a partir de suas "fissuras"
(Secretaria Estadual da Educacéo de Sao Paulo, 2020).

Trabalhar a partir das fissuras implica em abordar as questdes relacionadas a
identidade de género, orientacdo sexual e diversidade cultural, reconhecendo as
tensdes, desigualdades e conflitos que surgem dentro dessas areas, mas também a

partir das possibilidades existentes da fragmentacéo do préprio curriculo.

3.3 O ENSINO DE SOCIOLOGIA

Conforme aponta Mendonca (2011), a escola na sociedade atual provoca
criticas e explicacdes diversas, e entre elas a dificuldade de estudantes ndo aprendem
os conteldos escolares e de professoras e professores nao ensinarem tais contetdos
devido a crise de sentidos e significados, resultante da infraestrutura ruim, salas de
aulas lotadas, precarizacdo das condi¢bes de trabalho, escolas sem autonomia
didatico- pedagogica e auséncia de mediacdes.

Refletir sobre a instituicdo escolar envolve reconhecer como se entrelagam as
dimensdes socioldgica e pedagogica dentro de um Unico projeto e buscar
compreendé-las em sua totalidade. Essa analise, da crise de sentido e significado,

nos leva a considerar o propésito da escola na sociedade contemporanea, marcada



42

pelo capitalismo, e as ramificagcbes disso na esfera social. O planejamento das
atividades educacionais deve ter como base a mediacao e o dialogo entre o contexto
material e as necessidades imediatas dos individuos, servindo como fundamento para
inspirar estudantes e professoras a criarem entendimentos e significados sociais
(Mendonca, 2011).

Essa inspiracdo permite que as atividades pedagogicas sejam planejadas para
determinado fim e articula conhecimentos sistematizados com o conhecimento das e
dos estudantes para que, desenvolvam capacidades e compreendam o mundo em
gue vivem. Na consciéncia da realidade e da possibilidade de transformacéao, a funcéo
social da escola de produzir e socializar conhecimentos, o ensino de Sociologia, como
destacado pela autora € uma “ferramenta valiosa” para se estabelecer uma relacao
consciente com o mundo (Mendonga, 2011).

Nesse sentido,

[...] é necessério, portanto, partir dessa realidade e construir uma
transicdo, que possibilite a construcdo de sentidos e significados,
reelaborada a luz de uma perspectiva de educagdo emancipadora,
que certamente gerara mais conflitos, mas também pode gerar novas
possibilidades pedagogicas, que superem o distanciamento e a
auséncia de sentidos tdo presentes no cotidiano escolar, nas relacdes
entre seus principais agentes: professor e estudantes. Certamente, o
ensino de Sociologia se fara presente nesse processo ndo so6 pelos
conteldos que se propbe a abordar no ensino médio, mas
principalmente pelo seu objetivo central de desnaturalizar as relacdes
sociais (Mendonga, 2011, p. 356).

No contexto neoliberal de sociedade desigual, de precarizacdo da vida social
e das politicas sociais, 0 ensino médio precisa ser problematizado, desnaturalizado,
considerando saberes das juventudes, realizando a reflexao critica sobre o mundo do
trabalho, as tecnologias, a cultura, as ciéncias, as artes, o modo de vida das proprias
juventudes, inclusive refletido como a Educacdo Basica é oferecida, contribuindo
assim com a expansédo da consciéncia, o modo de ver e agir no mundo, articulando a
pratica sociolégica e a pedagogica.
Na mesma perspectiva, Dayrell (2007, p. 1125) afirma:
A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta

educativa de massas, homogeneizante, com tempos e espacos
rigidos, numa logica disciplinadora, em que a formacdao moral
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predomina sobre a formacdo ética, em um contexto dinamico,
marcado pela flexibilidade e fluidez, de individualizag&o crescente e de
identidades plurais. Parece-nos que os jovens alunos, nas formas em
gue vivem a experiéncia escolar, estdo dizendo que ndo querem tanto
ser tratados como iguais, mas, sim, reconhecidos nas suas
especificidades, o que implica serem reconhecidos como jovens, na
sua diversidade, um momento privilegiado de construcdo de
identidades, de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem
da autonomia.

Da mesma forma que jovens estudantes estdo demandando formas plurais de
reconhecimento, a escola € demandada a assumir uma postura de escuta e utilizacao
de recursos e instrumentos que 0s tornem capazes de apoiar os desafios que
emergem das juventudes e suas especificidades.

No campo normativo, em 2009, o Conselho Nacional de Educacéo, publicou a
Resolucdo n° 1, de 15/05/2009, que trouxe mecanismos para regulamentar a
implementacéo indicando a obrigatoriedade do ensino de Sociologia ao longo de todos
0os anos do ensino médio, qualquer que seja a denominacdo e a organizacdo do
curriculo, estruturado este por sequéncia de séries ou ndo, composto por disciplinas
ou por outras formas flexiveis em todas as escolas, publicas e privadas (Dayrell,
2007).

Com essa obrigatoriedade, outras politicas publicas educacionais, relacionadas
com o ensino de Sociologia, foram garantidas para a Educacdo Basica, como o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e acGes para formacédo de professoras
e professores (Dayrell, 2007).

O ensino de Sociologia dialoga com o cotidiano das juventudes. Os temas como
globalizac@o, desigualdade social, identidade, classes sociais, familia, trabalho,
cultura, cidadania, movimentos sociais, escola, educacdo, meio ambiente, tecnologia,
meios de comunicacao, raca, género, sexualidade e tantos outros, atravessam a vida
das e dos jovens estudantes, das professoras e dos professores e do préprio cotidiano
escolar.

Nesse contexto de moral capitalista, de uma formacéo utilitarista para o
mercado, patrocinada pelos interesses do capital, 0 pensamento acritico é presente
também nas aulas, destituindo reflexdes que questionam as relacdes de poder,
apresentando-se em uma perspectiva tecnicista sobre o conhecimento para uma

"escola neutra".
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Essas reacdes, ora institucionalizada através de movimentos conservadores,
ora por reacdes individualizadas de grupos que defendem preceitos religiosos como
principios nas politicas publicas, propdem o debate do curriculo na midia e nos
espacos politicos no sentido de proibir essas abordagens.

Nesse contexto, a Sociologia pode (e deve) contribuir para extrapolar a reflexdo
sobre sexo e género, no sentido de desnaturalizar o ambiente social e educacional,
que é responsavel pela construcdo de padrdes de comportamento que criam e
reproduzem a desigualdade entre géneros.

O ensino de Sociologia € uma possibilidade para trabalhar com posicfes e
teorias diferentes, estabelecer dialogo, reflexdo que favorecam a imaginacéo
sociolégica e incentivando o estranhamento da realidade, através de uma diversidade
de recursos, que transformam o saber académico em saber escolar para emancipagao
das e dos estudantes a partir da viséo critica de mundo.

No Curriculo Paulista, a Sociologia é apresentada como uma disciplina
essencial do ensino médio, que busca compreender as relagbes sociais e 0s
processos de transformacéo da sociedade, a partir da promoc¢éo de uma consciéncia
critica e reflexiva sobre a realidade social, abordando temas como estrutura social,
cultura, desigualdades e movimentos sociais. O curriculo enfatiza a abordagem
interdisciplinar, conectando a Sociologia a outras éareas do conhecimento,
especialmente histéria, geografia e filosofia, e visa estimular a andlise critica dos
fendmenos sociais contemporaneos, como relacées de poder e diversidade, sendo
considerada uma ferramenta essencial para a compreenséo e analise da sociedade
atual (Secretaria Estadual da Educacao de Séo Paulo, 2020).

No Curriculo Paulista, ndo ha uma referéncia direta sobre diversidade sexual
ou diversidade de género, no organizador curricular da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e nem no organizador curricular do Itinerario Formativo na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, seja nas competéncias, habilidades,
categorias e objetos de conhecimento (Secretaria Estadual da Educacdo de Sao
Paulo, 2020).

Uma consideragdo importante. A auséncia de discussdes relacionadas com a
diversidade sexual e de género ndo é encontrada somente na educacédo basica. Por
mais que entendamos que o ensino de Sociologia pode contribuir com essas

discussbes, cabe destacar que durante a formacdo do ProfSocio, apenas uma
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disciplina (optativa) oficialmente trouxe a discussdo nas aulas: Sociologia da
Juventude.

Estamos em um programa que tem a sala de aula como espacgo central. Espaco
esse que as discussdes de género e sexualidade emergem diariamente por
estudantes. Entendo que o mestrado profissional de Sociologia, deveria ter essas
auséncias preenchidas, seja para falar género e sexualidade, como também da
sexualidade como questdo politica e social; o dispositivo da transexualidade; o
movimento LGBT brasileiro, as ofensivas antigénero no Brasil, os discursos
ultraconservadores e a “ideologia de género”, a cis heteronormatividade nas escolas,
a construcdo escolar das diferencas, as pedagogias das travestilidades, queers, e
outras tantas.

Neste ponto, entendemos que 0 aumento do acesso a educagdo trouxe
desafios ocasionados pela diversidade de experiéncias trazidas por diferentes jovens,
qgue a reforma do ensino médio, com a fragmentacdo do conhecimento na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), inclusive no cenario paulista, ndo contribui para
soluciona-los. Também entendemos a importancia do ensino de sociologia como
forma de fomentar a compreensao critica da sociedade, em conexao com outras areas
do conhecimento, contribuindo para abordagens inclusivas e criticas no ensino médio,
sobre o préprio ensino, especialmente por meio da desnaturalizacdo da realidade e a

compreensao social entre estudantes.
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4 PONTO DE FALA E ESCUTA: PROMOVER ACOES DE DIVERSIDADE SEXUAL
E DE GENERO NA ESCOLA

e do ato de fazer pelo ato de fazer pelo ato
de

virar 0 avesso,

o inconsciente dos bordados,

elé-lo

vazio de sentidos

por tras dos bastidores

(Alex Simdes)

Quando pensamos na formacéao recebida dentro da educacao basica, enquanto
estudantes, possivelmente sera lembrado de muitos conceitos de diferentes areas.
Por outro lado, provavelmente teremos que fazer um esforco para se lembrar sobre
as vezes em que foram discutidos abertamente sobre diversidade sexual e género na
sala de aula.

Sejam na relacdo com nossas e nossos colegas da turma, sejam na relacdo de
ensino e aprendizagem, fomos orientadas e orientados em relagao a certas atividades
e aptiddes de meninos e meninas, e muitas vezes nao nos demos conta que iSso se
tratava de ensino sobre o que se entendia e ou se entende por feminino e masculino,
ou seja, sobre as relacdes de género.

Para além desse ensino invisivel que nao é nomeado, mas que é realizado, as
relacbes de género na escola sdo permeadas por desigualdades, expressando
discriminacfes, preconceitos, violéncias e privilégios na escola, que atravessaram
nossa vida estudantil e nossa vida profissional, no fazer docente.

Os conceitos de diversidade sexual e género atravessam as relagbes sociais
na escola, no entanto, seu entendimento, ou a falta deles, ainda é motivo para muitas
polémicas que reverberam, tanto dentro como fora da sala de aula, em espacos
repressores.

A classica afirmacéo de Simone de Beauvoir (1967, p. 9) “ndo se nasce mulher,
torna-se mulher”, apresenta-se como ponto inicial para discutir que o tornar-se mulher
nao significa um ato natural, consequéncia do nascimento. Para além de um ato
biolégico, tornar-se mulher, esté relacionado com uma construcéo historica e social,

resultante da socializacdo de dada organizacao social (Beauvoir, 1967). Assim como
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nao se nasce mulher, também ndo se nasce homem, e ndo se nasce pessoa Nao-
binaria, o que aponta para a ideia de género como algo construido a partir da
aprendizagem.

O discurso das diferencas repercutiu na literatura sociolégica e psicologica nos
Estados Unidos nos anos de 1970 e 1980, gracas ao debate politico e cientifico, da
construcdo de sexo e género como categorias e realidades historicas emergentes, nas
quais os textos feministas tornaram-se critica ao “determinismo biolégico”.

Conforme afirma Donna Haraway (2004, p. 222):

Esses debates variaram desde as diferencas genéticas da capacidade
matematica de meninos e meninas, a presenca e o significado de
diferencas sexuais na organizacdo dos neurdnios, a relevancia da
pesquisa com animais para o comportamento humano, as causas da
dominacdo masculina na organizacdo da pesquisa cientifica, as
estruturas e 0s usos padronizados sexistas na linguagem, os debates
da sociobiologia, as lutas a respeito do significado das anomalias dos
Cromossomos sexuais até as semelhancas entre racismo e sexismo.
Em meados dos anos oitenta, uma crescente suspeita sobre a
categoria de género e sobre o binarismo sexo/género entrou nha
literatura feminista nesses debates.

A historiadora Joan Scott (1995) explica que as feministas americanas
inicialmente utilizaram o conceito de género para se referir a organizacdo social entre
0S sexos e so depois para enfatizar o determinismo biolégico implicito no termo “sexo”.
Apresenta a necessidade de que género seja compreendido para além do
entendimento gramatical, mas sim a partir de uma historicizacdo do conceito,
relacionando a politica como um dos dominios de andlise. Enquanto categoria
analitica, género surge das praticas feministas, contribui para essas praticas e se
transforma a partir delas.

Conforme aponta a autora,

O termo "género" torna-se, antes, uma maneira de indicar
"construcdes culturais” - a criagao inteiramente social de ideias sobre
papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma
de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades
subjetivas de homens e de mulheres. "Género" é, segundo essa
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com
a proliferacdo dos estudos sobre sexo e sexualidade, "género" tornou-

se uma palavra particularmente util, pois oferece um meio de distinguir
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a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos
homens (Scott, 1995, p. 75).

Nessa definicdo, género € um modo de significar as relacdes de poder
presentes nas relacdes sociais, especialmente no ocidente, nas tradicfes judaico-
crista e islamica. Com isso, sexualidade e género constituem junto com as formas de
poder e de dominagao com as quais estao relacionadas, que faz com que a utilizacao
do conceito género como uma categoria de analise histérica, seja um instrumento
tedrico e metodologico, politicamente util para ultrapassar a simples descricdo da
histéria das mulheres (Scott, 1995).

O fato de uma pessoa nascer com uma vagina, outra nascer com um pénis,
outra com genitalia ambigua, diz pouco sobre a utilizacdo de roupas e objetos rosa ou
azul, escolha de carreiras nas areas de danca, educacdo, engenharia, matematica,
sobre o choro, a realizacdo dos cuidados domésticos e com filhos, se pode ser uma
pessoa mais agressiva ou violenta. Essas diferencas, hierarquizam as relacoes,
construindo subjetividades e emocdes (Araudjo, 2005).

Conforme apresentado por Maria de Fatima Araujo (2005, p. 43):

[...] para quem a divisdo do mundo, fundada sobre as diferengas
biolégicas, aguelas que se referem a divisdo sexual do trabalho, da
procriagdo e da reproducdo, opera como a mais fundada das ilusdes
coletivas. Estabelecidas como um conjunto objetivo de referéncias, as
representacdes de género estruturam a percepgdo e a organizagao
concreta e simbdlica de toda a vida social. Na medida em que essas
referéncias estabelecem distribuices de poder (um controle ou um
acesso diferencial as fontes materiais e simbdélicas), o género torna-se
envolvido na concepcao e na construcdo do poder em si mesmo.

Na mesma direcdo, Heleieth Saffioti (1987), que entende género como uma
categoria de andlise historica e como sendo um constructo intelectual que opera na
realidade, em seu texto “O poder do macho”, apresenta uma explicacdo sobre os
papéis sociais atribuidos as diferentes categorias de sexo e a relacdo de privilégio na
dominacdo da mulher, pelo homem. Como macho, ela se refere ao homem hétero,
adulto e branco.

Conforme afirma a autora:

De um modo geral, contudo, a supremacia masculina perpassa todas
as classes sociais, estando também presente no campo da
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discriminacdo racial. Ainda que a supremacia dos ricos e brancos
torne mais complexa a percepcdo da dominacdo das mulheres pelos
homens, ndo se pode negar que a ultima colocada na ‘ordem das
bicadas’ € uma mulher. Na sociedade brasileira, esta ultima posi¢ao é
ocupada por mulheres negras e pobres (Saffioti, 1987, p. 16).

Os estudos da Teoria Queer, apresentam que nao existe uma determinacao
natural entre género, sexo e desejo, que faz pensar a intersec¢do com outras relacgoes,
como raga e classe para além da heterossexualidade e que “ndo ha identidade de
género atras da expressdo de género; esta identidade € performativamente
constituida pela expressao que deveria ser o seu resultado” (Butler, 2018).

Sobre a analise interseccional e critica das opressdes que afetam as pessoas
com base em sua raga, classe social e género, as categorias estdo intrinsecamente
interligadas e como estruturas de poder, perpetuam desigualdades e injusticas
sistémicas (Davis, 2016).

Sobre a importancia da interrelacdo do conceito de género com outros
conceitos, a partir da discussdo sobre a escravizacdo e de seus efeitos, a autora
articula a maneira pela qual a mulher negra foi desumanizada no sistema escravista,
no qual eram vistas, assim como os homens, como unidades de trabalho lucrativas,
desprovidas de género (Davis, 2016).

Como afirma a autora,

No que dizia respeito ao trabalho, a forga e a produtividade sob a
ameaca do acoite [...] a opressdo das mulheres era idéntica & dos
homens. Mas as mulheres também sofriam de forma diferente, porque
eram vitimas de abuso sexual e outros maus-tratos barbaros que s6
poderiam ser infligidos a elas (Davis, 2016, p. 25).

Ao discutir o papel do capitalismo, racismo e sexismo na constru¢do e na
manutencgao, dessas hierarquias sociais, destaca a necessidade de uma luta coletiva
e solidaria para alcancar a libertacdo e a justica social e mostra a necessidade da
interseccdo de raca, classe e género para ndo hierarquizagdo das opressoes. Para

ela:

As organizacdes de esquerda tém argumentado dentro de uma visdo
marxista e ortodoxa que a classe € a coisa mais importante. Claro que
classe é importante. E preciso compreender que classe informa a raca.
Mas raca, também, informa a classe. E género informa a classe. Raca
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€ a maneira como a classe € vivida. Da mesma forma que género é a
maneira como a raga é vivida. A gente precisa refletir bastante para
perceber as interseccbes entre raca, classe e género, de forma a
perceber que entre essas categorias existem relagées que sdo mutuas
e outras que sdo cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de uma
categoria sobre as outras (Davis, 2016, p. 17).

Pensar o ensino sobre a diversidade sexual e de género é pensar a interseccao
de raca, classe me género. Dessa forma, contribui para aprofundar a perspectiva das
e dos estudantes, na desnaturalizacdo da realidade e a compreensao da estruturacao
da sociedade capitalista, bem como no aprofundamento da interrelacdo. Articular os
conceitos do patriarcado, racismo e capitalismo, apoiam para o entendimento de
estudantes sobre as perspectivas teoricas e na reflexdo dos condicionantes

estruturais da desigualdade social.

4.1 AS TENSOES DO DEBATE NA ESCOLA.

Os conceitos de diversidade sexual e género estdo baseados a partir da
producédo cientifica brasileira de diversas pesquisadoras e diversos pesquisadores,
dentro dos marcos dos Direitos Humanos, e ndo em ideologias ou doutrinas, conforme
apontado em discussdes apresentadas, por exemplo, por Ricardo da Silva (2017).

O pesquisador aborda a questao do género como uma constru¢ao sociocultural
gue influencia a maneira como somos criados e nos relacionamos com o mundo desde
0 nascimento. Somos direcionados a papéis de género especificos, como a decoragéo
do quarto e os brinquedos que recebemos, onde as normas de género sao reforcadas
pelas maes, pais, responsaveis e pela sociedade. Essas diferencas se manifestam
em varias areas da vida, como na educacgdo, nas praticas de atividades fisicas, na
escolha de profissdes e nas atividades diarias, rompendo com a ideia de que as
diferencas entre homens e mulheres sédo determinadas apenas pela biologia,
destacando a influéncia da cultura e do ambiente social (Silva, 2017).

No contexto escolar, as questdes de género sao percebidas desde a educacgéao
infantil, com atividades direcionadas especificamente para meninos e meninas. As
professoras e os professores, muitas vezes, se sentem desconfortaveis quando as e

os estudantes desafiam esses padrdes de género levando brinquedos ou objetos
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considerados "inadequados” para 0 seu género. As maes, pais, e responsaveis
tendem a direcionar seus filhos de acordo com os papéis de género esperados pela
sociedade. Essa coeréncia de género é internalizada pelos individuos, perpetuando o
ciclo e influenciando suas escolhas ao longo da vida (Silva, 2017).

A nocao de igualdade de género reivindica um sistema escolar inclusivo, que
combata as discriminacdes e desigualdades e considera a importancia de se repensar
as acdes no ambiente escolar e promover didlogos que questionem e desafiem as
normas de género. Professoras e professores devem estar preparados para lidar com
esses movimentos e devem oferecer um ambiente inclusivo, rompendo com o0s
padrées de género e oferecendo oportunidades iguais, independentemente do sexo
ou género (Silva, 2017).

ApGs a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) o Ministério da
Educacdo (MEC) lancou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
incorporaram os Temas Transversais no trabalho educativo da escola. No entanto, a
abordagem da orientacdo sexual nos PCN nao foi obrigatoria, sendo limitada ao
campo biologico, deixando de fora as discussfes sobre diversas formas de vivenciar
afetos, sexualidade e a diversidade de identidades e géneros mas possibilitou a
reflexdo sobre o tema no curriculo escolar, devido a sua transversalidade (Araujo;
Cruz; Dantas, 2018).

Enquanto categoria de andlise historica, género ndo possui entendimento
homogéneo de todos os setores da sociedade, sendo alvo de muitas tensdes, disputas
e repressoes, como por exemplo, a discusséo acerca do que se chamou de “ideologia
de género”. O termo que surgiu no final da década de 1990, ganhou for¢ca no Brasil no
ano de 2014, quando o MEC buscou incluir educagdo sexual, combate as
discriminagdes e promocéao da diversidade de género e orientagdes sexuais no Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Além disso, na proposta inicial, a redacdo do
documento utilizava a flexdo de género, deixando de se referir as pessoas apenas no
masculino (Araujo; Cruz; Dantas, 2018).

A discusséao trouxe grande reacdo de setores conservadores da sociedade,
especialmente os ligados as igrejas e aos pertencentes ao "Movimento Escola Sem
Partido”, que eram contrarios a realizacdo de atividades relacionadas a género e

sexualidade nas escolas, que pressionaram até alcancar a supressao do texto do
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Plano Nacional, o que desencadeou a retirada nos planos estaduais e municipais
(Reis; Eggert, 2017).

Conforme afirmam os autores:

Considerando as fontes citadas, percebe-se que se formou uma
alianca composta por evangélicos e catolicos mais ortodoxos, quando
nao fundamentalistas, bem como organizacoes
conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia
e costumes tradicionais, unidas em divulgar e disseminar informacodes
distorcidas para impedir que se alcance a equidade entre os géneros
e 0 respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo ratificado
internacional e nacionalmente ha décadas com a inteng&o de diminuir
as discriminacbes e as violéncias baseadas em género[...]. Essa
alianga entre setores geralmente ndo ligados entre si surtiu efeito.
Segundo levantamento realizado, em janeiro de 2016 pela iniciativa
“‘De Olho nos Planos”, em relagdo aos 22 Planos Estaduais de
Educacédo aprovados e sancionados na forma de lei, 9 ndo fazem
qualquer referéncia a palavra “género” e 15 ndo explicitam o termo
“género” nos Principios ou Diretrizes do Plano ao citar o enfrentamento
a toda forma de discriminagao (Reis; Eggert, 2017, p. 10).

Atendendo essa movimentagdo conservadora, surge o Projeto de Lei n°
13/2010, intitulado "Escola sem Partido” de autoria do Senador Magno Malta do PR-
ES, que tentava incluir na LDBEN a obrigatoriedade de “neutralidade absoluta” de
professoras e professores, que deveriam reproduzir conteddo sem problematizacao
(Reis; Eggert, 2017).

O projeto considerava estudantes como a parte mais fraca na relacdo de
aprendizado e que o Poder Publico ndo se imiscuiria na opcéo sexual dos alunos e
nem prejudicaria a harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo.
Determinava que as escolas deveriam afixar cartazes nas salas de aula e de
professores, com a indicacao da lei, e como professoras e professores deveriam tratar
questdes politicas, socioculturais, econdmicas e indicando a criacdo de canais para
possiveis denuncias das chamadas de “doutrinadoras e doutrinadores” (Reis; Eggert,
2017).

De ambito nacional, a proposta inspirou a criagdo de outras nas esferas
estaduais e municipais, contrarias a liberdade possivel da sala de aula como um
espaco que fomenta discussfes e proporciona debates, contrariando as mdultiplas

possibilidades culturais, religiosas, de género e sexualidade (Reis; Eggert, 2017).
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Para Rayane Oliveira e Erika Batalha (2017, p. 44):

Os professores que tentam educar para a criticidade sdo atacados
justamente porque o0 senso critico é um perigo para a ordem
dominante. Afinal uma sociedade de sujeitos criticos representa o
proprio declinio desta ordem, uma vez que estes ndo aceitariam
com tanta passividade todos os retrocessos absurdos perpetrados
contra eles proprios diariamente.

Em 2017, o PL foi retirado de pauta pelo proprio senador que propds, mas as
discussbes em torno da "ideologia de género” continuaram e ganharam espaco para
além dos discursos da arena politica, repercutiam na vida social. No mesmo ano, a
fildsofa americana Judith Butler veio ao Brasil e enfrentou manifestacdes presenciais
e virtuais contrarias a sua permanéncia no pais, sendo hostilizada em alguns espacgos
e acusada de querer transmitir conceitos "contrarios a biologia, acabar com a familia
tradicional e incentivar a homossexualidade™ (Miskolci, 2018).

Em artigo publicado pelo jornal Folha de Sdo Paulo, Butler (2017) manifestou-
se respondendo aos ataques sofridos e explicou que sua teoria de género defende a
dignidade e os direitos sexuais, condenando a violéncia contra mulheres e pessoas
trans. Explicou que sua obra descreve as dificuldades para muitas pessoas aceitarem
as expectativas da atribuicdo do carater performativo do género no nascimento, que
sao diferentes com as expectativas que tém de si mesmas.

Conforme explica a autora,

Algumas pessoas vivem em paz com o género que lhes foi atribuido,
mas outras sofrem quando s&o obrigadas a conformar com as normas
sociais que anulam o senso mais profundo de quem sdo e quem
desejam ser. Para essas pessoas é uma necessidade urgente criar as
condi¢Bes para uma vida possivel de viver [...] esse trabalho e muito
mais do que desenvolvi depois, também foi dedicado a critica e a
condenacao da violag&o e violéncia corporais [...]. Meu compromisso
€ me opor as ofensas que diminuam as chances de alguém viver com
alegria e dignidade. Assim sou inequivocadamente contra o estupro, o
assédio e a violéncia sexual e contra todas as formas de exploracdo
de criangas. Liberdade ndo é — nunca € — a liberdade de fazer o mal.
Se uma ac¢éo faz mal a outra pessoa ou priva de liberdade, essa acao
nao pode ser qualificada como livre — ela se torna uma acgéo lesiva
(Butler, 2017, p. 2).
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No ano de 2018, a discussédo ganhou o debate das eleicbes para governo de
estados e distrito federal, senado e cémaras federais, estaduais e distritais,
especialmente para presidéncia da Republica, em que o candidato Jair Bolsonaro
(PSL) trouxe para sua campanha, o programa do MEC “Escola Sem Homofobia”,
afirmando que o entdo candidato Fernando Haddad (PT), quando era Ministro da
Educacao, fazia entrega de um “kit gay” para escolas de educagao infantil, e que isso
incentivava a pedofilia. No entanto, o programa nao chegou a sair do papel e a
declaracédo do entdo candidato foi decretada pelo Tribunal Superior Eleitoral (TSE)
como Fake News (Araujo; Cruz;Dantas, 2018).

Conforme apresentado pelos autores acima, o Programa "Escola Sem
Homofobia" propunha diversas iniciativas, entre elas a criagdo de um kit que continha
recursos educacionais com o objetivo principal de desconstruir estereétipos sobre
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, além de promover a convivéncia
democratica com a diversidade no ambiente escolar. As repercussdes foram para
além da campanha eleitoral e em conjunto com o "Movimento Escola Sem Partido", a
ideia de uma “ideologia de género” chegou e persiste ainda no contexto escolar
(Araujo; Cruz; Dantas, 2018).

Entre os argumentos apresentados, estavam que a realiza¢do das atividades
relacionadas a educacédo para a diversidade sexual e de género eram contrarias aos
valores da familia, que induziram as criancas a experimentar a sexualidade desde
cedo e a serem homossexuais ou transexuais, contrariando a heterossexualidade,
vista pelo movimento como sendo como “natural”. Os argumentos também
discordavam que os papéis atribuidos por homens e mulheres eram permeados por
desigualdades, valorizavam o papel de genitora das mulheres e enxergavam as
iniciativas de combate as discriminacdes de género e as orientacdes sobre educacao
sexual, como desnecessérias (Araujo; Cruz; Dantas, 2018).

Richard Miskolki e Maximiliano Campana (2017) discutem a genealogia e 0
impacto da chamada "ideologia de género” nos debates contemporaneos,
relacionando nesse contexto o papel da Igreja Catolica e o conservadorismo religioso,
equiparando-a a totalitarismos e afirmando que esse discurso tem sido uma forma de
resisténcia aos avancos dos direitos sexuais e reprodutivos, a educacdo sexual nas
escolas, a distribuicdo de contraceptivos, a aprovacao do casamento igualitario e

mudancas no sistema educacional para torna-lo mais laico, especialmente na América
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Latina. Para os autores, a reacao conservadora contra a "ideologia de género" € vista
como uma tentativa de resistir a disseminacéo da agenda feminista e dos direitos civis,
e de afirmar concepc¢des tradicionais de género e sexualidade, contrariando a ideia de
gue as diferencgas entre homens e mulheres sdo construgdes culturais.

Priscila Vasconcelos (2023) ao investigar a presenca da “ideologia de género”
nos materiais didaticos de Sociologia, compreende o termo relacionando-o ao
contexto das discussdes sobre direitos das mulheres promovidas pela Organizacao
das Nac¢bes Unidas (ONU), quando questdes relacionadas a sexualidade entram em
debate, se instrumentalizando como uma bandeira contra as pautas feministas e
LGBTQIA+, utilizadas por grupos conservadores.

Para a autora

O termo 'ideologia de género', nesse sentido, surge como um
mobilizador politico da direita fundamentalista conservadora, que,
visando manter o status quo das relagbes de género e sexualidade,
promovem uma série de ataques contra aqueles que almejam: a)
desnaturalizar essas relacdes sociais opressoras; b) promover
politicas publicas de combate as violéncias e as desigualdades de
género; e, c) respeitar as diferentes identidades de género e
sexualidades. (Vasconcelos, 2023, p. 172)

Ao abordar o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e suas mudancas
apos a reforma do ensino médio, Vasconcelos (2023) enfatiza a diminuicdo de
conteudo e a falta de abordagem interdisciplinar nos materiais, no que se refere a
género e sexualidade, considera que a homogeneizacdo dos materiais e a reducao
do conteudo contribuem para a naturalizacao da realidade social e para a manutencao
do status quo, no caso, conservador.

Ao lado oposto das consideracdes conservadoras, a escola ao trazer a tematica
da educacédo para a diversidade sexual e de género, contribui para o convivio com a
diversidade cultural, incentivam o combate das desigualdades baseadas nos nas
diferencas, além de ser uma estratégia para combater preconceitos e discriminacoes,
especialmente a violéncia contra mulher e a LGBTIfobia (Vasconcelos, 2023).

A Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), recomenda os estudos sobre a questdo de género como uma importante

ferramenta no combate a intoler&ncia. Sobre as evidéncias da educagdo em

sexualidade indica que o trabalho com o tema né&o incentiva a atividade sexual e nem
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o comportamento sexual de risco, ndo faz aumentar infeccbes sexualmente
transmissiveis ou HIV é uma estratégia para combater o abandono escolar por
gravidez precoce, que no Brasil faz com que 75% das adolescentes gravidas nédo
finalizam a educacao basica (Unesco, 2018).

Apesar de toda a polémica e repressao envolvidas com os planos de educacéo,
o trabalho com a diversidade sexual e de género encontra outros normativos juridicos
gue justificam a sua realizagdo, como as metas globais estabelecidas pela ONU para
2030%: para a garantia de ambientes de aprendizagem seguros e ndo violentos,
inclusivos e eficazes; e a promocao da educacdo para a igualdade de género e os
Direitos Humanos, que o Brasil € signatario (Unesco, 2018).

O "Movimento Escola Sem Partido" desconsidera a prépria Constituicdo
Federal de 1988, em que a educacdo é considerada um direito de todas e todos e
uma responsabilidade tanto do Estado quanto da familia. A sua promocao e incentivo
devem ocorrer em conjunto com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento individual, preparo para a participacéo cidada e qualificacdo para o
mercado de trabalho (Brasil, 1988).

O artigo constitucional, ampliado pela LDBEN, definiu para que o ensino seja
ministrado, entre outros principios com a igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepg¢bes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e apreco a tolerancia e a valorizacdo da
experiéncia extraescolar (Brasil, 1996).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo 19, assegura que
€ direito da crianca e do adolescente ter criagcdo e educacdo em sua familia e,
excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e
comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento integral (brasil, 1990).

As legislacOes federais relacionam-se com o objetivo central da educagéo de
garantir o pleno desenvolvimento de criancas e jovens, 0 que considera por sua vez,
toda a sua diversidade, incluindo a sexualidade e género, contrariando 0s grupos
conservadores, que se movimentam para impedir essas praticas pedagodgicas na

escola.

2Para obter mais informagdes, visite https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/5.
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Entre as estratégias usadas pelo movimento para impedir a educacao sexual e
de género na escola foi a de criacdo em ambito municipal de legislacdes que
proibissem a sua abordagem. Essa estratégia foi bem fortalecida até que o Supremo
Tribunal Federal (STF), declarou em unanimidade, inconstitucional uma lei municipal,
da cidade de Novo Gama (GO) que proibia o debate sobre a identidade de género nas
escolas, criando uma jurisprudéncia contra qualquer legislacdo que impeca o debate
de género na educacéo (Vasconcelos, 2023).

Os ministros concluiram que a lei municipal impugnada violou a Constituicdo
Federal no que se refere a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o
pensamento, a arte e 0 saber e ao pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas
(art. 206), bem como a liberdade de expresséo (art. 5°), que proibe a censura em
atividades culturais em geral (Vasconcelos, 2023).

Em sua manifestacdo, o ministro Edson Fachin, afirmou que o reconhecimento
da identidade de género é constitutivo da dignidade humana e que o Estado, para
garantir o gozo pleno dos Direitos Humanos, ndo pode vedar as e aos estudantes o
acesso ao conhecimento a respeito de seus direitos de personalidade e de identidade
(Agéncia de Jornalismo Investigativo, 2003). Entre os argumentos utilizados, o

ministro Gilmar Mendes, citou uma entrevista de Jimena Furlani, que destacou:

[...] Nas discussbes e aprovagbes dos Planos de Educacao ficou
evidente que combater a ‘ideologia de género’ significava retirar de
gualqguer documento as palavras género, orientacdo sexual,
diversidade sexual, nome social e educacdo sexual. Mesmo que as
palavras, nas frases, ndo implicassem nenhuma ameacga objetiva,
evitar que as palavras fossem visibilizadas na lei certamente
dificultaria aqueles que pretendessem trabalhar esses temas na
educacdo, e, sem muitos argumentos, as palavras foram excluidas.
No entanto, é preciso lembrar que retirar essas palavras da lei ndo
elimina os sujeitos da diversidade sexual e de género do interior da
escola brasileira e de todas as sociedades humanas. Criangas e
jovens, assim como professores, pais e maes, possuem suas
identidades de género, séo sujeitos de afetos e convivem num mundo
diverso. Alids, ndo é a existéncia do conceito de género que ‘fez surgir’
na humanidade pessoas homossexuais, travestis, Iésbicas,
transgéneros, transexuais ou bissexuais, por exemplo. Os estudos de
género existem para estudar esses sujeitos, compreender a expressao
de suas identidades, propor conceitos e teorias para sua existéncia e
ajudar a construir um mundo onde todos/as se respeitem (Agéncia de
Jornalismo Investigativo, 2003, p. 1).
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Com a deciséo, foi atestada a violacao de direitos basicos em leis que proibem
a abordagem de género e em outras inspiradas no "Movimento Escola sem Partido”,
gue promovem preconceitos, e estimulam perseguicbes contra integrantes da
comunidade escolar, além de atestar a competéncia privativa da Unido para legislar
sobre as diretrizes da educacao nacional (Semis, 2017).

Ainda em 2017, essa repercussao atingiu a BNCC, que estava sendo discutida.
O resultado foi a retirada pelo Ministério da Educagéo da tltima versao, do documento
que foi encaminhado ao Conselho Nacional da Educacdo (CNE), de termos como
“‘identidade de género”, “orientacdo sexual’, sendo substituidos por termos genéricos
e pouco aprofundados (Semis, 2017).

Conforme apontado pela autora acima, os trechos que passaram por alteracoes

ou foram retirados estao transcritos abaixo:

Pagina 14 : "Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de
conhecimento devem articular em seus conteddos, a partir das
possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas
abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera individual. Temas como
salde, sexualidade—e-género, vida familiar e social, assim como os
direitos das criangas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservacdo do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educag&o ambiental (Lei
n® 9.795/99), educacgéo para o consumo, educacao fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o
desenvolvimento dos contelidos da base nacional comum e da parte
diversificada do curriculo." Pagina 19 Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género—orientacdo—sexual—idade, habilidade/necessidade,
convicgéo religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se
como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.
Pagina 301. (EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural,
afetiva e ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e acolher a
diversidade de individuos, sem preconceitos baseados-nas-diferencas
de-sexo,—de-identidade—de—género—e-de—orientacdo-sexualk (Semis,
2017, p. 5)
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Ao tornar implicito os termos como “identidade de género” e “orientagcéo sexual’
o MEC contribuiu para que ndo fossem priorizadas nos estados e municipios,
materiais pedagoégicos e formacao continuada sobre o tema e para sua ocultagdo nos
curriculos.

Além disso, a retirada da BNCC, representa a retirada da discussdo das
guestdes de género na escola, como machismo, homofobia, misoginia, violéncia de
género, contribuindo com o padrdo de moral da familia burguesa, nos aspectos e
contradi¢cbes, estdo completamente vinculados.

No ensino médio, onde as contradi¢cdes sdo mais evidentes, a curiosidade deve
ser cultivada e partir da realidade objetiva e ndo da idealizada. Deve-se conhecer as
e 0s jovens estudantes para criar necessidade, do que sabe para o que néo sabe, e
através das aulas, refletir sobre a diversidade sexual e género no interior da escola
problematizando o senso comum.

O desafio é que essa etapa traga a reflexdo de que a escola é um espaco de
contradicdo e disputas, em que a formacao para a emancipacao das e dos estudantes,
de maneira critica, contribua para a autonomia, cidadania, superacao das violéncias,
preconceitos e discriminacdes e para a compreensao, ampliacdo do modo de ver a
realidade rompendo com a formacao conteudista e pouco critica.

Se faz entdo necessario articular os referenciais teéricos, servindo assim como
resisténcia as reformas e esvaziamentos curriculares, seja do ponto de vista da
Sociologia, como do ensino médio, contribuindo para consciéncia critica de jovens
estudantes no enfrentamento das injusticas da sociedade capitalista, e a provocacao
das juventudes para a luta politica, para a democracia, livre de qualquer forma de
preconceito e discriminacdo, especialmente as relacionadas a diversidade sexual e
de género.

Além da proposta de escrever uma dissertacdo, na andlise de temas que
envolvem as relacdes de diversidade sexual e de género em sala de aula, esse
trabalho também se propds a elaborar uma intervencao pedagogica, relacionando
formacéo de professoras e professores e Direitos Humanos na comunidade escolar,
que permitiram refletir a repercusséo desses temas na qualificagdo do olhar docente

sobre a realidade, que sera desenvolvida nos proximos capitulos.
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4.2 REALIZACAO DO GRUPO FOCAL

A aplicacdo da pesquisa de campo, para além da articulacdo com a escola,
contou com alguns desafios relacionados com a aprovagdo do Comité de Etica da
universidade. O trabalho foi submetido na Plataforma Brasil e aceito para analise na
segunda quinzena de agosto de 2022. Como pendéncias, foram necessarias
adequacdes com a folha de rosto, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), a autorizacdo assinada pela diretora da escola e as devidas alteracdes de
cronograma, que foram atendidas e inseridas logo na primeira quinzena de setembro
de 2022.

O novo parecer saiu em outubro de 2022, e junto com ele, a indica¢cédo de novas
pendéncias como a anuéncia da dirigente regional de ensino, novas alteracdes no
TCLE e TALE, e novas altera¢cdes no cronograma, ja indicando a impossibilidade de
ser realizada no ano letivo de 2022, passando a ser reprogramada para o0 ano letivo
de 2023. Nao conseguir aplicar a pesquisa como previsto anteriormente, e a
preocupacao de nao conseguir dar conta do trabalho dentro do prazo do ProfSocio,
trouxeram desapontamento para esse pesquisador.

Passado o desapontamento, procuramos a Diretoria Regional de Ensino de
Apiai, que de imediato apresentou o termo de anuéncia para a realizacdo da pesquisa.
Apoés a nova submissédo dos documentos e atualizacéo a diretora da escola sobre as
mudancas da data, solicitamos junto ao Programa do ProfSocio a prorrogacao do
prazo da defesa por 180 dias, que foi deferido pelo Conselho do curso.

Em 20/01/2023, o Comité de Etica emitiu o Parecer n° 5.859.215, favoravel a
realizacdo da pesquisa, indicando que o projeto apresentou justificativa plausivel,
bibliografia atualizada sobre a tematica, procedimentos metodolégicos descritos de
forma clara e adequados aos objetivos da pesquisa, destacando a linguagem
acessivel do TCLE, autorizando a realizagdo da pesquisa.

Conforme apontamento do ultimo Censo Escolar (2023), grande parte das e
dos jovens estudantes dessa escola, residem com a mae, avos ou familiares
responsaveis. A maioria das pessoas responsaveis, que trabalham fora, ndo possuem
registro em carteira, com renda familiar de até dois salarios-minimos e nivel de

escolaridade correspondente ao Ensino Fundamental incompleto (Inep, 2023).
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De acordo com os dados abertos da Secretaria da Educacédo, a escola, que
aderiu ao Programa de Ensino Integral, funciona nos periodos manha e tarde, no ano
de 2023, contava com 272 estudantes matriculadas e matriculados, exclusivamente
no ensino médio, sendo 69 na primeira série, 114 na segunda série e 89 na terceira
série. Em 2018, o numero de matriculas foi de 310; em 2019, 228; em 2020, 243; em
2021, 252 e em 2022, 287. A escola atende estudantes da regido central e urbana e
rural, onde cerca de 70% das e dos estudantes utilizam o transporte escolar. Conta
com uma diretora efetiva, uma vice-diretora designada, 17 professores, sendo 12
efetivos, 2 estaveis e 3 temporarios (Inep, 2023).

Com as formalidades da pesquisa cumpridas, o passo seguinte foi organizar a
aplicacdo do grupo focal com a equipe gestora da unidade escolar. Estivemos na
escola, apresentamos o roteiro do grupo, os termos TCLE e TALE, e conversamos
sobre a disponibilidade de utilizacdo de salas e recursos da escola, além de detalhes
da aplicacdo. Nao houve nenhuma restricdo ou recomendacdo que sinalizasse
alguma proibi¢do de conversa com estudantes. Ao contrario, em todos os momentos
a diretora destacou a importancia da discussdo desses temas, e 0 quanto as e 0s
trazem esses assuntos no cotidiano da escola.

Pelas experiéncias docentes, tenho percebido que a autonomia concedida pela
equipe gestora as professoras e aos professores € fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais eficazes e contribui para a construcéo
de uma cultura de trabalho em equipe na instituicdo escolar. Quando se é
proporcionado liberdade para que professoras e professores expressem opinides,
tomem decisdes relacionadas ao planejamento das aulas, sele¢cdo de metodologias e
avaliacdo, as e o0s profissionais se sentem valorizadas e valorizados, refletindo
diretamente na qualidade do ensino oferecido.

No dia seguinte retornamos a escola, dessa vez para apresentar a proposta as
e aos estudantes da 32 série. Acompanhado da gestora, fomos até as classes para
convidar para participar do grupo focal. Nessas conversas, a diretora destacou minha
passagem na escola como professor e indicou a importancia do tema da pesquisa.
Para aquelas e aqueles que apresentaram o interesse, entregamos os termos TCLE
e TALE, para que pudessem ler com mais calma e solicitassem as suas pessoas
responsaveis que fizessem a assinatura. Na turma A, cinco estudantes manifestaram

interesse; na turma B, seis estudantes e na turma C, quatro estudantes. No intervalo,
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outras trés estudantes solicitaram os termos para participar do Grupo, totalizando
dezoito estudantes.

Tendo em vista a quantidade de estudantes interessadas e interessados a
participar da pesquisa, decidimos fazer apenas um encontro do grupo focal, com a
participacdo de estudantes das trés turmas. Para apoiar na realizacdo do encontro,
contamos com uma pesquisadora auxiliar, professora especialista em curriculo, da

Diretoria Regional de Ensino de Apiai.

4.2.1 O Dia do Grupo Focal

Conforme combinado com a gestora da unidade, comparecemos na escola no
dia primeiro de marco, para realizar o grupo focal. Nos primeiros momentos,
dedicamos para a organizacdo do laboratério de informética, espaco disponibilizado,
que é equipado com computadores e outros recursos tecnolégicos para atividades
relacionadas a informética e tecnologia, e contava com ampla iluminacéo, ventilagéo
adequada, cadeiras confortaveis, mesas e televisdo com acesso a internet; as vinte
carteiras foram dispostas em duas fileiras, sendo cada uma com dez, em que
estudantes ficaram frente a frente. Colocamos um notebook e um celular nas duas
extremidades para fazer a captacdo do audio, através da gravacdo do som e das
vozes em formato digital. Quinze jovens estudantes compareceram para participar no
horario marcado.

Inicialmente agradecemos a presenca de todas e todos e apresentamos a
equipe de pesquisa presente. Indagados se sabiam o que era mestrado, 0 grupo nao
soube responder, o que levou para explicacdo das etapas formativas académicas, a
partir do ensino médio. Contextualizada a formacdo superior, realizamos a leitura
detalhada do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), informando sobre
0S objetivos, procedimentos, riscos e beneficios do estudo e sobre a importancia do
consentimento livre e esclarecido para participar, o que levou trés jovens estudantes
a solicitar o retorno para a sala de aula. Disseram que nao estavam com 0 termo
assinado e perceberam que a atividade “era séria demais", e que "s6 queriam sair da
sala por um tempo" e que "ndo queriam participar da atividade". Assim, o grupo ficou
composto por 12 (doze) jovens estudantes, nimero em acordo com os referenciais

tedricos e metodoldgicos estudados.
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No mesmo dia, os trés estudantes que deixaram a atividade, procuraram a
equipe de pesquisa e disseram que arrependeram de ter saido. A repercussao que as
colegas trouxeram fez com que tivessem o interesse em retornar para o grupo; o que
nao foi possivel, tendo em vista que a atividade j& estava em andamento, e possuia
uma relacéo de discusséo entre os temas.

Com o grupo formado por jovens estudantes cisgéneros, a utilizacdo da
linguagem n&o-binaria, foi dispensada. Explicamos sobre a pesquisa e a garantia do
anonimato e solicitamos que indicassem um nome ficticio para referirmos durante os
trabalhos. Junto com essa identificacdo, as e o0s participantes preencheram
informacBes sobre identidade de género e orientacdo sexual, sem qualquer

interferéncia nessas respostas por parte do pesquisador.

Tabela 1 — Identificacdo - Jovens Estudantes participantes do grupo focal

Nome Ficticio Identidade de Género Orientacdo Sexual Idade
ADORA Mulher Cis Pansexual 16 anos
BEEL Cis Bi 17 anos
DORYTHY Mulher cis Hétero 17 anos
FLORZINHA Mulher cis Hétero 16 anos
FRANCISCO Hetero Bi 17 anos
GATINS Mulher cis Hétero 16 anos
KAYLE Mulher cis Hétero 17 anos
LARISSA MANOELA Mulher Cis Bi 17 anos
LUA Néo Sei Lésbica 17 anos
NICK Homem cis Gay 19 anos
PIPOQUINHA CIS Gay 17 anos
ROSA BRANCA Mulher Cis Hétero 16 anos

Fonte: O autor (2023).

A partir das respostas, notamos que a maioria se identifica com a identidade
cisgénero (10 jovens estudantes), e com a orientagdo sexual diferente da

heterossexual (08 jovens estudantes), o que demonstrou logo de inicio que o grupo
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possui vivéncias no campo das sexualidades e afetividades, para além da
heterossexualidade.

Nesse contexto, utilizamos conforme apresentado por Jaqueline de Jesus
(2012), "hétero", como abreviagcdo de heterossexual, que se refere a atragcéo
romantica ou sexual entre pessoas do sexo oposto; "bi": abreviacdo de bissexual, que
se refere a atragcdo romantica ou sexual por pessoas de ambos 0s sexos; "cis"
abreviacdo de cisgénero, que se refere a pessoas cuja identidade de género
corresponde ao sexo atribuido no nascimento; "gay": refere-se a uma pessoa que tem
atracdo romantica ou sexual por pessoas do mesmo sexo; "lésbica": refere-se a uma
mulher que tem atracdo romantica ou sexual por outras mulheres; "homem cis":
homem cuja identidade de género corresponde ao sexo atribuido no nascimento;
"mulher cis": mulher cuja identidade de género corresponde ao sexo atribuido no
nascimento.

O estudante FRANCISCO ao responder “hétero” como identidade de género,
disse que marcou pensando como sendo a “aquela que é padrao”, se referindo na
verdade a identidade cisgénero. Como ele ndo pediu para alterar, mantemos como
dito por ele, inicialmente. A estudante LUA, ao referir “ndo sei” para a identidade de
género, diz que “nao sabe ao certo quem €, dentro de tantas identidades possiveis”,
0 que apresenta o lugar de questionamento das identidades a partir de suas vivéncias.

Apresentamos a divisado do grupo focal para as e os estudantes, sendo que a
primeira parte tratariamos em conhecer qual o entendimento que possuiam sobre
diversidade sexual e género e quais as dificuldades pessoais, sociais, politicas
identificavam ao tratar o assunto. Na segunda parte, buscariamos reconhecer a
diversidade sexual e género na escola, sobre quais momentos o tema foi abordado
durante na trajetoria escolar, quais componentes, materiais utilizados, se foi suficiente
o tempo dedicado, como foi abordado, se houve projetos.

Na terceira parte do grupo focal, nossa proposta era refletir sobre as vivéncias
com a diversidade sexual e género, sobre a LGBTIfobia na escola; motivos das
ocorréncias das violagdes; possibilidades que enxergam para solugcéo dos problemas
apresentados e como a escola poderia participar na resolucao das situacdes reais. Ja
na quarta parte, a proposta era para apresentacdo de questionamentos e
aprofundamentos que tenha interesse dos temas e estratégias que estudantes

sugeririam para trabalhar com equipes gestoras das escolas da rede estadual. A
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proposta foi aprovada por todas e todos estudantes, que disseram nédo haver nenhuma
sugestdo para alteracdo e demonstraram bastante entusiasmo com a atividade.

Aproveitamos para lembrar que naquele espaco, poderiam falar o que
desejassem, e que as opinides das e dos colegas deveriam ser respeitadas, mesmo
guando forem contrarias as suas. Para a captacao do audio, com a melhor qualidade,
orientamos que sempre que alguém esteja com a fala, que possa esperar a conclusao
da ideia para apresentar as suas consideragoes.

Ao longo da descrigao desse trabalho, no sentido de valorizar e destacar as
percepcles das e dos estudantes, as falas estdo em destaques em maiusculas. E,
guando todas e todos os estudantes concordam com as falas e ou apresentam
complementacéao, estéo referidas como GRUPO. A reticéncia foi utilizada para indicar
uma pausa acentuada e a exclamacéo utilizada quando estudantes aumentaram o

tom de voz para responder.

4.2.1.1 Primeira parte: O entendimento de estudantes.

Para inicio da atividade, solicitei que assistissem o videoclipe brasileiro Oficial
da musica “Nao Recomendado” (Remix Deep Lick) de Caio Prado, Daniel Chaudon e
Diego Moraes, dirigido por Leandro HBL, lancado pela Gravadora LGK Music - Liber
Gadelha, do ano de 2017, com duracao de quatro minutos e cinquenta e um segundos.

A musica e o clipe abordam um discurso politico sobre as minorias e as pessoas
marginalizadas. A letra apresenta uma ironia ao afirmar que essas pessoas nao séao
bem-vistas pela sociedade, porém sao capazes de encontrar felicidade, legitimidade
e forca para desafiar os padrbes estabelecidos por uma sociedade desigual. O cenario
do clipe é predominantemente urbano, com destaque para imagens de prédios e
casardes, e presta homenagens aos "Parangolés” de Hélio Oiticica e a "Boca do Lixo",
regido em Sao Paulo que ja foi um importante centro cinematografico.

O videoclipe é apresentado a partir de cenas urbanas reais, que demonstram
abandono de lugares e de pessoas que sdo marginalizadas, como pessoas
LGBTQIA+, catadores de materiais reciclaveis, em situacéo de rua, trabalhadores em
situacdes precarias, com olhares de sofrimento e tristeza que vao dialogando com a
musica e a melodia, nas cenas que se encadeiam logicamente entre si, na mesma

temporalidade.
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Nas cenas destacam-se os elementos fisicos, mas sao entrelacados com o0s
olhares e a sensacéo de abandono das personagens apresentadas nas imagens. O
clipe é articulado com cenas ficcionais onde os artistas cantores apresentam
performances com tecidos coloridos, contrastando com o vazio dos lugares. As
personagens apresentam caracteristicas de pobreza, falta de acesso as condi¢cdes
basicas de subsisténcia e dignidade. A narrativa é conduzida pelos cantores, na
contraposi¢ao e critica a essa “ndo recomendacdo” das pessoas por parte da
sociedade.

Durante a exibicdo todo o GRUPO ficou atento e em siléncio. Apds apresentar
o videoclipe, iniciei a conversa perguntando se conheciam a musica, o artista, o que
mais chamou atencao no videoclipe e do que ele fala. Nenhuma das e dos jovens
estudantes conheciam a musica ou mesmo o cantor Caio Prado. Explicamos
rapidamente a trajetoria artistica do cantor. BEEL disse que o que mais chamou
atencao foi como as pessoas estao vestidas no videoclipe, "de maneira diferente”. Ja
ADORA trouxe que as pessoas apresentadas sdo somente "pessoas fora do padrao”.
LUA, complementou que "as pessoas fora do clipe e do mundo real se vestem de
maneira diferente”. O grupo concordou, que as personagens apresentadas "sao
reais”, ndo se tratando de ficcdo ou de atrizes e atores contratadas e contratados.

Apos as colocacdes das e dos estudantes, perguntamos quem seriam as
pessoas “hao recomendadas” e porque elas sao consideradas assim. DORITHY diz
que “o clipe é uma critica feita por essas pessoas que nédo sdo aceitas... aquelas que
fogem do que é considerado "normal'. GATINS trouxe que as "pessoas nhao
recomendadas" seriam “as pessoas pobres e humildes que estao fora do padrao’.
Quando pergunto, qual é esse padréo, foi FLORZINHA que trouxe a resposta: ‘a
pessoa branca, rica, cis, loira e de olhos claros”. NICK completa dizendo que séao
pessoas que ndo possuem “um corpo escultural” e tenta explicar o motivo para essas
pessoas serem consideradas "n&o recomendadas": “Muita gente ndo segue o padrédo
gue as outras pessoas querem. Eles séo do jeito que sdo e ndo ligam para o que as
outras pessoas dizem".

Para FLORZINHA "a maior parte das pessoas aqui, cresceram com
ensinamento cristdo, e esse ensinamento faz achar que as pessoas sao erradas por
serem diferentes delas... no caso, sGdo uma aberragdo”. DOROTHY, diz que "esse

padrdao € s6 um personagem, e que muitas vezes, em casa, as pessoas sdo bem
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diferentes daquilo que elas mostram na rua... € muitas vezes elas ndo séo felizes” e
complementa que no videoclipe “mesmo com as dificuldades, as pessoas aparecem
em alguns momentos felizes...porque eles se aceitam entre si”. ROSA BRANCA, se
diz muito incomodada, afinal “todo mundo tem sangue, € igual, e essas discriminacdes
né&o deveriam ocorrer”.

Para FRANCISCO as pessoas "ndo recomendadas" “sdo do jeito que sdo, sem
ligar para o padrdo determinado...tentam ser o que realmente sdo”. JA KAYLE, diz que
“as pessoas também néo sdo aceitas, pelo fato de a sociedade pensar que s6 pode
ter amor entre homem e mulher e ndo entre homem e homem e mulher e mulher”.
LARISSA MANOELA exemplificou o inicio dessa "ndo recomendacao™: “um homem
quando passa a se identificar como mulher, é visto como “errado” [fez sinal de aspas
com as maos]. Para ela esta tudo certo, mas para a sociedade chama atencdo demais
e causa estranhamento. PIPOQUINHA, na sequéncia, lembrou que pode ter diferenca
de como as pessoas se mostram em casa e se mostram na rua: “as vezes dentro da
casa dela, ela ndo é daquela forma... as vezes ela é mais feliz fora de casa”.

Ao perguntar sobre qual a diversidade apresentada no videoclipe e o que as e
0s jovens estudantes entendiam por Diversidade, o GRUPO apresentou
complementando as respostas, que as diversidades apresentadas se referem as
pessoas negras, LGBTQIA+, pessoas pobres, humildes, sem salarios, pessoas que
nao eram aceitas na sociedade. Questionamos entéo o que entendiam por diversidade
sexual e género. BEEL disse que é referente a “género e as “opgdes sexuais”. NICK
interferiu corrigindo: “O certo € orientacdo sexual. A pessoa ja nasce assim... nao
escolhe... ndo d& pra falar que a gente tem uma opcao sexual. Eu sou gay e nao
escolhi ser gay... a gente descobre’.

Para FLORZINHA as duas coisas estéo verdadeiras: “a gente nasce e a gente
descobre quem a gente é”. DORYTHY disse que “as pessoas nascem e vao se
descobrindo ao longo da vida, por fases...como uma borboleta se adaptando com a
sociedade...provando novas descobertas”. FLORZINHA disse que "chega um tempo
que elas vao pelas préprias cabecas e deixam de ir pelas cabecas dos outros...um
exemplo, a mulher vai la e fica com o homem, ela ainda ndo sabe se gostou, mas tem
duvidas, mas ai quando fica com uma mulher sente melhor, mais confortavel, ela

descobre que gosta, entendeu?”.
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Sobre as identidades, se elas séo fixas para o resto da vida, o GRUPO
concordou que nao, e alguns estudantes compartilharam experiéncias. DORYTHY:
‘tem um amigo meu, que a irma dele ia se casar com um homem, mas acabou ficando
com um menina e agora ela vai se casar com a menina, entendeu? Se descobriu
depois de anos”. Questionados sobre a unido homoafetiva, o GRUPO disse que isso
é tranquilo. FLORZINHA: “Tenho uma irma que é sapatao, tipo, ela ja nasceu assim.
Meu pai, na gravidez dela, queria muito um menino, e desde sempre ele a levava pra
jogar bola... ela sempre acompanhou os treinos dele e comecgou a gostar. Hoje em dia
ela joga para fora, vai para estadios, € a capitd do time dela... se veste como homem
e se sente bem assim”. Para o0 GRUPO, néo foi o fato de a irm& de FLORZINHA jogar
futebol que a tornou lésbica, mas sim o fato dela gostar de futebol que a fez jogar
futebol. DORYTHY lembrou que “eu mesma gosto de futebol e ndo sou lésbica por
iSS0”.

Sobre a infancia, a conversa seguiu na discussao sobre os estereétipos de
género nas brincadeiras ditas para meninos e naquelas ditas para meninas. LARISSA
MANOELA disse que a sua infancia sempre brincou com meninos na rua e que sua
mae nao a proibia disso. No entanto “sempre tinha agquela velha da rua que procurava
a minha mae pra contar que eu estava com eles e que eu nao tinha nem idade para
ta aprontando (explica que as vizinhas davam cunho sexual para essas brincadeiras,
0 que nunca foram)”. Sobre brincadeiras de meninas, o0 GRUPO lembra que de
maneira geral pensam em: ‘boneca”, “casinha”, ‘“elastico”, ‘pular corda”.
PIPOQUINHA diz que “meninos podem brincar de boneca, elastico, que ndo vao se
tornar uma menina”. BEEL complementou dizendo que “da mesma forma, menina
pode jogar bola e brincar de carrinho, sem nenhum problema, ta tudo bem”.

Sobre esse entendimento, GATINS, diz que percebe uma diferenca de sua
geracdo com a de suas pessoas responsaveis: “é que a gente ta numa geragao
avancada, tipo, a gente ja ta no século XXI, entdo pra gente € mais facil... a gente nédo
ta preocupado como antigamente... a gente ndo tem tanto preconceito como
antigamente... tipo, antigamente, nossos pais desde crianca compravam boneca e
rosa para meninas e carrinho e azul para meninos, a gente ndo é mais assim”. O
GRUPO concorda que ndo deveria haver proibicdo de nenhuma brincadeira, nem para
Meninos e nem para meninas e que meninos podem usar a roupa que quiser inclusive

rosa e menina também inclusive roupa azul.
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Sobre as diferentes identidades que conheciam e como percebiam que o
assunto era tratado socialmente. O GRUPO trouxe: lésbica, assexual, pansexual,
trans, travesti, bi, gay, hétero, hétero top, drag queen, drag king, demissexual, queer,
género fluido. NICK disse que as identidades “estdo reunidas na sigla LGBTQIAP+”
(ao dizer o significado das letras, nao soube informar a representacéo da letra “I”. O
GRUPO também nao. Sobre a identidade “hetero top” solicitei que contassem um
pouco mais. LUA disse que “é o tal do preconceituoso, do homem branco hétero que
se acha superior...sdo super machistas... e ndo é legal ser chamado assim, nao
aceitam as diferengas e muitas vezes sao os incubados”. O GRUPO concordou com
a explicacéao.

Das identidades que conseguiram identificar no videoclipe o GRUPO
apresentou: “trans”, “gays”, “drag”, “lésbica”. Sobre a diferenca entre as identidades
trans e travestis” DORYTHY disse que “acha que trans é a pessoa que tira o 6rgéo
masculino, e travesti é quem fica com homem e mulher”. NICK fez a observacéo de
que “drag é uma arte e trans como a pessoa se identifica”. Houve discordancias com
as definicbes e o0 GRUPO nao conseguiu chegar a um consenso sobre essas
diferencas de identidades e nomenclaturas.

Sobre a sigla correta, NICK trouxe que é “LGBTQIAP+”. LUA e LARISSA
MANOELA se mostraram bem surpresas com a letra “P”: “Aumentou?”. PIPOQUINHA
explicou que se refere a pansexualidade que "é a pessoa que fica com todos os
géneros... gosta de todas as pessoas independente do que ela é". O GRUPO traz a
discusséo sobre “ficar” e ‘“ter atracdo”. NICK explica que ‘“ter atracdo é ter atragao
tanto romantica como atracdo carnal... ja ficar é s6 atracao fisica... pode beijar sem
sentir alguma coisa a mais”.

Retomando as falas sobre as dificuldades da populacdo LGBTQIA+, perguntei
o porqué de elas existirem. O GRUPO apresentou que as coisas melhoraram muito,
mas as restricbes que existem, estao relacionadas as religides de modo geral. NICK
disse que “a igreja catdlica pode ser gay, lésbica e trans, mas acho que a umbanda
tem mais pessoas assim, pode ser até pai de santo gay.” DORYTHY, questionou:
“Vocés ja viram algum pastor ser gay? Se for gay ele tem que se esconder, porque a
igreja ndo aceita”. LUA compartilhou uma vivéncia a respeito do assunto: “eu tenho
um padrinho de batizado e uma madrinha... ele estava fazendo um curso para virar

padre e ela era casada com outro homem... ele deixou do nada o curso, porque néao
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queria aquilo mais... e minha madrinha terminou com o marido dela para ficar com
uma mulher... ela gostou e vai se casar com ela”. KAYLE disse que “no Brasil pode
haver casamento entre dois homens e duas mulheres, mas na certidao de casamento
estara sempre identificado homem e mulher... a burocracia ndo deixa mudar’.

Questionamos o porqué de existir preconceito nos espacos religiosos e nos
espacos burocraticos. NICK disse que “ndo faz o menor sentido uma pessoa ter raiva
da outra porque ela ama a outra pessoa, e o pior, usa Deus para justificar esse 6dio.”
LUA disse que “deveria se fazer uma pesquisa com as pessoas preconceituosas, na
certa elas sdo assim porque estdo se escondendo”. PIPOQUINHA disse que
“antigamente era mais forte, tipo assim, ‘ele nasceu para isso’ e era mais dificil
contradizer os pais...agora € mais facil contradizer, mesmo que para iSso as pessoas
vao embora de casa, porque tem pais que ndo aceita, entendeu?”. O GRUPO
concorda que antigamente a expressao das sexualidades e identidades eram mais
dificeis. ADORA traz que “os pais até surravam, quando descobriam, mas hoje esta
mais dificil eles baterem”.

Sobre o0 assunto LUA compartilha que “antes de se assumir lésbica, em todas
as festas a familia perguntava onde estava o namorado... depois que eles souberam
de mim, ficaram mais tranquilos... ndo perguntam mais”. DORYTHY disse que nao
tem dificuldades com sua mée ao tratar o assunto e reconhece que "tem muitos pais
que gostariam de ‘mudar’ seus filhos de todas as maneiras...ainda bem que minha
mae é de boa..., mas tem muitos pais que nédo tiveram essa criacdo que estamos
tendo hoje e isso ajuda a aumentar as dificuldades pois eles ndo sabem lidar, acham
apenas que é errado.”. LARISSA MANOELA complementa o comentario: “porisso que
da pra dizer que uma pessoa homofébica pode deixar de ser homofébica se ela
aprender que isso esta errado... muitos pais que expulsam de casa e depois acabam
percebendo que fizeram e se arrependem e vao atras dos filhos”.

Ainda sobre familia, FLORZINHA conta "tenho uma tia que falava que tinha
nojo das sapatdos, mas quando a minha prima contou que era lésbica e saiu de casa,
ela ficou mal... depois foi atras dela”. NICK complementa que “a aceitagdo é um
processo que vem muitas vezes depois da expulsdo de casa... alguns percebem do
que fizeram e vao atras dos filhos”.

O GRUPO conversa sobre as violéncias e dizem que na cidade isso nao

acontece. Quando questiono sobre as violéncias psicoldgica, moral, simbdlica, as e



71

os participantes explicam que referiam sobre as violéncias fisicas. ADORA disse que
“tem lugares que mata mesmo... igual tipo em S&o Paulo... |a as pessoas chamam de

viado e agridem fisicamente”.

4.2.1.2 Segunda parte: a presenca e auséncia da tematica na escola

A segunda parte do grupo foi voltada para reconhecer a discussao da
diversidade sexual e género na escola, os momentos que o tema foi abordado durante
a trajetdria escolar, em quais componentes, quais materiais utilizados, se foi suficiente
o tempo dedicado, como foi abordado, se houve projetos.

Quando perguntamos se o tema da diversidade sexual e género foi abordado
na escola, 0o GRUPO se manifestou de maneira unanime: “Ngo!”. FLORZINHA disse:
“durante todo tempo que estudei, nessa e em outras escolas, nunca vi o tema LGBT
ser tratado em sala de aula... o que aparecia era o racismo”. O GRUPO complementa
com outros temas que foram trabalhados: “machismo, feminicidio, mulheres no
esporte, violéncia contra mulher”. FLORZINHA continua: ‘ja falaram de violéncia
contra mulher, mas néo falavam de género”. GATINS disse que ‘no sétimo ano, em
uma aula de Portugués, uma aluna perguntou para a professora alguma coisa sobre
LGBT... a professora respondeu que ndo poderia falar pois era proibida porque isso
influenciaria na identidade dos alunos e mudou de assunto”.

Quando perguntei mais sobre a proibicdo, o0 GRUPO apresentou varias
possibilidades para a raiz disso, responderam: “governo”, “sociedade”, ‘pais de
alunos”, “as religibes”. FRANCISCO disse que ‘por conta do preconceito, se a
professora falar sobre o assunto, os alunos vao chegar em casa e contar para 0s pais
que vao ir brigar na escola...os pais tém medo dos filhos virarem LGBT”. O GRUPO,
concordou que "falar sobre as pessoas LGBTs ndo torna ninguém LGBT", e
consideraram um equivoco essa ideia que muitos pais, maes e responsaveis
possuem, “e que alguns professores também tém”, completou LUA.

Mesmo com a ideia presente de proibicdo, ao perguntar se as e 0S jovens
estudantes entendem se o tema da diversidade sexual e género é importante ser
tratado em sala de aula, todo o GRUPO concorda que sim; LUA diz que “deve e tem

que ser urgente!”. NICK complementa que “se a pessoa vé que esse tema é tratado



72

na escola com naturalidade, € o primeiro passo para a pessoa que é LGBT também
ver que ela pode se aceitar’”.

Sobre as atividades da tematica, inicialmente, o GRUPO disse que o0s
componentes de Historia e Sociologia seriam os mais indicados para trabalhar. ROSA
BRANCA disse que “a gente, por exemplo, poderia estudar Historia a partir do que ja
aconteceu com LGBTs...seria bem mais interessante”. PIPOQUINHA diz que "néo é
possivel todas as disciplinas abordar o assunto...Matematica por exemplo, ndo daria”.
ROSA BRANCA sugere algo para o que PIPOQUINHA trouxe: “A escola deveria ter
um projeto, igual a gente tem para os 15 minutos de leitura por dia... para as disciplinas
gue nado tem o que falar, que elas facam projetos de leitura sobre o assunto...até os
professores teriam mais tempo para entender o assunto”. BEEL concordou com a
ideia e lembrou que “a maioria dos professores nem a sigla LGBTQIAP+ sabe o que
significa”.

Na sequéncia o GRUPO concluiu que todas as aulas deveriam trabalhar o
assunto, e ndo somente Sociologia e Historia. ADORA, complementa, dizendo que
“os professores que sé&o gays deveriam ficar mais a vontade, falar de si, porque isso
ajudaria alunos que estdo dentro do armario a sair”. FLORZINHA lembrou que “os
professores dessa escola também sdo muito preconceituosos, a maioria deles... séo
muito mais que os proprios alunos... fazem sempre brincadeirinha de mal gosto”. O
GRUPO concordou que na escola tem professores LGBTfébicos. FRANCISCO
lembrou que ndo é s6 nas brincadeiras de mal gosto, disse que “quando um aluno
LGBT quer falar alguma coisa na sala, percebe que tem professor que ndo da muita
atencdo, ndo valoriza a resposta dele... e corta a resposta fazendo que o aluno
desanime de participar da aula novamente”.

Sobre isso, NICK lembra que “tem uma professora que até tenta explicar, mas
por ndo saber das coisas ela sempre acaba sendo Igbtfébica”. DORYTHY diz que no
caso dessa professora “pode ser por falta de conhecimento, que ela acaba sendo
assim”. FLORZINHA lembra que “existem os dois tipos de professores: aqueles que
nao sabem e falam besteira, mas aqueles que sabem e mesmo assim sé&o
homofébicos porque querem”. GATINS complementa que “tem professor que néo
gosta de que a gente corrija ele e sempre que a gente fala alguma coisa, dizendo que

ele ta errado, ele fala que é muito mimimi”.
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Sobre materiais e livros didaticos, o GRUPO néo recordou de algum que
retratasse LGBT durante toda a trajetoria escolar. Foram unanimes em dizer que
nunca houve algum material ou livro didatico. Mas recordaram de momentos que
discutiram a presenca de mulheres na sociedade, como por exemplo as mulheres no
esporte em Educacao Fisica e discussao sobre feminicidio em Sociologia.

Nesse instante do grupo, ocorreu o sinal para o intervalo e apds dialogo com
as e o0s estudantes participantes acertamos que sairiamos e retornariamos logo em
seguida, apos trinta minutos. Durante o intervalo, quatro estudantes de outras séries
procuraram-nos para perguntar se participariam da atividade, pois estavam bastante
interessados. Explicamos que a pesquisa aconteceria apenas com estudantes do 3°
ano, mas que estariamos a disposicdo para outras atividades na escola. Os trés
estudantes que se retiraram no inicio do grupo focal, vieram se desculpar pela saida
solicitando retorno na atividade. Explicamos que ndo seria possivel, pois a pesquisa

ja estava caminhando para parte final.

4.2.1.3 Terceira parte: reflexdes sobre as viola¢des e violéncias

A terceira parte do grupo foi voltada para refletir sobre as vivéncias
relacionadas a diversidade sexual, a existéncia ou ndo da LGBTIfobia na escola;
motivos das ocorréncias das violacdes; as possibilidades que enxergam para solucéo
dos problemas apresentados e ouvir como a escola poderia participar na resolucéo
das situacdes reais. Para isso, exibimos trecho [140” a 8'25”] do documentario
“‘Depois da Tempestade: a LGBTfobia na escola”, que apresenta depoimentos de
estudantes LGBTQIA+ sobre suas vivéncias nas etapas do ensino fundamental e
ensino medio.

O documentario universitario de 24 minutos, apresenta relatos de estudantes
LGBTQIA+ de diferentes geracdes e realidades que enfrentaram o oOdio para
permanecer na escola. O documentario recebeu o segundo lugar na categoria
videodocumentario do "22° Prémio Sangue Novo no Jornalismo Paranaense,
promovido pelo Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Parana" (Documentario
LGBT, 2018).

Antes da exibicdo, conversamos com o GRUPO sobre a diversidade que

enxergam na escola. ADORA disse que “os jovens brincam muito com a sexualidade,
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e que nao é porque uma menina da um beijo na outra menina que ela é Iésbica...a
gente esta em outro tempo”. KAYLE comentou que “muitos jovens nem sequer
reconhecem a luta pra chegar aonde se chegou, e que € de uma sexualidade ou de
outra apenas por modinha ou porque esta legal no TIKTOK”. Quando perguntamos,
guem é que pode definir uma identidade ou sexualidade de uma pessoa, 0 GRUPO
foi unanime em dizer que “s6 ela mesma”. LARISSA MANOELA disse que ndo da para
julgar so pelo que vé: “a roupa néo é suficiente pra dizer sobre a orientagdo sexual de
alguem”.

Sobre as vestimentas, LUA lembrou do cantor Vitdo (Victor Carvalho Ferreira,
mais conhecido pelo seu nome artistico Vitdo, € um cantor, compositor e rapper
brasileiro): “ele usa 'cropped’, e ta tudo bem...eu uso ‘camisetona’ de time de futebol
e ta tudo bem também”. FLORZINHA disse que "ja precisei dizer para um professor
gue nao era lésbhica por usar roupas 'mais largada’ e que ndao era mesmo tendo amigas
lésbicas. “Tem professor que acha sO por ter amizade a gente ja esta
namorando...essa € a piadinha que eles mais fazem”, completou ROSA BRANCA.

O GRUPO permaneceu todo atento e em siléncio durante a exibi¢cdo do video
disseram ao final, de se tratar de depoimentos reais. FLORZINHA explica melhor a
constatagao: “pelo jeito deles falarem... tdo bem explicado, ndo parece roteiro...
parece que cada um fala de suas lembrancas que estdo cheias de sofrimento”.
FRANCISCO diz que “sdo todas lembrancas ruins da época da escola que ainda
acompanham a vida deles”.

Sobre os temas que aparecem nos depoimentos, o0 GRUPO trouxe: 'bullying’,
discriminacdo, desigualdade, homofobia, violéncia moral, violéncia fisica,
preconceitos, sofrimentos. BEEL retoma a conversa da primeira parte e diz que as
violéncias ocorrem por conta do preconceito que as pessoas tém: “tratar uma pessoa
diferente ja é algo errado... tipo, vocé trata uma pessoa gay ‘como se fosse uma
pessoa normal igual a gente’ ja ta errado porque gay € uma pessoa normal.” KAYLE
complementa dizendo que essas violéncias acontecem “porque muita gente enfia na
cabeca de outras pessoas que a biblia diz ta errado para justificar essas violéncias...
e para tirar isso da cabeca vai um tempo... da para mudar, mas demora”. LARISSA
MANOELA disse que “as violéncias estdo em todo lugar... as piadinhas, por exemplo,
estdo em todo canto... as violéncias fisicas sdo mais presentes longe daqui... talvez

Séo Paulo seja a cidade que mais tenha a ocorréncia”.
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Perguntamos se alguém ja havia presenciado alguma violéncia contra pessoas
LGBTQIA+. O GRUPO de maneira unanime disse que sim, e que as mais frequentes
sao as piadinhas. O GRUPO retoma algumas: 'viadinho', 'boiola’, 'sapatéo’, 'essa coca
é fanta', 'esse padeiro queima rosca’, 'Maria Jodo', 'Maria Sapatdo’, e complementam
gue sao violéncias verbais, emocionais e psicoldgicas. FLORZINHA diz que “essas
palavras muitas vezes doem mais do que apanhar fisicamente...elas séo tratadas
como ninguém, um lixo”. ROSA BRANCA diz que “se uma pessoa é trans ela sofre
muito mais do que outra com a violéncia”.

Para GATINS, “todas essas pessoas ‘ndo recomendadas para a sociedade’ ja
sofreram algum tipo de violéncia”. LUA, diz que “as pessoas que séo vitimas dessas
violéncias se sentem oprimidas, emocionalmente destruidas, a pior pessoa do mundo
e muitas vezes sofrem em siléncio... ndo compartiiham nem com amigos por
vergonha”. DORYTHY, disse que “s6 famosos que denunciam, a grande maioria fica
calada mesmo”. BEEL, sobre ficar calada, disse que isso ocorre ‘porque os LGBTs
nao tém muito lugar de fala na sociedade... as delegacias ndo estao preparadas para
ouvir e tentar acolher essa violéncia”. LARISSA MANOELA disse que j& viu muitos
casos na TV de policiais agredindo pessoas trans, “o que torna ainda mais dificil pedir
ajuda’.

Sobre a frase dita no video ‘eu queria deixar de ser quem eu era’ NICK diz que
“a pessoa que foi criada pela familia crista aprende que ser quem ela é, é errado...por
iSso ela ndo se aceita... entra em panico quando se descobre... para comecar a se
desconstruir € demorado”.

Ao comentarmos o depoimento do video em que uma mulher trans relata a
dificuldade na utilizacdo de banheiro, PIPOQUINHA disse que “esse € um lugar de
muita violéncia, e que tem estudantes que tem medo de usar.” Perguntamos se
alguém tinha dificuldade de usar o banheiro na escola, e PIPOQUINHA disse que sim,
mas que preferia ndo partilhar sua experiéncia. BEEL disse que “banheiro é um lugar
de assédio”. FLORZINHA disse que “as pessoas trans tem mais dificuldade para usar
0 banheiro, porque a aparéncia muitas vezes causa indisposicdo com outras
pessoas”. Pergunto se existe algum problema de uma pessoa trans utilizar o mesmo
banheiro que elas e eles. O GRUPO respondeu que ndo tem pessoas abertamente

trans na escola, mas que se tivesse “é tranquilo”, “de boa” e “sem problemas”.
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LUA, compatrtilhou que tem uma amiga trans e que “uma das maiores violéncias
para ela é ndo ser chamada pelo novo nome [nome social] e chamar ela de ‘ele’ ... ela
sabe quem fala de propdsito ou erra porque era acostumada a chamar ela com o outro
nome”. NICK da a dica para lidar com situagdes parecidas com essa: “é s6 perguntar
para a pessoa como ela quer ser chamada... € um passo muito importante para uma
pessoa trans, e tem que ser respeitado”.

Sobre vivéncias de violéncias, NICK compatrtilha: “quando eu era pequeno, foi
tipo a primeira interagdo com o mundo LGBT em si, foi uma coisa que me marcou
muito. A gente estava em um shopping ... a minha familia toda estava sentada huma
mesa e um pouco mais pra frente tinham duas mulheres juntas... bem proximas... dai
meu pai comegou a fazer comentarios, piadas ... ‘olha la, duas namoradas... 0 mundo
esta perdido mesmo’. Aquilo ficou na minha cabecga... eu sendo crianga, olhei para as
duas abracadas e pensei que elas eram irmas ou duas amigas. Elas se beijaram... ele
pediu pra eu ndo olhar aquilo, porque tudo ali era errado. Minha mée néao falava nada
para impedir o que ele falava. Depois de anos, mais recente aconteceu no mesmo
shopping... eu ja havia me descoberto... a gente estava passeando na praca de
alimentacdo e tinha varios casais... tipo a gente via casal de homem e mulher, mas
também via de homem com homem e mulher com mulher... e meu pai comecou a
olhar torto para eles e fazer uns comentarios bastante desnecessarios e isso me
deixava bastante desconfortavel, bem mais do que quando eu era crianga, porque
sabia que também dizia respeito a mim... eu ndo tive coragem de falar nada. Até hoje
eles desconfiam que eu ndo seja como eles querem..., mas ndo falam nada porque
assim como eu tenho medo de contar... eles tem medo de descobrir”.

ROSA BRANCA, comentando o depoimento de NICK, trouxe a importancia da
amizade nessas situacdes. Disse que “0s amigos s&o os primeiros a saber porque em
casa é mais dificil de aceitar... e € bom que os amigos acolhem, escutam” Pergunto
se tem alteracdo na amizade, a partir dessa "descoberta”, e ROSA BRANCA
complementa “sé os heteros tops tem medo de amizades com LGBTs, porque tem
medo de serem confundidos com gays... eu mesma, tenho muitas amigas lésbicas e
n&o tem nenhum problema quando pensam que eu sou”.

Sobre a familia com pessoas LGBTQIA+, ADORA, diz que “ela [a familia] nunca
aceita...ou melhor a maioria nunca aceita e sdo as que mais praticam violéncia”.

FRANCISCO diz que “é mais facil a escola aceitar [a pessoa LGBTQIA+] do que a



77

familia”. KAYLE compartilhou uma vivéncia: “eu tenho uma prima que a mée dela é
da igreja e o pai € pastor... foi dificil para eles aceitarem... ela teve que ir embora de
casa, morar com a avo porque eles ndo aceitaram”. GATINS disse que “tem um amigo
gue os pais sao religiosos, mas ele tem duas personalidades... em casa ele paga de
machao e tal, e fora de casa ele demonstra quem ele é... usa até delineador para ir
para escola”.

Sobre suas vivéncias, NICK compartilha: “no meu caso, na minha familia eu
acredito que seja mais para manter a aparéncia mesmo... ele sempre foi com a familia
tipo perfeita’ e assumir a minha sexualidade é muito dificil... minha mée chegou a me
dizer que se tivesse um filho 'viado' era porque ela néo tinha criado direito. Foi uma
coisa assim que me machucou bastante...eu acho que ninguém vira nada... eu acho
que ja nasci desse jeito.”

GATINS disse que “mesmo com tantas dificuldades as pessoas tém que
continuar dizendo quem séo, parar de se esconder e nao ligar para o que a familia e
0S amigos e a sociedade vao dizer, porque isso ajuda as coisas ficarem mais normal”.
ADORA disse que “fico muito feliz quando algum amigo ou amiga conta sobre sua
identidade, e se contam, a relagdo ndo muda em nada na amizade”. LUA lembra que
“s0 os héteros tops’ tem dificuldades, tem medo de continuar com a amizade e serem
confundidos como gays”. LARISSA MANOELA disse que “vale a pena confiar nos
amigos... as vezes vocé perde uma familia, mas ganha outra familia para apoiar...
com pessoas que vocé pode viver sem medo”. FLORZINHA lembra que o papel da
amizade é “acolher e mostrar que a pessoa é importante, inclusive nas situagdes de
violéncia’.

Sobre essa aceitacao social, perguntamos se elas séo enfrentadas somente do
ponto de vista individual. DORYTHY disse que néo, lembrou que “nas grandes cidades
como Curitiba e Sdo Paulo tem as Paradas LGBTs”. NICK lembra que existe um senso
de comunidade muito forte entre as pessoas LGBTs. PIPOQUINHA disse que ‘tem
muita vontade de ir em uma Parada”. O GRUPO disse que ndo tem nada parecido na

cidade que moram, e que isso acontece por ser uma cidade pequena e conservadora.
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4.2.1.4 Quarta parte: sugestdes para o trabalho na escola

A quarta parte do grupo foi voltada para conhecer questionamentos que
estudantes possuem sobre a diversidade sexual e género, o que consideram
importante diretoras e diretores, coordenadoras e coordenadores escolares saberem
e as sugestdes de estratégias que apresentam para a escola trabalhar o tema.
Compartilhamos com as e 0s jovens estudantes que a pesquisa-acao na educacéo
tem por objetivo utilizar as pesquisas para aprimorar o ensino e o aprendizado, e que
nas proximas semanas, a partir das perspectivas ouvidas e sugeridas no grupo,
realizariamos uma formacao com equipes gestoras das escolas estaduais da diretoria
regional de ensino.

Quando perguntamos inicialmente quais as davidas tinham sobre o assunto, as
e os estudantes do GRUPO disseram nao ter nenhuma, e que de maneira geral
“sabiam de tudo”. FLORZINHA até complementou que “todas as duvidas que eu tinha,
eu tirei hoje nesse grupo”. Previamente, consideramos que oralmente poderiam nao
haver dlvidas, justamente pela inseguranca de afirmar as e aos colegas que nao
sabem determinados assuntos. Por isso, haviamos preparado um questionario
impresso com espaco para duvidas e sugestdes das e dos jovens estudantes sobre o
trabalho da diversidade sexual e género na escola.

No questionario perguntamos quais as duvidas que tinham sobre a diversidade
sexual, o que consideravam importante para as e 0s colegas de turma saberem sobre
o tema, como deveria ser trabalhado na escola, o que diriam para professoras e
professores e gestoras e gestores sobre o enfrentamento da LGBTIfobia, quais seriam
0s temas prioritarios e quais as referéncias LGBTQIA+ que conheciam e admiravam.

As respostas foram consolidadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Duvidas e sugestfes relacionadas a Diversidade Sexual e Género

Sugestdes para
Como trabalhar o tema na

Duvidas professoras/es e
escola?
gestoras/es
ADORA Nenhuma. Saber as orientagfes existentes Eles deveriam estudar

e mais sobre a histéria e as lutas | sobre para néo falar coisas

da comunidade, através de
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Sugestfes para

Duvidas professoras/es e
escola?
gestoras/es
eventos que dessem a fala para  erradas e serem
essas pessoas [LGBTQIA+]. homofébicos.
BEEL A diferenca Deveria ter palestras e rodas de Deveriam aprender sobre,
entre conversas. para respeitar as pessoas.
transgénero e
transsexual.

DORYTHY Nenhuma. Saber mais sobre histéria da Os professores deveriam
comunidade LGBTQI+ e fazer estudar mais o assunto
rodas de conversas sobre o para nao falar coisas
assunto erradas.

FLORZINHA Nenhuma. Saber mais sobre a histéria da Eles deveriam estudar mais
comunidade LGBT, com teatros, | sobre o assunto para nao
eventos, palestras e rodas de falar algo que machuque
conversas. sem saber.

FRANCISCO  Nenhuma. Saber mais para respeitar mais e | Deveria ser trabalhado na
para ter uma nocédo de que eles escola com mais
[LGBTQIA+] sdo importantes e frequéncia, para que alunos
gue fizeram parte da historia. gque sao LGBTQIA+ se
Que muito aluno nao se sente sintam mais confortaveis
confortavel na escola por causa com a situacgéao.
dos julgamentos e agressdes que
sofrem.

GATINS Nenhuma. Falar da histéria e a luta da Precisam aprender mais
comunidade LGBTQIA+ através sobre o0 assunto para néo
de palestras, conversas em sala = machucar ninguém com as
de aula. palavras.

KAYLE Nenhuma. A histéria das pessoas Deveria ser trabalhado de

LGBTQIA+ deveria estar na

escola.

modo geral, com todos os
professores e em todas as
aulas. Professores
deveriam estudar mais e
aprofundar o assunto.

Precisam saber mais.
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Sugestfes para

Duvidas professoras/es e
escola?
gestoras/es
LARISSA Saber mais Deveria ter mais palestras, bate Deveriam aprender mais e
MANOELA sobre a histéria  papo, colocar em pauta nas aulas | aturar LGBT e ter cuidado
do Movimento o tema, para aprender mais e com o comportamento.
LGBT . ajudar que os alunos néo
cometam erros e tenham atitudes
diferentes.
LUA Queria Deveria ter mais palestras para Devem aprender a tolerar
conhecer mais | tratar o assunto para que tenham | mais e buscar mais sobre o
0 processo em mente que ser LGBTQIAP+ é | assunto, se conscientizar e
historico do algo normal. ndo sair falando o que vier
movimento na mente.
LGBT.
NICK Nenhuma A histéria da comunidade e Precisam estudar o
realizacé@o de eventos na escola. | assunto.
PIPOQUINHA | A histéria de Deveria ser falado mais, ter mais = Deveriam aprender melhor
como comecgou | palestras e roda de conversa, 0 assunto.
0 movimento porque a maioria ndo entende
LGBT. sobre.
ROSA Nenhuma. Saber mais sobre a histéria Eles deveriam tomar
BRANCA dessa sociedade, saber onde cuidado com o que falam.

Fonte: O autor (2023).

surge esses preconceitos, fazer
rodas de conversas, palestras,
falar sobre as historias das
pessoas que sdo LGBT e
subiram na vida, abordar o
assunto para terem mais respeito
€ gque esse assunto ndo seja
mais um TABU!

As “brincadeirinhas” podem

machucar o préoximo.

Embora a maioria das respostas indicasse a auséncia de duavidas sobre
diversidade sexual e género, trés jovens estudantes manifestaram o desejo de
conhecer mais sobre o processo histérico do movimento LGBTQIA+. E uma quest&o

importante, pois entender a historia desse movimento pode fornecer entendimentos
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valiosos sobre as lutas, conquistas e desafios enfrentados pela comunidade ao longo
dos anos.

O movimento LGBTQIA+ tem suas raizes em diferentes momentos e contextos,
na luta contra a opressédo e a discriminacao enfrentadas das diferentes orientacdes
sexuais e identidades de género. Durante as décadas de 1960 e 1970, ocorreram
eventos marcantes, como o Movimento de Stonewall em 1969, considerada um marco
fundamental no movimento pelos direitos LGBTQIA+, que as e 0s jovens estudantes
afirmaram desconhecer (Quinalha, 2022).

Outros pontos possiveis de serem abordados, sdo as conquistas do
movimento, nas décadas recentes, como a descriminalizacdo da homossexualidade
e transexualidade em muitos paises, o reconhecimento do casamento igualitario em
alguns lugares e a adocao de leis que protegem os direitos e a igualdade das pessoas
LGBTQIA+.

Ao questionarmos, as e aos jovens estudantes, como o tema deveria ser
trabalhado na escola, percebemos que todas e todos apresentam alguma sugestéo,
no sentido de ser trabalhado de forma abrangente e constante, a fim de promover o
respeito, a compreensao e a inclusdo. Retomam a ideia de ter a oportunidade de saber
mais sobre a histéria e a importancia das pessoas LGBTQIA+ para a sociedade, a fim
de reconhecer sua relevancia e combater preconceitos, e que o trabalho deve
envolver todas as professoras e todos os professores e ser incorporado em todas as
disciplinas, permitindo que os estudantes compreendam que a diversidade sexual e
de género € parte intrinseca da nossa sociedade.

Além disso, as e 0s jovens estudantes destacam ser importante promover
eventos, como teatros, palestras e rodas de conversa, para proporcionar um espago
seguro onde as experiéncias e lutas da comunidade LGBTQIA+ possam ser
compartilhadas e discutidas, indicando que essas atividades também auxiliam na
desconstrucdo de estereotipos e preconceitos, criando um ambiente mais acolhedor
para estudantes se sentirem confortaveis e valorizados.

Para professoras, professores, gestoras e gestores, é evidente que a sugestao
principal das e dos jovens estudantes é investir em estudos e aprofundar o
conhecimento sobre diversidade sexual e de género. Nesse sentido, € fundamental
que se familiarizem com o0s conceitos, terminologias e vivéncias da comunidade

LGBTQIA+, a fim de evitar comentarios insensiveis ou prejudiciais por falta de
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informacéo. Além disso, € necessario que estejam atentos as suas proprias palavras
e comportamentos, evitando brincadeiras ou comentarios que possam machucar ou
reforcar esteredtipos negativos.

A partir de suas perspectivas, as e 0s jovens estudantes, deixam registrados
gue a tolerancia e o respeito devem ser cultivados, e isso requer uma conscientizacao
profunda sobre o tema. A formacao continua, por meio de cursos, palestras, leituras,
pode ser uma estratégia eficaz para garantir um ambiente escolar mais inclusivo e
acolhedor, para que todas as e todos os estudantes se sintam seguras e seguros,
respeitadas e respeitados, valorizadas e valorizados, independentemente de sua
orientacdo sexual ou identidade de género.

Para identificar quais assuntos relacionados com a temética da educacgéo para
a diversidade sexual e género, que as e 0s estudantes possuem interesse, resolvemos
utilizar estratégia ladica, que favorecesse tanto a interacdo como a curiosidade das e
dos jovens estudantes na atividade.

A escolha foi para utilizagdo das cartas do jogo “Direitos e Preconceitos” da
ONG #MEREPRESENTA que é formada pela Rede Feminista de Juristas (DeFEMde),
#VoteLGBT, Blogueiras Negras e Fundacdo Cidadania Inteligente, sendo coletivos de
mulheres, pessoas negras e LGBTQIA+ que buscam promover a igualdade de género,
a luta antirracista e respeito a diversidade sexual e a identidade de género na politica.

O jogo apresenta como proposta conhecer alguns marcos histéricos, dados e
desafios da luta da populacdo LGBTQIA+ no Brasil e propde a geracao de reflexdes
sobre as desigualdades através de 30 cartas que envolvem esses direitos. Em seu
manual é apresentado os modos colaborativo e competitivo de jogar. No entanto,
tendo em vista ser um jogo licenciado sob a licenca Creative Commons, que permite
montar e aplicar o proprio jogo, para a utilizacdo no grupo focal, realizamos algumas
adaptacdes (Ong #Merepresenta, 2020).

A ideia foi de conhecer quais s&o 0s assuntos que as e 0s jovens estudantes
possuem mais interesse em conhecer, a partir das trinta cartas do material. Com todas
dispostas em uma mesa, solicitamos que as e o0s estudantes escolhessem e
anotassem em uma folha especifica quais seriam os trés temas que, na perspectiva
individual, gostariam de conhecer mais, e ou que sentiam que sabem pouco sobre o

assunto.
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7

Foram doze temas mencionados: LGBTfobia é crime (11), Programa de
combate a discriminacdo contra LGBT nas escolas (5); Nome Social em titulo de
eleitor (5); Proibicdo da Cura Gay (3); Primeira parada do orgulho LGBT+ (2); Casais
homossexuais podem registrar seus filhos biologicos (2); Direito das pessoas trans
usarem banheiro (2); Pessoas LGBT podem doar sangue (2); Assédio é crime (1) ;
Compartilhar nudes é crime (1); Estupro corretivo é crime (1); Primeira deputada

transexual (1).

Gréfico 1 — Escolhas individuais sobre temas a ser trabalhado na escola

Escolhas individuais de temas
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Fonte: O autor (2023).

Percebemos que as e o0s jovens estudantes estdo engajadas e engajados em
discutir e debater uma série de questdes importantes relacionadas aos direitos da
populacdo LGBTQIA+. O maior destaque esta para o desejo em trazer a tona assuntos
como a criminalizacdo da LGBTIfobia, reconhecendo a gravidade dessa forma de
discriminagéo contando com 11 indicagfes, das 12 participacoes.

Além disso, como uma segunda prioridade, buscam um programa eficaz de
combate a discriminagdo nas escolas, com o intuito de criar um ambiente seguro e
inclusivo para todas as estudantes e todos os estudantes, com 5 indicagbes. A

inclusdo do Nome Social em titulos de eleitor também é uma pauta que defendem,
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visando garantir o direito de identificacdo correta das pessoas trans e de género néo
binario, assim como, lutar pelo direito das pessoas trans usarem o banheiro de acordo
com sua identidade de género, como uma demanda importante para garantir sua
dignidade e igualdade.

Conforme as discussdes, a vontade de saber mais sobre a historia e a memaoria
da populacdo LGBTQIA+, apareceram como maiores interesses conhecer a Parada
do orgulho LGBT+, que demonstra a forca e a visibilidade dessa comunidade e a
eleicdo da primeira deputada transexual, ressaltando a importancia da
representatividade e da inclusdo na politica.

A proibicdo da chamada "Cura Gay", a possibilidade de casais homossexuais
registrarem seus filhos e suas filhas e a doacédo de sangue por pessoas LGBTQIA+
também sdo temas relevantes, destacados pelas e pelos jovens estudantes. Temas
relevantes que visam proteger a liberdade de orientacdo sexual e identidade de
género, o reconhecimento da parentalidade LGBTQIA+ e a busca por eliminar
restricdes discriminatérias e garantir que todas e todos possam contribuir com essas
acoes solidarias.

As e os jovens estudantes também se preocupam com a criminalizacdo do
assédio e a conscientizacdo sobre a gravidade dessa pratica, destacam que
compartilhar nudes sem consentimento € uma violacéo grave de privacidade e deve
ser tratado como crime e selecionam como tema em destaque a luta contra o estupro
corretivo, que busca punir aqueles que tentam modificar a orientacdo sexual ou
identidade de género de uma pessoa por meio da violéncia sexual.

Embora as e o0s jovens estudantes estejam engajadas e engajados em diversas
questdes relacionadas aos direitos da populacdo LGBTQIA+, alguns assuntos
relacionados a HIV/AIDS ndo foram selecionados como prioritarios, como a
distribuicdo gratuita de camisinhas e medicamentos para o tratamento de HIV/AIDS,
a proibicéo de discriminacgéo contra pessoas com HIV/AIDS e a nao consideracao da
transmisséo de HIV como crime.

Mesmo com grandes avangos na ciéncias da saude, com medicamentos mais
eficazes e menos prejudiciais ao organismo no combate ao virus HIV e uma queda
constantes em novos casos no Brasil e no mundo, também tem-se uma preocupacao

no aumento de casos na faixa entre os 13 e 25 anos, nos numeros absolutos quanto
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proporcionais, o que serve como um sinal de alerta, exigindo uma reflexdo e acoes
direcionadas para abordar e prevenir a disseminacéo do HIV nessa faixa etaria3.

N&do foram selecionadas as cartas que mencionavam: a cirurgia de
redesignacdo sexual para transexuais no SUS, o direito a pensdo do INSS, a
desclassificacdo da homossexualidade como doenca, a existéncia de um jornal gay
de circulacdo nacional, a mudanca da sigla GLBT para LGBT, a primeira adocao
realizada por uma mulher trans, a primeira caminhada de mulheres lésbicas e
bissexuais, a primeira travesti a atuar em novela, o primeiro beijo gay na tv aberta, o
primeiro deputado abertamente LGBT, a desclassificacdo da transexualidade como
doenca mental, 0 que demonstra que suas preocupacdes estdo focadas em outros
temas neste momento.

Apbés o registro, solicitamos que deixassem a perspectiva individual e
pensassem na escola que estudam. A partir disso, que selecionassem uma carta que
trouxesse o tema que entendiam ser o mais necessario de ser trabalhado nas aulas.
Com isso, os doze temas escolhidos foram:

Assédio é crime;

Casais homossexuais podem registrar seus filhos bioldgicos;
Cirurgia de “mudanca de sexo” para mulheres transexuais no SUS;
Estupro corretivo € crime;

Homossexualidade ndo é considerada mais doenca;

LGBTfobia é crime;

Nome Social em titulo de eleitor;

Primeira adocao feita por uma mulher trans;

Primeira deputada transexual,

Primeira Parada do Orgulho;

Programa de Combate a discriminacéo contra LGBT em escolas;
Proibicdo da Cura Gay;

Por fim, a partir dos 12 temas escolhidos, solicitamos que pudessem definir
conjuntamente quais seriam 0s cinco temas prioritarios que deveriam ser trabalhados

com mais urgéncia na escola. A partir da conversa, o grupo definiu em ordem de

3Qutras informacdes podem ser conferidas em
https://g1.globo.com/saude/noticia/2021/12/01/aumento-de-casos-de-aids-entre-jovens-de-13-a-25-
anos-no-brasil-preocupa-alerta-especialista.ghtmi
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importancia: LGBTfobia é crime; Programa de Combate a discriminacéo contra LGBT

em escolas; Assédio é crime; Homossexualidade ndo € mais considerada doenca e

Proibicdo da Cura Gay.

Retrato 1 — Os cinco temas prioritarios para o grupo

. HOMOSSEXUALIDADE
tOne CURA GAY £ CRIME CONSIDERADA
DOENCA

DRETOS ¢ 8 =
PR Ome @ 55

Fonte: O autor (2023).

PROGRAMA DE
COMBATE A
DISCRIMINACAO
CONTRALGBT+
EMESCOLAS

@ i) e

Para conhecer os referenciais que as e 0s jovens estudantes acompanham,

perguntamos quais eram as pessoas LGBTQIA+ que mais admiravam e que

consideravam uma referéncia. Utilizando as respostas e a ferramenta “nuvem de

palavras”, nota-se que Pablo Vittar € a pessoa mais lembrada nesse aspecto, na

sequéncia Gloria Groove e colegas de turma.
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Imagem 1 — Nuvem de palavras: Referéncias LGBTQIA+

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Nuvem de Palavras - Microsoft Word.

A partir das respostas, no sentido de conhecer melhor essas referéncias,
elaboramos um quadro com todas as indicacfes. Para além do nome, realizamos uma
pesquisa a partir do que é disponibilizado na internet sobre idade, nacionalidade,
profissdo, e quando estava publicizado, a identidade de género e ou orientacao

sexual.

Quadro 2 — Referéncias LGBTQIA+ listadas pelo grupo

) ) ) ) ) Identidade de género/
Referéncia Idade Citacdo Nacionalidade | Profissdo )
Orientacéo sexual

Pabllo Vittar 29anos | 7 brasileira cantora/ homem cis/ gay

drag quem
Gléria Groove | 28anos 5 brasileira cantora/ homem cis/ gay

drag quem
Colega de 17anos | 5 brasileira estudantes gays/lésbica/bissexual
turma
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Identidade de género/

Referéncia Idade Citacdo Nacionalidade | Profissdo ) .
Orientacao sexual
Murilo FH 25anos | 3 brasileira influencer identidade de género fluida/
gay
Luisa Sonza 24 anos 2 brasileira cantora mulher cis/ bissexual
Bele Belinha 18 anos 2 brasileira influencer mulher cis/ ndo encontrada
(ativista LGBTQIA+)
Elaine Baeta 26 anos 1 brasileira escritora mulher cis/ |ésbica
Girlin red 24anos 1 norueguesa cantora e mulher cis/ lésbica
(Marie Ulven compositora
Ringheim)
Alice Oseman | 29 anos 1 britanica escritora mulher cis/ assexual,
arromantica
Hayley 32anos 1 norte- cantora mulher cis/lésbica
Kiyoto americana
Kesha 36 anos 1 norte- cantora, mulher cis/ndo encontrada
americana atriz (ativista LGBTQIA+)
Kit Connor 19 anos 1 britanico ator homem cis / bissexual
Lanna del 37 anos 1 norte- cantora mulher cis/ndo encontrada
Rey americana (ativista LGBTQIA+)
Linn da 32 anos 1 brasileira cantora, mulher travesti/ pansexual
Quebrada atriz,
multiartista
Nanda Costa @ 36 anos 1 brasileira atriz mulher cis/ bissexual

Fonte: O autor (2023).

Foram quinzes pessoas indicadas, sendo que a maioria sao de brasileiras e

brasileiros (09 referéncias), trés norte-americanas e uma britanica. Das indicacfes, a

maioria tem até 30 anos (10 referéncias), as outras, até 40 anos, sao de cantoras (08

referéncias), atriz/ator (04 referéncias). Houve referéncias para escritoras e duas para

influencers.

Destacamos a indicacao do influencer Murilo FH, morador da cidade vizinha,

de Iporanga - SP, como sendo a quarta mais lembrada. Seu perfil nas redes sociais

contém videos de danca e assuntos do cotidiano, entre eles sobre afetividade
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LGBTQIA+. Outro destaque sao as referéncias entre a propria turma, em que citam
outras e outros estudantes da mesma escola, indicando representatividade global,
regional e local. Nao houve citagcédo de professores LGBTQIA+ como referéncia.

Ao final do grupo focal, deixamos o0 espaco aberto para que pudessem colocar
alguma consideracdo final, seja por conta de algum desconforto ou algo que
quisessem falar sobre o grupo.

Todas e todos os estudantes presentes manifestaram bastante conforto e
satisfacdo em ter participado da atividade e indicaram nao haver incomodo. LUA disse
que “foi interessante e muito importante conversar sobre esses assuntos... o dia foi
bem legal”. NICK: disse que “foi uma coisa bem importante essa conversa... hunca
propuseram um momento como esse em nenhuma escola que eu estuder”.
FLORZINHA disse que “deveria ser uma atividade feita mais vezes e com mais
pessoas participando... isso traria outras opinides”. KAYLE disse ser “importante essa
conversa para ir quebrando os tabus sobre esses temas e para dar visibilidade sobre
o assunto, que muitas vezes é visto como minoria”. PIPOQUINHA disse ser
‘importante porque muita gente passa por isso em casa e ndo pode falar, mas aqui é
espaco para desabrochar... virar uma borboleta’.

Consideramos como uma experiéncia muito exitosa a realiza¢céo do grupo focal.
E de suma importancia ouvir as jovens e os jovens estudantes quando se trata de
trabalhos relacionados a diversidade sexual e de género na escola. Esses e essas
trazem consigo uma perspectiva Unica e vivéncias pessoais que sdo essenciais para
compreendermos as necessidades e desafios enfrentados pela comunidade
LGBTQIA+. Ao dar espaco para essas vozes, estamos de imediato, promovendo a
inclusdo e o respeito, permitindo que suas experiéncias sejam reconhecidas e
valorizadas. Além disso, ao envolvé-las e envolvé-los nessas discussdes, estamos
contribuindo para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor,
fortalecendo também a luta por igualdade e respeito a diversidade sexual e de género
para além do espaco escolar.

Nossa proposta inicial, foi de apresentar uma dissertacdo e uma intervencao
pedagdgica. No entanto, apds a sistematizacdo, entendemos que para além do
proposto, conseguimos ainda produzir um material pedagdgico que pode oferecer
suporte para professoras e professores de Sociologia e de outras areas, na realizacéo

de grupos focais sobre diversidade sexual e de género.
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O produto, "Roteiro para realizacéo de grupo focal - tematica da educacéao para
a diversidade sexual e de género" que esta na secdo ANEXO A, é inédito, elaborado
pelo mestrando que articulado com a dissertacao, possui fundamentagao consistente
e de uma analise de uma experiéncia de sua apropriacao e efeitos junto a professoras

e professores e estudantes, atendendo também essa modalidade do ProfSocio.
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5 PONTO DE  TRANS_FORMACAO CONTINUADA: INTERVENCAO
PEDAGOGICA

que o ponto cheio quer ser perfeito

e pode criar a ilusdo do redondo

porque

vocé pode preencher o coracdo de ponto né
pensando por e com a linha

sem medo de errar

(Alex Simdes)

O ProfSocio define a Intervencdo Pedagdgica como a criacdo de uma série
organizada de atividades para aulas de Sociologia ou um conjunto de acdes a serem
realizadas na escola e em seu entorno. O objetivo € aplicar uma abordagem
socioldgica que sensibilize gestoras e gestores, que aprimore a pratica docente e/ou
fortalegca o envolvimento da escola com a comunidade, abordando temas e problemas
diretamente relacionados ao contexto da Sociologia como disciplina escolar
(Universidade Federal do Ceara, 2021).

O programa indica que essa intervencéo devera ser original e embasada por
uma fundamentacdo sélida, com passo a passo para sua elaboracdo e andlise
sistemética de seu desenvolvimento. S&o incluidas nessa modalidade analises
inéditas de experiéncias didaticas, sejam elas cotidianas ou extraordinarias, que
fornecem insights sobre o perfil e a sociabilidade de estudantes, bem como as
condi¢Oes, desafios e possibilidades no ensino da Sociologia (Universidade Federal
do Ceara, 2021).

A categoria escolhida para a intervencao nessa dissertacdo foi a de projetos de
formacdo ou sensibilizacdo, que visam ampliar a conscientizacdo sobre temas e
conteudos socioldgicos além da sala de aula, abordando deficiéncias, resisténcias e
tensdes no ambiente escolar, na comunidade local ou na pratica docente. Isso envolve
a realizacao de eventos, reunides, oficinas de formacéo, pesquisa-acao, entre outras
atividades, que foram consideradas para a elaboragdo dessa intervencédo, que aqui
chamamos de “Trans_formagéo Continuada”.

A partir da reflexdo sobre a temética da diversidade sexual e de género, no
trabalho docente na sala de aula e em espacos das politicas publicas, tenho chamado
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de “Trans Formagdo Continuada”, o processo continuo de aprendizagem e
aperfeicoamento profissional que ocorre ao longo da carreira profissional e da vida
das pessoas, que busca a troca de conhecimentos, experiéncias e a construcao
coletiva do saber, de forma horizontal e participativa, no sentido de
encontrar solugdes para transformar sua realidade.

Entendemos o termo como um esforco constante para atualizacdo e
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias relevantes, que
podem ocorrer por meio de diversos formatos, como cursos, palestras, orientagcoes
técnicas, reunido pedagogica, rodas de conversas, circulos de cultura, grupos de
estudos e leitura, treinamentos, teatro, e atividades de aprendizagem,
desempenhando um papel fundamental na promoc¢éao da igualdade de direitos, no
reconhecimento da diferenca, no empenho para inclusédo e respeito no ambiente
escolar e no combate da desigualdade.

Muito mais do que um processo tedrico por si s, essa formacao a partir das
vivéncias atravessadas pelo género e a diversidade sexual, busca se tornar um
processo de aprendizagem continuo e significativo, capaz de ‘“trans formar" o
entendimento construido a base de preconceitos e discrimina¢des ao longo da vida, e
inspirar novas “agbes” concretas que reverberem em um ambiente educacional
acolhedor, que garanta a aprendizagem, as vivéncias e as existéncias na escola e

fora dela.
51A "TRANS_FORMACAO CONTINUADA"

Em janeiro de 2023, uma supervisora de ensino da Diretoria Regional de Ensino
de Apiai, entrou em contato para compartilhar sobre uma formacgéo continuada que
havia sido realizada em novembro de 2022, pela Secretaria da Educacdo, na
formacao do Programa Ensino Integral, que articulou os temas Protagonismo Juvenil,
Incluséo e Direitos Humanos.

Na discusséo sobre inclusdo, a tematica da Educacdo para a Diversidade
Sexual e de Género estava incluida. A supervisora trouxe que entedia a pertinéncia,
necessidade e urgéncia do tema, mas reconhecia suas limitacdes tedricas para tratar
0 assunto e que pretendia fazer a formacéo a partir de vivéncias e falas de pessoas
LGBTQIA+.
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Compatrtilhei a pesquisa que estava realizando e propus ampliar a realizacao
da intervencéo pedagdgica, para além da escola escolhida, contemplando entdo todas
as equipes gestoras que fazem parte do Programa Ensino Integral. Foi assim que
chegamos a realizacao da atividade, no dia 07 de marco de 2023, uma semana depois
da realizacéo do grupo focal com estudantes.

Para pensar a formacéo, as perspectivas das e dos estudantes participantes
do grupo focal foram considerados como diretrizes formativas, sendo elas:
CONHECER, SENSIBILIZAR E PROMOVER AC}@ES PREVENTIVAS.

Sendo, em CONHECER, a ideia que estudantes entendem que professoras e
professores precisam saber do assunto, pois sabem pouco e erram por ndo saber
quais sao as identidades, que LGBTIfobia é crime, que a homossexualidade nédo é
mais considerada doenca, a proibicado da “cura gay”, e que assédio é crime.

Em SENSIBILIZAR, segundo perspectiva das e dos estudantes, professoras e
professores precisam olhar as vivéncias LGBTQIA+ com mais empatia, saber as
violagOes que estudantes passam fora e dentro da escola, para inclusive reconhecer-
se nessas praticas e deixar de reproduzi-las.

Em PROMOCAO DAS ACOES PREVENTIVAS, a necessidade de acdes
planejadas de combate a discriminacdo contra estudantes LGBTQIA+ nas escolas, no
sentido de trazer a voz dessas e desses jovens estudantes e trazer o tema para
aquelas e aqueles que ndo sdo préoximos a essas vivéncias, contribuindo com a
prevencédo a LGBTIfobia.

Essas perspectivas foram suleadoras de todo o processo de organizacdo da
formacdo, que foi pensada em articular as perspectivas das e dos estudantes, as
necessidades formativas da Diretoria Regional de Ensino e a insercdo académica e
profissional do pesquisador. Utilizamos a perspectiva suleadora, a partir de Paulo
Freire e da Linguistica Aplicada, que redirecionam a natureza da formulacdo dos
problemas de pesquisa sobre sexo e género, racismo, proletarizagédo do professor, a
exclusdo e o ensino na escola publica, a interculturalidade na producdo de textos
escolares, na formacao de docentes, nos curriculos da escola, no sentido de olhar,
com olhos do Sul, para o Sul (ANGELA KLEIMAN, 2013).
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Diagrama 1 — Perspectivas e necessidades coletivas

Insercao
académica +
profissional

Fonte: O autor (2023).

Junto a elas, a metodologia da formacédo buscou valorizar as contribuicdes,
utilizando a ludicidade. No grupo focal, estudantes trouxeram a necessidade de
trabalhar com professoras e professores de maneira ludica, como a fala da
FLORZINHA: “as vezes tem que desenhar, para eles entenderem melhor, porque néo
faz parte da geracdo deles". Pensando nisso, inserimos um videoclipe a partir das
referéncias indicadas pelo grupo (no caso, com Pablo Vittar), a utlizagdo de
manequins para explicar o que é identidade de género, orientacao sexual, expressao
de género e sexo bioldgico, e a postura dialdgica em todo periodo da intervencgao.

No dia programado, as equipes gestoras das escolas compareceram para para
participar de uma acao formativa durante todo o dia. A pauta sobre a temética da
Diversidade Sexual e Género e Direitos Humanos foi programada para iniciar as
13h00 com intervalo de quinze minutos as 15h00, com previsao de término as 17h00.

Para inicio da atividade, realizei apresentacdo da minha trajetéria profissional
e académica e que a agéo formativa aconteceria de maneira dialégica, onde poderiam
manifestar a qualquer momento. Explicamos que muito mais do que informes ou
letramento em género, o trabalho buscava CONHECER, SENSIBILIZAR E
PROMOVER ACOES PREVENTIVAS.

O primeiro momento foi refletir sobre a concepg¢éo da educacédo que cada
participante carrega e aquela legal, que € dever do Estado, fundamentada na
liberdade e na solidariedade humana, no exercicio da cidadania. Relembramos que
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todas e todos os estudantes devem ter condi¢cdes de igualdade para o acesso e a
permanéncia na escola, que sejam respeitadas e respeitados, tenham a liberdade de
aprender, e que suas experiéncias extraescolares sejam valorizadas e vinculadas na
educacédo escolar, e que a ideia de apreco pela toleréncia ndo € algo recente, mas ja
conhecida e reconhecida por todas e todos, desde a década de 1990. Todas as
pessoas presentes manifestaram concordar com a LDBEN, o que garantiu um espaco
seguro para a realizacdo da formacao.

O segundo momento foi apresentar o videoclipe do cantor Emicida, intitulado
"AmarElo (Sample: Belchior - Sujeito de Sorte)" que conta com a participacao de Majur
e Pabllo Vittar (artista mais lembrada pelo grupo focal como uma referéncia
LGBTQIA+). Lancado em 2019, o videoclipe inicia com um audio enviado por um
amigo de Emicida, com depressao, que diz ver o suicidio como Unica
saida (Amarelo..., 2019).

Sobre esse videoclipe, Renata Arruda (2020, n.p), diz:

Na segunda vez que os versos de Belchior aparecem, eles sdo
cantados por Pabllo Vittar e Majur. A participacdo delas ndo é
aleatéria. Segundo o rapper, as duas trazem, em suas vivéncias e em
suas obras, histdrias bonitas a respeito de acreditar em si e de lutar
contra 0 mundo para ser quem sao. [...] Assim, a mesma estrutura
social gue nao leva a sério quem ndo faz parte dos seus, ainda tenta
derrubar aqueles que conseguem subir na vida apesar dela. [...] A
estrofe é um poema, chamado Permita que eu fale, escrito por Emicida
e incorporado a mausica. Os versos chamam atencdo para uma
vivéncia muito comum entre pessoas negras, periféricas e LGBTQI+:
serem definidas a partir do seu sofrimento, o que é uma forma de
desumaniza-las e transforméa-las em estereétipos. Por fim, a musica
termina com um encorajamento: levante a cabeca, termine os estudos
e lute. Vocé vai conseguir!

A cancao, com duas artistas queers cantando trechos da musica "Sujeito de
Sorte", de Belchior (foi um cantor, poeta, compositor, musico, produtor, artista plastico
e professor brasileiro), tem uma inspiragdo para que as pessoas possam Sser maiores
gue seus problemas, sendo uma estratégia para iniciar a reflexdo sobre Direitos
Humanos e diversidade sexual e género com as pessoas presentes.

A maioria dos presentes disseram conhecer Emicida e Pablo, e nenhuma delas
conhecia Majur. Apenas seis disseram conhecer o clipe, e de maneira geral

participantes disseram que ele possui uma linguagem muito proxima de seus
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estudantes e aborda questdes muito inerentes aos Direitos Humanos, como
discriminacao, pobreza, preconceito, saude mental, marginalizacdo. Emicida, € um
rapper, cantor, compositor e apresentador brasileiro, considerado uma das maiores
revelagbes do hip hop do Brasil da década de 2000. Majur é uma cantora e
compositora brasileira do género R&B e MPB, abordam temas como relacdes afetivas
e empoderamento; € transsexual e se autodenomina como ndo-binaria. Pablo Vittar &
uma cantora, drag queen e apresentadora brasileira e reconhecida por seu ativismo
em prol dos direitos das pessoas LGBTQIA+. Em 2019, foi citada pela Forbes como
"a drag queen mais popular do mundo".

Com essa reflexao inicial, entregamos para as pessoas participantes uma folha
com um campo, sem identificacdo, convidando para que pudesse colocar todas as
davidas que tinham sobre o tema. Foram encorajadas e encorajados a escrever,
mesmo que as duvidas parecessem ser simples ou polémicas, na quantidade de
guestionamentos que quisessem. A ideia, ndo era apresentar respostas para todas as
perguntas realizadas; o objetivo, além de entender melhor as demandas que as
pessoas participantes tinham, foi de conhecer melhor o grupo através de suas
davidas.

Foram realizadas oitenta questdes, que foram divididos por proximidade, sendo
perguntas que indicavam alguma necessidade de acado, outras que abordaram os
termos de identidade e orientacdo sexual; outras que abordaram a relacdo com o
conservadorismo da escola, familia e comunidade no trato do tema; outras que
guestionaram sobre legislacdes e outras que apresentaram questionamentos mais
amplos, que nao foram divididos nas categorias anteriores, sendo apresentados

abaixo:

Quadro 3 — Duvidas sobre a Diversidade Sexual e de Género
Categorias Questbes apresentadas

Como agir? 1. Como trabalhar a diversidade sexual na escola? /2. E como abordar a
diversidade sexual e de género sem influenciar nossos estudantes?/ 3. Na
escola qual melhor forma de abordagem sem aumentar o preconceito?/4.
IndicacBes literarias para maior apropriacdo e mudanca de visdo, para um
trabalho com toda equipe escolar (objetivo e mobilizador);/ 5. Em uma

formacdo (ou roda de conversa) como sistematizar para que seja bem
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relacionadas a
Identidade de

Género e

97

Questbes apresentadas

esclarecida?/ 6. Como trabalhar esses temas com os préprios alunos? e
com os pais?/ 7. Como desenvolver com alunos em sala de aula sobre esse
tema?/ 8. Qual a idade mais recomendada?/ 9. Qual a maior dificuldade
em explicar para as criangas sobre a diversidade de uma maneira mais
simplificada?/ 10. Acho interessante e necessaria essa discussdo e debate
principalmente no ensino médio a questdo da diversidade. Mas por onde
comecar tal trabalho respeitando a diversidade?/ 11. Como agir para acolher
um jovem do nono ano que se descobre se reconhece diante dos colegas?/ 12.
Em quais momentos se consegue perceber que o adolescente esta se sentindo
oprimido pela sua orientacdo sexual na escola?/ 13. Como ajudar o jovem a
assumir sua orientacdo sexual e enfrentar o preconceito da familia?/ 14. Como
trabalhar com aluno que nos procura estar descobrindo sua orientacdo
sexual?/ 15. Qual a melhor forma de conversar com estudantes em
transi¢cdo?/ 16. O que fazer quando um aluno pede para usar o banheiro de um
género biolégico contrario ao seu sabendo-se do constrangimento dos demais
colegas?/ 17. Como agir diante de situagbes cotidiana como o uso do
banheiro? Feminino ou masculino? Em uma escola que atende faixa etaria de
7 a 17 anos?/ 18. Como identificar os banheiros hoje consta feminino e
masculino na escola, ou seja, fazer a identificacdo desses lugares./ 19. Como
a instituicao de ensino deve agir em situa¢cdes em que o aluno menor de idade
gostaria de ser chamado por um género diferente devemos chamar os
responsaveis? O que prevalece a vontade do estudante ou dos
responsaveis?/ 20. Como ter um tratamento pessoal para a inclusao?/ 21. O
que fazer com um estudante Ight sem estrutura familiar?
22. Como ajudar pessoas com preconceito a mudar?/ 23. Como ser mais
esclarecedor sem ofensas? questdo da aceitacdo conscientizacdo apoio e
respeito./ 24. Nés educadores podemos orientar sobre a precocidade nas
opcbes de género ou é apenas aceitar e deixar que sigam?/25. Como
trabalhar com esta tematica no que diz respeito as diferentes escolhas: eu
respeito a tua individualidade e tu respeitas a minha; respeito a tua escolha e
preciso que respeites a minha./ 26. Nao sei expressar minhas davidas. Quero

aprender mais e pronto./

1.0 proprio letramento./ 2.Siglas, nomenclaturas./ 3.Siglas e
nomenclaturas./ 4. Siglas nomenclaturas/ 5. Nomenclatura./ 6.
Nomenclatura ou termos./ 7. Tenho dulvidas sobre as siglas como sé&o
estipuladas e quem as define./ 8. Por que de haver tantas letras na sigla que

antesera LGBT? 9. Qual aimportancia de se compreender essa sigla hoje?/




Categorias

Orientacao

Sexual
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Questbes apresentadas

10. Quais séo os tipos de diversidade de género? qual a importancia de
conhecer a diversidade de género?/ 11. Por que a diversidade possui tantas
categorias? 12. O que significa expressdo de género?/ 13. Existe o termo
género biologico?/ 14. Por que se usa o termo cisgénero?/ 15. Por que
aparecem divisdes do termo cisgénero? E por que do nhome?/ 16. O que sdo
cisgéneros? e binarios?/ 17. A ndo-binariedade/ 18. Qual a diferenca entre
transexual, travesti, transgénero e as diversas outras nomenclaturas?
19. Como se explica, se ha explicacdo, em relacdo ha uma pessoa trans que
tem opgdo sexual pelo género de origem um homem trans gostar de
mulher./ 20. Por que h& tantas maneiras de ver ou de se enxergar como
transgénero como pessoa diferente das demais ndo bastaria apenas
transexual ou homossexual ou coisa parecida sdo muitas siglas e nomes
diferentes para um so jeito ou é engano meu?/ 21. Por que atualmente a
tendéncia é as pessoas se classificarem bissexual?/22. O que seria
demisexualidade?/ 23. Eu acredito que a homossexualidade vem da pessoa-
genética e por que hoje em dia todas as pessoas acham que podem
experimentar o individuo do mesmo sexo achando que isso é normal?/ 24.
Essas classificagfes relacionadas ao sexo ndo acabam por excluir ou fazer

separacdo das pessoas visto que somos somente um ser humano?

Conservadorismo
da escolaeda

comunidade

1. Qual os percursos mais adequados para romper com o0 conservadorismo
esperado da escola?/ 2. Como abordar os temas na formacdo da
comunidade escolar?/ 3.  Como abordar orientacdo sexual com os adultos
da escola? Como se fazer entender que ndo é uma escolha?/ 4. Como
abordar esse tema informacéo de ATPC de com professores conservadores?/
5. Como abordar a temética sem ferir os conceitos direcionados a educacao
familiar e social?/ 6. Como fazer uma formacao da familia para acolher o
tema?/ 7. Como trabalhar a diversidade sexual sem esbarrar em crencas
familiares?/ 8. Como lidar com a familia que nédo aceita a diversidade sexual
dentro da propria familia?/ 9. Como transmitir esse conhecimento e
conseguir que as pessoas entendam que a sua crenga ndo pode sobrepor
sobre os fatos?/ 10. O dificil elo entre diversidade e a religido. Questédo
polémica e desafiadora. Amo o tema, queria encontrar consenso./ 11. O que
fazer diante da situacéo religiosa biblica em detrimento com a diversidade
sexual e de género?/ 12. Como tratar o tema da diversidade sexual junto a
comunidade escolar de forma a respeitar a cultura local?/ 13. Como trabalhar
esse tema em uma comunidade fechada que ndo aceita por motivos de

principios religiosos ou tradicionais? E tudo é processo ouvidoria./ 14. Como
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Categorias Questbes apresentadas

fazer para colocar na cabeca de pessoas toxicas que sexualidade néo interfere
em nada no carater e nas potencialidades das pessoas fazendo somente nés
perdemos tempo em discutir assuntos que € logico e racional/ 15. Qual é a
posicdo e como serd trabalhado nas escolas a questdo da diversidade no

governo Tarcisio?

LegislacBes 1. Legislacéo./ 2. Legislag&o./ 3. Legislagéo./ 4. Resolucdes e
legislacbes para o tratamento pessoal e inclusdo./ 5. Quais legislacdes para
tratamento pessoal e inclusdao?/ 6. Nome social: criancas podem optar sem

0 consentimento dos responsaveis?

Aspectos mais 1. A convivéncia harmoniosa dessa pluralidade de aspectos é essencial na
amplos construgcdo de uma sociedade mais justa?/ 2. Por que em pleno século 21 o
machismo ainda impera nas instituicbes?/ 3. Por que as pessoas nao
reconhecem o preconceito estrutural?/ 4. Por que tanta resisténcia ao uso do
pronome neutro?/ 5. Como garantir o “direito de um” diante do direito de
muitos?/ 6. Por que a ideia de todos ser abrangente ndo é valida? Opiniéo:
isso invalida a diversidade que de certa forma estaria inserida num todo e torna
isso presungoso e pedante./7. O que fazer diante das “modinhas de plantao”?/
8. O que vocé orienta quanto a precocidade nas opg¢des de género depois as
criangas estéo se declarando homossexuais muito cedo e indo algumas vezes
no embalo dos colegas./ 9. E possivel com a abordagem desse assunto o

adolescente ser influenciado de alguma forma?

Fonte: O autor (2023).

As dlvidas apresentadas pelas gestoras e gestores participantes confirmam a
fala das e dos estudantes no grupo focal, no sentido de se faz necessario uma maior
compreensao do tema.

As principais questdes apresentadas, na categoria “como agir?”, estdo
relacionadas a forma de trabalhar a diversidade sexual e de género na escola de
maneira adequada, sem influenciar os estudantes, aumentar o preconceito ou causar
constrangimento. H& preocupacdes sobre a melhor forma de abordar o tema com a
familia e com toda a equipe escolar, bem como sobre a idade mais recomendada para
iniciar essas discussbes. Também ha questbes sobre como identificar e ajudar
estudantes que se sentem oprimidas e oprimidos pela sua orientagcdo sexual, e que

enfrentam preconceito familiar. Perguntam como lidar com situagdes cotidianas, como
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deve ser 0 uso do banheiro ou qual é a forma de tratamento pessoal para incluséo.
Além disso, ha duvidas sobre como ajudar pessoas com preconceito a mudar.

Na categoria "nomenclaturas relacionadas a identidade de género e orientagéo
sexual", as principais questdes estéo relacionadas ao letramento sobre diversidade
de género e a compreensao das siglas e nomenclaturas utilizadas nesse contexto. Ha
duvidas sobre como as siglas sdo estipuladas e quem as define, bem como sobre a
importancia de compreender a diversidade de género e as diferentes categorias
existentes. Também sao levantadas questdes sobre expressdo de género, termos
como cisgénero e suas divisdes, a diferenca entre transexual, travesti, transgénero e
outras nomenclaturas. Além disso, ha duvidas sobre a relacdo entre identidade de
género e orientacdo sexual, como explicar uma pessoa trans que tem atracdo pelo
“género de origem”, a variedade de termos e classificacdes, a “tendéncia atual” de se
classificar como bissexual, o significado de demissexualidade e a percepcao de que
a homossexualidade € genética.

Na categoria "conservadorismo da escola" e da comunidade, as principais
questdes levantadas estédo relacionadas a forma de romper com o conservadorismo
esperado na escola, como abordar os temas de diversidade sexual e de género na
formacdo da comunidade escolar, e como lidar com professores conservadores na
abordagem desses assuntos. Ha preocupacdes sobre como abordar o assunto com
pessoas adultas da escola e fazer com que entendam que ndo se trata de uma
escolha. Surgiram questionamentos sobre como trabalhar a tematica sem ferir
conceitos ligados a educacao familiar e social, como fazer uma formacédo para a
familia acolher o tema, e com aquelas que ndo aceitam a diversidade. A questéo
desafiadora da relacdo entre diversidade e religido, especialmente diante de
interpretacdes biblicas e principios religiosos, também apareceu. Além disso, surgiram
duvidas sobre como tratar o tema respeitando a cultura local, em comunidades
fechadas que rejeitam o assunto, como lidar com ‘pessoas toxicas” que né&o
compreendem que a sexualidade néo interfere no carater das pessoas.

Na categoria "legislagéo”, houve uma demanda por duvidas relacionados a
normativos, e especialmente a que refere-se a nome social. E no que chamamos de
“aspectos mais amplos”, as principais questbes estdo relacionadas a convivéncia
harmoniosa para construir uma sociedade mais justa, a persisténcia do machismo nas

instituicbes no século XXI, a falta de reconhecimento do preconceito estrutural, a
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resisténcia ao uso do pronome neutro, a garantia dos direitos individuais em meio aos
direitos coletivos, a validade da ideia de que “todos” sdo abrangentes, o enfrentamento
das "modinhas de plantdo”, a orientacdo quanto a precocidade nas "escolhas" do
género e a possibilidade de influéncia em adolescentes ao abordar o tema. Essas
questdes refletem preocupacfes sobre a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, a desconstrucéo de padrbes opressores, o reconhecimento das estruturas
discriminatodrias e o equilibrio entre respeitar a individualidade e promover a inclusdo
coletiva.

A partir entdo da realidade das equipes gestoras presentes, todas elas
inseridas no Programa Ensino Integral, e considerando a experiéncia docente, propus
um caminho formativo a partir dos fundamentos do programa e de duas premissas
especificas, que ja trabalhavam nas formacdes: protagonismo e formacao continuada.

Dialogamos com as e o0s participantes que se as identidades, orientacdes
sexuais, expressdo de género das e dos estudantes ndo sdo respeitadas, ndo é
possivel dizer que a escola através das e dos profissionais respeitam as suas
individualidades, as suas escolhas pessoais, a realizagéo de seus projetos de vida e
motivam e preparam pessoalmente. E que muitas vezes, alguns discursos sao
assumidos e reproduzidos, mas sua intencionalidade néo € atingida na sua plenitude.

Da mesma maneira, propusemos que as e 0s participantes pensassem sobre
a formacao continuada. O PEI indica para que profissionais tenham dominio do
conhecimento e contextualizem com a realidade das e dos estudantes. Refletimos
sobre quais sdo as e os estudantes que estdo tendo sua realidade contextualizada.

Partilhamos que no grupo focal, estudantes trouxeram que € comum
estudantes LGBTQIA+ ndo serem ouvidos e terem suas vivéncias desconsideradas
durante as aulas. Ainda perguntamos se procuram e ouvem as e 0s estudantes
LGBTQIA+ da escola e se estdo abertos ao novo. As e 0s participantes manifestaram
estar em acordo com as reflexdes.

Na sequéncia, fizemos uma retomada sobre a construcdo dos planos de
educacao e o contexto de aprovacdo da BNCC, relacionando com o conservadorismo
presente na sociedade, que atravessou as disputas eleitorais para as politicas
publicas, ocasionando polémicas e repressdes com as questbes de género e
diversidade sexual que desencadearam a retirada da referéncia das palavras nesses

documentos e repercutiram em um cenario de inseguranca na sala de aula.
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Retomamos que mesmo com essa retirada, a competéncia nona da
BNCC, que é reiterada pelo Curriculo Paulista, indica que todas e todos os jovens
estudantes da rede estadual precisam desenvolver na trajetéria escolar na educacgéo
bésica, o exercicio da empatia, do didlogo, da resolugéo de conflitos e da cooperacéo,
com objetivo direto de respeitar ao outro e aos direitos humanos, desenvolvendo a
postura de acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, considerando seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, para
estejam, principalmente sem preconceitos de qualquer natureza.

Apesar de nédo referenciar diretamente as palavras género, sexualidade ou
diversidade sexual, refletimos com as gestoras e 0s gestores sobre o quanto a
competéncia nona indica para a necessidade de desenvolver com estudantes ao
longo da escolaridade béasica, as questdes de Direitos Humanos, a valorizacdo da
diversidade de individuos e identidades (o que inclui aqui, a diversidade de género e
diversidade sexual), sem preconceitos de qualquer natureza (0 que inclui aqui
preconceitos relacionados a género e orientacdo sexual), articulando isso ao
Curriculo.

Refletimos o quanto a pratica educativa com a tematica da Educacéo para a
Diversidade Sexual e de Género (EDSG) deve estar presente na Diretoria Regional
de Ensino, nas escolas, nas aulas, nos projetos, em todos 0s componentes
curriculares, a fim de enfrentar todas as formas de discriminacdo, especialmente a
violéncia de género, e a descontruir crengas e preconceitos existentes sobre o tema.

Para a compreensdo de que o Curriculo Paulista, possui direcionamento na
perspectiva dos Direitos Humanos e do combate ao preconceito e a discriminacao,
propusemos um rapido exercicio. Abrimos a versdo digital e solicitamos que
indicassem um tema importante que todas e todos jovens estudantes da rede
aprendem. Algumas palavras foram sugeridas pelas e pelos participantes: “artigo de
opinido”, “locugbes verbais”, “estatistica” e “algebra”. Na busca simples por essas
palavras, no Curriculo Paulista da etapa do ensino medio, encontramos 15 referéncias
para a palavra “opinido”, 16 citacdes da palavra “verbais”, 25 citagcdes para a palavra
“estatistica” e 26 citagbes para a palavra “algebra” (Secretaria Estadual da Educagéao
de Sao Paulo, 2020).

Na comparacdo, realizamos a busca simples das palavras “diversidade”,

“preconceito”, “direitos humanos” e “diferenca”. E o resultado surpreendeu as e os



103

participantes. A palavra “diversidade” foi citada 82 vezes, “preconceito” foi citada 42
vezes, “direitos humanos” 37 vezes e “diferenga” 25 vezes. Fazendo a ressalva que
ndo se tratava de uma analise do conteudo, trouxemos que esses sao temas bem
presentes no documento, e que precisam estar presentes no contexto da escola,
contribuindo para subsidiar acbes pedagdgicas e justificar eventuais polémicas que
surjam, pelo lado normativo do documento (Secretaria Estadual da Educacéo de Sao
Paulo, 2020).

Maria Valéria Barbosa (2020) discute os Direitos Humanos e suas controveérsias
em relacdo ao seu alcance e significado ao longo da histéria e destaca a importancia
da Declaracéo Universal de 1948 como um marco histérico significativo, mencionando
a relevancia do ensino de Sociologia na sua problematizacéo, na abordagem de temas
como género, diversidade cultural, racismo, movimentos sociais, igualdade,
desigualdades, meio ambiente, cidadania e Estado de Bem-Estar Social.

Considerando a pertinéncia desse tema para o ensino de Sociologia as e aos

jovens da educacao basica brasileira, a autora apresenta:

Podemos pensar diferentes dimensdes. Um, por estar vinculado a
realidade excludente que vivemos no Brasil e no mundo e a
necessidade de construir, com estes jovens, um senso critico para se
analisar a realidade social e todos 0s seus matizes. Outro, porque a
conjuntura social e politica do Brasil tem imposto uma demanda
especifica, que diz respeito a reducdo de conquistas importantes na
luta por direitos, pois os consideram como ideologizacdo do debate,
por exemplo: a ideologia de género e a Escola sem Partido, temas
que, sem sombra de ddvidas, devem pautar as pesquisas no
subcampo do ensino de Sociologia e direitos humanos no contexto
atual (Barbosa, 2020, p. 99).

Considerando a realidade social e politica do pais, bem como a necessidade
de desenvolver o pensamento critico das e dos jovens estudantes em relacdo a
sociedade e aos Direitos Humanos, o tema se torna muito pertinente de ser
trabalhado, e pode ser realizado de diversas formas, incluindo roteiros de atividades,
livros didatico-pedagogicos e producdes teoricas, que podem ser utilizadas pela
escola, como referencial de trabalho com o assunto (Barbosa, 2020).

Na sequéncia, refletimos sobre o Curriculo Paulista que indica que o
acolhimento das pessoas deve ser feito em suas singularidades e pluralidade com a

afirmacao do respeito as diferencas sociais, pessoais, historicas, linguisticas, culturais
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e combatendo a discriminagcdo e ao preconceito em todas as suas expressdes
(Secretaria Estadual da Educacédo de Séao Paulo, 2020).

O Curriculo Paulista também menciona que deve estar longe de préticas que
normatizam comportamentos, rotulam ou buscam adequar os estudantes a um
modelo ideal de pessoa, dando abertura para refletirmos sobre a necessidade de
pensar o quanto as praticas escolares sao cis heteronormativas, e que considerar a e
0 estudante em sua integralidade, ndo é desconsiderar a sua identidade de género e
sua orientacao sexual (Secretaria Estadual da Educacgao de S&o Paulo, 2020).

Seguindo a recomendacao das e dos estudantes do grupo focal, no que se
refere ao SENSIBILIZAR, propomos uma reflexdo, a partir do pensamento de Butler
(2017), no sentido de indicar como o0 pensamento binario esta presente em nosso
cotidiano. Utilizando uma relacao de palavras, propomos as e aos participantes a dizer
em voz alta qual era a primeira palavra que pensavam quando ouviam: “4dio, alto,
mau, siléncio, vazio, escuro, rapido, sair, dificil, aberto, triste, quente, pouco, velho,
grande, pobre, mentira, noite, branca”. Em quase coro, sem qualquer combinacao, o
grupo foi respondendo em simultaneamente: “amor, baixo, bom, barulho, cheio, claro,
devagar, entrar, facil, fechado, feliz, frio, muito, novo, pequeno, rico, verdade, dia,
preta”. Com isso, retomamos a ideia de que pensamos na maioria das vezes, desde
as coisas mais simples, de forma binaria e opositiva, o que contribui para a
naturalizacéo de algumas possibilidades e desconsideracdo de outras.

Com isso, propusermos a pensar sobre as duas ultimas palavras: “noite” e
‘branca”. Com imagens, questionamos 0 que é amanhecer e o0 entardecer nessa
classificacdo e como estariam as diversas escalas das cores, branca, preta e cinza.
Convidamos as e os participantes a olhar para a diversidade como um lugar para além
do polo homem-mulher, macho-fémea, considera as diversas e multiplas identidades
sexuais e de géneros. O grupo sinalizou concordar com esse lugar para desnaturalizar
0 gque parece 6bvio.

Esse caminho reflexivo ajuda a pensarmos na diversidade como constituinte do
nosso tempo, e ndo como um problema que deve ser combatido ou ignorado. Nesse

sentido, sobre esse tempo, Guacira Lopes Louro (2018, p. 51), enfatiza:

Um tempo em que a diversidade nao funciona mais com base na légica
da oposicdo e da exclusdo binarias, mas, em vez disso, supde uma
I6gica mais complexa. Um tempo em que a multiplicidade de sujeitos
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e de praticas sugere o abandono do discurso que posiciona,
hierarquicamente, centro e margens em favor de outro discurso que
assume a dispersdo e a circulacdo do poder. Nao eliminamos a
diferenca, mas, ao contrario, observamos que ela se multiplicou — o
gue nos indica o quanto ela é contingente, relacional, provisoria. A
diversidade nos demonstra, mais do que nunca, que a historia e as
lutas de um grupo cultural sdo atravessadas e contingenciadas por
experiéncias e lutas conflitantes, protagonizadas por outros grupos.
Por isso temos de aprender, nesses tempos pds-modernos, a aceitar
gue a verdade é plural, que ela é definida pelo local, pelo particular,
pelo limitado, temporario, provisoério.

Assim entramos na discussao sobre 0 que as pessoas participantes entendiam
por Direitos Humanos; o que teve grande participacdo de forma oral. Trouxeram a
ideia como normas que reconhecem e protegem a dignidade de todas as pessoas; a
mediacdo da sociedade e o Estado; citaram aspectos de constituicdo a partir da
definicdo da ONU, como “garantias juridicas universais”, apontamentos no sentido do
conjunto de garantia a todas as pessoas, de qualquer parte, para que nao sofram
qualquer discriminacdo e que tenham direitos e liberdades basicas asseguradas,
como o direito a vida, saude, educacéo; ao trabalho; habitacdo; ir e vir, liberdade
religiosa, e outros.

Apresentamos um banner com algumas manifestacdes da ONU, que foi
impresso e entregue para todas as escolas presentes. O banner destaca o
comprometimento do 6rgdo no combate a todas as formas de discriminacdo, bem
como sua atencdo crescente a discriminacdo racial, sexual e especialmente a
discriminacdo com base na orientacdo sexual e identidade de género (Organizacao
das Nacgdes Unidas, 2011).

Retomamos que o termo 'diversidade sexual' € usado para se referir de maneira
inclusiva a ampla variedade de identidades, sexos, orientacdes sexuais e expressdes
de género. E que, socialmente, reivindica-se a diversidade sexual e de género, como
forma da aceitacdo de qualquer forma de ser, com iguais direitos, liberdades e
oportunidades dentro do marco dos Direitos Humanos.

Para continuar na perspectiva do CONHECER, apresentamos o conceito de

género como sendo:

um dispositivo cultural constituido historicamente, que classifica e
posiciona 0 mundo a partir da relacdo entre o que se entende como
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feminino e masculino. Cria sentidos para as diferencas percebidas em
NOSS0S corpos e articula pessoas, emocgodes, praticas e coisas dentro
da estrutura de poder (Lins; Machado; Escoura, 2016, p. 10).

Com o conceito refletimos de como ele é percebido na sociedade, possuindo
entendimentos e vivéncias diferentes, tanto por homens como por mulheres. Nessa
conversa participantes da formagéo trouxeram relatos de vivéncias em que acumulam
jornadas de trabalho dentro, e fora de casa, na criacao de filhos, e o quanto mulheres
Sao sobrecarregas e 0 quanto homens saem vantajosos dessas situacoes: "A mulher
fica responséavel pelo espaco doméstico os homens ficam com 0s espagos externos,
de socializacéo e lazer", disseram.

A partir dessas reflexdes, trouxemos que esse lugar apresentado nos
depoimentos tem conceito, a qual chamamos de “estereétipos de género”, que
apresentam como devem ser e comportar mulheres e homens. Através de algumas
obrigacbes e privilégios diferentes, dados como verdade absoluta de maneira
naturalizada na sociedade, esses esteredtipos, sdo responsaveis pelas violacdes e
violéncias de género.

Sobre violéncia de género, o grupo trouxe como exemplo o feminicidio
(amplamente citado), ameacas, insultos, agressdes fisicas, abusos e estupros. Mas
para além dessas que sdo marcas visiveis, propomos para 0 grupo a pensar outras
caracteristicas, que sustentam essa violéncia. Para isso utilizamos a imagem do
iceberg da violéncia de género*, que foi desenvolvido pela Anistia Internacional e que
foi inserida na cartilha “Violéncia contra mulher Ndo é Normal - Cartilha para
adolescentes”, que tratou a violéncia doméstica (Secretaria Estadual da Educagao de
Séo Paulo, 2022).

A partir da imagem, refletimos sobre as formas explicitas, da humilhacgéo,
chantagem emocional, culpabilizacdo e as formas sutis, que sdo invisiveis, como a
publicidade machista, humor machista, controle, invisibilizagdo, linguagem sexista.
Provocamos a pensar o quanto essas formas estdo presentes no cotidiano escolar e
0 quanto o trabalho pedagogico precisa considerar esses aspectos, ndo somente 0s

visiveis.

4Para saber mais, acesse: https://amnistia.org.ar/de-las-opiniones-a-los-hechos-la-sociedad-percibe-
un-avance-en-igualdad-de-genero-pero-en-la-practica-la-brecha-continua/.
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Lins, Machado e Escoura (2019, p. 63), destacam que essa é uma questao

muito importante para educadoras e educadores:

Infelizmente, a violéncia de género ndo € um problema afastado do
espaco escolar. Muito pelo contrario. E isso ndo se d4 somente porque
situacfes de violéncia também fazem parte do cotidiano de alunas,
alunos, educadoras e educadores, mas porque a escola é o espaco
que concebemos para estimular a reflexdo, o aprendizado e o
desenvolvimento de comportamentos mais compativeis com a
diversidade e a democracia. Situagdes em que mulheres e meninas
estejam em desvantagem e tenham seus direitos violados ndo podem
ser negligenciadas ou minimizadas pela escola. Muitas vezes, no
espaco escolar, profissionais relatam dificuldades em lidar com essas
guestbes e acabam optando por nao interferir. Com isso, a0 nao
combater preconceitos que geram discriminacdo e violéncia, a escola
funciona como um lugar que reproduz desigualdades.

Com essa contextualizacdo, relacionando o trabalho no PEI com Direitos
Humanos e Diversidade, e com o aceno do grupo no entendimento das discussdes
apresentadas, iniciamos a conversa sobre as especificidades da diversidade sexual e
género.

Retomando a ideia da constru¢do do conceito de género ser algo histérico e
cultural, que nédo é estatico e valido para todas as sociedades, conversamos que no
Ocidente, geralmente utilizam-se classificacdes simples para o sexo (masculino,
feminino e intersexo), para a orientacdo sexual (hétero, homo, bi, andro, gine e
assexual), identidade (masculina ou feminina, seja trans ou cisgénero, ou nao-binaria)
e expressao de género (masculina, feminina ou androgina), sendo as minoritarias ou
marginalizadas reunidas sob a sigla LGBTQIA+ (Iésbicas, gays, bissexuais,
transgénero, queers, pessoas intersexos, pessoa assexual e mais), que
apresentamos utilizando para cada letra, as cores das suas bandeiras do movimento
social (Jesus, 2012).

Por oportuno, entendemos como identidade de género a maneira como uma
pessoa se identifica em termos de género, que pode ser masculino, feminino ou outra
identidade de género ndo binaria. Como orientacdo sexual, entendemos como a
atracdo emocional, romantica ou sexual que uma pessoa sente em relacdo a outras
pessoas, que pode ser heterossexual, homossexual, bissexual, pansexual, entre

outras.



108

Ao perguntar sobre o que representava cada letra, houve maior facilidade para
responder sobre as letras “G” e “L”. As letras “B” e “T” houve respostas corretas sobre
o significado, mas nao representou o acerto da maioria das pessoas participantes. As
letras “Q”, “I” e “A” ndo houve referéncia correta sobre o significado, sendo mais ouvido
as respostas “ndo sei”, “essas letras sao dificeis”, “existem essas também?”.

Seguindo as perspectivas das e dos estudantes, levantadas no grupo focal, no
sentido de que “para professores entender precisa desenhar e explicar com calma”,
as composicdes basicas da identidade de género, orientacao sexual, sexo bioldgico e
expressdo de género foram apresentadas utilizando quatro manequins, que ja
estavam dispostos a frente, desde o inicio da apresentacao.

Inicialmente explicamos, que por mais que existam quatro categorias, todas
elas estéo relacionadas, o que resulta em uma grande diversidade, que ndo contempla
todas as pessoas, indicando que novas possibilidades de vivéncias surgem e se
afirmam.

O primeiro manequim estava com a descricdo “IDENTIDADE DE GENERO’.
Ao perguntar as pessoas participantes, quais as identidades elas conheciam, a
resposta que mais foi pronunciada foi: “homossexual”, “heterossexual”, “homem”,
‘mulher”. Compartilhamos entdo, colando no manequim, através de tarjetas, que as
identidades basicas conhecidas sédo “cisgénero” e “transgénero”, sendo a primeira
formada por pessoas que se reconhecem no género atribuido ao nascimento e a outra
formada pelas pessoas que nao se reconhecem, entre elas as mulheres transexuais,
homens trans, travestis, pessoas ndao-binarias, e outras. Por conta desse
entendimento, foi solicitado por uma participante que refizéssemos a pergunta, sobre
quais seriam as pessoas que se identificavam como sendo cisgénero, que
anteriormente apenas seis se manifestaram e agora todas as pessoas presentes
levantaram a méao.

Dentre as identidades, foi consenso com o grupo, de que as identidades
transgéneros séo as que mais sofrem viola¢des na sociedade, inclusive na escola. Ao
perguntar sobre quais seriam essas violagdes na escola, foram citadas “proibicdo do
uso do banheiro”, “n&o respeitar o nome social”, “bullying”, “evaséo’.

No segundo manequim foi apresentado a descricdo “SEXO BIOLOGICO”. Ao
perguntar quais seriam 0s que o0 grupo conhecia, a maioria das respostas esteve entre

L 14 JJ 17

“homem”, “mulher”, “masculino”, “feminino”. Ao referirem as duas Ultimas respostas,
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dissemos que estavam certos, mas que faltava uma outra indicacdo, que o grupo nao
soube responder. Depois de alguns minutos, como ndo houve a resposta, indicamos
a tarjeta “intersexual”, termo desconhecido para a maioria das pessoas presentes,
inclusive para as e 0s estudantes que participaram do grupo social.

Conversamos sobre a intersexualidade, que vem sendo discutida muito
recentemente, como uma definicho ampla para descrever uma variedade de
condi¢des da anatomia sexual, reprodutiva, hormonal ou genética de uma pessoa. O
que nos faz pensar, inclusive quando se discute do ponto de vista bioldgico, para além
dos padrdes classicos masculinos ou femininos. Uma participante perguntou se € a
mesma coisa que “hermafrodita”. Explicamos que por conta do termo ser pejorativo,
ndo mais o utilizamos, e que intersexual é a definicdo mais precisa para essas
caracteristicas.

No terceiro manequim apresentamos a descricdo “ORIENTACAO AFETIVO
SEXUAL”. Ao perguntar quais seriam as possibilidades mais conhecidas o grupo
trouxe como resposta “heterossexual” e “homossexual”, apresentando conhecimento
do que se tratava. Também houve a resposta “transexual”, a aproveitamos para dizer
gue néo se tratava de uma orientacao afetiva sexual, mas sim de uma identidade.

Trouxemos que, para além das duas ja conhecidas, existem as orientacées
relacionadas a bissexualidade e a assexualidade, sendo a primeira a atracao
romantica/sexual voltada tanto para homens quanto para mulheres, ou por mais de
um sexo ou género e a segunda, como sendo a falta total, parcial ou condicional de
atracdo sexual a qualquer pessoa, independente do sexo biolégico ou género.

Interessante em relatar que, ao falar de sexualidade, ou de sexo de maneira
indireta, nota-se que o grupo fica mais risonho, demonstrando sinais de timidez, mas
ao mesmo tempo, de interesse pelo assunto.

No quarto manequim apresentamos a descricdo “EXPRESSAO DE GENERO”.
Ao perguntar ao grupo quais conheciam, ndo houve resposta. Algumas frases ouvidas
foram: “essa eu néo sei”, “essa eu nem sabia que existia”. Explicamos que a
expressao de género compde a identidade de uma pessoa, sendo ela a parte externa,
visivel de como se apresenta socialmente. Entram nesses aspectos, as roupas
utilizadas, adornos, cortes de cabelo, comportamentos, etc.

Explicamos que as maneiras mais conhecidas de expressao de género, Sao

masculina, feminina e a androgena. As expressdes masculinas e femininas nao
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precisaram de tantas explicacdes, ja a Ultima sim. Trouxemos que € a uma expressao
que busca fugir da ideia de masculina e feminina, da concepcao binaria de se
expressar, e que nao se trata de uma auséncia de uma ou outra, mas uma presenca
transgressora de se expressar.

Uma participante da formacdo disse "quando olhava alguns alunos vestidos
com roupas diferentes, sempre achava que eram alunos que de alguma forma
poderiam ter algum problema de saude mental, mas que agora vou olhar de maneira
diferente, porque eles podem estar se expressando de maneira andrégena".

A reflexdo da professora, ajudam a pensarmos sobre os corpos presentes na
escola, e a maneira como sao reconhecidos e respeitados (ou ndo). O corpo € ele
mesmo uma construgdo social, cultural e histérica, conforme apresenta Silvana
Goellner (2018, p. 31):

Um corpo n&o € apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
gue um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensacoes,

7

0 corpo é também a roupa e os acessoérios que adornam, as
intervencdes que nele se operam, a imagem que deles se produz, as
maquinas que neles se acoplam, os sentidos que neles se incorporam,
os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a
educacédo de seus gestos... enfim € um sem limite de possibilidades
sempre reinventadas e a serem descobertas. Nao sdo, portanto, as
semelhancas biologicas que o definem, mas, fundamentalmente, o
significados culturais e sociais que a ele se atribuem.

Finalizando essa parte, dissemos que a ideia ao conhecer essas definicoes,
nao é para formar especialistas em “definidores de identidades de estudantes”, mas
sim, que saibam que existem essas definigcdes distintas, de corpos distintos, estao
presentes na escola e que as conhecer é o primeiro passo para respeita-las.

Ao retornarmos do intervalo do café, retomamos a diretriz do SENSIBILIZAR,
apresentando uma reflexdo que pautou nossa discussdo no segundo periodo:
Pedagogia da Presenca ou Pedagogia da Auséncia?

A Secretaria da Educacéo de Sao Paulo, através do Programa Escola Integral,
apresenta em seus documentos orientadores o principio de “Pedagogia da Presenca,

como sendo:

Um principio importante em uma concepcao de Educacao Integral que
deve orientar as a¢fes dos profissionais da escola é a pedagogia da
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presenca. Segundo o texto Adolescer é Crescer (Costa, 2001) “estar
presente” € mais do que “estar perto”, é fazer com que a sua presenca
na vida do outro seja afirmativa, de modo que o estudante compreenda
o sentido de sua vida, que agregue sentido aos estudos, a
convivéncia, a colaboracdo, a solidariedade, aos valores e a
profissionalizacdo. A presenca educativa € uma presenca intencional
e deliberada. Tem a intencdo de exercer no outro uma influéncia
construtiva, estar proximo, estar com alegria, sem oprimir nem inibir;
sabendo afastar-se, no momento oportuno, encorajando a crescer e a
agir com liberdade e responsabilidade (Secretaria Estadual da
Educacéo, 2020, p. 6).

Partindo desse ponto, provocamos 0 grupo a pensar sobre onde € que a
pedagogia da auséncia tem sido mais frequente e com quais estudantes essa
auséncia tem sido mais rotineira. Refletimos que, por mais que a escola seja um lugar
de alcance da incluséo, € local de muita excluséo e violéncia, e que silenciar as vitimas
ou desconsiderar a ocorréncia de discriminacdo, ndo ajuda em nada para esse
alcance inclusivo de fato; ao contrério, apresenta legitima as violagdes e silencia as
pessoas violadas.

A partir disso, apresentamos alguns dados de pesquisas e reportagens que
tratam o tema. Entre elas, o estudo sobre o ambiente educacional com adolescentes
e jovens LGBT no Brasil apresentado pela Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT), que aponta que cerca de 60% dos
jovens homossexuais sentem-se inseguros na escola; 73% afirmaram ja terem sido
agredidos verbalmente na escola, e 36% que foram agredidos fisicamente. A pesquisa
demonstra que mais da metade dos jovens que sofreram esse tipo de violéncia nao
relataram os episddios a escola, por medo de agravar ainda mais a discriminacao,
sendo um dos motivos, a falta de preparo de professoras e professores e funcionarias
e funcionarios (Tathi, 2006).

Apresentamos trechos de algumas reportagens que discutiram a tematica nos
altimos anos, entre elas a que aponta que o Brasil esta ha 13 anos no topo da lista do
pais que mais mata pessoas trans no mundo, em que a cada 48 horas uma pessoa
trans é assassinada, sendo que 82% das vitimas séo pretas e pardas, 80% dos casos
houve crueldade com carbonizacao, decapitagéo ou apedrejamento (Pinheiro, 2022).

Araujo, Cruz e Dantas (2018), reuniram pesquisas que nos fazem repensar o

curriculo que estamos utilizando e o que pretendemos utilizar, tendo em vista os
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processos de violéncias presentes nas escolas. Os autores destacam pesquisas
realizadas pela UNESC (2004)°, Rede de Informacgéo Tecnoldgica Latino-Americana
(2009)%e Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas (2009)’, a qual elaboramos um
quadro com esses dados:

Tabela 2 — Pesquisas relacionadas a violéncia nas escolas

Pesquisas

Juventudes e
sexualidade (UNESCO,

Estudantes

39,6% do sexo

masculino ndo

Professores

60% afirmaram nao se

sentirem preparados para

Familia

35,2% nao

gostariam que

2004) - 241 escolas aceitariam ter lidar com a questéo da seus filhos

publicas e privadas em colegas de classe homossexualidade em sala cultivassem

14 capitais brasileiras. homossexuais; de aula; colegas
homossexuais;

Revelando tramas,
descobrindo segredos
(Rede de Informacgéo
Tecnoldgica Latino-
Americana, 2009), com
10 mil estudantes e
1.500 professores no

Distrito Federal.

Preconceito no
ambiente escolar
(Fundacéo Instituto de

Pesquisas Econdmicas,

2009), com uma amostra

nacional de 18,5 mil
alunos, pais, diretores,
professores e

funcionarios.

44,4% dos meninos
e 15% das meninas
néo gostariam de ter
colegas
homossexuais na

sala de aula.

63,1% testemunharam
casos de preconceito
contra pessoas
homossexuais nas escolas
e mais da metade ja
presenciou cenas
discriminatérias;

87,3% revelaram que
possuem algum tipo de
preconceito relacionado a

orientacdo sexual.

Fonte: Adaptado de Aradjo , Cruz e Dantas (2018).

SPara saber mais, acesse: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000133977.
6Para saber mais, acesse: https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/cla-3135
"Para saber mais, acesse: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/diversidade_apresentacao.pdf
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Todas essas vivéncias e sobrevivéncias, nos fazem pensar, para além de uma
‘pedagogia da auséncia”, mas uma “pedagogia da crueldade”, conforme apresentado
por Rita Segato (2014). Para a autora, a truculéncia é vista como a Unica forma de
exercer controle sobre territérios e corpos, inclusive tratando os corpos como
territdrios. A pedagogia da crueldade é inerente e inseparavel de todas as formas de
violéncia de género, e é utilizada como estratégia para reproduzir o sistema, ao aplicar
a crueldade nos corpos.

Enquanto na primeira parte, as e 0s participantes expressavam-se mais
descontraidas e descontraidos, nessa segunda parte, a discusséo sobre as violéncias
e violacbes de maneira mais direta, trouxe uma grande seriedade no grupo,
apresentando posturas mais introspectivas, vozes mais pausadas no decorrer das
falas e relatos emotivos.

Seguindo com a sensibilizacéo do grupo, realizamos uma atividade que discutiu
algumas situacdes especificas através de casos ficticios. Os casos foram construidos
antecipadamente, contaram com relatos de pessoas préximas, com a experiéncia
profissionais nas escolas, com experiéncias de outras e outros colegas professores,
do contato permanente com as juventudes estudantis e com inspiracao “nas andancas
em terrenos de aprendizagem e do exercicio poético e tedrico da imaginagéo"® do
pesquisador.

Para cada trio gestor da escola, foi entregue uma folha impressa com um
depoimento, com a orientacdo de que pudessem ler com calma, refletir sobre o que
mais havia chamado a atencao; quais as violacdes em Direitos Humanos, presentes
no relato; e o que as escolas podem fazer para prevenir situacées como a relatada.
Nessas reflexdes, orientamos para que nao utilizassem nome de qualquer pessoa, ou
retomassem casos reais conhecidos, pois 0 que interessdvamos nesse ponto era
justamente a reflexdo que a situacao poderia nos causar.

Depois de quinze minutos de leitura e conversa e apds 0s grupos sinalizarem
gue haviam concluido a reflexao, iniciamos momento de compartilhamento com todas

as e todos os participantes, dos depoimentos, bem como as opinides das equipes que

8Parafraseio aqui a expressao utilizada pelo professor Ramon Fontes, no Curso Especializacdo em
Género e Sexualidade na Educacdo, médulo Pedagogias Transgressoras, da UFBA. Sempre penso
nesse lugar poético que articula nossos saberes, e ao ouvir, entendi que ela representa 0 movimento
realizado para essa construcao.
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refletiram nos sete casos diferentes. Para cada reflexao, foi realizada a leitura prévia
do depoimento por alguma ou algum participante.

O primeiro depoimento apresentou o seguinte relato:

Para mim a sétima série foi a mais traumatica. Eu era o que tinha
"fama" de ser a ‘bichinha’ desde o fundamental. Como era cidade
pequena acabava sendo as mesmas pessoas nas turmas e todo
mundo se conhecia. Na sétima eu fui estudar a tarde, ficando numa
sala onde néo conhecia e ndo tinha amizade com qualquer estudante
da turma, pois 0s que eu conhecia, estudavam de manha. Nessa nova
turma ja tinha um grupo de meninos que particularmente gostava e se
fazia rindo e humilhando quem eles pudessem. Na sexta série eles ja
me encheram bem, mas como eu estava com pessoas que eu
conhecia, amenizava um pouco. Quando fiquei sozinho, e na mesma
sala deles todos, ai a coisa mudou. Virei o alvo favorito, os gritos de
viado, e as piadas direcionadas eram coisa do dia a dia. No intervalo,
ficava na biblioteca para também fugir deles. Eu procurava ir para a
aula no horario mais apertado possivel antes do fechamento do portédo
para nao ter que ficar exposto a eles no patio. A casa da minha tia
ficava bem ao lado da escola, e eu passava la todos os dias. A entrada
era as 13h00, entdo eu saia da casa dela 12h55. Um dia, na hora da
saida, esses meninos estavam na grade da quadra virados para a rua
e comegaram a gritar em coro "ei XXXX viado, bichinha, baitola".
Todos que estavam na quadra ouviam, todos os funcionarios da
escola ouviam, qualquer um na rua ouvia. Na busca por um apoio,
olhei para professores que estavam entrando e saindo da escola. Eles
fingiram que ndo ouviram, tive a impressdo de que alguns acharam
engragado e sorriram. Foi a maior humilhacéo que senti na minha vida.
(Elaborado pelo autor, 2023)

ApoOs a leitura compartilhada, dialogamos sobre a situacdo. Inicialmente,
perguntamos se esse caso se tratava somente de um relato ficcional, ou se pela
vivéncia que tinham, isso poderia ter acontecido na escola que trabalhavam. O grupo
trouxe que esse é um relato que pode acontecer ou ter acontecido nas escolas da
regido. Ao perguntarmos sobre o que mais havia chamado a ateng&o no depoimento,
as respostas que mais apareceram foram: “os xingamentos”, “o medo da escola”, ‘falta
de apoio/intervengdo de professores”, “a escola como um lugar de sofrimento”, “o
bullying sofrido durante anos”.

Discursos depreciativos das homossexualidades, estiveram presentes na

histéria, através dos discursos religiosos, como pecado; médico-cientificos, como
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doenca; juridicos, como crime, e outros que reforcaram a discriminacdo sexual e de
género, produzindo estigmas e naturalizando o controle a partir da violéncia.

Além desses aspectos, Quinalha (2022, p. 34), destaca:

Chamados de anormais, pervertidos, doentes, criminosos, desviantes,
bichas, “homens femininos demais” e “mulheres masculinas demais”
foram identificados, classificados e catalogados pelo dispositivos de
poder, desde formas mais sutis disciplina, muitas delas pretensamente
“cientificas” até os modos mais crus de violéncia.

Sobre as violagbes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como

[

respostas: “‘a negacdo da educagdo”, ‘a falta da dignidade, da liberdade”, “a
discriminagdo”. Aproveitamos para inferir, que o processo de violéncia contra pessoas
LGBTQIA+ estd fortemente relacionado com a ideia de desumanizacdo. Os
xingamentos estdo voltados para o lugar de “coisificar” ou “animalizar” em uma ideia
de retirar a humanidade e por consequéncia, os direitos humanos que possuem.

Sobre o0 que as escolas podem fazer para prevenir situacdes como essa, as
respostas que apareceram foram: “dialogar sempre com professores sobre o assunto’,
“fazer formacgéo”, “trabalhar o tema com estudantes”, “fazer um trabalho com o grémio
estudantil”. Nesse ponto, relacionamos que a ideia de uma ‘“trans_formagao
continuada" precisa, para além da constatacdo, a acdo da escola, tanto do ponto de
vista para os casos de violagdo como para a articulacao de ac¢des preventivas durante
todo ano letivo.

O segundo depoimento apresentou o seguinte relato:

Eu ndo sou léshica, mas ja sofri violéncia por um professor, que
achava que eu era. Eu adorava a matéria dele, mas depois que ele
passou a ser professor, passei a odiar. Procurava faltar de propésito
guando tinha aula com ele, ou sempre pedia para ir embora antes da
aula dele comecgar. Ele mudava a voz para chamar meu nome na
chamada, e sempre dava uma risadinha no final. Sempre me chamava
de “piazdo”. Uma vez, eu estava de boné na escola, ele disse que eu
tinha que guardar, porque naquela escola era proibido usar boné.
Perguntei por que os meninos podiam usar, ele disse que os homens
eram mais livres mesmo e que as meninas tinham que aprender a se
comportar desde cedo para nao fazer “feiura” na rua (Elaborado pelo
autor, 2023).
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Durante a leitura do udltimo paragrafo do relato, houve demonstracdo de
indignacédo, especialmente por parte das mulheres que ainda ndo conheciam o texto.
N&o houve pessoa que manifestou entender que esse era um relato ficcional e que
estivesse longe da realidade. Ao perguntar sobre o que mais havia chamado a atencao
no depoimento, as respostas que mais apareceram foram: “a diferenca de tratamento
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entre meninos e meninas”, “a ideia de controlar as vestimentas de mulheres”, “o lugar
do controle dos corpos de mulheres”, “o preconceito/postura do professor”, “como a
relagdo violenta prejudica o interesse académico”, e novamente apareceu a ideia da
“escola como um lugar de sofrimento”.

A partir da indignacao relatada, conversamos sobre como a diversidade sexual
e de género atravessa as relagdes sociais de professoras, gestoras, ndo somente de
estudantes. Nesse dialogo, houve depoimentos das participantes sobre tripla jornada
de trabalho, a exclusividade das mulheres sobre os afazeres domésticos e cuidados
dos filhos, o lugar do lazer, que é predominantemente masculino.

Sobre as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como
respostas: “a negacgéo da educacgéo e a discriminagdo” e “o preconceito por género” e
“a violéncia contra mulher”. Aproveitamos para inferir, que precisamos olhar sobre as
praticas pedagogicas escolares e entender como e quando é que elas controlam
COrpos e quais sao 0s corpos controlados, pois esse lugar pode ser uma violacéo das
garantias fundamentais e contribuir para a expulsao de estudantes da escola.

Pensando sobre o como as escolas podem fazer para prevenir situagcdes como
essa, as respostas que apareceram foram muito parecidas com as anteriores:
“dialogar sempre com professores sobre o assunto”, ‘fazer formagdo”, “trabalhar o
tema com estudantes’.

O terceiro depoimento apresentou o seguinte relato:

Quando estava no 1° ano do Ensino Médio, no primeiro dia de aula,
na hora do intervalo, teve uma briga. Eu e as minhas amigas corremos
para o fervo. Tinha um menino apanhando de trés outros alunos do 3°
ano. O pessoal da escola separou rapidamente. Foram todos para a
diretoria e na conversa com a diretora, ela o aconselhou a ndo usar
esmalte nem maquiagem para vir para a escola. E disse que a meia
soquete rosa néo era roupa de “hominho”. Para ele parar de apanhar
ele tinha que “fazer a parte dele”, que era se vestir do jeito “certo”. Ele
acabou saindo da escola, e acho que a escola gostou que ele tivesse
saido, porque nunca foram atras dele (Elaborado pelo autor, 2023).
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Apos a leitura compartilhada houve manifestacéo de indignacéo por parte das
pessoas participantes. Novamente perguntamos se esse caso se tratava de um relato
ficcional, ou se pela vivéncia que tinham da escola, isso poderia ter acontecido na
escola que trabalhavam, e o grupo trouxe de maneira unanime que esse é um relato
real.

Ao perguntar sobre o que havia chamado a atencdo no depoimento, as
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respostas que mais apareceram foram: “a inversdo da puni¢cédo”, “culpabilizagdo da
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vitima”, “a agdo por falta de conhecimento”, “falta de apoio/intervengéo da gestéo”, “a
escola como um lugar de sofrimento”, “a evasdo escolar”, “a falta da busca do
estudante”.

Sobre as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como

respostas, novamente a ideia da “negacéo da educacgéo, da dignidade, da liberdade’,

1)

“a falta da seguranca”, “a violéncia fisica”. Aproveitamos para inferir, que grande parte
das viola¢des néo sao fisicas, mas ocorrem de maneira subjetiva e silenciosa, o que
traz a necessidade para que a equipe escolar uma atencao e vigilancia permanentes.

Sobre 0 que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa, as
respostas que apareceram foram: “realizar um processo formativo com professores,
gestores e estudantes sobre o tema”, apareceu o trabalho com estudantes do grémio
estudantil”.

O quarto depoimento apresentou o seguinte relato:

Tinha um professor na minha escola, que havia vindo de outra cidade.
No dia da reunido de planejamento, logo apés ele ter se apresentado,
trés professores que ja eram bem conhecidos por posturas machistas,
cochicharam: “Essa Coca ai é Fanta, né?”. Com o passar do tempo,
comecgaram a mandar figurinhas, cagoando dele, em grupos que ele
nao estava. E foi assim durante todo ano. Ele ndo podia abrir a boca
para falar nada, ja faziam piadinhas sobre o jeito que ele se vestia, a
forma como falava, e as gargalhadas apareciam. Eu fico muito
envergonhada, porque eu via e ouvia e fingia que ndo estava
acontecendo, e ndo fazia nada. Depois entendi que a minha
dificuldade também era pessoal. Eu tinha uma pessoa em casa, muito
parecida, e eu fingia que isso ndo acontecia. Fico muito envergonhada
guando lembro disso. Mas fico mais consciente que hoje sou um ser
humano melhor, e isso tem refletido com meus alunos (Elaborado pelo
autor, 2023).
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Enquanto a leitura foi sendo realizada, alguns cochichos entre as pessoas
participantes foram presentes, remetendo a ideia de uma relacdo a alguma situacao
parecida entre o caso lido e o cotidiano vivenciado. Apds a leitura questionamos sobre
essa percepcao, e houve concordancia das pessoas participantes. O grupo trouxe
gue esse é um relato que pode acontecer ou ter acontecido nas escolas da regido, e
que as “brincadeirinhas” presentes entre colegas sao “marcadas por muito preconceito
e muita discriminagdo”. Ao perguntar sobre o que mais havia chamado a atencéo no
depoimento, as respostas que mais apareceram foram: “falta de acolhimento entre
professores”, “professor que deveria ser exemplo de respeito, muitas vezes é o que
mais discrimina”, “falta de coragem para acabar com o ciclo a piadinha”, e novamente
a ideia “da escola como um lugar de sofrimento”.

A partir dessa percepcao, conversamos sobre o trabalho inclusivo na escola,
gue precisa considerar as vivéncias e conhecimentos de professoras e professores,
pois precisam estar bem-preparadas e bem-preparados e seguras e seguros para que
as violagcdes sejam interrompidas e uma nova cultura inclusiva seja presente no
cotidiano do trabalho.

A discussao de género esta baseada a partir da centralidade da linguagem, em
seu sentido amplo, como l6cus de producéo das relacdes que a cultura estabelece
entre corpo, sujeito, conhecimento e poder (Meyer, 2018).

Sobre as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como
respostas: “o impedimento para o exercicio do trabalho”, “a falta da dignidade, da
liberdade”, “o preconceito e a discriminagdo”. Aproveitamos para inferir, que
professoras e professores LGBTQIA+ podem contribuir com o conhecimento, mas que
ndo sdo as Unicas ou 0s Unicos responsaveis pela discussao do tema no espaco
escolar. Sobre o0 que as escolas podem fazer para prevenir situacdes como essa, as
respostas que apareceram foram: “realizar formacao durante todo ano letivo sobre o
tema’.

O quinto depoimento apresentou o seguinte relato:

Quando criancinha, queria brincar com boneca, de casinha, e sempre
era impedida. Adorava quando tinha milho na roga porque eu consegui
brincar escondida, imaginando que aquela espiga fosse uma boneca.
Ir para a escola era um sonho, mas que aos poucos foi virando
pesadelo. Tinha medo das aulas de educacéo fisica, tinha medo do
recreio, tinha medo de entrar na fila do lanche. Odiava aquelas
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competicbes meninos contra meninas. Na sétima série, chamei a
professora que eu mais gostava para contar para ela que eu me sentia
diferente e que achava que eu era trans. A professora ficou bem
nervosa, disse que eu estava “espiritualmente doente”. Eu n&o tinha
entendido o que aquilo significava. No dia seguinte, meu pai e minha
mae foram chamados na escola. Eu ndo participei da conversa.
Quando cheguei em casa, apanhei do meu pai com um cabo de
vassoura. Ele disse que nao tinha criado filho para dar desgosto. Por
causa dos arranhdes, fiquei uma semana sem ir para a escola. Depois
disso, todos os dias eu fui para a escola com medo. Eu odiava a escola
e sentia que meus professores também me odiavam (Elaborado pelo
autor, 2023).

Apbs a leitura compartilhada com todas as e todos os participantes, dialogamos
sobre a situacdo. Esse foi 0 relato que causou maior COmogao entre as pessoas
participantes. Algumas delas demonstraram estar bastante emocionadas, com
semblante triste e com lagrimas no rosto.

A situacao, foi entendida pelo grupo de ter acontecido ou ser possivel de
acontecer nas escolas da regido. Ao perguntar sobre o que mais havia chamado a
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atencdo no depoimento, as respostas que mais apareceram foram: “a violéncia”, “a
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quebra da confianga entre a professora”, “a falta de informagéo dos pais”, “ndo saber
lidar com a situagdo”, “falta de acolhimento”, “0 medo da escola”, “a escola como um
lugar de sofrimento”.

Sobre as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como
respostas: “todos os direitos humanos”, “negag¢éo da educag¢do”, “a falta da dignidade,
da liberdade”, “a discriminagdo”.

Aproveitamos para dizer que 0 processo de violéncia contra pessoas
LGBTQIA+ ndo acontece somente na escola, e que esta estruturado na sociedade, a
qual a familia faz parte. A escola precisa estar atenta que a familia nem sempre € o
apoio para a inclusdo, mas que o contrario, a escola pode ser esse lugar para
contribuir no alcance de posturas inclusivas das familias. O que para isso, exige uma
acao intencional, focada no combate ao preconceito e a discriminagcdo com as
pessoas responsaveis.

Como afirma Quinalha (2022, p. 22),

Diferentemente de outros grupos vulnerabilizados, em geral as
pessoas LGBTI+ ndo conseguem encontrar um acolhimento no seio
familiar diante dos preconceitos que enfrentam na vida fora de casa.
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O lar, em vez de reflgio e seguranca, é o lugar da violéncia mais
insuportavel, posto que radia da pelas pessoas com quem temos uma
conex&o afetiva maior ao menos nessa fase da vida.

Sobre 0 que as escolas podem fazer para prevenir situacdes como essa, as
respostas que apareceram foram: “além da formacg&o com professores, formacao com
as familias sobre o tema”.

O sexto depoimento apresentou o0 seguinte relato:

Minha escola sempre foi muito tranquila. Tive a sorte de ter os
melhores professores do mundo. N&o lembro de ter sofrido nenhuma
violéncia la. Mas uma vez, nossa escola participou dos jogos escolares
e eu entrei no time de futsal feminino. Eu era muito boa e gostava
demais quando entrava na quadra. Me sentia a melhor pessoa do
mundo. Fomos passando de fase nos jogos, até que em um
determinado jogo, que era bem decisivo, estava 3x3, percebi que a
torcida formada por alunos da escola adverséria, fica gritando
“sapatédo” quando eu pegava na bola. Minha professora me acalmou e
falou para eu nédo ligar com isso. Acabei fazendo mais dois gols e
ganhamos por 5X3. Na saida, minha alegria pela vitoria perdeu espaco
para a fala de um professor da outra escola, que disse que no proximo
ano quebraria a minha perna e de “todos machos-fémeas” do time.
Fiquei chateada demais. Desisti inclusive de jogar as proximas fases
dos jogos e nunca mais joguei futsal (Elaborado pelo autor, 2023).

A postura de indignacéo foi manifestada enquanto o relato foi lido. O grupo
concordou que essa situagcao poderia ter ocorrido realmente e ao perguntar sobre 0
gue mais havia chamado a atencdo no depoimento, as respostas que mais
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apareceram foram: “novamente a discriminagdo de professor”, “a ideia que a escola
vai para além do espaco fisico”, “falta de apoio/intervengdo de professores”, “as
brincadeiras de mal gosto”, “a violéncia presente de forma sutil”. Por outro lado, a
intervengdo da professora que acalmou durante o jogo foi citada: “a intervengao do
professor faz muita diferenga também para as coisas boas”.

Sobre as limitacdes das aprendizagens e das experiéncias de vida de criancas
e adolescentes ao pensarmos que certas coisas sao proprias para meninas e outras

para meninos, quanto prejuizo estamos tendo:

Por exemplo, quantas grandes jogadoras de futebol podemos ter
perdido em nossas escolas a cada ano justamente porque as meninas
sdo desencorajadas a praticar esse esporte, considerado “de
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menino”? [...] Toda vez que uma menina tem menos incentivo para
fazer algo considerado “de menino”, os esteredtipos de género
funcionam como um freio para todas as possibilidades de
aprendizagem que poderiam delinear outro futuro para ela (Lins;
Machado; Escoura, 2016, p. 19).

Sobre as violagbes em Direitos Humanos, presentes no relato, trouxeram como
respostas as mesmas que haviam sido mencionadas anteriormente: “a negac¢do da
educacgdo e do esporte”, “a falta da dignidade, da liberdade”, “o preconceito e a
discriminagdo”. Aproveitamos para inferir, que o0 processo de violéncia precisa ser
desnaturalizado de todos 0s espacos, inclusive nos externos a escola, como nos
espacos esportivos. Destacamos que professores de outras escolas estavam na
torcida e tinham o papel de interferir nos xingamentos ocorridos, e ndo 0s provocar.

Sobre o0 que as escolas podem fazer para prevenir situacées como essa, as
respostas que apareceram foram relacionadas a formagdo de professoras e
professores e de trabalhar o tema com as e os estudantes.

O sétimo depoimento apresentou o seguinte relato:

Eu tinha muitas dificuldades no inicio da pré-adolescéncia. Me sentia
inadequada, e sempre estava tentando descobrir qual era meu
problema. As vezes pensava que ninguém gostava de mim, e nem eu
mesma. Sempre aparecia umas ideias tortas que me incentivavam a
tirar minha vida. Até que um dia no 2° ano, uma professora perguntou
se eu sabia 0 que era nome social. Eu disse que sabia sim, e ela me
perguntou como eu gostaria de ser chamada. Foi a melhor coisa que
aconteceu. Depois minha mae foi a escola e assinou um papel e a
chamada foi alterada. Nunca tive problemas nem com os professores
e nem com os alunos. As tias da limpeza eram as que mais me
tratavam bem, eu as adorava (Elaborado pelo autor, 2023).

Diferente das anteriores, o relato trouxe para os semblantes das pessoas
participantes, ao invés da tensdo, a demonstracdo de alivio através de sorrisos e
acenos de concordancia. Apos realizar a leitura compartilhada, a professora que
oralizou o relato, compartilhou sua experiéncia na escola, em que teve um estudante
trans que solicitou a utilizagdo do nome social, e que foi feito com muita tranquilidade
e muito bem recebido pela familia e pela escola. O relato da agdo compartilhado pela

professora foi aplaudido pelas demais pessoas participantes.
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Lembramos que, chamar uma pessoa visivelmente feminina pelo nome
masculino, nome civil recebido no nascimento, demonstra que a sociedade nao aceita
sua identidade e é mais uma forma simbdlica de violenta-la (Lins; Machado; Escoura,
2016).

Conversamos sobre a importancia da inclusdo, que muito mais do que uma
postura administrativa € uma postura politica e pedagogica da escola, e a maior
possibilidade de combater as violagdes em Direitos Humanos, seja no que se refere a
negacdo da educacao, da falta da dignidade, da liberdade, do preconceito e da
discriminacdo, que a escola precisa materializar na formacdo de professoras e
professores, gestoras e gestores e estudantes, durante todo ano letivo.

Finalizado esse ciclo de reflexbes sobre as vivéncias LGBTQIA+, e fazendo
conexdo com o Ultimo relato sobre a utilizacdo de nome social, compartilhamos
algumas noticias que apresentavam o crescimento de matricula com nome social
tanto no pais, e especialmente no estado de Sao Paulo, na rede estadual.

Com isso, apresentamos a Resolugdo SE 45, de 18 de agosto de 2014, que
dispbe sobre o tratamento nominal de discentes transexuais e travestis, no ambito da
Secretaria da Educacéo. Apesar de ser uma resolucdo que completara uma década,
no préximo ano, ainda havia gestores que nao conhecia. Apresentamos ela na integra
e destacamos alguns pontos, entre eles, que as escolas publicas da rede estadual de
ensino devem assegurar o respeito aos direitos individuais e coletivos das e dos
estudantes, e devem impedir quaisquer atos atentatorios ou discriminatérios contra
transexuais ou travestis, no ambito de sua atuacao (Séao Paulo, 2014).

Explicamos que para além da garantia do tratamento pelo nome social de
estudantes transexuais nos atos e procedimentos administrativos, a escola devera
promover, entre a comunidade escolar a divulgacdo das normas constitucionais e
legais que asseguram os direitos da pessoa a insercao e a convivéncia pacifica, sem
constrangimento de qualquer espécie e sem discriminacao, respeitada sua identidade
de género e orientacdo sexual.

Menos conhecida que a anterior, apresentamos a Resolugcdo CNCD-LGBT n.

12 de 16/01/2015°, que estabelece parametros para a garantia das condicGes de

°0 Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Trans, Queers
e Intersexos, em 19 de setembro de 2023, revogou a Resolugdo 12/2015 e substituiu pela Resolucéo
CNDP-LGBTQI n° 2, mantendo o texto anterior e ampliando os pardmetros sobre a garantia das
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acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas que
tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes espacos sociais —
nos sistemas e instituicbes de ensino, formulando orientagcbes quanto ao
reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizacao
(BRASIL, 2015).

A normativa além do reconhecimento administrativo, apresenta o direito ao
tratamento oral exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia; o uso
de banheiros, vestiarios e demais espacos segregados por género, quando houver,
de acordo com a identidade de género, bem como outras garantias.

As pessoas participantes disseram que o conhecimento das legislacdes apoia
diretamente para a realizacdo de atividades na escola que envolvam a tematica da
diversidade sexual e género, e ajudam a combater qualquer fala distorcida sobre o
tema e trazem seguranca para as e os profissionais trabalharem o assunto e lidar com
a comunidade escolar, que muitas vezes é conservadora.

Com essa constatacdo apresentamos outras legisla¢des, que podem apoiar no
conhecimento, na realizagcdo de acdes, bem como na seguranca para lidar com a

comunidade escolar:

Quadro 4 — Legislacdes que subsidiam o trabalho com a tematica

Normativos

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel ODS 5 - Igualdade de Género.

Internacionais

Constituicdo Federal de 1988.

Lei Federal n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

Federais

Conselho Nacional de Educac¢éo — Resolugcdo n° 1 de 30/05/2013. Estabelece Diretrizes

Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.

condicdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais nos sistemas e instituicbes de
ensino.
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Normativos

Lei Federal 12.852, de 5 de agosto de 2013 - Institui o Estatuto da Juventude e disp&e sobre
os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE.

Lei Federal n. 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a

Intimidacao Sistematica (Bullying).

Deciséo do Supremo Tribunal Federal pela criminalizacao da homofobia e da transfobia, com a
aplicacdo da Lei 7.716/1989 - Em 13/06/2019.

Constituicdo Estadual de 1989.

Lei n® 10.948, de 05/11/2001, dispbe sobre as penalidades a serem aplicadas a prética de

discriminacdo em raz&o de orientagdo sexual.

Estaduais

Resolugdo Seduc n° 18, de 8-3-2022 - Dispde sobre o modelo do Estatuto-Padrdo do Grémio
Estudantil.

Fonte: O autor (2023).

No sentido de apoiar as referéncias das pessoas participantes, entregamos
para cada escola, um exemplar impresso da cartilha “Diversidade Sexual e Cidadania
LGBTI+” produzida pela Secretaria de Justica e Cidadania de Sao Paulo, que
apresenta mais informacdes sobre o que é Diversidade Sexual, LGBTfobia, direitos,
principais marcos legais, detalhes sobre a Lei n°® 10.948/2001, outras legislacdes e
atos normativos e enderecos Uteis sobre servi¢os voltados para essa populacéo, que
podem ser instrumentos para apoiar o trabalho da escola e como material didatico
para ser utilizado na formacéo de professoras e professores e estudantes.

Aproveitando a apresentacdo de materiais, entregamos para cada escola o0 jogo
“Direitos e Preconceitos” da Ong #MEREPRESENTA, que apresenta como proposta
conhecer os alguns marcos histéricos, dados e desafios da luta da populacédo
LGBTQIA+ no Brasil e propde a geracao de reflexdes sobre as desigualdades atraves
de 30 cartas que envolvem esses direitos e é apresentado em seu manual 0s modos
colaborativo e competitivo, 0 mesmo que foi utilizado para a definicdo das prioridades
com estudantes no grupo focal.

Em seguida, compartilhamos sobre a experiéncia do grupo focal realizado em
uma das escolas da DER. Trouxemos que as e 0s jovens estudantes querem saber

mais sobre a historia do movimento LGBTQIA+ e as diferencas das identidades. Que
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estdo compromissados a aprender mais, e ter atitudes diferentes; e para nao
cometerem erros, sugerem a realizacdo de palestras, rodas de conversas e eventos
com a fala de pessoas LGBTQIA+ na escola, durante todo ano letivo. Para professoras
e professores, gostariam que aprendessem mais sobre o assunto; tolerassem
estudantes LGBTQI+, que tenham cuidado com o0s comportamentos e uso das
palavras na sala de aula, evitando julgamentos, e que desenvolvam durante o0 ano
letivo, com muito compromisso, a¢des que envolvam a temética.

Para acdes pedagdgicas, além das apresentadas pelas e pelos estudantes,

algumas questdes e proposicdes sao feitas:

Por que néo realizar com meninas e meninos um projeto pedagoégico
interdisciplinar que contemple debates, palestras e outras atividades
sobre direitos, assédio sexual e autonomia das mulheres sobre seu
corpo? Compreendemos que debater sexualidade com jovens é
delicado e dificil. Contudo, ndo é o papel da escola justamente
problematizar mentalidades e verdades pré-construidas? Abrir o
didlogo para refletir sobre estere6tipos de género significa conversar
francamente sobre como naturalizamos certos comportamentos que
geram desigualdade e violéncia. Para isso, devemaos pensar em como
transformar meninas e meninos. [...] Outra medida possivel de ser
tomada nas escolas é a atencdo para piadas, acusacoes, fofocas e
situacdes constrangedoras que envolvam pessoas LGBT. Mesmo que
nao haja na escola algum/a estudante identificado/a como LGBT, é
recorrente ouvirmos comentarios ou expressdes que questionem a
sexualidade de meninos mais delicados ou de meninas menos
delicadas, ou seja, que ndo se enquadram nos estereotipos esperados
para homens ou mulheres. Nesses casos, € sempre importante que
as/os educadoras/es e a equipe técnica estejam atentas/os para essas
demonstragdes de discriminagao e intervenham
pedagogicamente (Lins; Machado; Escoura, 2016, p. 65 e p. 76).

Com essas falas, encerramos 0 encontro com as e 0s profissionais,
agradecendo toda atencdo e compartilhamento que foram realizados no espaco, e
desejamos que a “frans_formagédo” possa ser continuada nas escolas em acoes
concretas, seja nos aspectos de formacdo com professoras e professores, gestoras e
gestores e estudantes. Com isso, solicitamos que respondessem uma avaliagao, sem
identificacéo, através de uma pergunta bem simples: “O que vocé aprendeu com o

encontro?”.
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Quadro 5 — O que foi aprendido com o encontro

CONHECER

A diferenca entre identidade de género e orientacdo sexual.

Uma melhor compreenséo sobre direitos humanos e as nomenclaturas. Parabéns,

excelente trabalho.

As nomenclaturas que ndo tinham conhecimento.

A formacao foi riquissima de muito aprendizado. Somente agradecer a grande

colaboracédo para a minha aprendizagem.

Aprendi muito. O significado de cada termo de identidade de género. Enfim momento de
muita aprendizagem em especial respeito.

Aprender um pouco sobre identidade de género, orientacdo afetiva sexual, sexo
biolégico e expressao de género, porém acredito que ainda necessito de mais

formacdes sobre o assunto.

A minha falta de conhecimento sobre o assunto, sobre diversidade sexual, e 0 quanto

tenho que aprender pois me senti ignorante diante da causa. Parabéns por seu trabalho.

A necessidade urgente de repensar nossa pratica profissional no trato com a demanda
do tema. Bastante importante e relevante o tema e 0s aspectos abordados foram
tratados com propriedade e clareza. Parabéns! Que haja continuidade, ainda ha muito
que aprender.

Aprendi muito sobre o tema da diversidade, tirou muitas duvidas. Gratidao!

Aprendi muito a respeito da diversidade sexual, gostaria de participar de novos
encontros, pois o conhecimento transforma realidades e como educadores temos que

buscar formagéo. Muito obrigada.

Sobre as legislagdes que amparam bem como as questdes da BNCC e curriculo
Paulista.

Como proceder para 0 uso do nome social e o conceito de diversidade sexual.

Diversidade de género, estereétipos de género, as formas que a sociedade impde de
como deve ser ou que espera que seja. Muito interessante e esclarecedora da forma
que foi conduzida.

Foi muito esclarecedora todos os momentos da apresentacdo! Foi excelente! Amei!

Parabéns!!
Esclarecimento sobre as siglas e o mais importante respeito em primeiro lugar.

Bastante assunto referente aquilo que foi previamente agendado. Poderia ser no

periodo da manha de forma mais dinamica.

Aprende as denominac¢des da sigla tinha duvidas ainda.
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Sua fala foi muito esclarecedora. Tinha muitas dividas para entender sobre identidade
de género, orientacdo sexual e expressdo de género. Gostaria que voltasse mais vezes.

Um beijo! Gosto muito de vocé!

Com certeza com vocé aprendi muito, pois ouvir vocé foi muito bom. Como sempre
preparado para falar em publico, sendo gentil com as pessoas. O conhecimento que
compartilhou comigo e com os demais presentes foi um tema de suma importancia e

aprendi muito com vocé. Fico feliz em ver vocé brilhar e fazer parte da sua historia!

A vida é um eterno aprendiz e sobre hoje o aprendizado foi muito o quanto repensar
interagir nossas atividades, reflexdo mesmo. Respeito a contextualizacdo, aberto ao

novo. Em pratica no dia a dia ndo é facil por isso essas orientacdes sdo de exceléncia.

Aprendi alguns termos que n&o conhecia, mas especialmente reforcei que todos somos
iguais independente de qualquer coisa e que a palavra de ordem é respeito hoje e

sempre! Adriano maravilhoso!

Entender que a escola é um espaco de confian¢ca desde que seja construido de maneira
consciente coletiva e responsavel com foco e compromisso para com a incluséo.
Educadores tem que sentir, ndo cometer crimes, transformar vidas. Gratos pela
contribuicdo de maneira objetiva bem clara. Recado dado! Obrigada pelo inicio da

transformAcao! U

Que estes temas estéo fixados no curriculo Paulista e que mais do que ética temos que

trabalhar de forma legal.

Letramento de género. Impacto na formacéo para transformacgéo e garantia dos direitos
humanos. Reconhecer e compreender que ha um problema institucionalizado e a
necessidade de mudanca. A inclusdo vai além de resolugdo ou lei, mas de mobilizacao,

formacéo e atitude.

Aprendi sobre as siglas e como me tornar melhor e poder atender nossos alunos.

Variedade de termos da diversidade sexual e de género e que sou “ALIADA” pela
profissdo e pela vida pessoal mesmo. Esse termo pode fazer parte do trabalho com

protagonismo.

A dor ndo deve ser o centro da vida de ninguém, mas o respeito deve ser o centro das

relagbes humanas.

Formacao de exceléncia! Tema que sempre serd necessario para fortalecer de fato as

mudancas de posturas tao urgentes. Parabéns, Adriano! Sucesso.

Letramento. Informacéo, legislacdes e dados. Precisamos falar mais sobre. Que tenho

um papel fundamental para a transformagéo na escola. Sou aliada as causas!
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A importancia de trabalhar Direitos Humanos no cotidiano escolar. Compreensao das

nomenclaturas. Informacdes claras sobre direitos humanos.

Incluséo transforma! Requer intencionalidade pedagogica exige protagonismo. O

preconceito precisa ser desnaturalizado!

A entender melhor as categorias e classificagdes do movimento LGBTQIA+ e a ser
capaz de multiplicar na comunidade escolar onde estou. Ampliou meu olhar e o meu

respeito a individualidade de cada um parabenizo o palestrante pela conducédo do tema.

Muitos aprendizados no dia de hoje. Contribuiu demais para a formac¢édo da minha”

pessoa”. Por isso saberei como ser uma pessoa melhor para ajudar outras.

Um pouco sobre as combinag8es; sobre o nome social oral algo que eu ja fazia por

respeitar a pessoa.

Que precisamos nos comprometer com abordagem e tratamento digno e acolhedor aos
nossos alunos, abrir espacos de escuta ativa e se comprometer na formacédo docente da
equipe para conhecer a complexidade da questdo e se preparar para garantir melhor
cuidado e valorizacdo do tema.

Sanaram duavidas sobre diversidade cultural, informac8es claras. Tenho bagagem para

formar a comissao dos direitos humanos e multiplicar na escola.

Aprendi que terei mais propriedade e embasamento para compartilhar os temas

propostos com minha equipe escolar.

Diferenciar e esclarecer conceitos referente a diversidade sexual; a legislagcao sobre as

penalidades aplicadas a prética de discriminacdo em razdo da orientagdo sexual; a

questionar o outro sobre como ele gostaria de ser chamado; a vivenciar os 4 pilares.

Aprendi mais profundamente o que é diversidade sexual; a importancia do respeito as

profissionais da escola quanto ao tema; levo a missdo de formar todos para que o

PROMOVER ACOES
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o respeito seja realidade em nossa escola. Parabenizo! Foi muito esclarecedor e valioso!
(0]

Fonte: O autor (2023).

Para além desse instrumento, solicitamos que a supervisora gue acompanhou
todo o processo formativo, pudesse compartilhar um relato (e ndo um relatério
formal/burocréatico) sobre como avaliava a experiéncia. O texto compartilhado parte
das vivéncias e percepcoes da supervisora e relaciona a discussdo de diversidade,
incluséo, reflexo, preconceito, protagonismo juvenil, direitos humanos, diversidade

sexual, diversidade de género, com sua visdo de mundo e sua transformacéo pessoal.
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No relato, menciona que, embora sempre tenha convivido com pessoas de
diferentes credos, religides, etnias e orientacdes sexuais, nunca havia se aprofundado
no tema da diversidade sexual. No entanto, ap@s participar do encontro formativo, ela
percebeu o quanto estava desconectada da realidade, a fez repensar seus modelos
mentais, despertar do "profundo sono entorpecedor”, e se conscientizar sobre sua
ignorancia nos assuntos relacionados a diversidade e a posicionar a combater o
preconceito.

Citando diretamente seu depoimento:

Quando somos obrigados a nos posicionar diante do mundo,
comegamos a repensar nossas atitudes, nossos atos e a refletir sobre
como procuramos enquadrar o que tem diferentes formas, unificar o
gue é mdltiplo, singularizar o que é complexo, acinzentar o que é
colorido, matar o que é para ter vida com abundancia! (Souza, 2023,

p. 1).

Essa reflexdo revela a transformacgé&o pessoal que vivenciou ao confrontar suas
proprias limitacdes e se comprometer com uma postura mais inclusiva e respeitosa.
No texto, disponibilizado na integra no Anexo C desse trabalho, ainda destaca a
metodologia utilizada, que incluiu didlogos, analise de casos reais e recursos
audiovisuais para despertar o interesse e conscientizacdo das pessoas participantes
e avalia que a formacéao foi bem-sucedida, despertando a sensibilizacdo das pessoas
participantes e gerando o desejo de expandir seus conhecimentos e promover
transformacdes em suas praticas educacionais.

Outro depoimento recebido, foi da professora especialista em curriculo, que
trabalha na DER e acompanha os Projetos Especiais, entre as quais estd o Grémio
Estudantil e a tematica da EDSG. A professora que apoiou como pesquisadora
auxiliar, no grupo focal, e como articuladora na formacéo realizada com as equipes
gestoras, destacou como “momento impar e experiéncia linda” e disse que serviu para
ser replicada em outros espacos. Observou que “os adultos sdo resistentes, mas
guando traz para a roda de conversa com estudantes fica tudo mais facil, e eles dao
uma licdo de vida para nos”.

Sobre atrans_formacao com as equipes gestoras, uma participante relatou que
"as oficinas, o diadlogo aberto, trouxeram a tematica com leveza desmistificando mitos

e esclarecendo com a legislagéo. Posteriormente a atividade, acompanhei em visitas
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as escolas a participacado de jovens e professores debatendo o tema LGBTQIPN+ e
muitos gestores compartilharam conosco acdes realizadas em suas escolas. Isso
fortalece o respeito e a importancia do outro, refletindo na ideia de que por tras de
cada letra da sigla, existe um ser humano buscando seu espaco e lugar nesse
universo".

Da mesma maneira que iniciamos essa dissertacdo, retomando a noc¢éao do
conceito de diversidade sexual e género ser algo construido e aprendido culturalmente
e socialmente, devemos pensar que as relacdes de violéncias e violagbes também
sao aprendidas.

Se essa construcdo ocorre a partir da aprendizagem, a “desaprendizagem” é
um caminho tedrico possivel para repensarmos esses espacos. Djalma Tharler (2019)
aborda a abertura proporcionada por esse cenario para discutir “desaprendizagens” e
desafia a reconsiderar a dinamica das relacdes culturais contemporaneas. Ele propde
um debate que incita a reflexdo sobre a refundacdo de uma sociedade viavel, sob a
Otica de um pensamento fronteirico-queer. Esse debate € produtivo para compreender
os efeitos da colonialidade do saber e as diversas dire¢des trilhadas por muitas
pesquisadoras e muitos pesquisadores no didlogo com saberes diversos,
provenientes de diferentes mundos e conhecimentos, contribuindo assim para a
construcdo de novos saberes (Thurler, 2019).

No sentido de contribuir com essa construgéo, o autor aponta caminhos, que
entendemos que cabem para experiéncia escolar relacionada com a educacgéao para a
diversidade sexual e de género, seja do ponto de vista na relacdo com jovens
estudantes, seja na relacdo com equipes gestoras.

Para o autor,

A esse respeito faz-se indispensavel ndo apenas compreender como
se d& a relacdo de dominacéo e exclusdo, mas, também, consolidar
acOes emancipatérias e fomentar espacos para que caminhos de
resisténcia voltados a emancipacao, inclusdo e fortalecimento das
subjetividades sejam revelados. A isso chamamos decolonialidade,
toda mudanca de descolonizagdo politica (nao-racista, n&o
heterossexualmente patriarcal) deve suscitar uma desobediéncia
politica, epistémica e estEtica (Thiirler, 2019, p. 18).

De forma geral, podemos perceber que a decolonialidade, juntamente com a

Teoria Queer e os estudos subalternos, podem ser entendidos como "saberes de
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desaprendizagem™ que representam rupturas com as convic¢cdes modernas baseadas
na racionalidade e na producao de uma verdade absoluta, e podem ser caminhos para
a visibilizacdo das identidades subalternizadas na escola e para uma experiéncia
docente de fato, emancipadora e inclusiva.

No sentido de contribuir com novas experiéncias docente, emancipadoras e
inclusivas, transformamos os estudos de casos utilizados na intervencdo pedagdgica
em um material de apoio, que pode inspirar outras acfes pedagdgicas e a escrita de
novos depoimentos.

Os Estudos de Caso sdo histérias, depoimentos ou narrativas detalhadas
baseadas nas situacdes reais que ocorreram em contextos educacionais. Sao
abordagens criativas que podem ser usados como ferramentas poderosas para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento profissional, entender as
complexidades e desafios da préatica educacional, a tomada de deciséo informada, e
permitem avaliar suas proprias crencas, valores e praticas educacionais, promovendo
maior autoconhecimento profissional.

Esperamos que essa ferramenta valiosa na formacdo de professoras e
professores, promova a aprendizagem pratica, reflexiva e colaborativa, estimule a
realizacdo de perguntas, expressao das opinides, preparando-0s para uma pratica
educacional mais eficaz e informada atenta as necessidades individuais, as préprias
habilidades, desafios, estilos de aprendizado e experiéncias de vida, no sentido de
apresentar melhor adaptacéo da abordagem de ensino e aumentar seu engajamento
e motivacao com a aprendizagem para atendé-las, e contribuindo para o entendimento

das necessidades de jovens estudantes em relacdo a temética.
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6 O PONTO DAS CONSIDERACOES FINAIS

porque sempre da pra desfazer e refazer
e no fim

nao é erro,

tudo é um processo grafico

(Alex Simdes)

Recentemente conheci o trabalho do poeta Alex Simdes, no poema “Bordado
Cadtico”, que me fez pensar sobre essa metafora, associando o escrever essa
dissertacdo a um bordado, a partir do desenho da pesquisa-agdo. Assim como no
bordado, onde as linhas se entrelacam para contar histérias e criar padrdes
complexos, essa dissertacdo envolveu a conexao de diferentes ideias, experiéncias e
conhecimentos para formar uma compreensdo mais ampla do mundo, com diferentes
pontos.

Toda a costura se deu a partir de muitos pontos da minha experiéncia, que vao
para além da Sociologia: o trabalho com as diversas politicas publicas, especialmente
com a escola publica, com as juventudes, com as leituras das producdes académicas,
com as pecas de teatro assistida, os musicais, com as aulas do mestrado, da
especializacdo e das graduacbes, com os dialogos na praca, com as pessoas
conhecidas e as desconhecidas, com as reunides de trabalho, com as conversas dos
almocos, com as séries, novelas e filmes assistidos (inteiros ou ndo), com a minha
homoafetividade, com sofrimentos, alegrias, com o cansaco, a procrastinacao, com
pontos que articulam quase duas décadas de viagens a Marilia, Sdo Paulo, Salvador,
Itadca, Apiai, Brasilia. Pontos tdo diferentes, para falar da diferenca, ou melhor,
costurar as diferencas.

Pontos costurados com maior preciséo, me fizeram debrucar sobre os tabus no
ambiente escolar, evidenciando os desafios enfrentados devido a sua naturalizacao
na sociedade e suas consequéncias discriminatérias e segregadoras, 0 que trouxe
para o desenho, a importancia de tornar a escola um espaco propicio para reflexées
e debates, visando & promocéo da diversidade e da liberdade de expresséo.

A partir da experiéncia como professor de Sociologia em uma escola do interior
de Sao Paulo, da identificacdo do interesse das e dos estudantes por questdes

relacionadas a diversidade sexual e de género, e costura de temas como preconceito,
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discriminacéo, chego a esse bordado, no sentido de desenhar a promocéo, reflexdo e
a desnaturalizacéo dessas realidades desiguais.

As perspectivas que foram lidas na literatura de pensadoras e pensadores,
pesquisadoras e pesquisadores (especialmente das mulheres) e as ouvidas no grupo
focal e na intervencao pedagadgica, representam cada ponto, corrente, violeta e haste,
os diferentes aspectos do aprendizado e do crescimento. A acdo de "trancar em nos”
pode ser entendida como o processo de conectar informagdes para formar uma
compreensao mais soélida sobre as perspectivas das e dos jovens estudantes.

Nesse percorrer das agulhas, foi possivel aprofundar nas definicbes sobre
sexualidade, género e orientacdo sexual, ressaltando sua complexidade e dimensdes
biolégicas, mas principalmente as sociais, psicolégicas, culturais e historicas. No
movimento, de dentro para fora desse bordado, foi realizado um grupo focal em que
conheci o entendimento das e dos estudantes do ensino médio sobre diversidade
sexual e género onde puderam expressar suas opinides, compartilhar suas
experiéncias, demonstrando interesse nas discussdes. E com base em suas
perspectivas, apresentamos uma intervencdo pedagogica relacionada ao tema com
equipes gestoras de 25 escolas estaduais, ampliando o desenho desse bordado.

A mencao das "margaridas" e da expressao "malmequer, bem-me-quer" sugere
a ideia dos pontos encontrados nessa composicao, dentro do grupo focal, em que as
experiéncias relacionadas ao género e a sexualidade, possuem esse lugar dicotémico.
O lugar do “malmequer” (que as vezes recebe pingando mesmo assim o0 sangue no
tecido/ ndo por acidente) é o lugar que precisa ser o do “bem-me-quer”, ou seja, a
prépria escola. Assim como nas pétalas das margaridas, onde uma escolha leva a
proxima, as e os estudantes e professoras e professore, também fazem escolhas em
sua jornada educacional, algumas das quais podem ser desafiadoras, sendo
acolhedoras ou excludentes.

Foi identificado que a diversidade sexual ndo foi amplamente abordada na
escola, em nenhum dos componentes curriculares, especialmente Sociologia,
evidenciando a necessidade de uma maior atencdo a esse tema. No grupo,
estudantes sugeriram que disciplinas como Histéria e Sociologia poderiam trabalhar a
diversidade sexual de forma mais eficaz, enfatizando a importancia de professores
estarem bem-informados sobre o assunto. Além disso, a falta de materiais e livros

didaticos que abordassem a diversidade sexual foi apontada como uma lacuna a ser
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preenchida, destacando a importancia de recursos educacionais adequados para
promover a inclusdo e o respeito a diversidade.

Os "entremeios" representam os lugares dentro do mosaico de identidades,
experiéncias e perspectivas, onde estdo as e 0s que desafiam as normas
convencionais de orientacdo sexual e identidade de género: a populacdo LGBTQIA+.
Sdo aquelas zonas intermediarias que unem elementos diferentes, criando uma
interseccao singular de caracteristicas que variam, ndo se encaixam nas tradicionais
dicotomias de masculino/feminino ou heterossexual/homossexual. Em vez disso,
habitam os espacos entre essas categorias.

As mencdes de "virar o avesso” e "lé-lo vazio de sentidos" podem representar
a exploragéo mais profunda do conhecimento e a busca por uma compreensao mais
completa, retomando a ideia da nossa intervencdo pedagdgica, na realizacdo do que
chamamos de "trans_formacdo continuada”. Isso sugere que para romper com
entendimentos equivocados e baseados em preconceitos e discriminacdes,
professoras e professores, gestoras e gestores ndo devem apenas aceitar
informacdes superficialmente, mas também questionar e analisar, buscando
significados mais profundos.

Desenhar no tecido a “frans_formagéo continuada” para as equipes gestoras
das escolas, representou um passo importante na disseminacdo do conhecimento
sobre diversidade sexual e de género, bem como na construgdo de novas posturas
por conta das e dos profissionais. A abordagem ludica e a promocéao do dialogo foram
relevantes para sensibilizar e reconhecer os “malmequeres” presentes na escola.

As duvidas e questionamentos levantados durante a formacéao evidenciaram a
necessidade de mais esclarecimentos e orientagbes sobre como abordar a
diversidade sexual e de género em sala de aula. As e os participantes manifestaram
interesse em aprender mais sobre a tematica e destacaram a importancia do respeito
e as estratégias eficazes para trabalhar o assunto.

Essa costura, entre grupo focal e a formacao continuada, representou passos
inspiradores na promogao da diversidade sexual e de género nas escolas publicas
participantes, bem como em outras que serdo impactados com as orientagcbes da
DER. Essas iniciativas aspiraram (e entendo que consegui) ampliar o entendimento
das pessoas envolvidas, fortaleceram o respeito a diversidade e incentivaram a

implementagéo de acgdes preventivas contra a LGBTIfobia. Esperamos que esses
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esforcos sejam continuos e que sejam bordadas politicas educacionais mais
abrangentes, a fim de garantir uma educacéao inclusiva e livre de preconceitos.

O poema também destaca que o bordado é um "processo gréafico”, e assim
como essa dissertacao, buscou criar conexdes e compreensodes a partir de pontos
individuais, que intitulamos nos capitulos, e unir experiéncias e conhecimentos
diversos para criar uma compreensao da perspectiva de jovens estudantes, também
resultou em outros processos graficos, como roteiro para a realiza¢é@o de grupos focais
sobre diversidade sexual e de género e compartilhamento dos casos trabalhados na
intervencao pedagdgica, para inspiracao de outros estudos.

A realizacdo da dissertacédo, através de todos 0s pontos aqui costurados, trouxe
a proximidade ainda maior, das violéncias e discriminacdes enfrentadas por pessoas
LGBTQIA+, especialmente no contexto escolar. Essas existéncias, ora patologizadas,
ora invisibilizadas, ora inferiorizadas, ndo falam apenas, na busca pela garantia da
aprendizagem, no acesso a conteudo académico aprofundado, na compreensao da
Formula de Bhaskara, da Teoria da Evolucdo de Darwin, dos elementos da Tabela
Periddica, das noc¢bes de geologia, ou do conhecimento aprofundado das obras de
Jorge Amado, Machado de Assis, Carolina Maria de Jesus e tantas mais.

Sao estudantes, que devido as suas identidades, especialmente as suas
diferencas, precisam enfrentar incontaveis barreiras fisicas e subjetivas que aparecem
diariamente, varias vezes ao dia, que envolvem comentarios LGBTfobicos,
empurrdes, socos, cyberbullying, impedimento de participar de grupos e eventos
escolares, proibicdo de acesso a banheiros e vestiarios apropriados, excluséo,
isolamento, estigmatizacéo, rejeicdes, problemas relacionados a saude mental, e
tantas outras mais, provocadas por colegas, professoras e professores, funcionarias
e funcionérios da escola, e até mesmo a propria familia.

Nessa costura, da literatura com as perspectivas de estudantes, olhamos
dentro e fora da escola, e percebemos que essa ideia de inferioridade produz controle
e apagamento dos corpos LGBTQIA+, em que a hierarquia das mortes e das
violéncias possuem mais for¢a contra as pessoas trans. A escola é uma instituicdo
gue também possui a sua responsabilidade nesses apagamentos, se constituindo em
um espaco de reproducdo das normas de género e da cis heteronormatividade, muitas

vezes perpetuando a intolerancia.
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As costuras entre os pontos, ajudaram a compreender que a escola precisa
articular o discurso sobre as garantias contemporaneas de inclusdo, cidadania,
democracia, solidariedade no cotidiano escolar com as vivéncias e as diferencas de
experiéncias juvenis estudantis. Saber reconhecer preconceito, bullying e todo tipo de
violéncia € o ponto primordial para lidar com as diferencas e garantir os Direitos
Humanos, sem excluir (ou eliminar) aquelas e aqueles que ndo se encaixam na Visao
normativa de género e sexualidade.

E fundamental criar um ambiente escolar seguro e inclusivo para todas e todos
os estudantes, independentemente de sua orientacdo sexual, identidade de género,
sexo bioldgico ou expressdo de género. Isso envolve a implementacdo de projetos,
acOes que discutam o tema, a formacdo continuada para professoras/es (ou a
trans_formacdo continuada como denominei), a promocdo de educacdo sexual
abrangente e sensivel, promocdo de grupos de apoio e espacos Seguros para
estudantes LGBTQIA+, o reconhecimento de todas as expressfes de género
possiveis, a incorporacdo de todas as identidades no curriculo escolar, e
principalmente, de espacos de dialogos com disponibilidade para conhecer as
perspectivas de estudantes e as solucdes propostas para enfrentar os desafios
identificados.

Por fim, temos varios pontos, mas ndo um ponto final. Novas descobertas,
possibilidades de investigacdo, metodologias e perspectivas podem surgir apés a
conclusdo dessa dissertacdo. Outros aspectos que nao foram abordados ou
explorados em profundidade, tém espaco para futuras pesquisas que ampliem ou
refinem essa compreensdo. Portanto, a ideia dessa dissertacdo ndo é um ponto final
sobre o olhar da juventude acerca da diversidade sexual e de género na escola, mas
um passo importante em dire¢cdo a compreensao e fomento para pesquisas adicionais,
discussbes e colaboracfes, contribuindo assim, para a expansdo continua do
conhecimento e da reafirmacéo do que identificamos: NA ESCOLA, A DIFERENCA,
FAZ DIFERENCA!
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ANEXO A — ROTEIRO PARA REALIZACAO DE GRUPO FOCAL.

Sugestdes de roteiro com questionamentos para trabalhar a temética Educacao
para a Diversidade Sexual e de Género com jovens estudantes.

Apés a sistematizacdo, entendemos que para além da dissertacdo,
conseguimos produzir um material pedagédgico que pode oferecer suporte para
professoras e professores de Sociologia e de outras areas, na realizacdo de grupos
focais sobre diversidade sexual e de género.

O produto, "Roteiro para realizacédo de grupo focal - tematica da educacéo para
a diversidade sexual e de género" que esta nessa secao € inédito, articulado com a
dissertacao, possui fundamentacao consistente e de uma andlise de uma experiéncia

de sua apropriacéo e efeitos junto a professoras e professores e estudantes.
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"Trans _formacdo
Continuadad”

Como parte integrante da dissertacdo de
mestrado “A DIFERENCA FAZ DIFERENCA?
PERSPECTIVAS DE JOVENS ESTUDANTES SOBRE
A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO”,
apresentada ao Programa Mestrado Profissional
de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO),
gue foi realizada com objetivo de contribuir para o
entendimento das necessidades de jovens
estudantes em relagcdo a tematica e buscar
solugdes diddaticas para transformar a situagdo na

escola.

T ratar assuntos rekacionados a Diversidade Sexual
e Genero & uma situagdo problematizadora. No
entanto, a escola deve ser um espaco de debate
dos tabus existentes e das questoes que
promovem segrega¢do, indicando a necessidade
de melhor formagdo para professoras/ es para ndo
reproduzir padroes discriminatorios, favorecendo
espacos onde todas as diferengas possam se
expressar livremente. Para isso, uma escuta atenta
se faz necessaria, a qual o grupo focaltem muito a
contribuir como estrategia didctica.

()
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A DISSERTACAOQ:

A dissertacdo aborda os tabus no ambiente escolar,
enfatizando a importdncia de tornar a escola um espaco
propicio para reflexdes e debates sobre diversidade e
liberdade de expressdo, e foi realizada a partir da
pesquisa-a¢cdo, método que visa elucidar problemas
sociais relevantes por meio da participagcdo de grupos
interessados na sua resolucdo, e utilizado como estratégia
de pesquisa, o GRUPO FOCAL com estudantes do ensino
meédio.

O GRUPO revelou a falta de abordagem da diversidade
sexual e género na escola e a necessidade de materiais
adequados, bem como da adoc¢cdo de novas posturas e
necessidades de aprendizagens por parte do corpo
docente.

L A partir de entdo, foi realizada uma formag¢do para as
equipes gestoras das escolas estaduais da Regional de
Apiai - SP, utilizando uma abordagem ludica, no intuito de
promover agdes de prevencdo ao respeito as diferencas e
combate a opressdo, contfribuindo com a inclusdo

educacional.
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O GRUPO FOCAL:

No sentido de apoiar outras agdes, aumentar o entendimento sobre
a diversidade sexual nas escolas e principalmente, de favorecer o
didlogo com jovens estudantes do Ensino Médio, compartilhamos
algumas consideracdes e o roteiro utilizado.

« Numero de Participantes: Entre seis e doze, buscando uma
inferacdo eficaz e aprofundamento nas discussdes.

« Convite e Participac@o: Selecdo por convite, levando em conta
possiveis auséncias de ultima hora.

« Ambiente Adequado: Escolha de um local de fdcil acesso e
disposi¢cdo das cadeiras em circulo para promover a interacdo.

» Registro: Recomendacdo de até dois relatores para documentar as
discussdes e utilizagcdo de e gravagdo em dudio para registro.

e Moderacdo: Orientacdo para evitar imposicdo de opinides e
intervencdes diretas, incentivando a interacdo entre os
participantes.

» Roteiro Flexivel: Elabora¢cdo de um roteiro preliminar flexivel, capaz

de incorporar elementos inesperados vindos das luxuosas.




unesp® PROFSOCIO ;3

O GRUPO FOCAL:

Sugerimos a realizagdo de uma divisdo do grupo em quatro

partes, em que:
e Primeira parte: conhecer qual o entendimento que estudantes
possuem sobre Diversidade Sexual e de Género as
dificuldades pessoais, sociais, politicas ao tratar o assunto.

Segunda parte: conhecer os momentos que a temdatica foi
abordada, materiais utilizados, tempo dedicado, em quais
componentes.
Terceira parte: conhecer as vivéncias a partir da discussdo de
situacodes de LGBTfobiaq;
Quarta parte: ouvir estudantes sobre os questionamentos que
possuem sobre o tema e como sugerem estratégias para

tfrabalhd-los na escola.

AO INICIAR SUGERIMOS A
APRESENTACAO DAS PARTES DO
GRUPO FOCAL QUE_ SERA
DESENVOLVIDA. PODERAO SER
UTILIZADOS NOMES FICTICIOS, A
CRITERIO DO GRUPO
PARTICIPANTE.
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PRIMEIRA PARTE: Conhecer qual o
entendimento que possuem sobre
Diversidade Sexual e quais as dificuldades
pessoaqis, sociais, politicas ao fratar o
assunto.

Exibir o Clipe: “N@o Recomendado” de Caio Prado
(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=GsAROTQNu_w)

e Conhecem a musica? Artista?

e O que mais chamou aten¢do de vocés no clipe?

e Do que fala o clipe?

e Quem seriam as pessoas "ndo recomendadas"?

e Porque elas s@o consideradas “ndo recomendadas”?

e Qual a diversidade apresentada no clipe?

e O que vocés entendem por Diversidade Sexual e de Género?

e Quais sdo as diferentes identidades que vocés sabem que
existem?

e Vocés [a ouviram falar dos termos "identidade de género" e

"orientacdo sexual"? Vocés pode explica-los?

e E um assunto tratado de maneira tfranquila socialmente?

Por que existe a dificuldade de tratar o assunto?
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SEGUNDA PARTE: Reconhecer a
Diversidade Sexual e de Género na escola:

Quais momentos o tema foi abordado durante a trajetéria
escolar?
Quais componentes?
Como foi abordado?
Quais materiais utilizados?
O tempo dedicado foi suficiente?
Houve projetos?
Vocés acreditam que trabalhar a diversidade sexual e de
género na escola é importante? Porque?
Vocés sentem confortaveis para conversar sobre questdes de
diversidade sexual e género na escola? E suas professoras e
seus professores sentem confortdveis em falar o assunto com
vocés? Por qué ou por que ndo?

Vocés tiveram a oportunidade de aprender sobre a histéria
de luta e conquistas da comunidade LGBTQIA+?
A escola possui algum espaco segregado por género? O que
vocés acham dessa divisdo?
Existem diferencas na aprendizagem relagcdes de meninos e

meninas na escola?
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TERCEIRA PARTE: Refletir sobre as vivéncias com
a Diversidade Sexual e Género. Reflexdo sobre a
Igbtfobia na escola; motivos das ocorréncias das
violagcdes; possibilidades que enxergam para
solucdo dos problemas apresentados e como a
escola poderia participar na resolucdo das
sitfuacdes reais.

» Exibir trecho do Documentdrio: “Documentdrio LGBT - Homofobia e
tfransfobia na escola”. 1'40" a 825" Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=g_RAbnK61N8.

 Que temas aparecem no tfrecho do documentario?

* Vocés conhecem alguma histéria parecida com as que foram narradas?

« Porque ¢ dificil a aceitagcdo de pessoas LGBTQIA+ na sociedade? Por
que ocorre a violéncia?

e Quais s@o as violéncias cometidas contra as pessoas LGBTQIA+? E as
mais comuns?

e Como as vitimas se sentem apés sofrido uma violéncia?

» Existe alguma violéncia que seja pior do que outra?
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TERCEIRA PARTE: CONTINUACAO

A LGBTIfobia é presente nas escolas? Quais sdo os tipos mais
frequentes?

Quando sofrem violéncia, estudantes LGBTQIA+ costumam falar
sobre isso? Denunciar?

Vocés ja presenciaram? J&G cometeram?

Como sabemos se estamos cometemos violéncia alguma pessoa
LGBTQIA+?

Vocés sabem o que € Nome Social? Conhecem alguém que utilize?
Essas pessoas sdo respeitadas na escola?

Quais sdo os desafios para utilizagcdo de banheiro para pessoas
LGBTQIA+? Algum problema de uso na escola?

Como vocés reagem quando sabem que tem um/ amiga/o
LGBTQIA+?

Qual o papel da amizade nessas situacdes? Que tipo de apoio pode
dar? E da familia?

Qual a solugcdo para acabar ou diminuir com a Igbtfobia?

Como a escola pode ajudar a acabar ou diminuir com a Igbtfobia?

7



uncsp™  PROFSOCIO 3

A

QUARTA PARTE: Apresentacdo de
questionamentos e estratégias para

trabalhar o tfema na escola.

Quais s@o os mitos ou esteredtipos comuns sobre a
comunidade LGBTQ+ que vocé gostaria de saber?

Quais sdo as suas duvidas sobre a Diversidade Sexual e
de Género?
O que vocés consideram importante seus/suas colegas
de turma saber sobre o tema?
Como o tema deveria ser trabalhado na escola?
Selecdo dos temas “Direitos e Preconceitos”
Quais sdos as suas referencias LGBTQIA+?
Como a sociedade pode ser mais inclusiva e respeitosa
em relacdo a diversidade sexual?

Como vocé imagina um mundo onde a diversidade sexual

seja totalmente aceita e celebrada?
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UTIMAS CONSIDERACOES:

Com o grupo, serd possivel conhecer como estudantes percebem a
Diversidade Sexual na escola, as formas de manifestacdes e
resisténcia em relagcdo as sexualidades diferentes da

heteronormativas.

E essa participacdo, poderd ser evidenciada situacdes de Igbtfobiaq,
situacdes de violéncia imperceptiveis e explicitas, ligadas inclusive
a relagdo de poder entre professoras/es e estudantes, que
causaram danos subjetivos, ora naturalizados, que negam
autonomia, através de chantagens, culpabilizacdo, invisibilizagcdo,
disciplinas e controles de corpos. Para além de ndo haver
julgamentos, em situagcdes como essas, é necessdrio fambém

realizar o acolhimento dessas/es estudantes.

Autor

e Adriano Rodrigues Biajone é professor de Sociologia da
rede estadual de Sao Paulo. Mestre em Sociologia pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP) Marilia, SP,
adriano.biajone@unesp.br.
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ANEXO B — ESTUDOS DE CASOS: Trans_formacédo Continuada.

Textos com depoimentos ficticios para apoiar a realizacdo de atividades
formativas com profissionais da educacgéo.

No sentido de contribuir com novas experiéncias docente, emancipadoras e
inclusivas, transformamos os estudos de casos utilizados na intervencdo pedagoégica
em um material de apoio, que pode inspirar outras acfes pedagdgicas e a escrita de
novos depoimentos.

Os Estudos de Caso séo histérias, depoimentos ou narrativas detalhadas
baseadas nas situacdes reais que ocorreram em contextos educacionais. Sao
abordagens criativas que podem ser usados como ferramentas poderosas para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento profissional, entender as
complexidades e desafios da pratica educacional, a tomada de decisé@o informada, e
permitem avaliar suas proprias crencas, valores e praticas educacionais, promovendo
maior autoconhecimento profissional.

Esperamos que essa ferramenta valiosa na formacdo de professoras e
professores, promova a aprendizagem pratica, reflexiva e colaborativa, estimule a
realizacdo de perguntas, expressao das opinides, preparando-0s para uma pratica
educacional mais eficaz e informada atenta as necessidades individuais, as préprias
habilidades, desafios, estilos de aprendizado e experiéncias de vida, no sentido de
apresentar melhor adaptacéo da abordagem de ensino e aumentar seu engajamento
e motivacao com a aprendizagem para atendé-las, e contribuindo para o entendimento

das necessidades de jovens estudantes em relacdo a temética.
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Os Estudos de Caso s&o histérias, depoimentos ou narrativas
detalhadas baseadas em situagbes que ocorreram em contextos
educacionais. Eles podem ser usados como ferramentas para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento profissional.

Aqui estédo algumas vantagens especificas de se utilizar estudos de
caso na formacéo de professoras e professores:

o Contextualizagdo Realista: Os Estudos de Caso fornecem um
vislumbre realista das complexidades e desafios da pratica
educacional. Isso ajuda a entender como aplicar teorias e conceitos em
situagbes do mundo real, e no reconhecimento das dificuldades,
possibilitando apoio adequado.

e Tomada de Decisdo Informada: Ao analisar os Estudos de Caso, as ’
professoras e os professores tém a oportunidade de considerar uma
variedade de abordagens e solugcdes para os problemas apresentados.

Isso contribui para o desenvolvimento de habilidades de tomada de
decisdo informada e a escolha da melhor estratégia para lidar com
diferentes situagcdes educacionais.

e Desenvolvimento de Habilidades de Resolugdo de Problemas:
Estudos de Caso frequentemente apresentam desafios e dilemas que
as professoras e os professores podem enfrentar em sua pratica diaria.
Ao analisar essas situagoes, desenvolvem estratégias para resolugcéo de
problemas, desenvolvendo abordagens criativas e eficazes.

o Reflexao e Autoconhecimento: Ao refletir sobre os Estudos de Caso,
as professoras e os professores podem avaliar suas proprias crengas,
valores e as suas praticas educacionais. Isso contribui para a
identificagdo das forgcas que precisam de aprimoramento, promovendo
um maior autoconhecimento profissional.

e Aprendizagem Colaborativa: A discussdo de Estudos de Caso em
grupos de professoras e professores permite a troca de ideias,
perspectivas e experiéncias, criando um ambiente de aprendizagem
colaborativa.

A O 4
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e Conexao Teoria-Pratica: Os Estudos de Caso permitem que as professoras

e os professores conectem teorias educacionais com situagdes reais,

Vd contribuindo com a demonstracdo da relevancia e aplicabilidade das
/(' / teorias no contexto da sala de aula.

-’

* Preparacdo para Diversidade: Ao abordar questdes relacionadas a
diversidade, inclusdo e equidade nos Estudos de Caso, as professoras e os
professores podem se preparar melhor para atender as necessidades de
uma gama diversificada de estudantes além de melhorar as praticas de
acolhimento e incluséo.

» Preparagao para Desafios Futuros: Ao enfrentar situagdes desafiadoras
nos Estudos de Caso, as professoras e os professores podem se preparar
melhor para lidar com problemas semelhantes que possam surgir em seu
cotidiano de trabalho.

Em resumo,

Os Estudos de Caso sdo uma ferramenta valiosa na formagéo de
professoras/es, pois promovem a aprendizagem pratica, reflexiva e
colaborativa, estimula a realizagdo de perguntas, expressdo das
opinides, preparando-os para uma pratica educacional mais eficaz e
informada atenta as necessidades individuais, as proprias
habilidades, desafios, estilos de aprendizado e experiéncias de vida,

no sentido de apresentar melhor adaptagédo da abordagem de ensino

e aumentar seu engajamento e motivagido com a aprendizagem para
atendé-las.




Situacao 1: Richard

Para mim a 7¢ série foi a mais traumatica. Eu era o que tinha "fama" de
ser a bichinha desde o Ensino Fundamental. Como morava em uma
cidade pequena, estudava sempre com as mesmas pessoas nas 3 ou 4
turmas das series ano a ano. E todo mundo se conhecia na verdade. Na
sétima eu fui estudar a tarde, ficando numa sala onde conhecia e tinha
amizade com quase ninguém. Os que eu conhecia ficaram todos de
manha. E j& desde a quinta e sexta tinha se formado uma turminha de
uns meninos que particularmente gostavam e se faziam rindo e
humilhando quem eles pudessem. Na sexta série eles j& me encheram
bem o saco, mas como eu estava com pessoas que eu conhecia,
amenizava um pouco. Quando fiquei sozinho, e na mesma sala deles
todos, ai a coisa mudou. Virei o alvo favorito. Os gritos de viado, e as
piadas direcionadas eram coisa do dia a dia. Eu procurava ir pra aula no
horério mais apertado possivel antes do fechamento do portédo pra néo
ter que ficar exposto a eles no patio. No intervalo, ficava na biblioteca
pra também fugir deles. A casa da minha tia de onde saia pra ir pra
escola na cidade ficava bem ao lado da escola. A entrada era as 13h.
Entdo eu saia 12h55. Um dia, na hora da saida, esses meninos estavam
na grade da quadra virados pra rua e comegaram a gritar em coro ‘ei
XXXX viado, bichinha, baitola". Todos que estavam na quadra ouviam,
todos os funcionarios da escola ouviam, qualquer um na rua ouvia. Na
busca por um apoio, olhei para professores que estavam entrando em
saindo da escola. Eles fingiram que n&o ouviram. Alguns acharam
engragado e sorriam. Foi a maior humilhagéo que senti na minha vida.

4

Para reflexao:

1) O que mais chamou atengdo no depoimento?

2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato? ’ i
3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa? \\/Z

4) O que vocé pode fazer para prevenir situagées como essa?



/ & Situacao 2: Candy

Eu ndo sou lésbica, mas ja sofri violéncia por um professor, que achava
que eu era. Eu adorava a matéria dele, mas depois que ele passou a ser
professor, passei a odiar. Procurava faltar de propdsito quando tinha
aula com ele, ou sempre pedia pra ir embora antes da aula dele
comecgar. Toda aula, ele mudava a voz pra chamar meu nome na
chamada, de uma forma mais grossa, e sempre dava uma risadinha no
final. Sempre me chamava de “moleque”. Uma vez, eu estava de boné na
escola, ele disse que eu tinha que guardar, porque naquela escola era
proibido usar boné. Perguntei porqué os meninos podiam usar, ele disse
que os homens eram mais livres mesmo e que as meninas tinham que

aprender a se comportar desde cedo pra néo fazer feiura na rua.

Para reflexao:

1) O que mais chamou ateng&o no depoimento?

2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato?

3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa?
4) O que vocé pode fazer para prevenir situagdes como essa?




Situacao 3: Cecilia

No primeiro dia de aula, quando estava no 1o ano do Ensino Médio, teve uma
briga na hora do intervalo. Na escola a gente conhece bem os barulhos e
sabe reconhecer de longe quando tem uma treta. Os meninos s&o os
primeiros a gritar igual a lobos em uma alcateia. Eu e as minhas amigas
corremos para a fila da merenda, onde estava tendo o fervo. Tinha um
menino, o Zeca, apanhando de trés outros alunos do 3o ano, que nao
aceitaram que ele ficasse na fila dos meninos, porque era muito
"mulherzinha”. Levou soco, chute e cusparada no rosto. As "tias" do corredor
foram corajosas e rapidamente separaram a briga. Mas isso nao foi o pior.
Foram todos para a diretoria € na conversa com a Dona Elza, diretora da
escola, ao invés dela dar bronca nos que estavam agredindo, pediu para
eles se acalmarem e que conversaria com eles outro dia. No mesmo dia,
chamou Zeca e ao invés de apoiar, aconselhou ele a se vestir do jeito “certo”,
a ndo usar esmalte nem maquiagem e a vir pra escola sem a meia soquete
rosa, que nado era roupa de “hominho”. Disse que se a obedecesse, ele ndo
irla mais apanhar. Zeca acabou abandonando as aulas, e acho que a escola

gostou que ele tivesse saido, porque nunca foram atras dele.
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Para reflexao:

1) O que mais chamou atengdo no depoimento?

2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato? ) -

3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa?
4) O que vocé pode fazer para prevenir situagdes como essa?



Vi Situacao 4: Angela

Y

Sou professora na rede estadual ha 10 anos. No ano passado, recebemos
o professor Evan, que veio de outra cidade. No dia da reunido de
planejamento, trés professores que ja eram bem conhecidos por
posturas machistas cochicharam: “Essa Coca ai € Fanta, né?". O riso foi
geral, e confesso que até eu achei graca. Com o passar do tempo,
comegaram a mandar figurinhas, cagoando dele, em grupos que ele ndo
estava. Até fotos pessoais dele, na praia com um possivel namorado, eles
enviaram. E foi assim durante todo ano letivo. Ele ndo podia abrir a boca
pra falar nada, ja faziam piadinhas sobre o jeito que ele se vestia, a forma
como falava, e as gargalhadas apareciam. Na festa junina da escola Evan
apareceu com sua namorada e esse assunto dominou a sala dos
professores. Falavam que era impossivel gostar de homem e mulher, e
que era uma desculpa para a promiscuidade. Evan mudou de escola e
quando lembro disso, fico muito envergonhada, porque eu nao fazia
nada. Ha seis meses, minha filha compartilhou comigo sua

bissexualidade. Tenho procurado ser a pessoa que eu quero que a minha

filha encontre no mundo. Hoje sou um ser humano melhor, e isso tem

refletido com meus alunos.

Para reflexao:

1) O que mais chamou atengao no depoimento?

2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato?

3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa?
4) O que vocé pode fazer para prevenir situagdes como essa?




)

Situacao 5: Dominique

Quando criancinha, queria brincar com boneca, de casinha, e sempre era
impedida. Adorava quando tinha milho na rogca porque eu consegui brincar
escondida, imaginando que aquela espiga fosse uma boneca. Ir pra escola era
um sonho, mas que aos poucos foi virando pesadelo. Tinha medo das aulas de
educacéo fisica, tinha medo do recreio, tinha medo de entrar na fila do lanche.
Odiava aquelas competi¢gdées meninos contra meninas. Tinha um sentimento
de que aquele lugar ndo era pra mim. Na oitava série, chamei a professora que
eu mais gostava pra contar pra ela que eu me sentia diferente e que achava
que eu era uma pessoa trans. A professora ficou bem nervosa, disse que eu
estava “espiritualmente doente”. Eu n&do tinha entendido o que aquilo
significava. No dia seguinte, meu pai e minha méae foram chamados na escola.
Eu ndo participei da conversa. Quando cheguei em casa, apanhei com um
cabo de vassoura do meu pai. Ele disse que n&o tinha criado filho para dar
esse desgosto. Por causa dos arranhdes, fiquei uma semana sem ir pra escola.
Depois disso, todos os dias eu fui para a escola com medo. Eu odiava a escola
e sentia que meus professores também me odiavam. Depois de dez anos fora,
ano que vem pretendo voltar. Espero que dessa vez, me aceitem como

Dominique.
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Para reflexao:

1) O que mais chamou atengdo no depoimento?
2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato? ’ i
3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa? \

4) O que vocé pode fazer para prevenir situagées como essa?



)

Para reflexao:

/ Situacao 6: Sandrinha

Minha escola sempre foi muito tranquila. Tive a sorte de ter as melhores
professoras do mundo. Ndo lembro de ter sofrido nenhuma violéncia la. Mas
uma vez, nossa escola participou dos jogos escolares e eu entrei no time de
futsal feminino. Eu era muito boa e gostava demais quando entrava na quadra.
Me sentia a melhor pessoa do mundo. Percebia as melhorias na minha saude
fisica, nas habilidades técnicas, melhorei no trabalho em equipe e a minha
autoconfianga aumentou muito. Fomos passando de fase nos jogos, até que
em um determinado jogo, que era bem decisivo, estava 3x3. Percebi que a
torcida formada por alunos da escola adversaria, ficava gritando “sapatao”
todas as vezes que eu pegava na bola. Minha professora me acalmou e falou
pra eu nao ligar com isso. Ela me deixou muito segura. Acabei fazendo mais
dois gols e ganhamos por 5X3. Eu estava muito feliz. Parecia ser o dia mais
feliz da minha vida. Na saida, minha alegria pela vitéria perdeu espaco para a
fala de um professor da outra escola. Enquanto passava por ele, veio até mim
e disse que "'no préximo ano quebraria a minha perna e de “todos machos-

fémeas” do time". Fiquei chateada demais. Desisti de jogar as proximas fases

dos jogos e nunca mais joguei futsal.

7

1) O que mais chamou ateng&o no depoimento?
2) Quais as violagbdes em Direitos Humanos, presentes no relato?

pe >
3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa? /
4) O que vocé pode fazer para prevenir situagdes como essa? \



Y

Para reflexao:

1) O que mais chamou atengdo no depoimento?

2) Quais as violagdes em Direitos Humanos, presentes no relato?

3) O que as escolas podem fazer para prevenir situagdes como essa?
4) O que vocé pode fazer para prevenir situagées como essa?

& Situacao 7: Noah

Eu tinha muitas dificuldades no inicio da pré-adolescéncia. Me sentia
inadequado, e sempre estava tentando descobrir qual era meu problema. As
vezes pensava que ninguém gostava de mim, e nem eu mesmo. O que via no
espelho ndo era o que eu sentia e pensava. Sempre aparecia umas ideias
tortas que me incentivava a tirar minha vida. Até que um dia no 2° ano, uma
professora perguntou como é que eu gostaria de ser chamado e se eu sabia o
que era nome social. Eu disse que sabia sim, e que gostaria de ser chamado
de Noah. Foi a primeira vez que falei em voz alta na escola, 0 meu préprio
nome. Foi a melhor coisa que aconteceu. Depois minha méae foi na escola e
assinou um papel e a chamada mudou. Nunca tive problemas nem com os
professores e nem com os alunos. Depois que comecei a usar nome social,
outros colegas da escola também encorajaram a solicitar o nome social. As
tias da limpeza eram as que mais me tratavam bem, eu as adorava. No 3° ano
fui vice-campedo na Olimpiadas Brasileira de Astronomia, € se ndo tivesse

tido o apoio da escola, nada disso teria sido possivel.




uncsp®  PROFSOCIO ¥

Tratar assuntos relacionados a Diversidade Sexual e Género
€ uma situagao problematizadora. No entanto, a escola deve
ser um espaco de debate dos tabus existentes e das

questdes que promovem segregacao.

Para professoras e professores ndo reproduzirem padrdes

discriminatérios, se faz necessaria a trans_formagéo
continuada que favorega espagos onde todas as diferencas
possam se expressar livremente, a partir de uma escuta
atenta, a qual estudos de casos tem muito a contribuir

como estratégia didatica.

Autor

e Adriano Rodrigues Biajone é professor de Sociologia da rede
estadual de Sao Paulo. Mestre em Sociologia pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP) Marilia, SP,
adriano.biajone@unesp.br.
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ANEXO C — Depoimento sobre a intervencao pedagogica.

Esse depoimento apresentado, revela a transformacdo pessoal que uma
participante vivenciou ao confrontar suas préprias limitagcdes e se comprometer com
uma postura mais inclusiva e respeitosa. No texto, disponibilizado na integra nesse
Anexo, destaca a metodologia utilizada, que incluiu didlogos, andlise de casos reais e
recursos audiovisuais para despertar o interesse e conscientizacdo e avalia que a
formacéao foi bem-sucedida, despertando a sensibilizagdo das pessoas participantes
e gerando o desejo de expandir seus conhecimentos e promover transformacfes em

suas praticas educacionais.
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