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RESUMO

Em seu texto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) valoriza a integracao da
Matematica com situacfes reais e contextos sociais, enfatizando competéncias
essenciais para o desenvolvimento do raciocinio légico, resolucao de problemas e
pensamento critico. Diante disso, o presente trabalho de concluséo de curso tem como
objetivo analisar como a BNCC apresenta o letramento matematico nos anos finais do
Ensino Fundamental. Por meio de uma andlise qualitativa e documental, a pesquisa
examina instrucdes e habilidades propostas pela BNCC, buscando compreender até
gue ponto essas diretrizes promovem o desenvolvimento dos estudantes a partir da
capacidade de aplicar conceitos matematicos em situacdes reais do cotidiano. A
pesquisa mostrou que a BNCC contempla aspectos do letramento matematico e
recomendacdes para praticas contextualizadas. Contudo, o documento apresenta
limitacdes quanto a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, ponto que

poderia ampliar a significancia do aprendizado matematico.

Palavras-chave: Letramento matematico; Ensino fundamental; BNCC; Aprendizado.



ABSTRACT

In its text, the National Common Curricular Base (BNCC) values the integration of
Mathematics with real situations and social contexts, emphasizing essential skills for
the development of logical reasoning, problem solving and critical thinking. Given this,
this course completion work aims to analyze how BNCC presents mathematical literacy
in the final years of Elementary School. Through a qualitative and documentaryanalysis,
the research examines instructions and skills proposed by the BNCC,seeking to
understand the extent to which these guidelines promote the developmentof students
based on the ability to apply mathematical concepts in real everyday situations. The
research showed that the BNCC covers fundamental aspects ofmathematical literacy
and recommendations for contextualized practices. However, the document presents
limitations in terms of valuing students' prior knowledge, a pointthat could increase the

significance of mathematical learning.

Keywords: Mathematical literacy; BNCC; Elementary education; Mathematics

education; Apprenticeship.
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1 INTRODUCAO

A matemética desempenha um papel fundamental em nossa compreenséo
do mundo e na organizacdo de nossas atividades diarias seja de maneira direta ou
indireta. Ela constitui-se como uma ferramenta de compreensao, investigacao e
resolucéo de questbes que surgem em varias areas do dia a dia.

Cada sociedade possui um contexto Unico, influenciado por aspectos
culturais, econémicos, politicos e sociais. No estudo do letramento matemético
destaca-se a importancia de relacionar a Mateméatica com a realidade social e cultural
dos alunos, ajudando-os a perceber como a Matematica esta presente no seu dia a
dia.

De acordo com o Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes PISA
(2012), um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela
Organizacao para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), oletramento
matematico compreende a capacidade de formular, empregar e interpretarde acordo
com conceitos matematicos em variados contextos. Ele contribui para o
desenvolvimento de habilidades fundamentais na formacdo dos estudantes, como
raciocinio légico, analise critica e resolucao de problemas.

A partir da importancia que o letramento matematico tem para a educacao,
surgiu o interesse em pesquisa-lo de maneira mais especifica. Assim, o objetivo da
presente pesquisa € verificar como o letramento matematico € apresentado nos anos
finais no documento da BNCC analisando sua estrutura.

O interesse em estudar o tema surgiu durante a realizacdo do estagio
supervisionado, associado a algumas leituras e discussfes sobre a BNCC. Logo, o
trabalho busca uma reflexdo sobre as praticas de ensino da matematica e a
importancia de um curriculo que promova o letramento matematico, visando fortalecer
0 aprendizado.

Quanto ao estudo, €é utilizada a metodologia qualitativa com abordagem
documental. Esta abordagem permite explorar uma aproximacgao entre as orientacées
curriculares e as préticas do letramento matematico que efetivamente contribuem para
a formacéo de habilidades matematicas.

Em relagéo a estrutura do presente trabalho de conclusédo de curso, além
da introducdo, tem-se o capitulo 2 que versa sobre o Letramento Matematico. O
capitulo 3 aborda a BNCC. J4& no capitulo seguinte, discutimos sobre pesquisa

gualitativa. O letramento mateméatico na BNCC é o tema do quinto capitulo e no sexto
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capitulo sdo apresentadas as andlises e as discussfes da pesquisa, seguido das

consideracdes finais e referéncias.
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2 LETRAMENTO MATEMATICO

O termo letramento, no Brasil, surgiu, segundo Soares (2024) na década
de 1980, quando ser alfabetizado passou a exigir mais habilidades do que apenas
leitura e escrita.

Com o tempo, o letramento foi sendo aplicado em diferentes contextos a

exemplo do campo matematico que é definido como:

Letramento matematico, a capacidade individual de formular, empregar, e
interpretar a matemética em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendbmenos. Isso
auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo
e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias
(OECD/PISA, 2012, p. 18).

O PISA (2012) considera fundamental que os alunos sejam ativos na
resolucdo de problemas e para isso deverdo dominar os processos de Formular,

Empregar e Interpretar.

Formular envolve a capacidade de identificar oportunidades de utilizacao de
matemdtica. Ver que a matematica pode ser aplicada na compreensao e
resolucdo de problemas. Providenciar estrutura matematica, representacao,
variaveis e fazer suposi¢cdes sobre como resolver o problema.

Empregar envolve aplicar razdo e utilizar conceitos mateméaticos. Analisar a
infformacdo em um modelo matemético através do desenvolvimento de
calculos, procedimentos, equacgdes, modelos. Desenvolver descricbes
matematica e utilizar suas ferramentas para resolver problemas.

Interpretar matematicamente envolve refletir sobre solu¢cdes mateméticas e
interpreta-las em um determinado contexto de problema. Inclui avaliar as
solugbes e os raciocinios matematicos empregados e verificar se os
resultados sé@o razoaveis e fazem sentido naquela situacéo especifica. (PISA,
2012, p. 18)

Na perspectiva adotada pelo PISA (2012), sdo destacadas sete
capacidades consideradas essenciais para que o estudante alcance a proficiéncia em

Matematica. Essas capacidades séo listadas da seguinte forma:

Comunicagédo: O Letramento Matemético envolve comunica¢éo. O individuo
percebe a existéncia de algum desafio e é estimulado a reconhecer e
compreender uma situagao-problema. A leitura, decodificacéo e interpretacédo
de declaragdes, perguntas, tarefas ou objetos habilita o individuo a formar um
modelo mental da situacédo, o que é um passo importante na compreensao,
esclarecimento e formulacdo de um problema. Durante o0 processo de
resolugdo, os resultados intermediarios podem precisar ser resumidos e
apresentados. Mais tarde, uma vez que uma solucao tenha sido encontrada,
0 estudante pode precisar apresentar a solugdo de um problema, e talvez,
uma explicacao ou justificativa para outros.

Matematizar: O Letramento Matematico pode envolver a transformacao de
um problema definido no mundo real para uma forma estritamente
matemética (que pode incluir estruturacéo, conceituacdo, fazer suposicoes,
e/ ou formulacdo de um modelo), ou interpretar ou avaliar um resultado
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matematico ou um modelo matemético em relagdo ao problema original. O
termo "matematizar” é utilizado para descrever as atividades matematicas
fundamentais envolvidas.

Representacdo: O Letramento Matematico envolve muito frequentemente
representacdes de objetos matematicos e situacdes. Isto pode implicar na
selecdo, interpretacdo, traducdo entre e usando uma variedade de
representacdes para capturar uma situacao, interagir com um problema, ou
para apresentar o seu proprio trabalho. As representacbes podem incluir
graficos, tabelas, diagramas, figuras, equacdes, férmulas, e materiais
concretos.

Raciocinio e argumentacdo: Uma habilidade matematica que é chamada em
todas as diferentes fases (estagios) e atividades associadas com Letramento
Matematico é conhecida como raciocinio e argumentacdo. Essa capacidade
envolve processos de pensamento logicamente enraizados que exploram e
vinculam elementos de problemas, de modo a fazer inferéncias, analisar
justificativas, ou formular justificativas sobre uma afirmacgéo ou na solucdo de
problemas.

Delinear estratégia para Resolugéo de Problemas: O Letramento Matematico
frequentemente requer o delineamento de estratégias para resolucdo de
problemas matematicos. Isso envolve um conjunto de processos criticos de
controle que norteiam um individuo para efetivamente reconhecer, formular e
resolver problemas. Esta habilidade é caracterizada como selecdo ou
delineamento de um plano ou estratégia de usar a Matematica para resolver
problemas decorrentes de uma tarefa ou contexto, bem como orientar a sua
execucdo. Essa capacidade matematica pode ser exigida em qualquer das
etapas do processo de resolucao de problemas.

Uso de linguagem simbdlica, formal e técnica, e operagcBes: O Letramento
Matematico requer o uso de linguagem simbdlica, formal e técnica, e
operacgdes. Isso envolve compreensao, interpretacdo, manipulacdo e fazer
uso de expressdes simbdlicas dentro de um contexto matematico (incluindo
expressbes aritméticas e operacdes) regido por convengbes e regras
mateméaticas. Isto também envolve compreenséo e utiliza¢éo de construcdes
formais baseados em defini¢éo, regras e sistemas formais, bem como utilizar
algoritmos com estes conceitos. Os simbolos, regras e sistemas utilizados
variam de acordo com qual conteddo particular da Matemética sera
necessario para uma especifica tarefa de formular, resolver ou interpretar
matematica.

Utilizar Ferramentas Mateméticas: As Ferramentas Mateméticas
compreendem instrumentos como o0s de medida, ou calculadoras e
computadores. Esta habilidade envolve conhecer e estar apto para lidar com
varias ferramentas que podem auxiliar na atividade matematica, bem como
saber das limita¢des desses instrumentos (PISA, 2012, p. 24 - 25).

Com base nessas capacidades, o PISA (2012) ainda prop8e avaliar o

letramento em Mateméatica por meio de trés dimensdes principais.

O conteldo de Matemética, definido primeiramente em termos de conceitos
mateméticos mais amplos (como estimativa, mudanca e crescimento, espaco
e forma, raciocinio légico, incerteza e dependéncias e relacdes), e
secundariamente em relagdo a ramos do curriculo (como relagdes numéricas,
algebra, geometria e tratamento da informacao);

O processo da Matemética, definido pelas competéncias matematicas gerais.
Essas incluem o uso da linguagem mateméatica, escolha de modelos e
procedimentos e habilidades de resolugéo de problemas. No entanto, a ideia
ndo € separar essas habilidades em diferentes itens de teste, ja que se
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pressupde que uma série de competéncias sera necessaria para
desempenhar qualquer tarefa matematica. Essas competéncias sao
organizadas em trés classes: a primeira consiste na realizacéo de operacoes
simples; a segunda exige o estabelecimento de conexdes para resolver
problemas; a terceira consiste de raciocinio matematico, generalizacao e
descobertas, e exige que os alunos fagam analises, identifiguem elementos
matematicos de uma dada situacao e proponham problemas;

Os contextos, compreendidos como as situacfes nas quais a Matematica é
usada, variando de contextos particulares aqueles relacionados com
questdes cientificas e publicas mais amplas (PISA, 2012, p. 25).

As concepcbes apresentadas nos permitem dizer que o letramento

matematico € o resultado de uma aprendizagem, construida em diferentes contextos.

Gongalves (2005) conceitua “temporariamente” o letramento matematico

como sendo “[...] a condi¢ao a partir da qual um individuo compreende e elabora de

forma reflexiva, textos orais e escritos que contém conceitos matematicos e,

transcende esta compreensao para uma esfera social e politica” Gongalves (2005,
p.10 apud Cecco, Bernardi, 2024, p. 579 - 580).

Segundo D'Ambrésio (1986) “[...] o conhecimento matematico emerge
dentro de um grupo ou comunidade, com seus aspectos culturais e sociais
subjacentes, sendo estes analisados a partir de uma perspectiva historica e cultural
na sociedade global” D’Ambrdsio (1986, apud Maia, Maranhao, 2024, p. 936). Desta
forma, suas ideias também se inserem na perspectiva apresentada, aqui, como
Letramento em Matematica, pois se vinculam primordialmente a reflexdo de
conhecimentos culturais advindos de comunidades ou grupos sociais.

No entanto, Maia e Maranhéo (2015) apontam uma analise da importancia
de considerar o0 contexto e as praticas culturais na aplicagdo do conhecimento
matematico, enfatizando a perspectiva do Letramento em Matematica. A analise
critica e interpretacdo contextual priorizam a compreensdo e a adaptacdo dos
métodos matematicos de acordo com o contexto especifico de um grupo considerando
suas particularidades locais.

Ainda, segundo Maia e Maranhdo (2015), a reflexdo e conscientizacéo
reforcam a ideia de que a matematica esta interligada com a vida e os valores dos
individuos e ndo € uma entidade isolada. O aprendizado matematico é visto como um
processo continuo e em evolugdo, sempre aberto a novas interpretacbes e
desenvolvimentos. Esta visdo dinamica contrasta com uma abordagem mais estéatica

ou formalista da matematica.
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Os autores ainda destacam ainda a importancia de reconhecer e valorizar
diferentes ideias e pensamentos matematicos conforme eles sdo aplicados e
utilizados em contextos especificos. Isso promove uma visdo mais inclusiva e
abrangente da matemética. A perspectiva do Letramento em Matematica busca
integrar a matematica com a cultura e as praticas locais, reconhecendo a diversidade
e a evolucao continua do conhecimento matemético.

Os contextos e o0s aspectos culturais no aprendizado e aplicacdo da
matematica, promove uma visdo adaptada as realidades dos individuos.

Para Fonseca,

“[...] A opgéo pelo uso do termo letramento em funcdo da concepgdo de
habilidades matematicas como constituintes das estratégias de leitura que
precisam ser implementadas para uma compreensdo da diversidade de
textos que a vida social nos apresenta com frequéncia e diversificacdo cada
vez maiores” Fonseca (2004, p. 27 apud Arruda, Ferreira, Lacerda, 2020, p.
187).

Assim, segundo Arruda, Ferreira e Lacerda (2020), o letramento possui
dimensdes individual e social, sendo pessoal e cultural, respectivamente. Na
Matematica, praticas de leitura e escrita integram essas dimensdes ao desenvolver
habilidades e conhecimentos matematicos. Assim, acdes matematicas refletem e séo
influenciadas por praticas sociais de letramento.

E ainda é ressaltado que as escolas estdo inseridas em contextos variados,
0 que exige uma adaptacao das estratégias de ensino e o professor deve, portanto,
identificar e explorar situacdes vivenciadas pelos alunos que envolvem conceitos
matematicos, tornando o aprendizado mais relevante. Além disso, o educador deve
buscar outras situacbes que enriquecam a linguagem matematica dos alunos,
promovendo um aprendizado mais amplo e significativo.

Para Jolandek, Pereira e Mendes (2020), o aprendizado matematico, que
também é avaliado na educacdo do aluno, envolve sua compreensdo dos temas
ensinados no curriculo. No entanto, esse conhecimento € essencial para que ele
possa utilizar a matematica de forma pratica, resolvendo problemas e lidando com
situacBes do dia a dia que envolvem conceitos matematicos.

No contexto do letramento matematico, Paruta e Cardoso (2022)
evidenciam que é fundamental compreender que a aquisicdo dos primeiros conceitos
matematicos pelo individuo ndo se limita ao ambiente escolar, pois conceitos
comecam a ser desenvolvidos muito antes, através das interacdes e experiéncias que

vivenciada em seu convivio familiar e social.
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Ainda é destacada pelos autores a participacao em atividades do cotidiano,
como brincar, ajudar nas compras, observar os pais lidando com dinheiro ou mesmo
contar os objetos ao seu redor, a crianca comeca a construir uma base de
entendimento  matematico. Essas experiéncias praticas e significativas
proporcionadas pela familia e pela sociedade desempenham um papel crucial no
desenvolvimento inicial do pensamento matematico, que é posteriormente ampliado e
estruturado na escola.

O trecho a seguir traz exemplos de situacdes do cotidiano que contribuem

para o desenvolvimento do letramento matematico.

Preparar lista de compras, verificar o vencimento de produtos que seréo
comprados, comparar precos antes de comprar, conferir consumo de agua,
luz ou telefone, procurar ofertas da semana em folhetos e jornais, comprar a
prazo, anotar dividas e despesas, conferir troco, conferir notas e recibos,
fazer ou conferir acertos de contas ou orcamentos de servi¢os, pagar contas
em bancos ou casas lotéricas, anotar numero de telefone, ver horas em
relégios de ponteiro ou digital, ler a bula de um remédio que comprou e ler
manuais para instalar aparelhos domésticos, sao tarefas que fazem parte do
cotidiano. (Toledo, 2004. p. 97)

Observacdao utilizada como base das descricdes dos diferentes niveis de
proficiéncia do letramento matematico relatados posteriormente no relatorio do PISA

(2018) conclui que:

A medida que seu nivel de letramento matematico aumenta, esse individuo é
capaz de desenvolver cada vez mais as capacidades fundamentais da
Matemética. Assim, a crescente ativacdo dessas capacidades esta
relacionada a crescente dificuldade dos itens: os itens mais faceis exigem a
ativacdo de poucas capacidades de maneira relativamente mais direta; os
mais dificeis, a ativacdo complexa de diversas capacidades (OECD/PISA,
2018, p. 102).

O letramento matematico, de acordo com Gomes e Bernardi (2022) ajuda
o aluno a entender que a matematica é uma ferramenta essencial para compreender
o mundo e participar ativamente nele, desenvolvendo a capacidade de pensar de
forma logica e critica. Isso também desperta a curiosidade e o prazer pela descoberta.
Os estudantes precisam aprender a usar a matematica para interpretar e fazer
conexdes, e ndo apenas para resolver contas de forma automatica.

Gomes e Bernardi (2022) destacam que a educacao matematica na escola
ocorre por meio da interacdo entre professores e alunos, valorizando a realidade do
estudante. A matematica se torna uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
humano, integrando valores pessoais e conhecimentos cientificos, com o objetivo de

promover o crescimento e a preservacao da humanidade.
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Por fim, para desenvolver o letramento mateméatico dos alunos, Costa dos
Santos (2020) defende que é essencial que todos o0s processos de ensino e
aprendizagem de Matemética ocorram em diferentes contextos e ambientes variados.
No entanto, é na escola, especialmente nas salas de aula, que os conhecimentos sao
introduzidos, expandidos, aprofundados e solidificados.

Portanto, reconhecer o papel da matematica € perceber que ela é uma
ferramenta poderosa para entender e interagir com o mundo de maneira mais eficiente

e consciente.
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3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (Brasil, 2018) € documento
normativo e como tal, sua importancia estda em poder definir as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de sua educacao
basica. Seu objetivo é garantir que todos os alunos, em todas as etapas e modalidades
de ensino, tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
conforme estabelecido pelo Plano Nacional de Educagao (PNE) que visa promover
uma educacdo de qualidade para todos, assegurando que o curriculo escolar seja
coerente e inclusivo em todo o pais.

A BNCC apresenta:

Um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2018, p. 5).

A BNCC segue principios éticos, politicos e estéticos que tém comoobijetivo
principal promover a formacao integral dos alunos e contribuir para a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018).

De acordo com Brasil (2018), a BNCC ¢é utilizada como uma referéncia
essencial para a formulagcédo dos curriculos das escolas nos Estados, Distrito Federal
e Municipios, bem como para as propostas pedagogicas das instituicbes de ensino.
Como parte integrante da politica nacional de Educacédo, a desempenhar um papel
crucial no alinhamento de diversas politicas e acbes em nivel federal, estadual e
municipal. Assim como, influencia areas como a formacdo de professores, 0s
processos de avaliacdo, a criagcdo de materiais educacionais e a definicdo de critérios
para oferecer uma infraestrutura adequada que suporte o desenvolvimento pleno da
educacao.

Além disso, o mesmo documento busca reduzir a fragmentacdo das
politicas educacionais e promover uma colaboracdo mais forte entre os diferentes
niveis de governo, garantindo a qualidade da educacdo em todo o pais. Visando
assegurar que todos os estudantes tenham acesso ndo so a escola, mas também a
um nivel comum de aprendizagens. Diante disso, trata-se de um instrumento

fundamental para orientar os sistemas, redes e escolas nesse objetivo.
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De acordo com a Carta Constitucional, no Artigo 210:

Torna-se reconhecido a necessidade de que sejam “fixados conteddos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

A BNCC (BRASIL, 2018), através da Lei de Diretrizes e Base - LDB
(BRASIL, 1996) reitera dois conceitos importantes que orientam o desenvolvimento
curricular no Brasil. O primeiro estabelece o equilibrio entre o que é comum e o que é
diverso no curriculo enquanto as competéncias e diretrizes sdo compartilhadas, os
curriculos em si podem variar.

O segundo conceito define o foco do curriculo. Ao dizer que os conteidos
curriculares estédo a servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB aponta a
definicdo das aprendizagens essenciais e ndo apenas dos conteidos minimos a ser
ensinados.

A definicdo de basico-comum e o que é diverso, recapitulada na LDB,

através do Artigo 26° que determina:

Os curriculos da Educacado Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Conforme (BRASIL, 2018), a BNCC constitui na organizacdo de
conhecimentos em conceitos e procedimentos, e habilidades em praticas, cognitivas
e socioemocionais. Diante das atitudes e valores torna-se fundamental para a
resolucéo de demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Logo, o documento sugere, as decisbes pedagogicas para O
desenvolvimento de competéncias, definindo o que os alunos devem "saber" e "saber
fazer". Isso envolve a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver questfes da vida cotidiana, cidadania e trabalho.

Ao evidenciar as competéncias, o documento normativo fortalece acdes
gue garantem aprendizagens essenciais. A BNCC (Brasil, 2018) define aprendizagens
essenciais que devem garantir aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
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continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacédo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das
linguagens artisticos, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p.10).

Essas competéncias tém como objetivo assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos, promovendo uma formacgao
integral que abranja diferentes aspectos do conhecimento e habilidades necessérias

para a vida.
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A BNCC (Brasil, 2018) apresenta competéncias e as habilidades para cada
uma das etapas da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e Ensino Médio para
garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades que estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento entendidos como conteldos, conceitos e processos que Sao
organizados em unidades teméaticas. Além disso, devem desenvolver as dez

competéncias gerais propostas pelo documento.

Entretanto, o foco do trabalho estd somente nas competéncias e
habilidades do Ensino Fundamental, especificamente nos Anos Finais.

O documento BNCC (Brasil, 2018), especifica sua estrutura para detalhar as
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a educacéo basica.Além
disso, ela busca assegurar a continuidade dessas competéncias entre asdiferentes
etapas da escolaridade.

Isso é visto como uma forma de garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos, promovendo uma educacdo inclusiva e
equitativa. O documento sugere que essas competéncias sejam aplicadas de maneira
integrada, respeitando as particularidades de cada fase educacional.

No contexto da Educacédo Basica o Ensino Fundamental:

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, € a etapa mais longa da
Educacgéo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. H4, portanto,
criangas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série
de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolu¢cdo CNE/CEB
no 7/2010), essas mudancas impdem desafios a elaboragédo de curriculos
para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que
ocorrem na passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Bésica,
mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais (Brasil, 2018, p.57).

Referente ao Ensino Fundamental nos Anos Finais (do 6° ao 9° ano), no
contexto da educacédo basica, na BNCC (Brasil, 2018) sinaliza que os estudantes
enfrentam desafios mais complexos, principalmente por precisarem dominardiferentes
formas de organizacdo dos conhecimentos em cada area com essa especializacao
crescente, € essencial que os componentes curriculares retomem e ressignificarem os
aprendizados adquiridos nos anos iniciais, promovendo o aprofundamento e a
ampliacao do repertorio dos alunos.

O documento prioriza a importancia de fortalecer a autonomia dos

adolescentes, fornecendo condi¢cdes e ferramentas que 0s capacitem a acessar e
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interagir criticamente com diversos tipos de conhecimentos e fontes de informacéo.
Os alunos séo preparados para lidar com esses novos desafios de maneira mais
independente e consciente.

No entanto, a BNCC (Brasil, 2018) no que se refere ao Ensino Fundamental
nos Anos Finais indica que “[...] cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas” (Brasil, 2018, p.61). A sociedade em
geral estad cada vem mais conectada, e o jovens tem o papel cada vez mais importante
no universo digital, explorando novas formas de se comunicar através de diferentes
midias e linguagens, enquanto também se envolvem em causas sociais e interacées
gue acontecem nas redes.

O documento da BNCC (Brasil, 2018) repercute que a escola pode ajudar
os alunos a tracgar seu projeto de vida, conectando seus sonhos e expectativas para o
futuro com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Dessa forma, durante o
Ensino Fundamental Nos Anos Finais a escola tem a funcédo em apoiar os jovens a
planejar seus proximos passos de forma mais consciente e de acordo aos seus
interesses.

A BNCC organiza o ensino fundamental por cinco areas do conhecimento,
buscando facilitar a comunicacdo entre os saberes e aprendizagens dos diferentes
componentes curriculares, permitindo que os alunos percebam conexdes entre as
disciplinas.

e Linguagens (Lingua portuguesa, Artes, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa);
e Matematica;

e Ciéncias da Natureza;

e Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia);

e Ensino Religioso.

Desta forma, a criacdo de um documento normativo que defina o que os
alunos devem aprender na educacao basica € importante para garantir que todos
tenham as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento, respeitando as
diferencas regionais e culturais.

A BNCC busca formar cidadéaos criticos, criativos e colaborativos para a
vida em sociedade e no trabalho, seguindo principios éticos e politicos. Ela também

influencia a formacédo de professores, a producdo de materiais didaticos e o
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planejamento da estrutura escolar, sempre com foco em oferecer uma educacao de

qualidade e inclusiva para todos.
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4 PESQUISA QUALITATIVA

Primeiramente, para compreender sobre pesquisa qualitativa € necessario
entender o que € o ato de pesquisar. Segundo (Gil, 2008, p.26) pesquisar € um
processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. No entanto,
o objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas por meio
do emprego de metodologias cientificas.

Segundo Oliveira (2010), existem dois tipos de pesquisa: a quantitativa e a
qualitativa. Na pesquisa quantitativa o estudo e o entendimento do que é pesquisado
se d& pela utilizacdo de dados numéricos, como amostras e contagens, buscando
analisar de forma objetiva. J& na pesquisa qualitativa, parte-se da ideia do uso da
interpretacdo com enfoque em experiéncias e percepc¢des, buscando entender como
significados sé@o construidos a partir de vivéncias e contexto.

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza
gualitativa. Nele buscamos um conjunto amplo de informagdes, com o objetivo de

compreender 0s motivos e comportamentos que explicam o Letramento Matematico

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (Minayo, 2002, p.21 -22).

O primeiro passo para definir o percurso metodologico é apresentar o
método que sera utilizado no desenvolvimento da pesquisa orientando as etapas do
estudo que garante a coeréncia na busca pelos resultados. Creswell (2014) sinaliza
gue todas as abordagens de pesquisa seguem um processo comum que identificam
um problema, formulam perguntas, coletam e analisam dados e finalizam com um
relatorio.

De acordo com autores Lima e Mioto (2007) ao expor a metodologia de uma
pesquisa, procura-se revelar o processo de pensamento e as praticas adotadaspara
entender a realidade. O percurso esté ligado a visdo de mundo social fundamentada
pela teoria que orienta o pesquisador, influenciando tanto a abordagemquanto a
interpretacdo dos dados.

Os autores ainda destacam que as concepcdes tedricas e 0 conjunto de
técnicas definido pelo pesquisador organizam o processo de apreensdao e

compreensao da realidade para alcancar respostas ao objeto de estudo proposto.
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A perspectiva de Minayo (1994), para a metodologia, explicita as op¢des
tedricas fundamentais, expondo as implicacbes do caminho escolhido para
compreender determinada realidade e o homem em relagcdo com ela.

Dessa forma, entendemos que para realizar uma pesquisa significa utilizar
procedimentos metodoldgicos que atendam as teorias estabelecidas, sendoconduzida
com responsabilidade e rigor conforme os desafios que surgem ao longo do processo
e com a construcdo metodolégica, escolha dos procedimentos e a apresentacdo da
pesquisa.

Dentre os diferentes tipos de pesquisa qualitativa, optamos por realizar uma
analise documental. S&-Silva, Almeida e Guindani (2009) ressaltam que a utilizacéo
de documentos em pesquisas proporciona uma imensa quantidade de informacgdes
gue desenvolve a compreenséao de diferentes temas. Por esse motivo, € amplamente
utilizada em varias areas do conhecimento.

De acordo com Cellard (2008, p. 295, apud Sa-Silva; Almeida; Guindani,
2010, p. 2):

O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
nao € raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente.

Lima Junior, Oliveira, Santos e Schnekenberg (2021) a responsabilidade do
pesquisador esta em avaliar cuidadosamente os documentos e determinar se eles
serdo essenciais para o desenvolvimento do estudo. Visto que, essa avaliacdo deve
estar organizada com os objetivos da pesquisa, considerando o papel central que os
documentos podem desempenhar dentro da metodologia de uma pesquisa qualitativa.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), ao abordar o papel do pesquisador
no uso de documentos, destacam que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos;
organiza informacgdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as a¢bes dos investigadores
— cujos objetos s@o documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos (Sa-silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 4).

Na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador “[...] requer umaandalise

mais cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum
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tratamento cientifico” Oliveira (2007, p. 70, apud S&-Silva, Almeida e Guindani, 2019,
p. 6).

A pesquisa documental pode ser realizada por uma variedade de fontes de
documentacdo. Essas fontes oferecem suporte para aprofundar a analise e o

entendimento dos temas estudados:

Registros estatisticos: Todas as sociedades modernas dispem de grande
guantidade de dados estatisticos referentes as caracteristicas de seus
membros. Tais dados sdo geralmente coletados e armazenados para servir
aos interesses de organizacdes, sobretudo da Administracdo Publica.
Todavia, podem ser muito Uteis para a pesquisa social;

Registros institucionais escritos: Além dos registros estatisticos, também
podem ser Uteis para a pesquisa social os registros escritos fornecidos por
instituicBes governamentais. Dentre esses dados estdo: projetos de lei,
relatérios de 6rgdos governamentais, atas de reunies de casas legislativas,
sentencas judiciais, documentos registrados em cartorios etc.;

Documentos pessoais: H4 uma série de escritos ditados por iniciativa de seu
autor que possibilitam informacdes relevantes acerca de sua experiéncia
pessoal. Cartas, diarios, memérias e autobiografias sédo alguns desses
documentos que podem ser de grande valia na pesquisa social;
Comunica¢cdo de massa: Os documentos de comunicacdo de massa, tais
como jornais, revistas, fitas de cinema, programas de radio e televiséo,
constituem importante fonte de dados para a pesquisa social. Possibilitam ao
pesquisador conhecer os mais variados aspectos da e também lidar com o
passado histérico.

Neste Ultimo caso, com eficiéncia provavelmente maior que a obtida com a
utilizacdo de qualquer outra fonte de dado (Gil, 2008, p.148-152).

Alves, Saramago, Valente, Sousa (2021), referente a escolha da fonte e
analise documental, concluem que o pesquisador precisa atuar de forma engajada em
cada etapa do processo de constru¢cdo do conhecimento. Isso envolve selecionar
cuidadosamente a fonte, analisa-la, organizar e categorizar as informacoes, além de
revisitar o conteudo quantas vezes for preciso desconstruindo e reconstruindo as
ideias. Tendo em vista, que essas acfes sao fundamentais para assegurar uma
pesquisa detalhada e significativa.

De acordo com Gil (2008), a fase de pré-analise € o momento em que a

organizacao dos dados é estabelecida.

Inicia-se geralmente com os primeiros contatos com os documentos (leitura
flutuante). A seguir, procede-se a escolha dos documentos, a formulagéo de
hipoteses e a preparac@o do material para andlise (Gil, 2008, p.152).

Alves, Saramago, Valente, Sousa (2021) apontam que o uso de fontes
documentais de forma critica, avaliando o contexto em que foram criadas, €
extremamente relevante. O processo ajuda a entender com mais clareza as
motivagdes e circunstancias que resultaram na producdo desses documentos,

permitindo uma melhor interpretacao.



26

Os autores ainda frisam que buscar por fontes é necessario se atentar as

perguntas da pesquisa, de modo que estas sejam adequadas ao material:

Sem o manejo das perguntas, das indagacdes, ndo se pode captar a esséncia
das fontes, a diversidade de projetos nelas inscrita. E desejavel que haja um
cotejamento entre fontes, entre tipos diferentes e entre andlises diversas para
se verificar distor¢es, apropriacdes indébitas e interpretacfes. A riqueza de
uma pesquisa é dada ndo apenas pela quantidade de fontes, mas pela
amplitude do dialogo que o sujeito é capaz de produzir entre diferentes fontes
e delas com a histéria, com a realidade Evangelista (2012, p. 9, apud Alves;
Saramago; Valente; Sousa, 2021, p. 57).

Alves, Saramago, Valente, Sousa (2021) deixam claro que ao escolher as
fontes na andlise preliminar, o pesquisador precisa atuar reunindo todos os aspectos
relacionados ao tema ou ao referencial teérico, como o contexto, os autores, 0S
interesses e a confiabilidade. Isso é fundamental para construir uma interpretacao
coerente, evitando seguir um modelo fechado e indutivo.

Quanto a analise do material para a elaboracdo de uma pesquisa
gualitativa, com énfase na abordagem documental,

E fundamental questionar as fontes, para, em seguida, confirmar, invalidar ou
enriguecer as hipéteses iniciais. O pesquisador desconstréi seu material para
depois reconstrui-lo, visando responder ao seu questionamento. Nesse
processo, a leitura repetida permite ao pesquisador tomar consciéncia das
similitudes, relacdes e diferencas capazes de levar a uma reconstrucao
confidvel. Para uma boa reconstrucdo € importante extrair elementos
significativos dos textos e compara-los no corpus documental (Alves,
Saramago; Valente; Sousa, 2021, p 57-58).

Portanto, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) deixam claro que para
pesquisa ter uma maior confiabilidade o pesquisador deve buscar enriquecer sua
analise documental por meio de um processo mais amplo, envolvendo estratégias de
aprofundamento, conexdo e expansao das informacdes. Ao revisitar o material, 0
pesquisador tem a chance de explorar novos detalhes, descobrindo diferentes
perspectivas e aprofundando sua compreensao.

Esse retorno ao contetudo para Alves, Saramago, Valente, Sousa (2021),
permite que o pesquisador aprimore sua andlise e alcance uma compreensado mais
ampla do tema.

Portanto, a pesquisa qualitativa com abordagem documental o pesquisador
deve ter a preocupacdo de explorar diversas perspectivas e fontes. Sendo,
fundamental refletir sobre suas proprias suposicdes e apresentar explicacdes bem

fundamentadas e consistentes.
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A pesquisa documental, de acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015),
assim como qualquer outra abordagem, apresenta vantagens e desvantagens em
relacdo aos demais métodos.

Alves, Saramago, Valente, Sousa (2021) conduzem que na coleta de
dados, os documentos oferecem a vantagem de diminuir, em certa medida, a
interferéncia do pesquisador sobre o conteldo examinado, pois 0 pesquisador nao
pode influenciar diretamente o conteldo dos documentos, que sdo fontes estaticas.
Portanto, ele precisa lidar com as informagfes como estdo sem a possibilidade de
modificarem ou ajusta-las.

Segundo Alves, Saramago, Valente e Sousa (2021) as vantagens da
aplicacdo da analise documental em pesquisas é que:

Gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que favorece a
observacédo do processo de maturacgéo ou de evolucao de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, etc.,
bem como o de sua génese até os nossos dias Cellard (2008, p. 295 apud
Alves; Saramago; Valente; Sousa, 2021, p.60).

Complementando as vantagens, os autores ainda ressaltam:

Existe uma série de vantagens para o uso de documentos ha pesquisa que
se constituem em uma fonte estavel e rica, que persistem ao longo do tempo
e servem de base para diferentes estudos. Elas podem fundamentar
afirmac@es e declaracdes do pesquisador, fornecem informacdes sobre um
determinado contexto, e seu custo, em geral, € baixo e requer, muitas vezes,
apenas investimento de tempo por parte do pesquisador” (LUDKE; ANDRE,
1986) (Alves; Saramago; Valente; Sousa, 2021, p.60-61).

No que se refere as desvantagens da abordagem documental, Lima Junior,
Oliveira, Santos e Schnekenberg (2021) estabelecem um paralelo com as reflexdes
de Guba e Lincoln (1981).

J& ao falar sobre as desvantagens quanto a realizacdo de pesquisas de
carater documental, Guba e Lincoln (1981) afirmam que os documentos sédo
amostras nao representativas de fendmenos pesquisados, podendo
ocasionalmente ndo traduzir as informagbes reais, uma vez que foram
produzidos sem o propésito de fornecer dados para uma investigacao
posterior ou a quantidade de documentos ndo permite fazer inferéncias.
Guba e Lincoln (1981) indicam gue outras criticas e desvantagens é que pode
haver falta de objetividade e validade questionavel, pois os documentos séo
resultados de producdo humana e social e ndo ha garantias de os dados
serem fidedignos. Além de poder representar escolhas arbitréarias, de
aspectos e tematicas a serem enfatizados (Junior, Oliveira, Santos e
Schnekenberg, 2021, p.48).

Em conclusdo, a pesquisa qualitativa documental busca por uma
exploracdo profunda de contextos e significados, através de uma visdo detalhada

daquilo que pretende pesquisar.
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Desta forma, a pesquisa qualitativa com analise documental transforma-se
em um recurso muito significante para examinar como o letramento matemético é
tratado na BNCC, ajudando a uma compreensdo mais eficiente do documento e
ajudando a identificar como as habilidades s&o trabalhadas com os alunos nos anos

finais do ensino fundamental.
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5 O LETRAMENTO MATEMATICO NA BNCC

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), o conhecimento em matematica é
essencial para todos os estudantes da Educacao Basica. Ele ndo s6 é amplamente
utilizado no nosso dia a dia, como também tem o poder de ajudar a formar cidadaos
mais criticos e conscientes, preparados para entender e exercer suas
responsabilidades na sociedade de maneira ativa e transformadora.

As éareas de conhecimento da Matematica como a Algebra, Numeros,
Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade sdo apontadas pela
BNCC. Sendo assim, o documento prevé como objetivo para os alunos aprenderem
Matematica que:

Desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da
Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e
resultados para obter solucdes e interpreta-las segundo os contextos das
situagdes” e que ao final do Ensino Fundamental eles possam “deduzir”
algumas propriedades Matematicas e fazer conjecturas a partir de outras
Brasil (2018, p. 263, apud Jolandek; Pereira; Mendes, 2020, p. 564 — 565).

Para definir o letramento matematico, a BNCC tem como base o que é
proposto pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), programa
este elaborado pela Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p.266), letramento matematico é

definido como:

As competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucédo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a
compreensdo e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual
da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio
I6gico e critico, estimula a investigacéo e pode ser prazeroso (fruicao) (Brasil,
2018, p.266).

Ainda, segundo Brasil (2018), as maneiras de estruturar 0 ensino de
matematica, fundamentadas na observacao de situacées do cotidiano, de diferentes
campos do conhecimento e da propria Matematica estdo conectadas aos
desenvolvimentos dessas habilidades (raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente).

Desse modo, as atividades matematicas sdo desenvolvidas através dos

processos matematicos:
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De resolucéo de problemas, de investigagéo, de desenvolvimento de projetos
e da modelagem podem ser citados como formas privilegiadas da atividade
matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto e estratégia para
a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses processos
de aprendizagem sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para o Letramento Matematico (raciocinio,
representacdo, comunicacdo e argumentacéo) e para o desenvolvimento do
pensamento computacional (Brasil, 2018, p.266).

Os processos matematicos sdo essenciais para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para o desenvolvimento do Letramento Matematico. Além
deles, oito competéncias especificas na area de Matematica sdo apresentadas para

0 Ensino Fundamental:

Reconhecer que a Matemética é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e
construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca
quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solugdes.

Fazer observacdes sisteméticas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informag0des relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na
lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questfes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidérios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solu¢bes para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada
guestéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles
(Brasil, 2018, p.267).
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Para a BNCC (Brasil, 2018), a Matematica envolve diferentes areas que se
conectam através de um conjunto essencial de ideias fundamentais, como
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacéo, variagéo e
aproximagao.

Segundo, (Brasil, 2018, p. 268) “[...] essas ideias fundamentais sé&o
importantes para o desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem
se converter, na escola, em objetos de conhecimento”.

Para que o desenvolvimento do Letramento Matematico ocorra, cinco
unidades tematicas (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica) orientam a formulacdo de habilidades a serem
trabalhadas na Educacédo Basica. O documento BNCC destaca que cada habilidade
apresentada é enfatizada dependendo do ano de escolarizacao.

Essas unidades tematicas propdem que:

Numeros: Tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que
implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de
julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo da
construcdo da nocdo de numero, os alunos precisam desenvolver, entre
outras, as ideias de aproximacédo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
nogdes fundamentais da Matematica. Com referéncia ao Ensino Fundamental
— Anos Finais, a expectativa € a de que os alunos resolvam problemas com
nameros naturais, inteiros e racionais, envolvendo as operacdes
fundamentais, com seus diferentes significados, e utilizando estratégias
diversas, com compreensao dos processos neles envolvidos.

Algebra: Tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de
pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos
matematicos na compreensdo, representacdo e andlise de relagbes
guantitativas de grandezas e, também, de situagbes e estruturas
mateméticas, fazendo uso de letras e outros simbolos. No Ensino
Fundamental — Anos Finais, os estudos de Algebra retomam, aprofundam e
ampliam o que foi trabalhado no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Nessa
fase, os alunos devem compreender os diferentes significados das variaveis
numéricas em uma expressdo, estabelecer uma generalizacdo de uma
propriedade, investigar a regularidade de uma sequéncia numérica, indicar
um valor desconhecido em uma sentenca algébrica e estabelecer a variagédo
entre duas grandezas.

Geometria: Envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento. Assim, nessa unidade temética, estudar
posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relagbes entre elementos de
figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos
alunos. As ideias matematicas fundamentais associadas a essa teméatica séo,
principalmente, construcdo, representacdo e interdependéncia. No Ensino
Fundamental — Anos Finais, 0 ensino de Geometria precisa ser visto como
consolidagdo e ampliagédo das aprendizagens realizadas.

Grandezas e medidas: Propdem o estudo das medidas e das rela¢des entre
elas — ou seja, das relagbes métricas —, favorece a integragcdo da Matematica
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a outras areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e
escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas
geogréficas, densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa
unidade tematica contribui ainda para a consolidacdo e ampliacdo da nocao
de nudmero, a aplicacdo de nogdes geométricas e a construcao do
pensamento algébrico. No Ensino Fundamental — Anos Finais, a expectativa
€ a de que os alunos reconhegam comprimento, area, volume e abertura de
angulo como grandezas associadas a figuras geométricas e que consigam
resolver problemas envolvendo essas grandezas com o uso de unidades de
medida padronizadas mais usuais.

Probabilidade e estatistica: Propdem a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos presentes em muitas situagfes - problema da vida cotidiana,
das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver
habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados
em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e
utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever,
explicar e predizer fendmenos. No Ensino Fundamental — Anos Finais, a
expectativa € que os alunos saibam planejar e construir relatorios de
pesquisas estatisticas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central e
construcdo de tabelas e diversos tipos de grafico (Brasil, 2018, p. 268 - 275).

Tendo em vista os conhecimentos dos alunos, Brasil (2018) considera ser
importante levar em conta a importancia das vivéncias e 0s saberes matematicos que
os alunos ja obtiveram ao longo de suas vidas € fundamental, para que possam
aprimorar as competéncias exigidas no Ensino Fundamental Anos Finais. Isso pode
ser alcancado ao criar contextos em que eles possam perceber, de forma organizada,
tanto aos aspectos matematicos e de seus cotidianos.

Sendo assim, Brasil (2018) ainda estabelece que essas conexdes
contribuam para que os estudantes consigam desenvolver e aprofundar ideias mais
complexas, tornando o0 aprendizado mais relevante e conectado com suas
experiéncias diarias.

Conforme a BNCC:

A aprendizagem em Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais
também esta intrinsecamente relacionada a apreensao de significados dos
objetos matematicos, buscando se aproximar da realidade da vida cotidiana
dos estudantes, permitindo uma compreensdo mais significativa e integrada
do conhecimento (Brasil, 2018, p.298).

Brasil (2018) para que ocorra a aprendizagem, € necessario que os alunos
desenvolvam a capacidade de abstrair o contexto, apreendendo relacdes e
significados, para aplica-los em outros contextos.

O documento ainda aponta que na fase final do Ensino Fundamental é
essencial comecar a introduzir os alunos a compreenséo, andlise e avaliacdo de

argumentagfes matematicas envolvendo a habilidade de interpretar textos
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matematicos e estimular o desenvolvimento do pensamento critico.
Consequentemente, os alunos aprendem nao sé a resolver problemas, mas também
a refletir sobre o sentido das solugoes.

E fundamental para o desenvolvimento do Letramento Matematico, que a
Matematica ndo va além de apenas resolver célculos. O Letramento Matemético
envolve a capacidade de compreender e usar a Matematica de forma critica no dia a
dia, para interpretar situacoes, tomar decisdes e resolver problemas.

Associar os contetdos da disciplina com o cotidiano dos alunos, alinhados
aos documentos normativos, como a BNCC, contribui para o desenvolvimento de
habilidades de acordo com as competéncias que serdo importantes em suas vidas
pessoais, académicas e profissionais. Tendo em vista, que 0s alunos comecam a

enxergar a Matematica como uma ferramenta 0til e indispensavel para sociedade.
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6 ANALISE E DISCUSSOES

Neste capitulo, € apresentada a interpretacéo de dados, fundamentada em
uma analise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
investigacéo visa esclarecer a questdo central deste estudo: o letramento mateméatico
nos anos finais do ensino fundamental, com o objetivo de compreender as implicacbes
e orientacdes definidas pela BNCC para o ensino de Matemética na educacao basica
tanto enquanto perspectiva de trabalho, quanto a presenca da mesma nas
competéncias e habilidades propostas.

Ao considerar a BNCC como referéncia documental dos anos finais do
ensino fundamental, tornou-se possivel identificar as aprendizagens fundamentais
gue o documento propde para assegurar o direito a uma educacéo de qualidade para
todos os alunos.

De modo geral, a Matematica faz parte do cotidiano de forma tdo natural
gue, em varias situacdes, nem nos damos conta de sua utilidade.

Ramos (2017) ressalta que a Matematica como ciéncia tem a capacidade
de associar o raciocinio légico a situacbes praticas diarias, empenhando-se
continuamente na busca pela verdade por meio de métodos rigorosos. Ao longo do
tempo, ela foi desenvolvida e aprimorada consolidando teorias que ainda sédo usadas
atualmente.

Assim, a matematica continua se desenvolvendo, descobrindo novas
guestdes e se aproximando de situacdes que fazem parte do nosso cotidiano.

Conforme a definicdo Brasil (2018) o letramento matematico, busca
habilitar os alunos a formular, empregar e interpretar ideias matematicas de maneira
relevante. Essas capacidades os preparam para lidar com uma diversidade de
contextos diarios, melhorando seus saberes para solucionar desafios e interpretar o
mundo ao redor.

Portanto, ao observar os objetivos e acBes para aplicar o letramento
matematico aos estudantes previsto na BNCC, percebe-se que a abordagem vai além
da mera compreensdo de numeros e operagdes matematicas. Ela envolve a
capacidade de entender e expressar ideias matematicas de forma que facam sentido,
tenham impacto no dia a dia e nas questdes sociais, ajudando as pessoas a tomarem

decisfes mais informadas e conscientes.
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O desenvolvimento de habilidades matematicas ligadas ao cotidiano
permite que os alunos cultivem um pensamento critico e criativo, essencial para a
solucéo de desafios.

O objeto de estudo em questdo séo os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, que compreendem os estudantes do 6° ao 9° ano, marcados pela
transicdo dos anos iniciais do 1° ao 5°. No entanto, o aumento de disciplinas incluidas
no curriculo caracteriza essa etapa que exige dos alunos uma maior capacidade de
adaptacéo para lidar com a complexidade e a diversidade dos contetdos abordados.

A implantacdo do letramento matematico permeia as cinco unidades
tematicas do conhecimento que envolve a disciplina de Matematica. De acordo com a
BNCC, as unidades tematicas sdo Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, e Probabilidade e Estatistica.

No entanto, o desenvolvimento do letramento matematico pode ser
trabalhado através de processos como a resolucédo de problemas, a exploracdo de
temas, o desenvolvimento de projetos e a aplicacdo de modelagem, mostrando-se
uma maneira eficaz de enriquecer as atividades de ensino de matematica.

Para os anos finais do ensino fundamental a BNCC (Brasil, 2018) frisa que
o aprendizado de Matematica precisa estar ligado a compreensdo dos conceitos
matematicos de um jeito que faca sentido na vida dos alunos. O que refor¢ca o sentido
da aplicacéo do letramento matematico no curriculo.

Na BNCC (Brasil, 2018), o texto introdutorio sobre a area da Matematica
destaca a importancia do letramento matematico no Ensino Fundamental. O
documento demonstra um compromisso com o tema nas competéncias especificas e
0 conceito de letramento matematico aparece em diferentes momentos.

Ao analisar o documento, percebe-se que o desenvolvimento do letramento
matematico nao se limita apenas a disciplina de Matematica, mas pode ser trabalhado
incluindo problemas e situacbes de outras areas, desde que utilizem conceitos
matematicos para resolvé-los, como destaca o trecho ‘..] A organizacdo da
aprendizagem matematica, com base na analise de situacdes da vida cotidiana, de
outras areas do conhecimento e da prépria Matematica” (Brasil, 2018, p.264).

Quanto a associagdo da Matematica com as necessidades do mundo, ela
é referida como um fator fundamental, considerando sua evolugéo e o cotidiano como

recursos que se adaptam as necessidades especificas de cada contexto historico.
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Assim, “a mateméatica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacgdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos” (Brasil, 2018, p.265).

Outro ponto a ser considerado na BNCC é o emprego de habilidades que
incentivam os estudantes a examinar informagdes e comunica-las de maneira precisa
e relevante, considerando o que € possivel de ser executado no ambito mateméatico.

Assim como, o uso do conhecimento matematico para enfrentar desafios
praticos e tedricos que ajudam os alunos a resolverem problemas em varias areas,
tanto na vida real quanto em diferentes disciplinas o que inclui qualquer situacdo em
gue a matematica possa ser usada como ferramenta para encontrar solucdes.

O documento também propbe desenvolver o conhecimento matematico
através de habilidades de orientacéo e localizacéo, que ajudam os alunos a entender
e organizar o espaco ao seu redor.

Bem como propde o desenvolvimento de habilidades matematicas que séo
Uteis no dia a dia, ao mesmo tempo em que refletem sobre o valor das coisas e a
importancia do consumo consciente. Isso também se refere ao letramento
matematico.

Ao olharmos como a BNCC aborda os conhecimentos prévios dos alunos,
percebemos que ndo ha muitas referéncias a esse aspecto. Isso € um ponto
importante, pois entender o que os alunos ja sabem €& fundamental para tornar o
aprendizado mais relevante e significativo. Em poucos trechos do documento é
destacada a relevancia dos conhecimentos prévios dos alunos como contribuicdo para
o letramento matematico.

Em outros trechos, a BNCC menciona que o contexto da escola pode
merecer maior atencdo. Como por exemplo, em um contexto de uma escola localizada
em regido de producéo agricola, assimilar conceitos matematicos ligados a céalculo de
terras e a producao agricola, podem contribuir para os estudantes perceberem com
maior clareza o valor e a utilidade pratica do contetdo, o que favorece a compreensao
dos topicos matematicos.

Quanto a producdo de uma pesquisa em sala de aula visando a
participacédo do aluno, a BNCC diz que empregar atividades em que seja necessario
a coleta e a organizacao de informacoes referentes a assuntos relevantes ao dia a dia
e interesse dos estudantes, pode ajudar a desenvolver habilidades importantes, como

fazer perguntas, anotar dados e estrutura-los de forma clara.
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Em busca de situac¢des que facam sentido para o uso da Matemética e que
esteja alinhada ao letramento mateméatico de forma pratica e em contextos sociais, a

BNCC traz em alguns trechos:

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento.

Enfrentar situages-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico utilitario.

Espera-se que os alunos desenvolvam diferentes estratégias para a obtencao dos
resultados, sobretudo por estimativa e calculo mental, além de algoritmose uso
de calculadoras.

Coloca-los [os alunos] diante de tarefas, como as que envolvem medicoes,
nas quais 0s nimeros naturais ndo sao suficientes para resolvé-las.

Resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de sélidos formados por
blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando necessario,
a transformagfes entre unidades de medida padronizadas mais usuais
(Brasil, 2018, p. 265 - 271).

Os conceitos em torno do letramento matematico apresentado através das
citacbes de alguns autores como D'Ambrésio (1986), Maia e Maranhao (2015), e
Jolandek, Pereira e Mendes (2020) durante a pesquisa evidenciam que a Matematica
nao é algo isolado, mas uma parte importante da vida cultural, social e cotidiana das
pessoas. Sendo assim, ao analisar a BNCC, percebe-se que o letramento matematico
“aparece” no documento, mas nao totalmente de acordo com as definicbes e

perspectivas dos autores.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo verificar como o letramento
matematico se apresenta na BNCC, para os anos finais do Ensino Fundamental. Para
isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, do tipo documental.

Até certo ponto, a BNCC atribui importancia ao letramento matematico,
estabelecendo definicho e competéncias especificas que incentivam a
contextualizacao da Matematica.

O desenvolvimento das habilidades mateméaticas de forma relacionada com

o cotidiano e com os desafios sociais é valorizado no documento. Entretanto, o
documento ndo destaca claramente a importancia de se considerar os conhecimentos
prévios dos alunos como base para o desenvolvimento das aulas, podendo contribuir
para o ensino.
Como critica, destaco que seria interessante que a BNCC apresentasse orientacdes
mais claras sobre a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, pois esta
abordagem pode facilitar a compreensao dos novos conteudos e tornar o aprendizado
mais significativo. Além disso, o documento poderia orientar autores de livros didaticos
a explorarem exemplos mais concretos de praticas educacionais que auxiliem na
conexao de forma mais direta da Matematica com o cotidiano dos estudantes.

O ensino de Matematica deve se conectar com a realidade dos alunos, isso
pode aumentar as chances de formar pessoas capazes de resolver problemas e tomar
decisdes de forma assertiva, ampliando o impacto do aprendizado para além da sala
de aula.

Além disso, o presente estudo contribuiu para minha formacao enquanto

futuro professor e na compreensao do que venha a ser letramento matematico.
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