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O produto do trabalho de producado se oferece ao leitor, e nele
se realiza a cada leitura, num processo dialégico cuja trama
toma as pontas dos fios do bordado tecido para tecer sempre o
mesmo e outro bordado, pois as mdos que agora tecem trazem
e tracam outra histéria. Ndo sdo maos amarradas - se o fossem,
a leitura seria reconhecimento de sentidos e ndo producéo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado
apenas com os fios que trazem nas veias de sua historia - se 0
fossem, a leitura seria um outro bordado que se sobrepfe ao
bordado que se |€, ocultando-o0, apagando-o, substituindo-o. S&o
maos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que no
que se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a
tecedura do mesmo e outro bordado. E o encontro destes fios
gue produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de um
texto. (GERALDI, 1997, p. 166)
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RESUMO
O Teletandem, um contexto telecolaborativo de ensino e aprendizagem de linguas,
por meio do qual estudantes de universidades brasileiras e estrangeiras podem
aprender outro idioma e compartilhar saberes e vivéncias, se apresenta como um
ambiente propicio para a difuséo de literatura, lingua e cultura (RAMOS; CARVALHO,
2020; ZAKIR, 2015). Do contato intercultural promovido pelo teletandem, interagentes
podem também desenvolver uma perspectiva intercultural que abarca os modos de
ser e de agir socialmente na lingua (MENDES, 2011; KRAMSCH, 2017), dado que,
estudantes com mundos culturais, por vezes distintos, interagem em um processo de
producdo conjunta de conhecimentos. Além disso, professores de lingua portuguesa
em formag&o podem ter a experiéncia de ensinar sua lingua materna em um contexto
que difere bastante da sala de aula tradicional (RAMOS, 2012), mobilizando seus
conhecimentos linguisticos, literarios e pedagdgicos. Como a leitura e a discussao de
textos literarios ndo sdo praticas tdo recorrentes e comuns nesse contexto, este
estudo prop0ds a participantes de teletandem, de uma universidade brasileira e de uma
universidade mexicana, a insercdo da literatura no conteldo de suas interacdes,
ocorridas no 2° semestre de 2021. Diante disso, esta pesquisa procurou verificar quais
as contribuicdes da literatura para o desenvolvimento de um ensino intercultural da
lingua portuguesa com foco na dimensdo simbdlica das trocas interculturais no
teletandem. Assim, abordando essa experiéncia de teletandem com énfase na
literatura entre as universidades parceiras como um estudo de caso, em razédo do
carater singular e Unico desse processo (LUDKE; ANDRE, 1986), refletimos sobre
praticas de leitura e discusséo de textos literarios de duas duplas de interagentes que
se destacaram pelo engajamento com essa proposta e por suas reflexdes e
interpretacdes literarias. Tais préaticas foram analisadas e observadas a partir de uma
abordagem intercultural discursiva (KRAMSCH; HUA, 2016; KRAMSCH, 2011; 2017)
e de uma concepcéao de literatura que reconhece as especificidades expressivas dos
textos literarios e valoriza o papel do leitor na construcao de significados de uma obra
(CANDIDO, 2006; 2011; COSSON, 2020; CULLER, 1995). A coleta e o registro de



dados ocorreram por meio de anotacdes, gravacdes das interacdes e das sessdes de
mediacao, transcricdbes dessas gravacdes, e de questionarios direcionados aos
participantes. Os resultados indicam que a literatura tem o potencial de fomentar
discuss@es interculturais enriquecedoras, construtivas e criticas, bem como o
surgimento de temas mais diversos e, diretamente, relacionados as realidades dos
interagentes. Ademais, no teletandem a literatura se mostra relevante para a
promocao de interacdes marcadas pelo dialogo entre culturas e pela manifestacao da
dimenséao simbolica das trocas interculturais e do proprio sujeito, visto que, enquanto
construcdo simbolica, complexa e intensa de linguagem (CULLER, 1995; COSSON,
2020), contribui para que os individuos mobilizem suas subjetividades e
historicidades, levando-os a refletir sobre o mundo e si mesmos, e a construir

compreensdes culturais mais amplas para suas realidades.

Palavras-chave: Teletandem. Lingua portuguesa. Literatura e interculturalidade.
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ABSTRACT
Teletandem, a telecollaborative language teaching-learning context, through which
students from Brazilian and foreign universities can learn another language and share
knowledge and experiences, presents itself as a propitious environment for the
dissemination of literature, language and culture (RAMOS; CARVALHO, 2020; ZAKIR,
2015). From the intercultural contact promoted by teletandem, participants can also
develop an intercultural perspective that encompasses the ways of being and acting
socially in the language (MENDES, 2011; KRAMSCH, 2017), given that students with
cultural worlds, sometimes distinct, interact in a process of joint production of
knowledge. In addition, Portuguese language teachers in training can have the
experience of teaching their mother tongue in a context that differs greatly from the
traditional classroom (RAMOS, 2012), mobilizing their linguistic, literary and
pedagogical knowledge. As the reading and discussion of literary texts are not such
recurrent and common practices in this context, this study proposed to teletandem
participants, from a Brazilian university and a Mexican university, the insertion of
literature into the content of their interactions, which occurred in the second semester
of 2021. Therefore, this research sought to verify the contributions of literature to the
development of an intercultural teaching of the Portuguese language with a focus on
the symbolic dimension of intercultural exchanges in teletandem. Thus, approaching
this teletandem experience with an emphasis on literature, between the partner
universities, as a case study, due to the singular and unique aspect of this process
(LUDKE; ANDRE, 1986), we reflect on practices of reading and discussing literary texts
from two pairs of students who stand out for their commitment to this proposal and for
their literary reflections and interpretations. Such practices are analyzed and observed
from an intercultural discursive approach (KRAMSCH; HUA, 2016; KRAMSCH, 2011;
2017) and a conception of literature that recognizes the expressive specificities of
literary texts and values the role of the reader in the construction of meanings of a
literary work (CANDIDO, 2006; 2011; COSSON, 2020; CULLER, 1995). Data were

collected and recorded through notes, recordings of interactions and mediation



sessions, transcripts of these recordings, and questionnaires directed to the
participants. The results indicate that literature has the potential to foster enriching,
constructive and critical intercultural discussions, as well as the emergence of more
diverse themes, directly related to the realities of the students. Moreover, in teletandem
literature has been shown to be relevant to the promotion of interactions marked by
dialogue between cultures and by the manifestation of the symbolic dimension of
intercultural exchanges and of the subject itself, since, as a symbolic, complex and
intense construction of language (CULLER, 1995; COSSON, 2020), contributes to
individuals mobilizing their subjectivities and historicities, leading them to reflect on the

world and themselves, and to build broader cultural understandings for their realities.

Keywords: Teletandem. Portuguese language. Literature and interculturality.
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INTRODUCAO

Contextualizagcao da pesquisa

No contexto escolar, o ensino de literatura tem sido um tema muito discutido e
analisado por pesquisas que consideram a literatura contetdo indispensavel as aulas

de lingua. Expressdes como “educacao literaria”, “letramento literario”, “competéncia
literaria”, “leitura literaria” e “formacéo do leitor” fazem parte de alguns desses estudos
e revelam, além da abrangéncia desse universo, a preocupacdo com o modo como a

literatura vem sendo trabalhada na escola.

Os estudos de Rildo Cosson (2020) e Neide Luzia de Rezende (2013) sao
exemplos de investigagdes que buscam refletir sobre o ensino da literatura na escola
e contribuir para que os textos literarios sejam trabalhados de forma significativa e de
modo a favorecer a formacdo humana dos sujeitos. Os trabalhos de Cosson (2020) e
Rezende (2013) e tantos outros, que vém sendo desenvolvidos ndo s6 no Brasil, mas
internacionalmente, demonstram o lugar primordial que a literatura deve ter nas aulas

de lingua e 0 quéo necessario € um ensino escolar voltado para as questdes literarias.

De modo geral, as inUmeras pesquisas sobre o ensino de literatura consideram
a escola um espaco fundamental para que os alunos tenham experiéncias
significativas com os textos literarios e se constituam como sujeitos leitores. Rildo
Cosson (2020), por exemplo, além de afirmar ser papel da escola garantir “[...] um
espaco proprio e condicbes adequadas para o ensino da literatura [...]" (p. 192),
defende que o “letramento literario”, principio tedrico que visa possibilitar que os
sujeitos se apropriem da literatura, ndo comece e termine na escola, mesmo que seja

papel dela amplia-lo e aprimora-lo.

Nessa perspectiva, embora reconhecamos o papel fundamental que a escola
desempenha na formacéo do leitor e na promocao do letramento literario, acreditamos
gue o contato dos sujeitos com os textos literarios deve continuar apds os anos de
educacao escolar formal. Por isso, uma das principais acdes desta investigacao foi a
de fomentar a construcdo de processos de leitura e discusséo de textos literarios em
um contexto de ensino e aprendizagem de linguas diferente do ambiente escolar
tradicional, denominado Teletandem, o qual, por meio de aplicativos on-line com

recursos de leitura, escrita, audio e video, promove a interacdo entre estudantes
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brasileiros e alunos de universidades estrangeiras com o propdsito de proporcionar o

aprendizado de outro idioma aos interagentes.

O termo teletandem é utilizado por Jodo Antonio Telles e Maria Luisa Vassallo
(2006) para designar a modalidade virtual do método de aprendizagem de linguas
tandem, segundo o qual dois falantes (nativos ou competentes) de linguas diferentes
se reunem regularmente para aprender, cada um, a lingua do outro, e também para
ensinar a lingua em que sdo proficientes. A principio, tal método era desenvolvido
somente de forma presencial (face-to-face) e, principalmente, em lugares onde
falantes proficientes de linguas estrangeiras estavam em constante contato, como,
por exemplo, em regifes de fronteira, cidades turisticas e universidades (TELLES;
VASSALLO, 2006).

De acordo com Telles e Vassallo (2006), a atividade presencial de tandem nao
€ tdo comum e facil de ser realizada no Brasil, especialmente em virtude das
condicbes geograficas do pais e do alto custo das viagens internacionais,
diferentemente do que ocorre na Europa. Contudo, com o0 avanco tecnolégico e da
internet, essa pratica passou a ser possivel em paises como o Brasil a partir do
desenvolvimento de modalidades virtuais de tandem, tal como o teletandem — um
projeto da UNESP, que em 2006 foi implementado nos campi de Assis e de Sao José
do Rio Preto, com a construcdo de laboratorios de linguas, e atualmente é
desenvolvido em outras unidades da UNESP e universidades de diferentes estados

brasileiros.

O projeto “Teletandem Brasil: Linguas Estrangeiras para todos” (TTB) surge,
entdo, com o propdsito de proporcionar um programa extensivo de tandem a distancia
a alunos de graduacéo e futuros professores de linguas da UNESP (TELLES, 2009),
bem como o acesso democratico as linguas estrangeiras, sobretudo “[...] aqueles que

nao tém a oportunidade de realizar um intercAmbio no exterior’ (ZAKIR, 2015, p. 26).

Assim, a aprendizagem em teletandem segue 0s mesmos principios do método
tandem: a separacédo de linguas, a autonomia e a reciprocidade (TELLES, 2009). A
reciprocidade e a separacdo de linguas estédo relacionadas a acédo de ajudar o outro
e permitir ser ajudado. Os participantes ndo sdo apenas aprendizes de uma lingua,
mas também assumem o papel de ensinarem a lingua em que séo proficientes. Por
isso, a divisdo do tempo em duas partes iguais € necessaria e possibilita que os

parceiros conversem em uma lingua de cada vez, trocando de papéis e de linguas ao
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final da primeira parte. Ja o principio da autonomia, segundo Telles (2009), dependera
muito do modo como o teletandem é realizado, se dentro de um contexto institucional,
como uma universidade (Teletandem Institucional), ou a partir de um acordo mutuo

entre os sujeitos (Teletandem Independente).

No projeto teletandem, as interacbes se configuram na modalidade
Institucional, pois sdo acordadas entre duas universidades, uma brasileira e uma
estrangeira, com certo controle pedagdgico e a mediagdo de um professor-
conselheiro. Na modalidade Institucional, as sessdes de teletandem costumam
ocorrer em laboratorios de linguas e, apés o término das interacdes, € realizada uma
breve sessdo de mediacdo, na qual os participantes sdo convidados a refletir sobre
0S pontos que julgarem importantes da conversa realizada, tal como do léxico,
contelido e da cultura. Ademais, quando as intera¢des sao incluidas no curriculo e
sao consideradas atividades obrigatérias de disciplinas, as praticas de teletandem séo
desenvolvidas na modalidade Institucional Integrada (ARANHA; CAVALARI, 2014); e
quando se constituem como uma atividade voluntaria, ndo vinculada a disciplina
alguma e néo inserida formalmente no curriculo de um curso, as interacdes sdo

desenvolvidas na modalidade Institucional N&o Integrada.

As inlmeras parcerias mantidas com universidades de diferentes paises — 0
site oficial do projeto, Teletandem Brasil, apresenta uma lista de 23 instituices
parceiras, dentre elas a Georgetown University, a Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM), e a Universita del Salento, — além de viabilizarem a realizagéo das
atividades de teletandem, evidenciam a expansdo desse projeto e a importancia que

o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) tem adquirido no mundo.

O teletandem se constitui ainda como um contexto telecolaborativo de
aprendizagem e ensino de linguas, visto que, por meio de ferramentas digitais, retne
estudantes de paises diferentes para trabalhar de forma colaborativa, promovendo o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e competéncia intercultural (O’DOWD,
2011). Nesse sentido, aprendizes podem n&o so6 vivenciar situagdes de uso real da
lingua, mas ainda desenvolver uma perspectiva intercultural que abarca os modos de
ser e de agir socialmente na lingua (MENDES, 2011; KRAMSCH, 2017), dado que a
lingua, “[...] mais do que parte da dimensdao cultural, & a propria cultura [...]” e um “[...]
instrumento social de interagao e insergao do sujeito no mundo” (MENDES, 2008, p.
72).



20

A partir de 2011, o projeto teletandem entrou em uma nova fase, denominada
Teletandem e Transculturalidade na interacdo on-line em linguas estrangeiras por
webcam (TELLES, 2011), a qual deu continuidade ao projeto TTB. Em sua fase inicial,
enquanto um proficuo campo de pesquisa, o teletandem motivou o desenvolvimento
de varias pesquisas importantes para a area de Linguistica Aplicada, as quais, em sua
maioria, buscavam compreender melhor esse contexto e tratavam de assuntos
relacionados, por exemplo, as caracteristicas das interagbes e a autonomia dos
aprendizes (ZAKIR, 2015). J& na nova fase, o foco das pesquisas esta no aspecto
cultural do teletandem, de modo que um dos propdositos desse projeto é o de “[...] obter
uma descricdo aprofundada da dimensao cultural das interacdes on-line em linguas
estrangeiras por meio dos recursos de voz e imagem dos aplicativos de mensageria
instantdnea com webcam” (TELLES, 2011 apud ZAKIR, 2015, p. 34).

O enfoque recente na dimensédo cultural das interacbes evidencia, de certa
forma, o caréter singular desse processo que consiste em proporcionar a estudantes,
além da aprendizagem de uma lingua estrangeira, um contato intercultural produtivo
e enriguecedor, cujos aspectos culturais necessitam ser mais discutidos e estudados,
visto que nesse ambiente, embora a cultura apresente uma variedade de sentidos,
frequentemente, sua concepcédo ainda esta associada apenas a ideia de nacgdo, isto

€, relacionada a fronteiras geograficas de paises (ZAKIR, 2015).

Assim, nesta dissertacdo, refletimos também sobre o contato intercultural
promovido pelo teletandem. Nossa proposta € observar os aspectos culturais deste
contexto em conexdao com as praticas de leitura e discussao de textos literarios,
ocorridas nas interacfes de teletandem entre estudantes de uma universidade
brasileira e de uma universidade mexicana, no segundo semestre de 2021. De um
modo geral, buscamos demonstrar que a literatura mantém relagdes importantes com
a cultura e tem o potencial de contribuir para a promoc¢ao de trocas interculturais

reflexivas, criticas e produtivas.

Diante disso, neste estudo, analisamos processos de leitura e discussao de
textos literarios no teletandem, discutindo as possibilidades de compreenséao e
observacgéo dessas praticas a partir de uma abordagem intercultural discursiva e de
uma concepcao de literatura que reconhece as especificidades expressivas dos textos

literarios e valoriza o papel do leitor na construgéo de significados de uma obra.



21

Estudos sobre a literatura no teletandem

Os estudos sobre a literatura no ambito do projeto teletandem sé&o recentes e
alguns ainda estdo em desenvolvimento. Uma pesquisa simples por publicacdes
sobre esse tema indica que alguns desses estudos foram impulsionados pela rede de
pesquisa internacional Capes/PrInt/UNESP “Difusao de cultura, lingua e literatura em
contextos de telecolaboragao”, coordenada pela professora Doutora Karin Adriane
Henschel Pobbe Ramos (UNESP/Assis), cujo objetivo é desenvolver pesquisas que
discutam a democratizacdo do acesso as linguas estrangeiras e seus produtos
artistico-culturais; questdes relacionadas a formacéo do leitor a partir da difusdo de
conhecimento em contextos de telecolaboracédo; e as contribuicbes de experiéncias
telecolaborativas para a formacédo de professores de lingua e de literatura (RAMOS,
2019).

Ao buscarmos no portal de Periddicos da CAPES as expressodes “teletandem e
literatura”, “textos literarios e teletandem” e “teletandem com literatura” e “géneros
literarios no teletandem”, encontramos apenas um artigo que explora o tema dos
textos literarios no teletandem, intitulado “Teletandem e literatura: experiéncias
interculturais no ensino de portugués como lingua estrangeira” (2022), de autoria
nossa em coautoria com Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos, o qual realiza uma
breve analise dos dados iniciais de nossa pesquisa a fim de demonstrar a relevancia

da literatura para o contexto de teletandem.

Ja uma busca simples das mesmas expressées no Google gerou um pouco
mais de resultados: além do artigo citado acima, foram encontradas apresentacfes
orais em eventos cientificos acerca do tema em questdo, como a de Fernanda
Tamarozi de Oliveira e Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho, denominada
“Literatura de cordel no contexto teletandem portugués x espanhol” (68° Seminario do
GEL, 2021), e a de Vanessa Matiola, intitulada “Teletandem e literatura em dialogo:
uma proposta para o Teletandem da Unesp/FCLAr” (XIll Seminario de Estudos
Linguisticos da Unesp “Contribuigdes e desafios da ciéncia linguistica em tempos de
pandemia: reflexdes e experiéncias”, 2021), e também o artigo “Telecolaboragdo em
uma rede de pesquisa internacional, de Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos e Kelly

Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho.

Procurando ainda no site oficial do projeto teletandem, o qual redne publicacdes

cientificas sobre esse contexto (artigos, capitulos de livro, teses, dissertacoes e livros),
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desde o seu surgimento, identificamos somente um capitulo de livro que trata de forma
especifica sobre a presenca dos textos literarios em interagcdes de teletandem,
denominado “Literatura em contextos de telecolaboragdo: uma experiéncia inicial’
(2020), também de Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos e Kelly Cristiane Henschel
Pobbe de Carvalho.

Em relacdo a dissertacdes de mestrado e a teses de doutorado, nossa busca
ndo encontrou resultados. No entanto, € de nosso conhecimento a existéncia de
algumas pesquisas de poés-graduacdo sobre o uso de literatura no teletandem
vinculadas a rede internacional de pesquisa Capes/Print, mencionada anteriormente,
e ao Programa de Pds-graduacao em Letras da UNESP de Assis: duas dissertacoes
de mestrados que ja estdo em fase de conclusdo e publicacdo, dentre as quais a
nossa esta incluida; uma investigacdo de Iniciacdo Cientifica; e outra pesquisa de
mestrado que ainda estd em andamento. E sabido também que uma tese de
doutorado com a proposta de didlogos com literatura no teletandem estd sendo
desenvolvida junto ao programa de Pdés-graduacdo em Linguistica e Lingua
Portuguesa da UNESP de Araraquara.

E importante ressaltar que as poucas informacdes sobre a existéncia de
pesquisas de mestrado ou doutorado acerca do tema em questdo nao significa que
nao haja outras investigacdes sendo desenvolvidas, visto que atualmente os estudos
sobre a questdo do uso de literatura em contextos de telecolaboracéo estdo cada vez

mais em destaque.

Em vista disso, consideramos que as raras publicacdes cientificas sobre a
circulacao de textos literarios no teletandem é um indicativo do caréater inédito de
propostas que visam a explorar o uso de literatura nesse contexto. Assim, esta
dissertacdo de mestrado se apresenta como uma das primeiras investigacoes de pos-
graduacdo a estudar de forma mais aprofundada as contribuigcbes das préticas de
leitura e discussdo de textos para processos de ensino e aprendizagem no
teletandem. Por isso, apresentamos a seguir consideracbes mais especificas sobre
as caracteristicas desse contexto telecolaborativo a fim de explicar os motivos que

nos levaram a propor a insercao da literatura em interagdes de teletandem.
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Teletandem e Literatura

Diferentemente do contexto escolar tradicional, em interacfes de teletandem a
leitura e discussédo de textos literarios ndo séo praticas tdo comuns e frequentes. Um
estudo de Telles (2015a), realizado com 134 interagentes de teletandem, revelou que
apenas 10,44% dos participantes, ao serem questionados sobre quais atividades
realizaram durante as interagdes, responderam ter praticado, por exemplo, a “leitura
de poesia”’; ao passo que 86% deles apontaram a conversagdo sobre temas que
emergem espontaneamente nas interacdes como a atividade favorita de seus

encontros.

Consideramos como uma possivel explicacdo para a ocorréncia de poucas
praticas de leitura e discussdo de textos literarios nesse ambiente algumas
caracteristicas recorrentes que as conversas de teletandem costumam apresentar: 1)
elas sdo frequentemente centradas em comparacdes entre assuntos cotidianos dos
interagentes em seus paises, com foco em dados gramaticais, questbes de
vocabulario e temas de seus interesses; 2) o conteddo dessas conversas é marcado
pela assinalacdo de diferencas entre aspectos dos paises dos participantes; e 3)
essas discussdes com foco na diferenciacdo sdo comumente repetitivas, de natureza
essencialistas (“atribuicdes/generalizagdes culturais”) e baseadas no senso comum
(TELLES, 2015b).

Para Telles (2015b), essas caracteristicas podem ser vistas como
problematicas para projetos de ensino e aprendizagem de linguas que buscam
fomentar a comunicacdo e cidadania intercultural de aprendizes, sobretudo, por
estarem marcadas por certo “essencialismo”, isto é, por estarem ligadas a ideia de
que as pessoas tém uma cultura especifica em razéo do pertencimento a uma nacao;
0 que enfatiza uma nocédo estatica de cultura. Por isso, Telles (2015b) afirma que a
fim de promover compreensfes mais profundas e criticas das interac¢des interculturais
e das diferencas, é preciso adotar abordagens criticas para a comunicagado
intercultural que “acessem” o essencialismo dessas conversas, ou seja,

problematizem essa questao.

E nesse sentido que nossa pesquisa, com a proposta de leitura e discusséo de
textos literarios em interagbes de teletandem, buscou colaborar para que os temas
das conversas se diversificassem e ndo se limitassem a comparagdes comumente

generalizantes entre aspectos da vida cotidiana nos paises dos participantes e, desse
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modo, para que 0 contato intercultural entre os interagentes evidenciasse as

complexidades das trocas interculturais.

O nosso enfoque na leitura e discussao de textos literarios no teletandem teve
o intuito de demonstrar, especialmente, o potencial da literatura para fomentar
discussfes interculturais enriqguecedoras, construtivas e criticas, visto que as obras
literarias podem estimular a reflexdo, ampliar o horizonte de significacdo e tornar os
sujeitos sensiveis ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores
podem ser bastante distintos (COMPAGNON, 2009).

Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira no teletandem

Além do propésito de demonstrar as contribui¢cdes da literatura para o contexto
de teletandem, esta investigacdo busca ainda explorar de forma mais profunda a
construcdo de processos de ensino nesse ambiente, especialmente, aqueles
relacionados ao ensino de portugués, visto que, o teletandem nao sé contribui para a
divulgacdo do Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), como também
permite que professores de lingua portuguesa em formacéo tenham a experiéncia de
ensinar sua lingua materna em um contexto diferente da sala de aula tradicional
(RAMOS, 2012).

Como ja mencionamos anteriormente, o processo de ensino e aprendizagem
de linguas no teletandem segue os principios da separacdo de linguas, da
reciprocidade e da autonomia, os quais influem na atuacdo dos interagentes nesse
processo: além de se colocarem na posicdo de aprendizes de um idioma, eles também
assumem o papel de ensinarem a lingua em que sao proficientes, ndo como
“professores” nos moldes tradicionalistas, mas como “conhecedores” da lingua que
guerem contribuir para a aprendizagem de seus parceiros. Assim, € comum que as
interacdes de teletandem sejam marcadas por correcdes linguisticas, reflexdes sobre
a lingua e explicacbes gramaticais e de vocabulario (RAMOS; CARVALHO;
MESSIAS, 2020).

O estudo de Ramos (2013), no qual sdo analisados relatos escritos de
participantes de teletandem na plataforma Teleduc, aponta que existe entre os
interagentes brasileiros certa preocupacéo em nao passar informacgdes equivocadas

aos seus parceiros e, desse modo, certo cuidado com relagc&o ao ensino do portugués
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para seus pares. Ademais, segundo Ramos (2012), o contexto de ensino-
aprendizagem de linguas proporcionado pelo teletandem pode “[...] desencadear um
trabalho de conscientizacdo critica da linguagem a partir de situacdes reais de uso
das linguas, as quais dificilmente surgiriam em um contexto de aula de linguas mais
tradicional” (p. 550). Tal conscientizacdo, por exemplo, pode proporcionar a
estudantes que estdo se preparando para serem professores de lingua portuguesa
um amadurecimento sobre a relacdo que mantém com a prépria lingua (RAMOS,
2012).

Em vista disso, o teletandem se apresenta como um contexto oportuno e
proveitoso para que professores de lingua portuguesa em formacédo desenvolvam
uma atitude reflexiva sobre as préaticas de linguagem (RAMOS, 2012) e mobilizem
seus conhecimentos linguisticos e literarios, ao construirem juntamente com seus
parceiros processos de ensino e aprendizagem de linguas marcados pela

colaboracéo, reciprocidade e compreensao mutua.

Nessa perspectiva, a partir de Edleise Mendes (2008, p. 58), podemos
considerar que no teletandem o “ensinar” e o “aprender”, embora sejam processos de
naturezas diferentes, sdo complementares e “[...] integrantes de uma acdo maior de
producdo conjunta de conhecimentos [...]", a qual resulta da interacdo entre sujeitos
gue se reinem com o propésito de adquirir habilidades linguisticas e comunicativas,

bem como conhecimentos culturais e sociais.

A compreensdao do processo de ensino e aprendizagem de linguas como uma
acao integradora de producdo de conhecimentos esta relacionada a definicdo de
lingua-cultura apresentada por Mendes (2008, p. 72), a qual defende que a lingua,
mais do que parte da dimens&o cultural, é a “propria cultura” e um “instrumento social
de interacao e insercéo do sujeito no mundo”. Assim, ensinar e aprender uma lingua-
cultura é um processo de “interacdo e producdo conjunta de conhecimentos”, que
engloba “[...] além dos aspectos linguisticos propriamente ditos, toda a rede de
aspectos socioculturais, cognitivos, afetivos e psicologicos que caracterizam o uso da
linguagem [...]” (MENDES, 2008, p. 73).

Segundo Mendes (2008, p. 73), esses conceitos sdo 0s principios de uma
abordagem intercultural para ensino e aprendizagem de linguas que tem como
objetivo central promover a interculturalidade, ou seja, “[...] o didlogo entre culturas

através da interacdo e da producdo conjunta de conhecimentos [...]", o que implica
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dos sujeitos envolvidos nesse processo uma abertura para aceitar o outro e suas
experiéncias e uma disposicao para compartilhar as proprias experiéncias, permitindo
um dialogo entre os mundos culturais por vezes distintos. Desse modo, essa
abordagem intercultural se apresenta como um enfoque capaz de orientar todas as
acOes que envolvem os processos de ensinar e aprender linguas, compreendidos,

entdo, como didlogos entre culturas (MENDES, 2008).

Diante disso, a partir dessa abordagem, consideramos que a lingua portuguesa
no teletandem, enquanto uma lingua-cultura, além de se constituir como “[...]
instrumento social de interacdo e insercdo do sujeito no mundo [...]” (MENDES, 2008,
p. 72), se apresenta como “[...] uma ponte para a construcdo de relacdes de

proximidade, de respeito e de integracéo (inter)cultural” (MENDES, 2011, p. 140).

Assim, entendemos os processos de ensino e aprendizagem de portugués
construidos no teletandem como acdes integradas de interacdo e producdo conjunta
de conhecimentos (MENDES, 2008), por meio dos quais aprendizes podem
desenvolver competéncias para ser e agir na lingua, “[...] de modo critico, autbnomo
e criativo, em diferentes contextos de comunicagao e interacdo” (MENDES, 2008, p.
59).

De modo particular, os processos de ensino da lingua portuguesa analisados
nesta dissertacdo foram construidos a partir da leitura e discussdes de textos
literérios, os quais sdo considerados, entdo, mobilizadores do estudo da lingua, de
conhecimentos e da producdo de sentidos, visto que, as obras de literatura sao
organizacdes complexas e intensas de linguagem (CULLER, 1995) com significados
préprios, que possuem certa abertura e permitem que o leitor, com o0 seu mundo
pessoal, construa outros significados possiveis a partir do mundo do texto (ECO,
1991). Por isso, a andlise de dados enfocarA o0 modo como os participantes de
teletandem na interacdo com o outro constroem sentidos a partir da leitura e discusséao
de textos literarios. Além disso, convém explicar que, embora a analise tenha como
foco o ensino de portugués, em alguns momentos sera necessario considerar trechos
das interacbes na lingua espanhola, por estes serem importantes para uma
compreensao das sessdes de teletandem em sua totalidade e das interpretacdes

literarias realizadas pelos participantes.

E necessario ressaltar ainda que os aspectos culturais envolvidos na

comunicacdo entre 0s sujeitos e, desse modo, nos processos de ensino e
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aprendizagem de linguas, sdo explicados de forma mais detalhada no capitulo 3, no
qual apresentamos a abordagem intercultural discursiva que juntamente com a nossa

concepcao de literatura fundamenta a analise de dados.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Considerando o carater de ensino do teletandem, seu aspecto cultural e o
pressuposto de que os textos literarios tém muita relevancia para esse contexto, esta
pesquisa procurou Vverificar quais as contribuicbes da literatura para o
desenvolvimento de um ensino intercultural da lingua portuguesa com foco na
dimensao simbolica das trocas interculturais no teletandem. Para tanto, os objetivos

especificos foram:

o Refletir sobre processos de ensino de portugués como lingua estrangeira no
teletandem, a partir da difuséo de textos literarios;

e Verificar de que maneira estudantes do curso de licenciatura em Letras
apresentam a literatura de lingua portuguesa aos seus parceiros;

e Averiguar quais as contribuicbes da leitura e/ou discussao de textos literarios

no teletandem para a formacao de professores de lingua e literatura;

Esses objetivos tiveram como ponto de partida as seguintes perguntas de
pesquisa: (1) Como a leitura e discusséo de textos literarios ocorrem no teletandem,
um ambiente virtual de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras? (2) Quais as
contribuicdes da insercédo de textos literarios em interacfes de teletandem para que
os temas discutidos se diversifiguem e se aprofundem? (3) Como a literatura pode
fomentar a construcao de processos de ensino da lingua portuguesa que evidenciem

a dimensao simbdlica das trocas interculturais?

Para investigar e discutir tais indagacgdes, analisamos interagdes de teletandem
entre estudantes de espanhol, de uma universidade brasileira (UB)!, e alunos de
portugués, de uma universidade mexicana (UM), bem como suas respostas aos
questionarios inicial e final, com base em estudos de basicamente duas perspectivas

tedricas: uma literaria e uma intercultural. Consideramos que essas vertentes, embora

1 Por uma questdo de confidencialidade, os nomes das universidades envolvidas foram omitidos.
Assim, durante esta dissertacdo utilizamos as siglas UM e UB para se referir respectivamente a
Universidade Mexicana e a Universidade Brasileira.
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sejam diferentes em muitos aspectos, se associam por permitirem que sujeitos reflitam
sobre a sua realidade e pensem no mundo e na existéncia como algo em constante
transformacao. Em conexéo, esses estudos demonstram o quéo relacionadas estéao
as questdes de lingua, literatura e cultura, e evidenciam a necessidade da construcao
de processos de ensino e aprendizagem de linguas que priorizem praticas

colaborativas e enfoquem a producéo de sentidos.

Organizacao da dissertagcdo e do conteudo dos capitulos

Além da introducdo e das consideracdes finais, esta dissertacdo esta
organizada em trés capitulos. No primeiro deles, com vistas a descrever as acfes
empreendidas para o desenvolvimento da proposta de leitura e discussao de textos
literarios no teletandem e as etapas de desenvolvimento deste estudo, apresentamos
a modalidade e o contexto da pesquisa, os instrumentos utilizados para coletar os
dados e os procedimentos usados para realizar a analise.

No segundo capitulo, sd@o apresentados o0s principios teoricos que
fundamentam a analise de dados e orientam esta investigacao, a saber: a abordagem
intercultural discursiva, a partir de Kramsch e Hua (2016) e Kramsch (2011, 2006), e
a concepcao de literatura, resultante da unido de diferentes estudos, tais como de
Candido (2006; 2011), Cosson (2020) e Culler (1995). Além disso, discutimos alguns
papéis desempenhados pela literatura no ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras ao longo do século XX a fim de demonstrar a relevancia de uma
compreensao dos textos literarios com foco na funcdo poética da linguagem para

€SSesS Processos.

No terceiro capitulo, analisamos as interagcfes de teletandem das duplas focais
com o intuito de responder as perguntas desta pesquisa, bem como descrevemos a
dindmica de abordagem do texto literario utilizado por elas com vistas a ressaltar as
particularidades com que desenvolveram o processo de discussao e leitura de textos
no teletandem. Ademais, na ultima secado, fazendo uma discussdo dos dados
analisados e respondendo especificamente a nossa terceira pergunta de pesquisa,
refletimos sobre as contribuigcdes da literatura para a construgéo de processos de

ensino da lingua portuguesa com foco na dimenséo simbdlica das trocas interculturais.
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1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
1.1. Modalidade da pesquisa: uma pesquisa qualitativa

Este estudo € de natureza qualitativa e parte do principio de que os dados
devem ser analisados levando em consideracdo o seu ambiente natural (BOGDAN;
BIKLEN, 1982). A descricdo € uma das principais caracteristicas dessa modalidade
de pesquisa, de modo que cada detalhe dos dados coletados € importante para a
compreensao do objeto de estudo. Assim, o pesquisador, que esta em contato direto
com a situagao investigada, busca “[...] analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos” (BOGDAN; BIKLEN, 1982, p. 48).

Apoiando-nos na premissa de que o significado € de vital importancia na
abordagem qualitativa, nesta investigacdo nos preocupamos também com as
perspectivas dos participantes, isto é, com os seus diferentes pontos de vista
(BOGDAN; BIKLEN, 1982). Por isso, além das transcricbes das interacfes de
teletandem, também fazem parte dos dados os questionarios dirigidos aos
interagentes.

Ademais, a experiéncia de teletandem com foco na leitura e discusséao de textos
literarios, ocorrida entre alunos da UM e da UB, durante o 2° semestre de 2021, pode
ser descrita e analisada como um estudo de caso, em razdo do carater singular e
unico (LUDKE; ANDRE, 1986) desse processo, visto que, pela primeira vez?, a grande
maioria das duplas de interagentes inseriram textos literarios no contetdo de suas
interacdes, contando com o auxilio de pesquisadoras de pés-graduacédo em nivel de
mestrado, que desenvolveram acbes especificas para possibilitar a concretizacéo
dessa proposta, como, por exemplo, a selecao de textos literarios e a elaboracao de

questionarios.

Um estudo de caso é uma abordagem metodoldégica que consiste na
observacdo detalhada e na analise descritiva de um “[...] contexto, ou individuo, de

uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico [...]" (BOGDAN;

2 A proposta de leitura e discusséo de textos literarios em interagdes de teletandem entre a UM e a UB
acontece desde 2019, com experiéncias iniciais propostas pela rede de pesquisa internacional
CAPES/PrINT “Difusdo de cultura, lingua e literatura em contextos de telecolaboragao”. No entanto, no
segundo semestre de 2021, esta proposta se consolidou e envolveu praticamente todas as 14 duplas,
com excecdo de uma, impulsionada por pesquisas de pés-graduacdo em nivel de mestrado que

integram essa rede.
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BIKLEN, 1982). De acordo com Bogdan e Biklen (1982), nesse tipo de estudo, o
pesquisador pode focalizar a investigacdo em uma organizacao especifica ou em um
aspecto particular desta, como, por exemplo, em determinado local de uma escola ou
um grupo especifico que faz parte dessa instituicdo ou contexto. Nessa perspectiva,
a fim de delimitar o nosso objeto de analise, dessa experiéncia singular de teletandem
com leitura e discusséo de textos literarios, escolhemos duas duplas de interagentes
para concentrar a andlise de dados. Os motivos para escolha dessas duplas serédo
apresentados na proxima secao.

Ao analisarmos interacfes de teletandem das duplas focais, buscamos
responder as perguntas desta pesquisa e, desse modo, evidenciar o0 aspecto particular
da experiéncia de teletandem com énfase na literatura, ressaltando as contribuicdes
das préticas de leitura e discussdo de textos para a construcdo de processos de

ensino com foco na dimenséao simbdlica das trocas interculturais.

Em relacdo ao estudo de caso, é valido apresentarmos mais algumas de suas
caracteristicas. Segundo Ludke e André (1986, p. 18), “[...] para a apreensdo mais
completa do objeto, é preciso levar em conta o contexto em que ele se situa”. Por isso,
durante a andlise, relacionamos frequentemente as interacdes das duas duplas
escolhidas com os aspectos particulares do teletandem e com a situacao especifica
da qual resultaram: das préticas de leitura e discusséo de textos literarios ocorridas

nesse contexto.

Outra caracteristica do estudo de caso é o uso de uma variedade de fontes de
informacédo, de origens diversas e coletadas em diferentes situacdes e momentos
(LUDKE; ANDRE, 1986). Assim, comp&em o corpus desta investigacdo as gravacoes
das sessbes de mediacdo e das interacdes, 0s questiondrios direcionados aos
participantes e as transcricdes das interacdes de teletandem.

Ademais, no estudo de caso, 0 Iinvestigador procura relatar as suas
experiéncias “[...] de modo que o leitor possa fazer suas ‘generalizagbes
naturalisticas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.19). Nesse sentido, buscamos abordar e
analisar os dados de forma ampla, com vistas a possibilitar associa¢cdes das praticas
retratadas a situacdes e experiéncias pessoais e profissionais dos possiveis leitores
desta pesquisa. Outros aspectos do estudo de caso sao apresentados nas proximas
secdes deste capitulo em conexdo com os procedimentos metodoldgicos utilizados

para a realizacdo da nossa pesquisa.
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1.2. Contexto da pesquisa: Teletandem Institucional Nao Integrado

As acoes deste estudo foram desenvolvidas em parceria com uma universidade
mexicana (UE) e envolveram, assim, alunos de espanhol, do lado brasileiro, e alunos
de portugués, do lado estrangeiro, 0s quais participaram das sessoes de teletandem
realizadas no segundo semestre de 2021. E importante ressaltar que os nomes das
universidades foram omitidos por uma questédo de confidencialidade e para preservar
a identidade dos alunos. Assim, todos os nomes dos participantes da pesquisa sao

também ficticios.

Tanto na UB quanto na UE as interacfes se configuram na modalidade de
Teletandem Institucional Nao Integrado (ARANHA; CAVALARI, 2014), ou seja, elas
sdo acordadas entre duas instituicdes e contam com certo controle pedagdgico e a
mediagcdo de um professor-conselheiro, constituindo-se ainda como uma atividade
voluntaria®, ndo vinculada a disciplina alguma e néo inserida formalmente no curriculo
de um curso. Os interagentes da UM eram alunos em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo de diferentes cursos e areas, que buscaram nas praticas de teletandem
uma forma de facilitar e melhorar a aprendizagem de portugués; e a maioria dos
interagentes brasileiros, nesse caso em particular, eram alunos de Letras e cursavam
espanhol, ja que de inicio decidimos restringir as inscricdbes na UB a alunos desse
curso de licenciatura. No entanto, depois de desisténcias habituais de estudantes?,
aceitamos a inscricdo de alunos de outros cursos da UB, como de Histéria e
Psicologia.

Nesta parceria estabelecida entre as universidades envolvidas, acontecem
geralmente oito interacfes a cada semestre do ano; as sessées ocorrem uma vez por
semana, duram cerca de uma hora e sdo seguidas por uma sessao de mediacado com
duracdo de aproximadamente trinta minutos. Além disso, essas interacfes
costumavam ocorrer nos laboratérios de linguas das universidades, 0s quais sao
equipados com computadores, fones de ouvido e aparelhos de webcam. Contudo,
devido a pandemia de COVID-19 que ocasionou o fechamento das universidades, as
sessOes de teletandem, dos anos de 2020 e 2021 e do primeiro semestre de 2022,

8 Os alunos brasileiros recebem apenas um certificado de participacdo que vale como horas de
atividades académico-cientifico-culturais (AACC), as quais séo requisito parcial para a conclusao dos
cursos de graduacéo em Letras e Historia, por exemplo.

4 E comum que ocorra desisténcias no inicio das interagbes, porque, muitas vezes, acontecem
imprevistos que impedem os alunos de participarem nos horéarios de teletandem programados, como,
por exemplo, estagios obrigatdrios e outras atividades académicas que precisam realizar.
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foram realizadas de modo totalmente virtual por meio do aplicativo de

videoconferéncia Zoom, mantendo, assim, a continuidade do projeto.

Nessa configuragcdo, os participantes, juntamente com as mediadoras do
projeto, se retnem em uma sala virtual no horario marcado e, depois, sdo direcionados
a breakout rooms, salas virtuais restritas a cada dupla de estudantes. Apds o término
dessas sessoes, todos 0s participantes voltam para a sala virtual principal, onde é
realizada a sessdo de mediacdo, na qual os interagentes sao convidados a refletir
sobre os pontos que julgam importantes da conversa realizada. A equipe de
mediadores era formada por duas professoras da UB, uma professora da UM, duas

estudantes de mestrado e duas alunas de graduacéo.

E importante destacar que, nesta pesquisa, a mediacéo é compreendida como
um processo complexo, desenvolvido antes, durante e depois das interac¢des, o qual
nao se limita, portanto, as sessdes de mediacdo em seu sentido restrito, que
acontecem no fim das interac6es (RAMOS; CARVALHO, 2018). Nessa perspectiva, a
mediacdo comeca com 0S primeiros contatos entre as instituicdes parceiras e se
amplia para a organizagdo, supervisdo, monitoria e avaliagdo. Desse modo, a
mediacao depende das acdes de mediadores que podem incentivar os participantes
a refletirem sobre a necessidade de se estabelecer objetivos de aprendizagem, bem
como intervir no andamento das interaces, ao sugerir temas para as conversas
(RAMOS; CARVALHO, 2018) e, no nosso caso, ao propor acdes de leitura e

discussao de textos literarios.

Diante disso, no segundo semestre de 2021, a partir da mediacao, auxiliamos
0s interagentes na acdo de integrar a literatura ao conteudo das interacoes,
incentivando-os a refletir sobre questdes literarias e a compartilhar suas impressées
de leitura com seus pares. Desde a divulgacao das inscri¢cdes, os alunos da UB e da
UM estavam cientes da proposta de teletandem com foco na literatura e que
participariam também da nossa pesquisa de mestrado. Por isso, pedimos a eles que
assinassem um Termo de Consentimento autorizando ou ndo a utilizacdo dos dados

coletados.

As interagfes desse semestre aconteceram as tercas-feiras nos seguintes dias:
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Quadro 1: Encontros de teletandem

INTERACAO DATA
12 19/10
2a 26/10
3 09/11
4a 16/11
5a 23/11
62 30/11
72 07/12
ga 14/12

*Fonte: elaborado pela autora.

No primeiro deles, a sessdo de mediacéo foi realizada no inicio do encontro
para que fossem dadas explicacbes aos participantes sobre os principios da
aprendizagem em teletandem e mais informacdes sobre a dinamica das interacdes
com foco na literatura. Assim, informamos a eles que a proposta de leitura e discussdo
de textos literarios foi pensada, sobretudo, para auxilid-los em suas aprendizagens e
potencializar suas interacdes, visto que poderiam compartilhar textos que gostavam e

discutir temas diferentes com seus parceiros.

Para néo interferir tanto no principio da autonomia dos estudantes, decidimos
ndo especificar os textos literarios que eles deveriam ler e discutir, apenas
preparamos uma selecao de textos como sugestao, a qual foi disponibilizada a eles
em uma pasta do Google Drive. Desse modo, os participantes poderiam escolher
alguns textos dessa selecao para discutir durante as interagdes ou ainda compartilhar

obras literarias de seus interesses.

A selecdo de textos e as outras escolhas metodologicas iniciais foram
pensadas antes da coleta de dados e, assim, durante a fase exploratéria desta
pesquisa, a qual se constitui como um momento de “[...] especificar as questdes ou
pontos criticos, de estabelecer contatos iniciais para entrada em campo, de localizar
os informantes e as fontes de dados necessarias para o estudo” (LUDKE; ANDRE, p.
22, 1986)
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Pensando em uma discussdo mais produtiva, sugerimos que a escolha dos
textos fosse feita com antecedéncia (Por exemplo: em uma interacdo anterior) e a
leitura fosse realizada antes do encontro, para que eles tivessem mais tempo para
refletir sobre a obra e, no momento da interacédo, pudessem compartilhar com seus

parceiros suas impressoes de leitura.

O conjunto de textos literarios compartilhado era composto por contos e
poemas em espanhol e em portugués de diferentes escritores. Como o recorte desta
pesquisa incide sobre o ensino da lingua portuguesa, nos responsabilizamos pela
selecéo dos textos em portugués. Nossa escolha levou em consideracédo o nivel de
dificuldade apresentado pelos textos em relacdo a lingua e, especialmente, a
discussdo que poderiam gerar. Assim, optamos por obras literarias de autores
contemporaneos e que apresentavam tematicas voltadas para questfes bastante
discutidas na atualidade. Os textos literarios de lingua portuguesa escolhidos estéo

especificados no quadro 2.

Quadro 2: Selecao de textos de lingua portuguesa

A Mocga Teceld — Marina Colasanti

Olhos d’agua — Conceigao Evaristo CONTOS

O Dedo - Lygia Fagundes Telles

A Educacéo pela pedra — Jodo Cabral de Melo Neto

A flor e a ndusea / Mundo Grande — Carlos Drummond de Andrade

] POEMAS
Bananas Podres 4 — Ferreira Gullar

Cancédo / Retrato — Cecilia Meireles

Fémea-Fénix; No meio do caminho: deslizantes aguas; e Vozes-mulheres
— Conceicao Evaristo

O Sertanejo falando — Jodo Cabral de Melo Neto

*Fonte: elaborado pela autora.

Na plataforma de armazenamento virtual, foram criadas também pastas
particulares para que as 14 duplas de interagentes pudessem guardar as gravacoes
das interacdes. Como os participantes estavam realizando as sessdes de suas casas,
a responsabilidade por gravar era exclusivamente deles, pois o aplicativo Zoom

permite apenas que as pessoas de cada sala particular realizem a gravacgéao, ficando
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esta salva no computador de quem gravou. Assim, eram 0s estudantes que
precisavam colocar os arquivos de video nas pastas de forma voluntaria. Por isso,
além de pedirmos semanalmente que eles gravassem e colocassem os videos nas
pastas do Google Drive, envidvamos frequentemente mensagens por WhatsApp aos
interagentes brasileiros, lembrando-os da relevancia desse material para a nossa
pesquisa e para a aprendizagem deles, ja que podiam consultar as gravacfes para

rever o que tinham aprendido.

O quadro 3 mostra que foi fornecida uma quantidade expressiva de gravagdes
— 52 arquivos de video no total - para esta investigacdo. Desse modo, devido a
extensdo desse material, selecionamos duas duplas para concentrar a analise, as
quais apresentamos juntamente com os procedimentos de andlise de dados na se¢ao

“1.4 Material documentario e procedimentos de analise de dados”.

Quadro 3: Quantidade de interagcdes que compfem o corpus

QUANTIDADE DE GRAVACOES
Dupla 1 5
Dupla 2 8
Dupla 3 7
Dupla 4 4
Dupla 5 0
Dupla 6 2
Dupla 7 5
Dupla 8 6
Dupla 9 4
Dupla 10 3
Dupla 11 1
Dupla 12 0
Dupla 13 2
Dupla 14 5
TOTAL 52

*Fonte: elaborado pela autora.
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1.3. Instrumentos de coleta de dados

Levando em consideracdo as caracteristicas proprias do objeto de estudo
(LUDKE; ANDRE, 1986), ou seja, a experiéncia de teletandem com foco na leitura e
discussao de textos literarios, utilizamos os seguintes instrumentos para coletar os

dados:

(1) GravacOes das interacOes realizadas pelos proprios interagentes por meio

da ferramenta de videoconferéncia Zoom:;

(2) Gravacdes das sessdes de mediagdo feitas pelo responséavel técnico da
universidade parceira por meio do Zoom, e anotacbes sobre os relatos dos

interagentes;

(3) Questionarios (Inicial e Final) criados pela ferramenta Formularios do
Google e direcionados aos participantes.

Embora as gravacles das interacdes de teletandem se configurem como o
principal instrumento de coleta e andalise de dados, 0s outros instrumentos também
sdo importantes para esta pesquisa, pois podem complementar as informagdes
presentes nas gravacoes. Por isso, apresentamos a seguir o material documentério
gerado a partir desses instrumentos e os procedimentos de andlise de dados

utilizados.

1.4. Material documentario e procedimentos de analise de dados
1.4.1. Gravacgdes das interacdes de teletandem

Como dito, as gravacdes das interacdes foram feitas pelos participantes de
modo voluntario. Por isso, nem todos gravaram seus encontros e disponibilizaram os
arquivos na pasta do Google Drive. Como tinhamos mais contato com os interagentes
brasileiros, via WhatsApp, pediamos frequentemente que eles gravassem suas
interagdes, monitorando por meio de uma tabela as gravagdes que estavam faltando.
Porém, muitos explicavam, por exemplo, que tinham esquecido de gravar e outros que

tinham problemas tecnologicos.
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Apesar disso, recebemos um bom nimero de gravacdes®; o que demonstra um
comprometimento da maioria das parcerias com a nossa pesquisa e com a proposta
de discusséo literaria no teletandem. Ainda que ndo tenhamos todas as gravagoes, a
partir das sessdes de mediacao, foi possivel perceber que a difusdo de literatura nesse
contexto de aprendizagem proporcionou experiéncias relevantes para a formacao dos

estudantes envolvidos.

Assim, com vistas a responder nossas perguntas de pesquisa, escolhemos as
interagbes das parcerias formadas por “Olivia e Bernardo” (dupla 2) e “Eduarda e
Sofia” (dupla 3) para focalizar a andlise. Para escolher tais duplas, primeiramente,
identificamos quais parcerias gravaram e fizeram o download de no minimo quatro
sessbes de teletandem. Das 8 duplas que atendiam a esse critério, optamos por nédo
considerar a 7 e a 9, pois estas ndo se mantiveram as mesmas desde o inicio das

interacfes. Chegamos, entdo, as duplas 1, 2, 3, 4, 8 e 14.

O segundo critério foi o de verificar quais parcerias tinham lido e/ou discutido
textos literarios. De todas elas, apenas a dupla 14 ndo conversou sobre literatura em
seus encontros. Tal fato demonstra o carater sugestivo de nossa proposta, dado que
0s participantes nao tinham a obrigatoriedade de integrar a literatura ao contetdo de

suas sessoes.

O passo seguinte foi identificar as parcerias que tinham conversado sobre
literatura com mais frequéncia. A dupla 2, que ja tinha chamado nossa atencao pela
guantidade de gravacdes disponibilizadas e pelo compromisso mantido em participar
das oito sessbes de teletandem, se destacou pela regularidade de discussdes e
leituras literarias. Os textos literarios fizeram parte de praticamente todos os encontros
dessa dupla, com excecédo do primeiro. Por isso, escolhnemos Olivia e Bernardo como
uma das duplas focais deste estudo.

As parcerias 3 e 8 também atendiam ao terceiro critério, porém o modo como
a dupla 3 abordava o texto literario no teletandem foi decisivo para que a
escolhéssemos como a outra dupla focal. Diferentemente dos participantes das duplas
2 e 8, que liam os textos nas interacdes e faziam comentarios das partes consideras

importantes, Eduarda e Sofia, na maioria de seus encontros, ndo leram os textos

> Como mostra o Quadro 3: Quantidade de interacdes que compdem o corpus
6 E valido ressaltar que, para preservar a identidade dos participantes, todos os nomes da pesquisa
sdo ficticios.
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escolhidos, apenas conversaram sobre eles e compartilharam suas interpretacdes e
percepcodes literarias. Por isso, consideramos importante analisar as interacdes de
estudantes que integraram a literatura ao contetdo de suas sessdes de uma forma

diferente. Sofia e Eduarda foram escolhidas, entédo, como a outra dupla focal.

Além disso, quando assistimos as gravacfes das parcerias escolhidas, foi
possivel perceber que os estudantes brasileiros e mexicanos aproveitaram dos
momentos de leitura e discussdo textos literarios para aprender com o outro e

compartilhar seus conhecimentos; fato que motivou ainda mais a nossa escolha.

Definidas as duplas focais, passamos para a etapa de transcricdo de suas
interacOes. Para a realizacdo desse processo, utilizamos a plataforma CloudConvert,
vinculada ao Google Workspace; o aplicativo Z Mobile: Music editor, disponivel para
download no site da Microsoft, e o recurso Transcrever, adquirido por assinatura no
Word Online, da Microsoft.

Primeiramente, a ferramenta CloudConvert foi utilizada para converter os
videos em arquivos de audio. Depois, o aplicativo de edi¢cdo de audio, Z Mobile: Music
editor, foi utilizado para dividir as gravacdes em duas partes, correspondentes as
linguas que os participantes conversaram (portugués e espanhol). E, por fim,
utilizamos a ferramenta Transcrever para transformar os arquivos de audio em texto.
Essa ferramenta, embora tenha facilitado o processo de transcricdo das interacdes
por permitir que selecionassemos a lingua do arquivo e reduzissemos a velocidade
do &udio, ndo fazia transcricdes precisas das falas dos participantes. Por isso,
tinhamos sempre que corrigir os diadlogos estabelecidos entre os estudantes,
alterando palavras, reescrevendo frases e acrescentado a pontuacdo necessaria.
Além disso, durante esse processo também adequavamos as transcricdes as normas

adaptadas de Marcuschi (1991), descritas no quadro 4.

Durante o processo de transcricdo, também fizemos uma analise inicial das
interacdes, destacando com cores diferentes os trechos que correspondiam a leitura
de textos, 0os que expressavam discussoes literarias e 0s que estavam relacionados a
questdes de vocabulario ou de gramatica. A partir dessa estratégia, foi possivel
identificar com mais facilidade os trechos importantes para serem utilizados na anélise

de dados.
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Quadro 4: Normas para transcricao

NORMAS
(Adaptadas de Marcuschi, 1991)
Pausa breve (0,5 seg.) (+)
Pausa média (1 seg.) (++)
Pausa longa (1, 5 seg.) (+++)
Mais de 1,5 seg. (nimeros)
Alongamento de vogal a.::
Trecho incompreensivel ((incomp))
Deducao de trecho incompreensivel ((deducéo))
Comentérios (risos)
Truncamentos d/de
Enfase CAIXA ALTA
Palavras em outra lingua Fonte em lItalico

*Fonte: elaborado pela autora.

Ressaltamos que em razédo dos objetivos especificos desta investigacdo, foram
transcritas apenas as interacdes nas quais foram discutidos e/ou lidos textos literarios
de lingua portuguesa. Ao analisar tais transcri¢des, decidimos escolher apenas duas
interacOes de teletandem de cada dupla para concentrar o estudo, pois consideramos
gue sao suficientes para demonstrar as especificidades com que as parcerias focais
abordaram o texto literario e responder as perguntas desta investigacdo. Entretanto,
as vezes, ao longo da andlise, fazemos referéncia a outros encontros das duplas para
contextualizar determinadas questbes. No caso da parceria Olivia e Bernardo,
particularmente, elaboramos um quadro tematico de todas as sessbes para

verificarmos as influéncias da literatura nos assuntos discutidos nas interagdes.

1.4.2.GravacOes das sessbes de mediacdo e anotacdes sobre os relatos dos
participantes

As sessOes de mediagdo foram importantes para que acompanhassemos o

andamento das interagces e como estava acontecendo o processo de leitura e/ou



40

discussédo de textos literarios das parcerias. Assim, as mediadoras costumavam
perguntar se os participantes queriam compartilhar os assuntos discutidos em seus
encontros e se tinham conversado sobre textos literarios. Por isso, era comum que 0s

interagentes relatassem suas experiéncias.

Durante esses momentos, entdo, faziamos anotacdes identificando os
estudantes que estavam integrando a literatura ao conteldo de suas interacdes.
Seguindo tais anotac¢des, pudemos localizar com mais facilidade, nas gravacgdes das
sessOes de mediagcdo, os depoimentos dos participantes das duplas focais, cujas

informacdes séo utilizadas para caracterizar as parcerias escolhidas.

Com esses relatos, descobrimos que a grande maioria dos participantes
buscava discutir questdes de literatura com seus parceiros e estava interessada em
conhecer textos literarios na lingua que estudavam. Tais relatos contém informacdes
riquissimas para compreendermos as praticas de leitura e discussdo de textos no
teletandem. No entanto, € necessario explicar que neste estudo ndo analisamos as
gravacdes das sessfes de mediagdo, pois consideramos que € justamente, a partir
da analise dos momentos em que os estudantes realizaram leituras e discutiram textos
literarios, ou seja, durante as interacdes, que podemos responder as nossas

perguntas de pesquisa.

1.4.3. Questionarios (Inicial e Final)

Como atividade complementar, foi solicitado aos alunos que respondessem a
dois questionarios: o inicial e o final. Esses questionarios apresentavam questdes
reflexivas e cada um deles foi elaborado visando alcancar objetivos diferentes. O
questionario inicial foi enviado aos participantes no dia da primeira interacao e tinha o
intuito de conhecer a opinidao deles sobre quais seriam as contribuicdes das praticas
de leitura e discussao de textos literarios para o processo de ensino e aprendizagem

no teletandem. As perguntas respondidas foram:

(1) Em sua opinido, como a leitura e a discusséo de textos literarios podem contribuir para a sua
aprendizagem?

(2) O que vocé espera aprender com a leitura e a discussé@o de textos literarios nas sessdes de
teletandem?

(3) De que maneira os textos literarios podem contribuir para o contexto de ensino no teletandem?

(Questdes do Questionario Inicial)
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Ja o questionario final era mais extenso e apresentava questdes relacionadas
nao apenas ao processo de aprendizagem dos interagentes e a experiéncia de
teletandem com énfase na literatura, mas também a assuntos técnicos dessa pratica,
como, por exemplo, os dispositivos eletronicos utilizados e a qualidade da conexao de
internet dos estudantes. Em referéncia a parte literaria foram elaboradas as seguintes

guestdes:

(1) Neste semestre, as interacdes de teletandem tiveram como foco o intercambio de textos literarios
e sua discusséo entre os pares de interagentes. Como vocé avalia esta experiéncia?

(2) Quais foram as contribuicdes da leitura e discussao de textos literarios para sua aprendizagem
e ensino de lingua no contexto teletandem? Comente.

(3) Vocé e seu parceiro utilizaram as sugestdes de textos literdrios compartilhados no Google
Classroom? Quais? Houve alguma reflexdo sobre esses textos nas interacdes?

(4) Além dos textos sugeridos vocés compartilharam outros textos literarios? Se sim, quais? De que
autores?

(Questdes do Questionario Final)

A partir do questionario final, foi possivel conhecer as percepc¢des dos préprios
interagentes sobre a experiéncia de leitura e discusséo de textos que tiveram e 0s
aspectos positivos dessas praticas para o contexto de ensino e aprendizagem no

teletandem.

Para uma melhor visualizacdo do conjunto de respostas, 0s questionarios
respondidos foram salvos em planilhas do Excel, geradas automaticamente pelo
Google Formularios. Assim como as gravacdes e transcricbes das sessdes de
mediacdo, esses questionarios sdo utilizados para complementar as informacdes

obtidas das interagdes de teletandem gravadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. Uma abordagem intercultural discursiva

Esta pesquisa esta fundamentada em uma abordagem intercultural discursiva
que decorre da unido de importantes estudos sobre a relacéo entre cultura e lingua
no ensino e aprendizagem de linguas, especialmente, os da pesquisadora Claire
Kramsch, da Universidade de Berkeley, nos Estados Unidos. De modo particular, pela
forte ligacdo tedrica mantida por alguns de seus trabalhos cientificos, mesmo aqueles
com consideravel distancia de tempo, reunimos e relacionamos as principais
propostas e ideias da autora para conceituar a abordagem intercultural discursiva
priorizada nesta investigacdo. Assim, tal perspectiva tedrica se desdobra em alguns
conceitos-chave que serdo descritos a seguir.

2.1.1 Cultura e comunicacao intercultural como discurso

Para Kramsch e Hua (2016), o processo de ensino e aprendizagem de linguas
mantém estreitas relacdes com o campo da Comunicacdo Intercultural,
particularmente no que diz respeito ao conceito de cultura, visto que se caracteriza
como um “processo intercultural e interpessoal”, no qual alunos se relacionam com
professores e outros estudantes, cujas historias pessoais, experiéncias e perspectivas

sdo diversas.

Segundo as autoras, a abordagem discursiva para a Comunicacao Intercultural,
a qual é proposta por varios pesquisadores, tais como Scollon e Scollon (1995; 2001);
Piller (2012) e Hua (2014), se apresenta atualmente como a mais relevante para o
ensino e aprendizagem de linguas, pois, compreendendo a cultura ndo mais em
termos de nacionalidade e comparacdes entre nacgbes, por meio de conceitos
generalizantes, como era comum ocorrer antes dos anos 2000 no campo de
investigacdo da comunicacéo intercultural, se preocupa em observar e entender “[...]
como a cultura € produzida e tornada (ir) relevante para as interagdes, por quem e por
qué”’ (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 42, traducdo nossa).

Uma das principais percepcdes apresentadas por essa abordagem é a de que

“[...] a cultura ndo é dada, estatica ou algo que pertence ou vive com, mas algo que

7 No original: “[...] how culture is produced or made (ir)relevant to interactions, by whom, and why [...]"
(KRAMSCH; HUA, 2016, p. 42)
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se faz, ou como Street descreve, ‘cultura € um verbo’ (1993: 25) [...]"® (KRAMSCH,;
HUA, 2016, p. 43-44, traducao nossa). Considerar cultura como um “verbo” e, assim,
como discurso significa ndo apenas ver as pessoas como representantes de grupos
culturais aos quais sao associadas, mas sobretudo focar no “[...] processo de criacéo
de significados, ou seja, no que as pessoas fazem e como o fazem por meio do
discurso™ (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 43, traducgdo nossa). Segundo Kramsch (2017,
p. 145),

Se cultura ndo esta mais limitada ao territorio de uma nagéo-estado e a sua
historia, entdo precisamos compreendé-la como um processo discursivo
dinamico, construido e reconstruido de varias maneiras por individuos
envolvidos nos embates por significado simbdlico e no controle de
subjetividades e interpretac¢des da historia.

Assim, a énfase da abordagem intercultural discursiva esta no processo de
producao de sentidos e no modo como as pessoas, partindo de suas subjetividades e
experiéncias, produzem significados na relacdo com outro. Por isso, a cultura é vista
como processos discursivos e historicos que envolvem as memdrias e aspiracdes de
individuos com uma variedade de identidades, os quais, desse modo, podem nao mais
se identificar, necessariamente por meio de suas nacionalidades, mas também por
seu género, sua idade, raca e etnia, afetando, por conseguinte, seus modos de usar
a lingua e produzir significados (KRAMSCH; HUA, 2016).

Nesse sentido, abordar a cultura como discurso é compreender que ela é
construida na interacdo entre sujeitos e que estes, de igual modo, sdo construidos
pela cultura e nem sempre compartiham dos mesmos objetivos e valores, das
mesmas memoarias historicas e das mesmas interpretacées sobre eventos como
outros falantes da lingua (KRAMSCH; HUA, 2016; KRAMSCH, 2011, 2017). Assim, a
concepcdao de cultura como discurso é uma forma de abarcar esses aspectos que
comumente sdo deixados de lado por definicdes que limitam cultura, por exemplo, a
comidas tipicas, modos de vida, festividades e costumes folcloricos de cidadaos de
uma nacgéao (KRAMSCH; HUA, 2016).

Em vista disso, a perspectiva discursiva considera a comunicac¢ao intercultural

como uma comunicagdo “interdiscursiva”, isto €, a interacdo de varios sistemas

8 No original: (...) culture is not given, static or something you belong to or live with, but something one
does, or, as Street described it, “culture is a verb” (1993: 25). (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 43-44).

° No original: “[...] the process of meaning-making, that is, on what people do and how they do it through
discourse”. (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44)
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discursivos, como de género, etnia, profissdo, idade ou religido. Tais sistemas
discursivos se cruzam e regularmente se contradizem, como um reflexo da
multiplicidade de identidades que 0s sujeitos possuem ou desenvolvem por meio das
interacbes. De acordo com Kramsch e Hua (2016), as identidades que as pessoas
possuem sdo 0s conhecimentos, as crencas, as memorias e as visées de mundo
adquiridas por viverem em uma determinada comunidade cultural, ao passo que as
identidades que elas desenvolvem nas interagdes com falantes nativos ou proficientes
sao resultado da “...] construcdo, perpetuacdo ou subversdo de culturas
estabelecidas por meio do discurso [...]"1° (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44, tradugéo

nossa).

Além de ser abordada como a interacéo desses multiplos sistemas discursivos,
a comunicacéo intercultural é entendida também como uma “(inter)acao social”, ou

seja, uma série de acdes inter-relacionadas que sao mediadas por

[...] ideologias, estruturas sociais, (des)equilibrios de poder, identidades
autoatribuidas e outras prescritas, memoarias, experiéncias, conhecimentos
culturais acumulados, imagina¢éo, contingéncias, e as forcas combinadas da
globalizagdo e adaptacéo e resisténcia locais.** (KRAMSCH; HUA, 20186, p.
44, tradugéo nossa).

Tal percepcdo e as outras consideracfes ja apresentadas anteriormente
demonstram o carater dinamico, interacional, plural e histérico da comunicacéo
intercultural, bem como a diversidade de identidades dos individuos envolvidos nesse
processo, revelando uma dimenséao simbdlica por trds dos intercambios interculturais,
a qual serd abordada em conexdao com os conceitos de competéncia intercultural e

competéncia simbdlica na subsecao seguinte.

E importante ressaltar que nossa pesquisa, ao se fundamentar, especialmente
em uma concepcgéo de cultura como discurso, ndo pretende desconsiderar as diversas
nocdes de cultura que emergem do contato intercultural em interacdes de teletandem
(ZAKIR, 2015), mas sim problematizar esse conceito amplo e plural a fim de colaborar

para que as trocas interculturais entre os interagentes de teletandem nao se tornem

10 No original: [...] the construction, perpetuation, or subversion of established cultures through
discourse [...]” (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44),
INo original: [...] ideologies, societal structures, power (im)balances, self-ascribed and other-prescribed

identities, memories, experiences, accumulated cultural knowledge, imagination, contingencies, and the
combined forces of globalization and local adaptation and resistance. (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44)
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um meio de apropriacdo e sedimentacdo de discursos, por vezes, preconceituosos e
preestabelecidos (ZAKIR, 2015; TELLES, 2015b).

2.1.2 Competéncia intercultural e competéncia simbdlica

Diante dos diversos sistemas discursivos mobilizados em interagbes
interculturais e das diferentes experiéncias, identidades e historias pessoais que
caracterizam os sujeitos, Kramsch (2011) afirma que se comunicar interculturalmente
demanda dos alunos uma competéncia intercultural que n&do pode ser entendida
apenas como a habilidade de se colocar no lugar do outro, sendo tolerante e empatico,
ou como uma questdo de compreender a prépria cultura e da cultura do outro em
termos do outro, mas também como uma questéao de olhar além das palavras e acoes,

e abarcar os mundos discursivos multiplos, conflituosos e em constante mudanca.

Assim, Kramsch (2011) apresenta uma concepg¢ao de competéncia intercultural
voltada para os aspectos simbdlicos das trocas interculturais, a qual considera a
subjetividade e historicidade dos sujeitos com o propésito de conduzi-los a
compreensao do poder dindmico e dos componentes simbolicos e historicos por tras
dos intercambios interculturais. De acordo com a estudiosa, essa compreensao s é
possivel se considerarmos a competéncia simbdélica como uma dimensdo da
competéncia intercultural, a qual tem como foco o proprio processo de significacao.
Nessa perspectiva, o individuo engajado e competente interculturalmente é entendido
como “eu” simbdlico, constituido por sistemas simbdlicos, como a linguagem, e por

sistemas de pensamento e seus poderes simbdlicos (KRAMSCH, 2011).

Kramsch (2006), defendendo que processos de ensino e aprendizagem de
linguas ndo foquem somente no desenvolvimento de uma competéncia comunicativa,

mas sobretudo de uma competéncia simbdlica, declara que

N&o é mais apropriado prover os estudantes com uma competéncia “turistica”
para trocar informagdes com falantes nativos de linguas nacionais dentro de
culturas nacionais bem definidas. Eles precisam de uma competéncia muito
mais avancada para a manipulacdo de sistemas simbolicos. [...] Nés
podemos chamar a competéncia que estudantes precisam atualmente como
uma competéncia simbodlica. A competéncia simbodlica ndo elimina a
habilidade de se expressar, interpretar e negociar sentidos em dialogos com
0S outros, mas a enriquece e a integra com a habilidade de produzir e trocar
“bens” simbdlicos no contexto global e complexo em que vivemos hoje.
(KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44-45)12

2No original: It is no longer appropriate to give students a tourist-like competence to exchange
information with native speakers of national languages within well-defined national cultures. They need
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E possivel perceber que tal ideia busca demonstrar que, para se relacionar com
o outro e, de modo particular, com um falante de outro pais, ndo basta apenas
conhecer a lingua e saber se expressar, mas principalmente ter a consciéncia de que
sistemas simbdlicos se manifestam nas e pelas palavras das pessoas e que muitas
vezes estes sistemas ndo sao percebidos de forma explicita e imediata na
comunicacao intercultural. Por isso, a competéncia simbolica se apresenta como uma
habilidade essencial para aprendizes de linguas, especialmente no contexto
globalizado atual, em que as tecnologias digitais facilitam cada vez mais a

comunicacao entre individuos de diferentes partes do mundo.

Isto posto, a competéncia simbdlica, enquanto uma dimensao da competéncia
intercultural, ao evidenciar os aspectos simbdlicos que envolvem as rela¢gdes sociais
e as identidades dos préprios sujeitos, reforca a importancia de abordarmos a cultura
como subjetividade e historicidade, bem como de reconhecermos que esta é “[...]
construida e mantida pelas histdrias que contamos e pelos varios discursos que dao
sentido as nossas vidas!®” (KRAMSCH, 2011, p. 356, traducdo nossa)

2.1.3 Literatura e competéncia simbdlica

Para Kramsch (2006), a literatura, ao fomentar reflexdes sobre o méaximo
potencial de significar da lingua, pode colaborar para o desenvolvimento de uma
competéncia simbdlica e, por meio dela, “[...] aprendizes podem se comunicar nao
apenas com outros vivos, mas também com outros imaginados e com outros ‘eus’ que
eles podem querer se tornar’** (KRAMSCH 2006, p. 250-251, tradug&o nossa). De
acordo com a estudiosa, a literatura pode agir sobre os trés maiores componentes da
competéncia simbdlica, a saber: a producdo de complexidade, a tolerancia a

ambiguidade e a forma como sentido.

No primeiro componente, o qual estd relacionado ao engajamento em

producdes que possibilitam a construcdo de significados, a literatura pode tornar

a much more sophisticated competence in the manipulation of symbolic systems. [...] We could call the
competence that collegiate students need nowadays a symbolic competence. Symbolic competence
does not do away with the ability to express, interpret, and negotiate meanings in dialogue with others,
but enriches it and embeds it into the ability to produce and exchange symbolic goods in the complex
global context in which we live today. (KRAMSCH; HUA, 2016, p. 44-45)

13 No original: “[...] constructed and upheld by the stories we tell and the various discourses that give
meaning to our lives” (Kramsch, 2011, p. 356).
No original: “[...] learners can communicate not only with living others, but also with imagined others

and with the other selves they might want to become [...]” (KRAMSCH 2006, p. 250-251).
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possivel a percepcdo de que a comunicagcdo humana é mais complexa do que
simplesmente saber usar as palavras e conhecer os seus significados. Assim, pelo
uso simbdlico que faz da lingua, uma obra literaria pode permitir ainda que aprendizes
encontrem “[...] cenarios alternativos de possibilidade para a vida no mundo real,

outras formas de desejar e pertencer’'®> (KRAMSCH, 2006, p. 251, traducéo nossa).

Em relacdo ao segundo componente, referente as realidades e aos discursos
multiplos, conflitantes e diversos das sociedades, a literatura pode favorecer o
surgimento de discussdes sobre as contradigOes, por exemplo, entre mitos e fatos,
palavras e ac¢des, ndo com vistas a resolvé-las, mas como forma de mostrar que “[...]
a lingua pode ser usada para sustentar verdades conflitantes e historicamente
contingentes™® (KRAMSCH, 2006, p. 251, traduc&o nossa).

Quanto ao terceiro componente, o qual tem como énfase o significado da forma
em todas as suas manifestacdes (exemplo: linguistica e visual), as obras literarias, a
partir de suas formas linguisticas altamente significativas, podem motivar a expressao
de experiéncias emocionais, que possivelmente serdo lembradas nas diversas
situacdes da vida. Assim, a forma como sentido esta relacionada ao modo como o0s
aprendizes sao sensibilizados pelos sons e ritmos da lingua e como eles manifestam

em palavras essas emocdes (KRAMSCH, 2006).

Isto posto, a partir das consideracdes de Kramsch (2006), podemos entender
que, de uma forma geral, a literatura pode colaborar para o desenvolvimento de uma
competéncia simbolica, ao fomentar reflexdes sobre o0 maximo potencial de significar
da lingua e, desse modo, contribuir para que aprendizes percebam aos poucos que a
competéncia de se comunicar com o outro “[...] ndo deriva apenas da informacdo, mas
também do poder simbdlico que vem da interpretacdo de signos e de suas mdultiplas
relagdes com outros signos” !’ (KRAMSCH, 2006, p. 252, tradugdo nossa).

E importante ressaltar que nesta pesquisa ndo temos a intencéo de definir
“niveis de competéncia intercultural” dos interagentes, mas sim apresentar evidéncias

gue demonstrem a importancia da literatura para a construcao de processos de ensino

5No original: “[...] alternative scenarios of possibility for life in the real world, other ways of desiring and
belonging” (KRAMSCH, 2006, p. 251).
6No original: “[...] how language can be used to support conflicting and historically contingent truths”

(KRAMSCH, 2006, p. 251).
No original: “Communicative competence does not derive from information alone, but from the
symbolic power that comes with the interpretation of signs and their multiple relations to other signs.”
(KRAMSCH, 2006, p. 252).
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e aprendizagem de linguas estrangeiras que proporcionem aos aprendizes

experiéncias interculturais construtivas, criticas e reflexivas.

2.2. Literatura no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras

Antes de apresentarmos a concepcdo de obra literaria que orienta esta
investigacdo, é necessario discutirmos alguns papéis desempenhados pela literatura
no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras ao longo do século XX. Para tanto,
recorremos ao estudo de Claire Kramsch e Olivier Kramsch (2000), realizado a partir
da analise de artigos publicados no The Modern Language Journal (MLJ), entre 1916
e 1999.

Desse modo, partindo de um contexto bem especifico — MLJ — os autores fazem
referéncia aos eventos sociais, politicos e intelectuais citados pelos artigos dessa
revista académica com intuito de entender as funcdes que a literatura ja desempenhou
no ambito do ensino e aprendizagem de linguas, particularmente no contexto dos
Estados Unidos. Acreditamos que as consideracdes de Kramsch e Kramsch (2000),
mesmo que ndo pensadas no contexto brasileiro, abrangem um cendério muito maior
gue o de origem e sao validas para uma compreensao geral dos papéis da literatura

no ensino e aprendizagem de linguas.

Kramsch e Kramsch (2000) afirmam que nos artigos do MLJ dos ultimos dois
anos da Primeira Guerra Mundial é possivel encontrar “acordes de abertura de muitos
dos temas” associados ao ensino da literatura ao longo do século XX, tais como: “[...]
leitura de contetdo versus leitura de forma e estilo, o valor moral da literatura, os
beneficios cognitivos e culturais de uma educacado literaria e a literatura como
personificagdo do orgulho nacional”*® (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p. 556). Assim,
a partir de um enquadramento cronolégico, Kramsch e Kramsch (2000) organizam tais

papéis em cinco estagios.

O primeiro estégio, que vai de 1916 a 1929, comec¢a com o fim da Primeira

Guerra Mundial e as demandas democraticas da educacdo de massa. Durante este

18No original: “[...] reading for content versus reading for form and style, the moral value of literature,
the cognitive and cultural benefits of a literary education, and literature as the embodiment of national
pride” (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p. 556)
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periodo, a literatura passou por diferentes compreensoes, impulsionadas sobretudo
pelas seguintes tendéncias: uma que pensou o texto literario como um meio de
manifestacdo do valor moral de uma nag¢ao e demonstragédo de orgulho da cultura
nacional; outra, em decadéncia, que dava énfase ao valor estético e filoldgico da
literatura; e ainda uma que, orientando-se pelo mundo da alfabetizacdo, utilizou a
literatura como um instrumento para ensino e desenvolvimento da habilidade de

leitura.

A segunda fase, datada de 1929 a 1945, foi marcada pelo ensino da literatura
com énfase no conteudo ideacional de uma obra e no seu contexto social e histérico,
nas edicbes simplificadas dos textos classicos e na traducdo literaria. Assim,
privilegiava-se o ensino do contetdo dos textos e ndo mais o estilo e aspecto formais
deles, pois um dos objetivos do ensino da lingua estrangeira era formar cidadaos
social e moralmente responséaveis. Por isso, com vistas a enfatizar o conteido dos
das obras literarias e explorar o potencial delas para a educacéo politica, econémica
e social, era comum que professores propusessem que alunos resumissem a leitura
do dia ou respondessem perguntas sobre os textos como uma forma de orientar a

leitura.

O fim da Segunda Guerra Mundial marcou o inicio da terceira etapa dos papéis
desempenhados pela literatura no ensino e aprendizagem de linguas. De 1945 a
1957, devido ao desenvolvimento do método audiolingual de ensino de idiomas e a
expansao dos laboratorios de linguas, a literatura deixou de ser objeto de ensino com
um valor cultural e moral e passou a ser utilizada como “suplemento divertido” para
exercicios “audiolinguais” e para o desenvolvimento da fala. Contudo, Kramsch e
Kramsch (2000) afirmam que, nos 15 anos apdés a Segunda Guerra Mundial, era
possivel encontrar uma variedade de opiniées sobre como a literatura deveria ser
ensinada, dentre as quais se destacavam: a defesa da andlise de poesia nas aulas de
lingua estrangeira; a necessidade de ensinar a lingua a partir de seu contetdo cultural
para que estudantes entendessem “os propdsitos e mentalidades de outras nagdes”
(p. 564); e a defesa da volta do contetdo humanistico no ensino de linguas a partir da
literatura, fato que se tornou a principal preocupacéo do estagio seguinte da literatura

no ambito do ensino e aprendizagem de linguas.

Em vista disso, a quarta etapa, que vai de 1957 a 1979, foi caracterizada pela

consolidacéo da divisdo entre o ensino da lingua e o ensino de literaturas estrangeiras,



50

com a criacéo da “Lei de Educacéo de Defesa Nacional” (National Defense Education
Act/NDEA, 1958) e do “Conselho Americano de Ensino de Linguas Estrangeiras” (The
American Council on the Teaching of Foreign Languages/ACTFL, 1966). Segundo
Kramsch e Kramsch (2000), neste periodo varias disciplinas foram atraidas para a
“‘pedagogia das literaturas estrangeiras”, tal como a Psicologia Humanista, e muitas
ideias criativas e praticas inovadoras surgiram focadas nessas literaturas. Assim, as
argumentacdes em favor do ensino da literatura enfatizavam o potencial da literatura
para permitir o0 acesso as diversas experiéncias humanas e verdades eternas, e de

proporcionar um prazer estético aos leitores.

Além disso, o ensino de literatura se centrou principalmente na leitura dos
classicos das literaturas nacionais, mesmo que para estudantes americanos, por
exemplo, tais obras estivessem se tornando menos relevantes em face das
“‘prementes desigualdades sociais e raciais da época” (p. 565). O ensino desses
classicos era marcado comumente pela leitura de algumas paginas em casa pelos
alunos e por respostas a perguntas superficiais em sala de aula. Na década de 70, a
falta de demanda pela literatura levou estudiosos a pensarem em novas formas de
ensino da literatura e de abordagem do texto literario. Alguns defenderam discussdes
em grupos de obras literarias na lingua-alvo e outros o uso de diferentes meios
artisticos, como a pintura, a musica e o cinema, para estabelecer relacdes

significativas com os textos literarios.

J4, no quinto estagio, a literatura adquiriu um papel bem diferente no ensino de
linguas, sendo usada principalmente como uma “janela auténtica” para acesso a uma
cultura e as sociedades estrangeiras. Considerava-se que 0s textos literarios,
enquanto “textos auténticos”, poderiam ter seus significados “recuperados” com
técnicas de skimming e scanning, e estratégias de processamento de informacéo.
Kramsch e Kramsch (2000) afirmam que esse estagio teve inicio com o “Relatério da
Comisséo Presidencial de Estudos Internacionais e de Linguas Estrangeiras” (The
report of the President’s Commission on Foreign Languages and International Studies,
1980, produzido por James A. Perkins), o qual conduziu o ensino de linguas a dar
uma maior énfase na proficiéncia linguistica e cultural, bem como no desenvolvimento
da habilidade comunicativa, de modo que a literatura, ainda com um papel secundario

nesse contexto, foi considerada uma ferramenta para a aquisicdo de vocabulario, o
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desenvolvimento de estratégias de leitura, o treinamento do pensamento critico e a

promocao da compreenséao e da empatia pela cultura estrangeira.

Ademais, a década seguinte ao relatorio de Perkins foi marcada por uma
abundéancia de pesquisas acerca da leitura e uma preocupacao em possibilitar que
aprendizes relacionassem os textos literarios as suas experiéncias. Segundo 0s
autores, se, por um lado, a propria literariedade dos textos permite que leitores
expressem suas ideias e respostas ao que leem, por outro, a literatura estrangeira tem
“[...] um elemento de ‘estrangeirismo’ cultural e artistico que ndo pode ser inferido
apenas com base na experiéncia dos alunos com sua propria cultura ou com base em
suas expectativas sobre a estrutura episodica dos textos”® (KRAMSCH; KRAMSCH,
2000, p. 568, grifos nosso). Por isso, Kramsch e Kramsch (2000) declaram nao ser
surpresa que no final da década tenha surgido debates acalorados que discutiam se
a autenticidade dos textos auténticos se encontrava no préprio texto, no leitor ou em

ambos.

De acordo com os estudiosos, todas essas mudancas do uso de textos
literarios no ensino de linguas estrangeiras, ao longo do século XX, além de terem
sido impulsionadas pelos “compromissos e responsabilidades nacionais e
internacionais dos EUA durante e apés as duas Guerras Mundiais e a Guerra Fria"?°
(p. 568), revelam um contexto muito maior que o da area de ensino de literatura. Os
autores afirmam que elas tiveram a influéncia da ascensao das ciéncias sociais e da

virada linguistica nas humanidades:

A divisdo entre o estudo de linguas e o da literatura e a associacdo do estudo
de idiomas com as ciéncias sociais nos Ultimos 30 anos — por exemplo,
Psicolinguistica, Sociolinguistica, aquisicao de segunda lingua e pesquisa de
Linguistica Aplicada (ver Byrnes , 1998; Kramsch, 2000) — mantiveram o
estudo de linguas isolado das tendéncias pos-estruturalistas na literatura e
dos debates epistemoldgicos mais amplos em torno do pés-modernismo que
foram paradoxalmente provocados pela virada linguistica nas humanidades
(Berman, 1994).2! (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p.568, tradugéo nossa)

19 No original: “[...] an element of cultural and artistic foreignness to it that cannot just be inferred on the
basis of students’ experience with their own culture or on the basis of their expectations about the
episodic structure of texts.” (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p. 568)

20 No original: “[...] domestic and international commitments and responsibilities during and after two
World Wars and during and after the Cold War” (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p.568).

21 No original: The split between the study of language and that of literature and the association of
language study with the social sciences in the last 30 years — for example, psycho- and sociolinguistics,
second language acquisition, and applied linguistics research (see Byrnes, 1998; Kramsch, 2000) —
have kept language study insulated from the poststructuralist trends in literature and from the larger
epistemological debates surrounding postmodernism that were paradoxically brought about by the
linguistic turn in the humanities (Berman, 1994). (KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p.568)
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Tal divisdo e associacdo nos apontam para um fato central no estudo de
Kramsch e Kramsch (2000): a diminuicdo gradual da ligacdo entre a literatura e 0s
estudos de linguas, o que levou a falta de estudos e abordagens sobre a relacao entre
a literatura e a lingua, especialmente aqueles sobre a relevancia da funcéo poética da
linguagem para o ensino e aprendizagem de linguas. Referindo-se aos artigos

cientificos da revista MJL, os autores declaram:

O MLJ, que no inicio do século era um jornal para generalistas — estudiosos
literarios, professores de idiomas do Ensino Médio e Superior, [...] €
professores universitarios de literatura — tem sido identificado quase
exclusivamente pela pesquisa em aquisi¢do de segunda lingua. Nao trata do
modo como os estudantes de linguas se tornam conscientes da natureza
representacional da lingua, da poética do uso da linguagem e do papel que
eles préprios desempenham como leitores ndo nativos na construgéo
simbdlica de textos literarios em lingua estrangeira. [...] O MLJ, como 6rgao
de professores e aprendizes de linguas, deve também apresentar pesquisas
sobre a aquisicao das fungdes representacionais e poéticas da linguagem.??
(KRAMSCH; KRAMSCH, 2000, p.569, tradu¢éo nossa)

Assim, Kramsch e Kramsch (2000) defendem que a funcdo poética da
linguagem, manifestada nos textos literarios, precisa ser mais explorada e estudada
no ambito do ensino e aprendizagem de linguas, dado que essa dimenséo é crucial
para aprendizes e professores de linguas. Em vista disso, a concepcéo de literatura
desta pesquisa, que sera apresentada na secao seguinte, tem estreitas relacdes com
essa defesa dos autores e busca demonstrar a relevancia da funcdo poética da

linguagem para o ensino e aprendizagem de linguas.

Ademais, consideramos a atencéo atribuida por Kramsch e Kramsch (2000) a
funcdo poética da linguagem e, assim, a literariedade dos textos, como uma forma de
conceber a literatura enquanto objeto estético que apresenta valor em si mesmo e nao
estd ao servico de fins utilitarios (CULLER, 1995). Tal concepcdo se contrapde as
compreensdes limitantes das quais a literatura foi alvo ao longo do século XX no
contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, cujas abordagens

mobilizadas, como vimos, entendiam o texto literario, por exemplo, como um simbolo

22 No original: The MLJ, which earlier in the century was a journal for generalists — literary scholars, high
school and college language teachers, [...], and university professors of literature — has become
identified almost exclusively with second language acquisition research. It does not deal with the way
language students become aware of the representational nature of language, the poetics of language
use, and the role that they themselves play as nonnative readers in the symbolic construction of foreign
literary texts. [...]. The MLJ, as the organ of language teachers and learners, should feature research
on the acquisition of the representational, poetic functions of language as well. (KRAMSCH; KRAMSCH,
2000, p.569)
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da manifestacdo da grandeza e do orgulho nacional, uma espécie de guia para a
educacao moral e social, ou uma forma auténtica de acesso a cultura de uma nacgao
(KRAMSCH; KRAMSCH, 2000).

2.3. Concepcéao de literatura

Mais do que orientar a maneira pela qual percebemos e compreendemos 0s
textos literarios, a concepcédo de literatura adotada por esta pesquisa mantém uma
relagdo importante com 0s conceitos tedricos apresentados nas sec¢des anteriores e

se constitui como elemento fundamental para a realizacdo da analise de dados.

Diante do carater complexo das obras literarias e do papel essencial dos
leitores na construcao de significados de um texto, consideramos ndo ser possivel
conceber a literatura a partir de uma Unica vertente teérica ou das consideracfes de
um unico autor. Por isso, com vistas a abarcar tanto as particularidades dos textos
literarios como o processo de producdo de sentidos realizado pelos leitores, a
compreensao de literatura aqui defendida é formada a partir dos estudos de diferentes
autores, 0s quais, em conexao, evidenciam a relacao existente entre literatura, cultura

e lingua.

Assim, primeiramente, sdo explicados os conceitos de fungcdo poética da
linguagem, de dominante, de metafora e de metonimia, a fim de ressaltar o grande
potencial de significacdo dos textos literarios. Em seguida, discutimos a relacao da
literatura com o meio social e o papel humanizador desempenhado por ela na
formacdo do sujeito. E, por fim, apresentamos a concepcao de literatura como uma
linguagem, de Cosson (2020), a qual abrange, de certo modo, 0s outros conceitos
abordados nesta se¢do e expande a compreensado das obras literarias ao integrar as
praticas de producdo e interpretacdo de textos & compreensdo de literatura. E
importante mencionar que a ideia de “literatura como uma linguagem” € desenvolvida
no ambito dos estudos do “letramento literario". Por isso, apresentamos essa
concepgao em conexao com 0S outros conceitos desse principio teorico, visto que séo

complementares.
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2.3.1. Literatura e a funcdo poética da linguagem: o grande potencial de significacado

dos textos literarios

As consideragdes de Kramsch e Kramsch (2000), apresentadas anteriormente,
e as de Kramsch (2006) acerca das contribuicdes da literatura para o desenvolvimento
de uma competéncia simbdlica, principalmente, a ideia de que a literatura faz um uso
simbdlico da lingua, nos levam a compreender o texto literario, sobretudo, a partir do
conceito de literariedade??, isto é, com base em certas caracteristicas que os
distinguem de outros tipos textos. De modo mais especifico, acreditamos que a funcao
poética da linguagem (JAKOBSON, 2010) se apresenta como um importante atributo
para a construcdo da literariedade de uma obra de literatura e, desse modo, para
elaboragdo de uma “organizagdo complexa e intensa de linguagem” (CULLER, 1995,

p. 58).

Refletindo acerca das relacGes entre Poética e Linguistica, Roman Jakobson
(2010, p. 20) conceitua a fungao poética da linguagem como “a énfase na mensagem
propriamente dita”. Conforme o autor, a funcéo poética ndo esta presente somente na
poesia, mas também em outras atividades verbais. No entanto, na arte verbal
(literatura), a funcdo poética se apresenta como a funcdo dominante, ao passo que

em outras mensagens verbais funciona como componente secundario.

A ideia de dominancia da funcéo poética em obras literarias tem relacdo com
um outro conceito de Jakobson: o de dominante, o qual, enquanto centro de um
trabalho artistico, “regulamenta, determina e transforma os seus outros componentes”
(JAKOBSON, 1983, p. 485), dominando toda a estrutura de uma obra e atuando como

seu constituinte obrigatério. Nessa perspectiva,

[...] se numa mensagem verbal a funcdo dominante é a estética®, tal
mensagem pode, com certeza, utilizar muitos instrumentos da linguagem
expressiva; mas todos estardo submissos a funcéo decisiva do trabalho, isto
€: deixam-se transformar pelo dominante (JAKOBSON, 1983, p. 488).

23 De acordo com Culler (1995), a “literariedade”, embora seja um conceito de dificil definicdo, pode ser
entendida como aquilo que faz com que algo seja considerado literatura. Conforme o estudioso, existem
dois critérios principais sobre os quais se centram as discussdes sobre a literariedade: um que relaciona
a literariedade a ficcionalidade e aos atos de linguagens literarios; e outro que enfatiza certas
propriedades e certa organizacdo da linguagem. Diante disso, as consideracfes tedricas de nossa
pesquisa (KRAMSCH, 2006; KRAMSCH; KRAMSCH, 2000) apontam para uma orientacdo mais
centrada no segundo critério. No entanto, ressaltamos que, assim como Culler (1995), acreditamos que
esses dois critérios apresentam pontos de contato e sdo importantes para os estudos literarios.

24 A expressao “funcdo estética” equivale ao conceito de funcao poética.
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Portanto, a funcéo poética da linguagem pensada em conexdo com o conceito
de “dominante” (JAKOBSON, 1983), impede que o trabalho literario fique confinado
exclusivamente a funcao poética e, de igual modo, que a funcao poética seja reduzida
ao campo da arte verbal. Assim, mesmo que uma obra literaria seja constituida por
mais de uma funcdo da linguagem, esta deve ser observada e estudada

principalmente com base na ideia de predominancia da funcao poética.

Além disso, Jakobson (2010) afirma que o caracteristico indispensavel a toda
obra poética esté relacionado aos eixos da selecédo e da combinacgéo, estudados por

Saussure.

A selecao é feita em base de equivaléncia, semelhanca e dessemelhanca,
sinonimia e antonimia, ao passo que a combinacdo, a constru¢do da
sequéncia, se baseia na contiguidade. A funcdo poética projeta o principio de
equivaléncia do eixo de selecao sobre o eixo de combinacgédo. A equivaléncia
€ promovida a condicdo de recurso constitutivo da sequéncia (JAKOBSON,
2010, p. 129-130).

Nesse sentido, podemos compreender que uma sequéncia é constituida e,
desse modo, as particularidades de uma obra literaria sdo reconhecidas, justamente
na projecdo do principio de equivaléncia do eixo de selecdo sobre o eixo da
combinacdo. Segundo Jakobson (2010), a projecéo do principio de equivaléncia em
sequéncias tem sentido amplo e profundo. Por exemplo, quando projetada em uma
sequéncia especifica, uma equivaléncia de som resultara consequentemente em uma
equivaléncia semantica. Ademais, abordando as relacbes de similaridade e

contiguidade, o estudioso declara

A similaridade superposta a contiguidade comunica a poesia sua radical
esséncia simbdlica, multiplice, polissémica, belamente sugerida pela formula
de Goethe, Alles Vergangliche ist nur ein Gleichnis (‘Tudo quanto seja
transitorio ndo passa de simbolo’). Dito em termos mais técnicos: tudo quanto
€ transitorio € um simile. Em poesia, onde a similaridade se superpde a
contiguidade, toda metonimia é ligeiramente, metaférica e toda metafora tem
um matiz metonimico. (JAKOBSON, 2010, p. 149),

Assim, é possivel entender que, na arte verbal, a superposicao da similaridade
a contiguidade é responsavel pela construcado da esséncia polissémica, simbdlica e
multiplice de um texto literario e, desse modo, da expressdo de discursos altamente
metaforicos e metonimicos. Isto posto, percebemos que nos textos literarios, as
metéforas e metonimias, construidas nessa relacéo entre contiguidade e similaridade,

Sao recursos importantes para a producao de sentidos multiplos e simbolicos. Diante
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disso, discutimos a seguir de forma mais detalhada os conceitos de metafora e

metonimia, com base nas ideias de José Fiorin (2008).

2.3.1.1. Metafora e metonimia

Baseando-se nas nocdes de conotacdo, denotacdo e signo, propostas por
Hjelmslev (1968), e na ideia de que a construcdo de metaforas e metonimias é
presidida pelas relagdes de similaridade e de contiguidade, defendida por Jakobson
(1963), Fiorin (2008, p. 72) propbe abordar a metafora e a metonimia como ‘[...]
procedimentos de construcdo e de organizagao do sentido do discurso” e néo apenas
como figuras de palavras. De acordo com o autor, considerar a metafora e a
metonimia discursivamente significa compreendé-las primeiramente ndo como
fenbmenos que concernem a palavra isolada, mas como procedimentos discursivos

gue sao produzidos e percebidos na sintagmatica dos textos.

Para Fiorin (2008), a metafora e a metonimia sdo os dois mecanismos
principais de conotacdo e, portanto, podem ser considerados signos conotados. O
estudioso explica que a conotagéao € “o signo cujo plano de expressao € um signo” (p.
71), ao passo que a denotagao é “a uniao de uma expressdo com um conteudo” (p.
71). Assim, um signo conotado é construido a partir da adicdo de um novo plano do
conteudo a um signo denotado, quando existe uma relacdo entre o significado
acrescido e o significado ja presente no signo denotado. Em vista disso, Fiorin (2008,
p. 71) afirma que

A metéfora é o acréscimo de um significado a outro, quando entre eles existe
uma relacdo de semelhanca, de interseccdo. Essa relagdo indica que ha
tracos comuns entre os dois significados. A metonimia é o acréscimo de um

significado a outro, quando entre eles ha uma relacéo de contiguidade, de
coexisténcia, de interpendéncia.

Nesse sentido, a metafora e a metonimia podem ser diferenciadas pela relacao
estabelecida — de semelhanca ou contiguidade respectivamente — entre 0 novo
significado e o significado primeiro de um signo, o que nao impede que ambos os
fenbmenos possam estar em constante relagdo em uma determinada obra literaria,
pois, segundo Jakobson (2010), em poesia “toda metonimia é ligeiramente metaférica

e toda metafora tem um matiz metonimico” (p. 149). Ademais, na condicao de signos,
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a metafora e a metonimia podem apresentar diferentes dimensdes, tais como as de

uma palavra, uma frase ou um texto (FIORIN, 2008).

Fiorin (2008) também analisa as relacbes metaféricas e metonimicas em
conexdo com os planos de leitura de textos pluri-isotopicos. Segundo ele, as leituras
(interpretacdes) que podem ser feitas de uma obra estdo inscritas no texto como
possibilidade, sendo estabelecidas pela isotopia — “[...] a recorréncia, ao longo de uma
cadeia sintagmatica, de categorias sémicas, que garantem a unidade ao discurso”
(GREIMAS; COURTES, 1979, p. 197 apud FIORIN, 2008, p. 84). Assim, em textos
pluri-isotopicos — aqueles que admitem varias leituras — todas as interpretacfes
possiveis estardo inscritas no texto, de modo que um mesmo elemento, por exemplo,
podera ser interpretado de diferentes formas a depender do plano de leitura em que
for analisado. Portanto, nesses tipos de textos, as diversas isotopias podem se
relacionar metaférica ou metonimicamente e, assim, os planos de leitura podem

manter uma relacdo metaforica ou metonimica (FIORIN, 2008).

Com base nessas consideragbes e das ideias de Jakobson (2010),
consideramos que o discurso altamente simbdlico da literatura é evidenciado por
essas manifestacfes metaforicas e metonimicas, as quais podem ser percebidas e
compreendidas pelo leitor em processos de producéo de significados. Diante disso,
acreditamos que as ideias de Jakobson (2010; 1983) e Fiorin (2008) nos possibilita
reconhecer as particularidades e o grande potencial de significacdo dos textos
literarios e, assim, analisar como os significados s@o construidos pelos interagentes,

a partir da leitura e da discusséao de textos literarios.

2.3.2. Arelagao da literatura com o meio social

Nesta pesquisa, a compreensdo de literatura com énfase na literariedade dos
textos ndo desconsidera os elementos de ordem social presentes nos textos literarios,
pois, conforme Antonio Candido (2006), o aspecto social, ao lado de outros, como o0s
psicoldgicos e os linguisticos, desempenha uma funcéo importante na constituicao de
uma obra, integrando sua estrutura e mostrando-se necessario para a construcéo de
sua particularidade enquanto obra de arte. Assim, de acordo com Candido (2006), os
dados de natureza social, interiorizados em um texto literario, se tornam ndcleos de

elaboracao estética.
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Nessa perspectiva, quando abordamos os elementos sociais como formadores
da estrutura das obras literarias, ndo reduzimos a interpretacdo delas apenas aos
elementos formais — que podem, por exemplo, gerar compreensdes isoladas dos
fatores sociais — ou somente ao aspecto social — o qual pode incorrer no entendimento
de que a literatura seria como uma espécie de reproducdo da realidade. De acordo
com Candido (2006), o trabalho artistico identificado em textos literarios estabelece
uma relagao “arbitraria” e “deformante” com a realidade, razéo pela qual a contribuigédo

dos dados sociais deve ser relativizada.

Candido (2011, p. 177), ao afirmar que “[...] cada sociedade cria as suas
manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com o0s seus impulsos, as
suas crencgas, 0s seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um
a presenca e atuacdo deles”, evidencia a presenga do elemento social na literatura e
a ideia de que ela pode manifestar emocdes e a visdo de mundo dos individuos e dos
grupos. Esse pensamento, se entendido isoladamente, ou seja, de forma separada
dos aspectos linguisticos e dos outros elementos que compdem as obras literarias,
pode levar a uma compreenséo limitante da literatura, como, comumente, ocorreu
entre os anos de 1980 e 1990, com uma abordagem da literatura para o ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, que entendia o texto literario apenas como

uma forma auténtica de acesso a cultura de uma nac¢do (KRAMSCH, 2000).

Em vista disso, com base em Candido (2006), percebemos que o aspecto
social ndo pode ser tomado somente como referéncia para a identificacdo, na matéria
do livro, da expressdo de uma certa época ou sociedade, mas como elemento da
“prépria construcédo artistica” e fator determinante para a constituicdo do valor estético
de uma obra e do que ha de essencial nela, servindo de base para um estudo
explicativo do texto e nao ilustrativo (CANDIDO, 2006).

2.3.3. A funcdo humanizadora da literatura

Para melhor compreendermos as especificidades das obras literarias e sua
caracteristica de atuar na formacéao do sujeito, recorremos aos estudos de Candido
(2011) acerca do papel humanizador da literatura. Candido (2011) identifica na
natureza complexa da obra literaria trés aspetos determinantes para a explicagdo do

seu papel humanizador:
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(1) ela & uma construgéo de objetos autbnomos com estrutura e significado;
(2) ela € uma forma de expressao, isto €, manifesta emocdes e a visao do
mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacéao difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2011, p. 178-
179)

Conforme o autor, € comum a ideia de que a literatura atua sobre os leitores
em virtude do terceiro aspecto por transmitir de certa forma um conhecimento que
resultaria em um aprendizado. No entanto, ele explica que o efeito das producdes
literarias sobre os individuos ocorre devido a atuacdo simultdnea desses trés
aspectos, embora seja comum pensarmos menos no primeiro. Candido (2011)
acrescenta que primeiro aspecto é responsavel por determinar se uma comunicacao
é literaria ou ndo e, desse modo, se mostra crucial para que a literatura desempenhe

seu papel.

Ainda de acordo com o estudioso, uma obra literaria € um todo construido, no
qgual as palavras sao articuladas de tal forma, que se tornam mais do que a presenca
de um cdédigo, comunicando “[...] sempre alguma coisa, que nos toca porque obedece
a certa ordem (CANDIDO, 2011, p. 180). Mesmo que ndo percebamos essa
organizagao das palavras em uma obra, por meio dela, n6s podemos nos tornar “[...]
mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e, em consequéncia,

mais capazes de organizar a visdo que temos do mundo” (CANDIDO, 2011, p. 179).

Desse modo, o impacto que uma producdo literaria pode gerar no sujeito
decorre da fusdo da mensagem com a sua organiza¢ao, uma vez que o conteudo de
uma obra sé atua por causa da forma, a qual “[...] traz em si, virtualmente, uma
capacidade de humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e que sugere”
(CANDIDO, 2011, p. 180). Portanto, os aspectos formais e do conteudo das obras
literarias estdo em constante relacdo e, juntos, podem aumentar a capacidade dos
sujeitos de ver e sentir, ja que elaboram um sistema simbdlico que comunica certa

visdo de mundo por meio de instrumentos expressivos (CANDIDO 2011, 2006).

2.3.4. A literatura como uma linguagem

A concepgao de literatura como uma linguagem € uma proposta do “Letramento
literario”, paradigma atualmente muito discutido pelo pesquisador Rildo Cosson. O

letramento literario é pensado, sobretudo, no contexto de ensino de literatura na
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escola, sendo definido como um “[...] processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcéo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67 apud COSSON,
2020, p. 172). De acordo com Cosson (2020), conceituar o letramento literario como
um “processo” significa trata-lo ndo como um produto acabado e pronto, mas como
algo que se constroi ao longo do tempo, de modo a acompanhar o percurso da vida.
Por isso, o letramento literario acontece para além da escola, ainda que seja papel

desta ampliar e aprimora-lo.

Segundo Cosson (2020), o letramento literario ndo pode ser considerado uma
expressao sindnima para o “ensino de literatura” e nem para a “leitura literaria”, pois
possui caracteristicas e pressupostos bem especificos que necessitam ser definidos
para possibilitar uma discussdo com esses outros conceitos. Essas trés praticas sdo
distinguidas por Cosson (2021) no texto “Ensino de Literatura, leitura literaria e
letramento literario: uma desambiguag¢ao”. De acordo com o autor, o ensino de
literatura, que esta relacionado ao uso da literatura como matéria de ensino, &
essencialmente uma atividade que deve estar centrada no manuseio de textos
literarios, por meio de praticas de leitura e producéo de textos, e ndo no ensino da
histdria da literatura ou no uso dela para o desenvolvimento das habilidades de leitura
e de escrita. Ja a leitura literaria € uma atividade que recobre praticas diversas, como,
por exemplo, as que reconhecem as especificidades dos textos literarios, mas se
preocupam mais com a relacao que o leitor estabelece com as obras literarias, sendo
a leitura literaria, assim, um modo especifico de ler. Por fim, o letramento literario,
explicado em todos 0s seus conceitos, é apresentado por Cosson (2021) como uma
alternativa de ensino da literatura na escola, dado que busca a valorizacéo e um lugar

para a literatura que se distancie de abordagens limitantes dos textos literarios.

Conforme Cosson (2020), metodologicamente o letramento literario deve
desdobrar-se em um percurso de dois polos: 0 manuseio do texto literario e o
compartilhamento da experiéncia pelos alunos. O percurso entre esses dois polos se
da com base na passagem por trés estacdes: o encontro pessoal do leitor com o texto,
marcado pela leitura individual da obra pelo aluno; a leitura responsiva, que envolve a
producao de textos orais ou escritos como forma de registrar as impressoes de leitura,
e a leitura como prética interpretativa, que consiste na analise de textos pelos alunos
com a orientagcdo do professor, o qual é responsavel pela escolha das obras e

conducao desse processo.
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Além dessas praticas e propostas metodoldgicas, o desenvolvimento de tal
principio tedrico envolve uma série de conceitos. Um deles € a concepcéo de literatura
como uma linguagem, a qual deve ser entendida pelo menos em trés dimensdes:
como um modo especifico de escrever, que enfatiza os textos literarios enquanto
obras de arte caracterizadas, comumente, por recursos linguisticos e estilisticos;
como um modo também especifico de ler e interpretar as obras; e como uma
linguagem que da sentido aos sujeitos e ao mundo e pelas palavras cria e recria de

forma simbdlica os individuos.

Para abarcar essas trés dimensfes, Cosson (2020) sintetiza a concepcao de
literatura na seguinte definicdo: “[...] € uma linguagem que se apresenta como um
repertdrio de textos e préaticas de producao e interpretacdo, pelos quais simbolizamos
nas palavras e pelas palavras a n6s e o mundo que vivemos” (p. 177). Para o autor, a
literatura, assim entendida, se afasta das limitacdes dos outros paradigmas para
manuseio das obras literarias, que, por exemplo, consideram a literatura apenas como
um conjunto de textos com elaboracéo estética e artistica ou a usam somente para

ensinar a leitura e a escrita.

Pela estreita relacdo que mantém com essa concepcdo de literatura, é
importante considerarmos outro conceito discutido por Cosson (2020): o de “valor da
literatura”. Conforme o pesquisador, tal nocdo tem como base “a teoria transacional”
de Louise Rosenblatt (2002 [1938], 1994, 2005), cujo foco estd no modo de conceber
a “leitura literaria”, entendida n&o apenas como “[...] uma interacdo entre o leitor e 0
texto, mas também como uma transacdo em que o leitor e texto se condicionam e séo
condicionados de maneira reciproca, sendo essa relacao transacional que institui a
obra literaria” (COSSON, 2020, p. 178).

Na concepcdao transacional da leitura literaria, o leitor é considerado um sujeito
real e o texto sO passa a receber a designacgéao de literario no momento da leitura, uma
vez que o literario € “[...] uma indicagdo do modo de ser e ndo uma propriedade que
Ihe é intrinseca” (COSSON, 2020, p. 178). Assim, segundo essa teoria, a experiéncia
da literatura € uma experiéncia de fazer emergir a obra literaria da transacgéo entre o
leitor e o texto. Nesse ponto, embora reconheca o carater transformador da teoria
transacional, Cosson (2020) se afasta de Rosenblatt para reafirmar que a experiéncia

de literatura é sobretudo uma experiéncia de linguagem, cuja singularidade
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[...] ndo deriva apenas da instabilidade do leitor, mas também do uso muito
particular dessa linguagem, que é a construgdo simbolica do sujeito e do
mundo com palavras e somente palavras. Trata-se da linguagem literaria, tal
como pressupbe a definigdo de literatura anterior, de que leitor e autor langam
ma&o ao se instituirem e constituirem a obra literaria.

Ao enfatizar que a experiéncia de literatura € uma experiéncia de linguagem
vivenciada pelo leitor e pelo autor que utilizam da linguagem literaria para se
constituirem e constituirem o mundo, Cosson (2020) reitera sua defesa a ideia de que
a literatura ndo pode ser compreendida somente como um conjunto de obras com
caracteristicas linguisticas e estilisticas particulares e nem apenas como um modo de
ler e interpretar as obras literarias, o que exclui as possibilidades de conceber a
literatura e a leitura literéria de formas limitantes.

Cosson (2020) afirma ainda que a experiéncia literaria € libertaria e
humanizadora, pois é Unica, intransferivel e pessoal, bem como é uma construcao

simbdlica feita apenas por palavras. Segundo Cosson (2020, p. 179),

Em suma, pela relagéo intensa com a linguagem enquanto linguagem e
construgcdo simbdlica do mundo e de ndés mesmos, que é fundamento da
experiéncia literaria, nos libertamos das constri¢cbes e dos ordenamentos que
nos séo dados socialmente e nos fazemos verdadeiramente humanos. Por
ser linguagem simbdlica, palavra imaginada, a literatura guarda em si todos
os sonhos do homem e a experiéncia literaria nos revela que ndo hé sujeito
ou mundo impossivel de ser sonhado (PAULINO; COSSON, 2009).

Assim, Cosson (2020) destaca a caracteristica da literatura de criar pelas
palavras um universo altamente simbdlico e significativo, j& assinalado por Candido
(2006, 2011) quando este ressalta o carater de sistema simbdlico da literatura que,
por meio de instrumentos expressivos, comunica certa visdo de mundo e permite que
0S sujeitos se tornem capazes de organizar a propria mente e 0s seus sentimentos.
Também € possivel relacionar a proposta de Cosson (2020) com a perspectiva
intercultural que orienta esta investigacdo, especialmente com a ideia de Kramsch
(2006) de que a literatura, em razédo da sua linguagem altamente simbdlica, pode
colaborar para o desenvolvimento de uma competéncia simbdlica e, assim, como
buscamos demonstrar, contribuir para o desenvolvimento de um ensino intercultural

da lingua com foco na dimenséo simbdlica das trocas interculturais.

Em vista disso, a concepc¢éao de literatura como uma linguagem e 0s outros
conceitos do letramento literario em virtude da conexdo que possuem com as
consideracdes de Kramsch (2006) e de Candido (2006, 2011) indicam a possibilidade
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de ligacdo do processo de letramento literario com as praticas de leitura e discussao
de textos literarios ocorridas no teletandem. A analise mostrara que as experiéncias
literarias desenvolvidas nesse contexto telecolaborativo podem levar os interagentes
a se apropriarem dos textos literarios, ao produzirem sentidos a partir do “[...] modo
préprio de significar dado pela literatura, um modo que se funda na relacao intensa de
linguagem, pela qual construimos e reconstruimos a nds e ao mundo nas palavras da

experiéncia e com a experiéncia do outro” (COSSON, 2020, p. 173).

Convém ressaltar que, ao trazermos a concepcao de literatura e alguns
conceitos do paradigma do letramento literario para a analise, nosso intuito é
demonstrar que o letramento literario € um processo que ocorre para além da escola
e ao longo da vida (COSSON, 2020), sendo necessario apenas que existam pessoas
interessadas em aprender com o outro e compartilhar seus conhecimentos e uma

proposta pedagdgica definida para que este seja desenvolvido.

Portanto, os conceitos do letramento literario, especialmente a concepc¢ao de
literatura como uma linguagem, a qual ndo se restringe apenas a um conjunto de obras
e abrange os modos de produzir sentidos pela leitura e interpretacdao de textos, em
conexdo com a abordagem intercultural discursiva e o0s outros estudos sobre a
literatura discutidos nas secfes anteriores deste capitulo orientam a maneira pela qual
observaremos os processos de leitura e discussao de textos literarios no teletandem,
bem como se mostram fundamentais para alcancarmos o objetivo central desta

pesquisa.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS
3.1. O processo de leitura e discusséao de textos literarios no teletandem

Neste capitulo, analisamos as interacdes das duplas focais com o intuito
verificar como a literatura pode colaborar para construgao de processos de ensino da
lingua portuguesa com foco na dimensao simbdlica das trocas interculturais. Além
disso, descrevemos com mais detalhes as caracteristicas de cada dupla e a dinamica
de abordagem do texto literario utilizado por elas a fim de ressaltar as particularidades

com que desenvolveram o processo de discussao e leitura de textos no teletandem.

Das interacdes de Bernardo e Sofia, ressaltamos a importancia da literatura
para a diversificacdo dos temas de suas conversas e 0s significados conotativos dos
textos literarios percebidos pela dupla. E das sessdes de Eduarda e Sofia,
destacamos a potencialidade da literatura para fomentar discussoes reflexivas sobre

temas atuais e grande de relevancia para a nossa sociedade atual.

Como este estudo esta voltado para o ensino de portugués, foram escolhidos
para a realizacdo da andlise apenas encontros em que 0s participantes discutiram
textos literarios de lingua portuguesa por considerarmos que estes sdo mobilizadores
do estudo da lingua e também ponto de partida para a producéo de conhecimentos.
E importante mencionar que s&o objeto da analise trechos dos encontros em lingua
espanhola que fazem referéncia aos textos escolhidos, pois, como nosso foco esta
no processo de construcao de significados a partir da literatura, muitas vezes, estes
excertos sao importantes para compreendermos as interpretacdes literarias

realizadas pelos interagentes.

3.1.1. A parceria Olivia e Bernardo

Olivia e Bernardo?® realizaram as oito interacdes de teletandem programadas
e gravaram todas elas, disponibilizando-as para as pesquisadoras na pasta do Google
Drive. Apenas a 5° sesséo foi realizada em uma data diferente da planejada pela
equipe de mediadoras (23/11/2021), pois eles ndo puderam participar no dia marcado
e realizaram a interacdo de modo autbnomo na sexta-feira (29/11/2021).

A dupla se destaca pela assidua participagdo nas interacbes e pelo

25 Ressaltamos que Olivia e Bernardo, assim como Eduarda e Sofia, autorizaram o uso dos dados na
pesquisa com a assinatura do Termo de Consentimento (em anexo).
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engajamento com a proposta de insercdo da literatura nas suas interacoes. Os
participantes estavam entusiasmados de tal modo com as praticas de leitura e
discusséao de textos literarios, que a literatura esteve presente em praticamente todas
0S seus encontros, com excecdo do primeiro, quando apenas se apresentaram e
estabeleceram combinados referentes as suas aprendizagens.

Olivia e Bernardo tinham o costume de ler os textos juntos durante a sesséao de
teletandem e ir comentando as partes que achavam importantes e interessantes. Eles
também faziam acordos e sempre combinavam o texto literario que discutiriam em
suas interagdes, 0 que revela um compromisso da dupla em seguir 0s principios da
autonomia e da reciprocidade (TELLES, 2009), ja que as decisdes eram tomadas em
conjunto e pensando na melhor forma de ajudar o outro a aprender. Na 12 interacéo,
por exemplo, eles decidiram quando queriam ser corrigidos um pelo outro (logo ap6s
a fala) e o texto a ser discutido no encontro seguinte (Redondillas, de Sor Juana).

Além dos principios da reciprocidade e da autonomia, Olivia e Bernardo
também seguiram a orientacdo de separar as linguas, de modo que em todos os
encontros eles se preocuparam em dividir o tempo em duas partes para que
pudessem conversar em uma lingua de cada vez. O quadro abaixo mostra quanto

tempo e a lingua que eles conversaram nas duas partes da interacao:

Quadro 5: Separacéo das linguas e do tempo das interac8es da parceria Olivia e Bernardo

12 PARTE 22 PARTE TOTAL DE
ENCONTRO
. . TEMPO
LINGUA TEMPO LINGUA TEMPO

1° . ) . .
19/10/2021 Portugués 11 min. Espanhol 27 min. 38 min.

20 ) . . .
26/10/2021 Espanhol 23 min. Portugués 30 min. 53 min.

3° . . , ,
09/11/2021 Portugués 32 min. Espanhol 23 min. 55 min.

40 _ A _ _
16/11/2021 Espanhol 29 min. Portugués 30 min. 59 min.

50 N . . )
23/11/2021 Portugués 29 min. Espanhol 01h 18 min. 01h 47 min.

6° . . , ,
30/11/2021 Espanhol 29 min. Portugués 29 min. 58 min.

7° . . . .
07/12/2021 Portugués 29 min. Espanhol 23 min. 52 min.

8° . . ) )
14/12/2021 Espanhol 27 min. Portugués 28 min. 55 min.

*Fonte: elaborado pela autora.
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Com as informacdes do quadro 4, percebemos que, além de trocar de linguas
ao fim da primeira parte do encontro, Olivia e Bernardo sempre iniciavam suas
interacbes com uma lingua diferente, ou seja, alternavam as linguas de inicio.
Notamos ainda que os interagentes tentaram equilibrar o tempo de interagdo em cada
um dos idiomas, com excecdo do 5° encontro, no qual eles passaram mais tempo
conversando em espanhol por terem feito a interacdo em um outro dia da semana e
nao terem um limite de tempo, como ocorre nas interagcdes programadas. No total,

foram 218 minutos falando em portugués e 259 minutos conversando em espanhol.

E importante ressaltar que, na 12 Interacdo ha menos tempo de conversa em
portugués, apenas 11 minutos, porque Olivia e Bernardo se esqueceram de gravar o
inicio do encontro, o que resultou nesse consideravel desequilibrio de tempo nas
gravacoes das duas partes da sessdo. Como sédo destinados aproximadamente 60
minutos?® para a realizagdo dos encontros e os participantes conversaram por cerca
de 27 minutos em espanhol, podemos presumir que o0 tempo da conversa em

portugués foi relativamente similar ao tempo da interagcédo em espanhol.

Foram escolhidos para a realizagdo da andlise apenas dois dos oito encontros
da dupla (42 e 5%), visto que neles houve somente discussdes de textos literarios de
lingua portuguesa e os participantes se aprofundaram na analise literaria.
Consideramos que nesses encontros Bernardo demonstra estar mais a vontade para
fazer interferéncias pedagdgicas nos momentos de leitura e discussdo dos textos e
para expressar 0os conhecimentos de lingua e literatura aprendidos na universidade.
Entretanto, as informacdes sobre os participantes e o contetido das demais interacdes
sdo citados e mencionados ao longo da andlise, visto que sdo importantes para
caracterizar a dupla, tracar a dindmica da parceria e contextualizar os momentos que

antecedem os encontros selecionados para focalizar a analise.

Bernardo é brasileiro e estudante do 3° ano de Letras (Portugués e Espanhol).
Ele é de uma cidade da regido metropolitana do estado de Sdo Paulo, mas mora na
cidade onde estad localizada a UB. Bernardo comegou a estudar espanhol na

graduacao e participa de “diversos projetos que envolvem a lingua-alvo”, como afirma

26 E possivel perceber que em nenhum dos encontros os interagentes conversaram por exatos 60
minutos. Isso ocorreu porque, na maioria das vezes o pareamento das duplas em breakout rooms
levava um pouco mais de tempo, devido ao atraso de alguns participantes.
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na “ficha de inscricdo” do teletandem?’. O estudante demonstra ter bastante interesse
em textos literarios e no ensino de linguas e literaturas, tanto de lingua portuguesa
quanto de lingua espanhola. Em uma das interacdes, ele conta a Olivia que ja tinha
ensinado espanhol no Centro de Linguas de sua faculdade e que estava fazendo uma
disciplina optativa sobre o Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira. Por isso,
em suas falas € possivel perceber a influéncia dos conhecimentos linguisticos e

literarios adquiridos por seus estudos na graduacao.

Olivia é mexicana, estudante de Biologia e mora em uma cidade do norte do
México. Antes da pandemia, ela vivia na Cidade do México, onde esta situada a UM.
Assim como Bernardo, Olivia também gosta de ler e, ao longo das interacdes, se
mostra cada vez mais interessada em aprender e conversar sobre textos literarios
com seu parceiro. Na 12 interagdo, a estudante conta a Bernardo que n&o tinha
preferéncia por nenhum género literario especifico, porém, a partir dos livros que diz
ter lido (Frankenstein, de Mary Shelley, A volta ao mundo em oitenta dias, de Julio
Verne, e Crbnicas Marcianas, de Ray Bradbury), podemos identificar certa tendéncia
da participante para a leitura de romances de ficcdo cientifica e aventuras.

Olivia e Bernardo tém 21 anos e se identificam por varias questfes, dentre elas,
o0 interesse por séries e livros e uma saudade imensa da vida universitaria, ja que no
periodo anterior a pandeia puderam ter experiéncias sociais e educativas em suas
universidades. Desde o primeiro encontro, eles tiveram um contato harmonioso e
amigavel, revelando um respeito reciproco pela aprendizagem um do outro. Tanto
Olivia como Bernardo pensavam que tinham pontos a melhorar na lingua-alvo e

acreditavam que as praticas de teletandem seriam uma oportunidade para isso.

Olivia, por exemplo, na 12 interacdo, afirma que antes do encontro estava
“estressada” por ndo saber quem seria seu parceiro e com medo de que a julgasse
pelo seu portugués, mas, ao final do encontro, ficou surpresa por conhecer com quem

trabalharia.

O: Bueno, supongo que ellos nos van a regresar, pero igual este... ay yo estoy mas relajada, o
sea, aqui entre nos, bueno que no va a ser tanto entre nos, porque esta siendo grabado esto (rindo)

(+++). Pues ya estoy mas relajada, o sea, estaba asi como sUper estresada de ¢Ay qué tal si me
j por mi portugués? (com um pouco de timidez

27 Esta ficha foi utilizada apenas para a inscricdo dos alunos brasileiros, pois a mediadora da
universidade mexicana, responsavel pela inscri¢do dos alunos mexicanos, utiliza um método diferente
para realizar a inscricdo, o qual envolve uma entrevista com cada participante.
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B: No, no

O: ya sé que no, ya sé que no (+++). Estoy muy emocionada porque fue como una sorpresa,
¢Nno? ver asi ¢ay con quién voy a trabajar hoy? Y ((incomp))

B: ¢, Como?

O: Ay, perddn. También fue como una sorpresa, ¢no? Al final ver con quién iba a estar trabajando.
Y ya, era eso lo que dije.

B: Yo creo que hablaste del, del (++) miedo que juzguen el portugués, ¢no? Y creo que esto es,
es era un miedo que yo tenia también que::: a:::, es, es una inseguridad porque (deducéo) yo
estoy hablando en la lengua y::: Pero es diferente porque como estamos en el contexto del
teletandem, creo que las personas son mas comprensivas

O: Si. Claro, totalmente.

(Excerto 1, Olivia e Bernardo, 12 Interacdo, 19/10/2022)

Ao escutar isso de Olivia, Bernardo prontamente responde que “n&o, nao”,
como se quisesse confirmar que ele jamais a julgaria por seu portugués. Ele ainda diz
gue também tinha esse medo, mas que acredita que no teletandem as pessoas sao
mais compreensivas. Assim, observamos no didlogo acima que o primeiro encontro
da dupla foi importante para que ambos reconhecessem o teletandem como um

contexto no qual ha mais compreenséao que julgamentos.

Além disso, é possivel notar uma caracteristica da personalidade de Olivia: ela
€ um pouco timida e devido a isso abaixa o tom de suas falas em alguns momentos,
tornando-as de dificil compreensdo. Isso ocorre quando a estudante estava
terminando de dizer que foi uma surpresa conhecer a pessoa com trabalharia no
teletandem, o que leva Bernardo a perguntar “como?”. De inicio, o fato de as
interagbes serem gravadas parece incomodar a interagente, pois, ao dizer que “isto
nao vai ser tanto entre ndés”, Olivia aparenta pensar que havia mais pessoas
participando do processo de aprendizagem deles. Contudo, ao longo das sessbes, a
estudante parece ndo se importar tanto com isso e se mostra cada vez mais a vontade

para opinar sobre diferentes assuntos, especialmente, sobre questdes literarias.

Ademais, Olivia e Bernardo apresentavam niveis similares de desempenho na
lingua-alvo. Uma andlise dos descritores do QECR (Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas) % nos possibilita situa-los no nivel B2 de proficiéncia, pois
ambos podiam ler e discutir textos complexos, compreendendo o contetudo essencial

deles, além de manter uma comunicac&o espontanea e argumentativa. Consideramos

28 Fonte: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr
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que tal similaridade no nivel de proficiéncia também contribuiu para que eles se

compreendessem e respeitassem as dificuldades um do outro.

Diante disso, além das préticas constantes de leitura e discussédo de textos
literérios, € possivel identificar outras caracteristicas que marcam a dindmica das
interacOes da dupla: o respeito pela aprendizagem um do outro, uma ajuda mutua e o
desejo de aprender com o parceiro. Essas caracteristicas sdo detalhadas e podem

ser percebidas com mais nitidez na andlise das interacdes focais.

E destaque ainda nas praticas de teletandem da dupla a diversidade de temas
discutidos e certa profundidade com que estes foram tratados, uma vez que as
conversas da parceria ndo se limitaram a comparacgdes entre a vida cotidiana em seus
paises e a didlogos marcados por uma diferenciacdo “essencialista”, mas se
aprofundaram em discussdes sobre assuntos sociais, interpretacdes literarias e
guestdes diretamente relacionadas as suas realidades. A maioria dessas discussdes
foi motivada justamente pelos textos literarios lidos nas interagdes. Por isso, na
subsecdo seguinte, apresentamos um quadro com uma sintese dos assuntos
discutidos pela dupla nas oito sessbes de teletandem, relacionando-os aos textos
literarios e mostrando a importancia destes para que Olivia e Bernardo conversassem

sobre uma variedade de temas.

3.1.1.1. Literatura e diversificacdo dos temas das interacdes

Como explicado na introducéo, frequentemente as conversas em teletandem
se centram em comparacdes, por vezes generalizantes, entre aspectos culturais dos
paises dos participantes (TELLES, 2015b) e em assuntos que enfatizam uma nocao
estatica de cultura como restrita a fronteiras geogréficas de nacbes (ZAKIR, 2015).
Com a discussao e a leitura de textos literarios, as conversas de Olivia e Bernardo
nao se limitaram a essas comparacdes e se desdobraram em discussdes dos mais

diversos temas.

O quadro 6 evidencia essa variedade tematica e, acompanhado de uma
descricdo dos acontecimentos das interacdes, se torna um importante instrumento
para demonstrar como os textos literarios fomentaram a diversificagdo dos temas das
conversas da dupla. Com o propésito de apresentar as contribui¢cdes da literatura para

que isso ocorra, nesta subsecado nos limitamos a discorrer sobre as trés primeiras
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interacOes de Olivia e Bernardo, ja que as sessfes 4 e 5 sdo analisadas mais adiante,

buscando responder o objetivo central desta pesquisa. Ressaltamos que as interacdes

6 e 7 ndo serdo analisadas aqui, porque consideramos que as escolhidas séo

suficientes para cumprir com 0 NoSso objetivo.

Quadro 6: Tematica das interac8es da dupla Olivia e Bernardo

ENCONTRO ASSUNTOS TEXTO LITERARIO
¢ Definicdo do texto a ser o Preferéncias literarias
discutido na proxima e Melhor momento para
interacéo fazerem correcdes N&o houve
1° e Tempo da interagéo ¢ Informagbes sobre seus discussao ou
19/102021 | Apresentacédo pessoal CUrsos universitarios 178 @ s
¢ Clima das cidades onde (disciplinas obrigatorias e L
vivem optativas) literarios
e Caracteristicas de suas Sistema educativo no Brasil
universidades e no México.
e Correria do inicio de Criticas encontradas no
semestre texto (Ex.: Hipocrisia dos
e Opinido sobre o poema,; vida homens)
de Sor Juana Vida da poetisa e
o Belagéo _da ealavra caracterisi[i.cas de seus Redondillas, de
o Redondillas” com os versos textos (Criticas ao ,
2 de cinco ou sete silabas machismo) Sor Juana Inés
26/10/2021 | , Notas de dinheiro de seus Temas da série “O conto da de la Cruz
paises (imagens e valores) Aia” (Ex.: Moralismo (Poema em
e Memes sobre 0 Lobo-guara religioso) espanhol)
e Bolo de cenoura; receita de Série “Annie com E”
brigadeiro
e Combinado de como leriam | e Desigualdades de género
0 poema Criticas ao machismo
e Conjugacao dos verbos com presentes no poema
a pessoa “vos” Machismo expresso no caso
e Critica a Iibero_lade dos de Impgachment de Dilma Redondillas, de
homens para julgar quem no Brasil X
s&o as mulheres Aumento de casos de S0lr e (ks
“adequadas” para casar-se feminicidio na pandemia de la Cruz
3° « Dualidades no poema (Ex.: a |  Escolha do texto para a (Poema em
09/11/2021 | mulher santificada e a préxima semana espanhol)
mulher “profana”) Informagdes sobre a vida de
¢ Filme “La Casa de Bernarda Conceigdo Evaristo
Alba”, baseado na pega de Tematicas comuns na obra
Federico Garcia Lorca de Conceicéo Evaristo
e Cumbias (Estilo musical Memes brasileiros com a
comum no México) palavra “debochar” Olhos d’dgua, de
e Gosto musical de ambos Relacdo de cumplicidade Conceicéo
40 e Duvidas de vocabulario e mantida entre Olivia e sua Evaristo
16/11/2021 | 9ramatica L , mae » (Conto em
e Escritora Conceig&o Evaristo | » Papel da mulher na familia -
e Amadurecimento precoce de Abandono paterno no Brasil PEIIEYES)
criancas; Pobreza e no México
e Série “Una mujer hecha a si | e Leitura poética e leitura
misma”, de Larry Goldings. técnicalcientifica
e Sincretismo Religioso
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e Tematica do livro e Questdes relacionadas a
e llustrac¢des do livro morte e & perda de um
« Significado da borboleta e familiar
das cores do livro * Relacgédo entre as imagens e
e Interpretacdes literarias a parte escrita do livro
e Distanciamento da familia ¢ Dificuldade em aceitar as .
o guando se precisa, por mudancas da vida OpEEsE, €
o exemplo, estudar em outra Literatura crossover Pablo Lugones e
23/11/2021 | = cidade. Publicos a que s&o dirigidos Alexandre
Segurancga da volta as aulas os filmes da Disney e da Rampazzo
nas universidades na Pixar (Livro ilustrado
pandemia Diferencas na maneira de em portugués)
Sabedoria que as pessoas dar aulas para criancas e
mais velhas possuem adultos
Disciplina de Sociolinguistica
Questbes de vocabulario “Instinto” de destruigdo do
Titulo do conto homem/Comportamento
Suposicées acerca do humano autodestrutivo;
assunto do texto Busca constante do ser
Contextualizacdo do conto humano por |UCF§
explicagéo sobre os outros Consequéncias da
E:ongos cj;o livro) exploragéo humana em um | Agosto de 1999:
6° Caracteristicas das mulheres | sentido geral Noche de
30/11/2021 “marcianas” do livro (Ex.: Influéncia do livro na escolha | Verano, conto
intuicéo) do curso universitario de do livro
Podcast “Paciente 63" Olivia Crénicas
Colonizacao/Exploracdo em Parte social do curso de Marcianas, de
Marte e no mundo Biologia Ray Bradbury
Imigrac&o no Brasil Combinados sobre o
préximo texto a ser lido
7° Acontecimentos do fim de Histdria de Hamlet
07/12/2021 semana deles (Intertextualidade com o
Filmes que assistiram conto “A Cartomante”)
Experiéncia do Bernardo Formalidade no uso da A Cartomante,
com o conto do Machado de lingua ] de Machado de
Assis Bengala como simbolo de .
Explicagéo sobre quem foi status social Assis
Machado de Assis Romance proibido dos
Obras de Machado de Assis protagonistas do conto
Questbes de pronudncia
8° Acontecimentos do fim de Interpretagdes sobre o final
14/12/2021 semana do conto; Caracteristica das
Evento académico que obras de Machado de Assis
Bernardo organizou Questdes deixadas em A Cartomante,
Cllma em dezgmbro no aberto pelo conto de Machado de
Brasil e no México Lacunas como recurso .
Experiéncia com as narrativo de um texto Assis
interacdes de teletandem Perfis de leitores
(agradecimentos) Livro “Dom Casmurro”
Planos para as férias Experiéncia de Bernardo
Comunidade de imigrantes com o texto lido
no México e no Brasil Diferencas entre as leituras
¢ Bairro da Liberdade de ambos (leitura mais
e Questbes de vocabulario “superficial” X leitura mais
» Desfecho do conto literaria)

*Fonte: elaborado pela autora.
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O 1° encontro da dupla é caracterizado por apresentacdes e combinados.
Segundo os interagentes, nos primeiros minutos que nao foram gravados, eles tinham
apenas se apresentado. Iniciada a gravacéo, eles conversam sobre os textos
disponibilizados na pasta do Google Drive, identificando alguns que ja tinham lido e
escolhendo o poema Redondillas, de Sor Juana, para ler na interacdo seguinte. Apos,
Olivia pergunta sobre o clima do lugar onde Bernardo mora e eles acabam dialogando
sobre os locais onde vivem e seus respectivos climas. Como era a primeira vez que
se viam e tinham curiosidades sobre a vida um do outro, a conversa vai sendo
estabelecida a partir de perguntas sobre assuntos variados e relacionados a vida de

cada um deles:

O: Mas é:: ja esta comegando o outono, entdo comega a esfriar e depois o inverno também aqui
€ um pouco extremo, o clima, porque quando é inverno faz frio.

B: Uhum
O: Mas também porque o vento é muito Umido

B: U::nm, no caso é onde vocé esta, a cidade que vocé estd agora ela fica mais pra, pro norte do
México?

O:é

B: Ent&o é ali perto do::: (++) E, € mais frio, né ou ndo? Em comparag&o com os outros lugares do
México, ndo?

O: Nao, néo é, é mai::s célido? Faz mais calor.
B: Uhum

O: Uhum

B: Ah, sim

O: E vai depender. Uhum.

B: E quantos anos vocé tem?

O: E 21 anos

B: Ah, eu também (rindo)

O: Ah, sério?

(Os dois riem)

O: Que bom ((deducao)). Interessante. (5s) E...

B: E de onde vocé é?

(Excerto 2, Olivia e Bernardo, 12 Interacdo, 19/10/2022)

7

O excerto acima é um exemplo de como os temas no teletandem surgem
espontaneamente e podem mudar rapidamente: do clima da cidade de Olivia, o
assunto muda de repente para a idade de ambos, voltando a tematica da cidade da
estudante mexicana logo em seguida. Depois desse dialogo, a conversa continua na

mesma dinamica, com perguntas e respostas. Como o quadro 6 mostra, os estudantes
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conversam ainda sobre o melhor momento para corrigirem um ao outro, o sistema
educativo no Brasil (etapas da educacdo), informacdes sobre seus cursos

universitarios (Ex.: tempo, disciplinas obrigatorias e optativas) e preferéncias literarias.

J& na 22 sessdo, a dupla inicia a leitura e a discussdo do poema Redondillas,
de Sor Juana. Primeiramente, eles conversam sobre os acontecimentos do fim de
semana de cada um deles e a correria do semestre na universidade. Em seguida,
Bernardo pergunta o que Olivia achou do texto e ambos falam de suas impressoes
gerais, comentando que tiveram de pesquisar varios termos e outras questfes

relacionadas ao poema para poder entendé-lo, pois € um texto do século XVII.

Olivia também explica a Bernardo que Sor Juana é famosa no México, de modo
que seus textos sdo trabalhados nas escolas e inclusive ha uma nota de dinheiro (200
pesos) em homenagem a ela. A estudante mexicana mostra essa nota para o parceiro
e eles iniciam uma conversa sobre as notas do Brasil e do México. Bernardo também
mostra os dinheiros brasileiros para Olivia e 0s animais representados neles. A partir
disso, eles conversam sobre memes do Lobo-guara e bolo de cenoura, pois os memes
estdo relacionados a esse prato culinario. Bernardo ensina uma receita de brigadeiro

para Olivia e diz que pode trazer mais receitas de comidas tipicas do Brasil.

De modo espontaneo, os interagentes voltam a falar do poema e os assuntos
da interacdo adquirem certa complexidade: de temas mais do cotidiano, eles adentram
no universo das questdes sociais, identificando no texto criticas ao machismo e a
hipocrisia dos homens. Eles terminam o encontro falando sobre a série O conto da
Aia, de Bruce Miller, pois Bernardo a relacionou com o poema e a série Annie com E,

de Moira Walley-Beckett.

Na 32 Interacdo, a dupla decide conversar sobre o poema de forma mais
detalhada. Eles comecam a ler e comentar estrofe por estrofe, mas depois essa
dindmica muda e eles conversam apenas sobre as partes que chamaram a atencéo
deles, pois o poema Redondillas é um pouco longo. Nesse encontro, todos os temas
discutidos foram praticamente desencadeados pelo texto de Sor Juana, tais como as
questdes de vocabulario e as criticas sociais levantadas pelo poema. Além do
machismo, Bernardo encontra dualidades no texto, como a imagem da “mulher
santificada” versus a mulher “profana”, e Olivia conclui que o texto apresenta uma
critica a liberdade dos homens para decidir e julgar quem sao as mulheres

“‘adequadas” para casar-se.
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O texto também encaminha a interacdo para um dialogo sobre temas mais
voltados para a realidade atual dos participantes, como as desigualdades de género
na sociedade, o machismo presente no caso de Impeachment de Dilma no Brasil e o
aumento de casos de feminicidio na pandemia. No final da sessao, eles escolhem o
conto Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo, para lerem na proxima interacdo e,

Bernardo faz comentarios sobre a vida e a obra da escritora brasileira.

Além de contextualizar os momentos anteriores aos encontros 4 e 5, as
informacdes das trés primeiras interagfes indicam que os textos literarios tém o
potencial de expandir e diversificar os temas das interacfes de teletandem,
desencadeando discussfes que adquirem certa profundidade. Notamos que na 12
sessdo, como é comum acontecer no teletandem, os temas surgem de forma
espontanea e as conversas sao marcadas por discussdes sobre a vida pessoal dos
participantes e informacdes de seus paises (Ex.: o clima e o sistema educativo). Por
sua vez, nas interacdes 2 e 3, os didlogos nado se limitam a temas do cotidiano dos
interagentes e a comparagfes entre seus paises, mas abarcam questdes sociais e

discutidas com frequéncia na atualidade.

E necessario explicar que entendemos por “profundas” as conversar de
teletandem que nédo se limitam a comparacfes generalizantes entre os paises dos
participantes e a uma diferenciacdo “essencialista”, mas se aprofundam em
discussdes sobre temas importantes da atualidade e ressaltam a dimensé&o simbdlica
das trocas interculturais e do préprio sujeito, como veremos na andlise de dados.
Convém explicarmos isso, pois, como varias pesquisas sobre o contexto de
teletandem mostram, sobretudo a de Zakir (2015), os diversos temas que emergem
das interacdes em teletandem, sendo desencadeados ou nao pela literatura, podem
ser discutidos com profundidade a depender da dindmica e das caracteristicas de

cada dupla.

Nos encontros seguintes de Bernardo e Olivia, a literatura continua a fazer parte
das conversas da dupla e a influenciar, assim, as tematicas das interagoes. Nas
proximas subsecdes, sem deixar de abordar a diversidade tematica desses encontros,
analisamos com mais profundida as interacdes 4 e 5 de Olivia e Bernardo, detalhando
seus acontecimentos e citando excertos importantes, a fim de alcangar nosso objetivo

central.
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3.1.1.2. “Olhos d’agua’: reflexdes sobre temas sociais e assuntos relacionados as

realidades dos interagentes

Na quarta sesséo de teletandem, Olivia e Bernardo leram e discutiram o conto
Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo. No final do encontro anterior, depois de
observar a selecao de textos em lingua portuguesa, disponivel no Classroom, Olivia
sugeriu que ela e o parceiro lessem o conto da escritora brasileira, ja que a primeira
leitura deles tinha sido de um texto em espanhol. Embora tenham lido o conto antes
da sesséo, por sugestédo de Bernardo, os participantes resolveram ler o texto de novo
durante a interacdo. Segundo o estudante brasileiro, seria bom a leitura em conjunto
para que Olivia compreendesse melhor situacdes do texto e palavras desconhecidas,

dado que ela relatou ter tido dificuldade em entender certos vocabulos do conto.

Logo de inicio, Bernardo pergunta a Olivia se ela tinha gostado de ler o conto
e se tinha sido uma leitura facil. A interagente responde que sim, porém, diz que por
algum motivo — ndo sabe se estava muito sensivel no dia — ficou bastante emotiva
durante a leitura do texto. Concordando com a parceira, Bernardo comenta que
também ficou emocionado com a leitura. Questionado pela parceira sobre qual seria
0 motivo da emocdo, o interagente responde que o conto tratava de temas sensiveis
e que a situacédo retratada o fez lembrar de sua mae que havia falecido ha alguns

anos.

B: [...] Ah, hablaste, que fue un, una lectura muy emotiva, ¢no? Y creo que realmente es una
lectura emotiva porque habla de asuntos muy sensibles que::: asi yo también me puse
emocionado, ¢sabes? Y fue una lectura muy buena.

O: ¢ Emocionado, emocional por qué? Por...

B: Porque, ay, no sé si es en espafiol, pero a::: es porque habla de a::: asuntos sensibles y me hizo
recordar un poco de mi madre. Entonces a:::

O: A mi también

B: Porque mi madre ya:::, Ay Dios, no sé como decir en espafiol, pero ella murié en 2013
O: Oh (com um tom triste)

B: entonces me recordd de ella, ¢sabes? Y fue una lectura muy interesante.

O: Okay.

B: Porque asi a::: a veces la la personaje él, él habla que, ella habla que que no recuerdas del color
de los ojos de su madre. Y a veces yo me quedo pensando a::: que no me recuerdo mucho de la
voz de mi madre. Entonces yo, yo tengo en mi cabeza, pero no es clara y::: no tengo muchas
grabaciones de ella, porque la época estaba come... comenzando el WhatsApp. Entonces a::: ella
aun no tenia y entonces no tengo audios o grabaciones de ella pra, para recordar como era su voz
y Creo que por eso yo me emocioné muchisimo.

O: Entiendo. Sieste::;, eso que dices a veces es como que:::, no sé coémo lo que pasa los recuerdos
si se vuelven borrosos, ¢no? entonces.

B: Si
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O: Si, eso.

B: ¢ Y qué te parece si empezamos la lectura? ¢ Puede ser?
O: Umm. Pues si quieres leer...

B: ¢ Quieres empezar a leer?

O: no (rindo com timidez)

Os dois riem

B: ¢ No?

O: no, no quiero (sorrindo com timidez)

B: Bueno

O: ¢Vamos a leer todo? O si quieres lo::;, bueno no sé si...

B: Podemos, podemos leer todo. Asi que::: leemos parte por parte y ahi, si no logramos terminar
hoy podemos terminar en el pr6ximo encuentro, qué te parece?

O: Ah ok. Si, perfecto

(Excerto 3, Olivia e Bernardo, 42 Interacdo, 16/11/2021)

Nesse excerto, Bernardo ndo revela apenas que compartilha da mesma
emocao sentida pela parceira, mas sobretudo que se identifica com a situacao vivida
pela personagem principal do conto, a qual ndo consegue se lembrar da cor dos olhos
da mée. De modo semelhante a ela, o estudante brasileiro explica que muitas vezes
parece nao se recordar da voz de sua prépria mée. Ainda que tenha a voz dela em
sua “cabeca”, esta ndo se manifesta com nitidez. Notamos, entdo, que o conto
sensibilizou Bernardo de tal forma, que o levou a ter uma experiéncia emocional muito

forte.

Além da identificacdo de Bernardo com a situacdo retratada na historia,
podemos considerar que a emocdo sentida por ele é provocada também pela
atmosfera de profunda comocéo que é criada no conto, especialmente pela énfase da
narrativa ao fato de a personagem protagonista nao se recordar da cor dos olhos da
mae. Nesse conto, narrando sua prépria historia, a personagem protagonista se
pergunta por varias vezes qual seria a cor dos olhos da mée e a fim de encontrar uma
resposta evoca de sua memoria diversas lembrancas de quando era crianga. Assim,
a pergunta “De que cor eram os olhos de minha mé&e?” é repetida com frequéncia no
texto e séo as lembrancgas da personagem protagonista que parecem tentar respondé-

la, como em um jogo de perguntas e repostas.

Acreditamos que tal pergunta e suas possiveis respostas se constituem como
um recurso linguistico importante para a construcao dessa atmosfera de comog¢ao no

conto. Segundo Longino (1996), as perguntas e respostas sdo consideradas figuras
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(de linguagem) capazes de avigorar o discurso com mais energia e impeto. De acordo
com ele, “[...] a pergunta feita a si proprio e a resposta simulam uma emocao
espontanea [...]" (p. 91) que levam o leitor a pensar que foram suscitadas
espontaneamente em um momento de grande comog¢&o, como no caso do conto, em
gue a personagem protagonista, parecendo ser interrogada por si mesma, tenta

responder a angustiante pergunta evocando respostas de suas lembrancas.

Nessa perspectiva, se considerarmos o texto literario como uma linguagem,
cuja organizacao das formas linguisticas é elemento primordial para produzir sentidos
altamente simbolicos e metaforicos, podemos encontrar, entdo, na experiéncia
emocional de Bernardo e também de Olivia, que assim como o parceiro diz ter se
emocionado muito durante a leitura, um exemplo de como a literatura pode agir no
terceiro componente da competéncia simbdlica, na forma como sentido, ou seja, uma
obra literaria, enquanto construcdo simbdlica de linguagem, pode sensibilizar os
sujeitos e motivar a manifestacdo e expressdo de experiéncias emocionais
memoraveis (KRAMSCH, 2006).

Assim, percebemos que a leitura do conto provoca em ambos 0s participantes
uma vivéncia emocional intensa. Embora essa emocéao, para Bernardo tenha uma
causa mais especifica, relacionada a voz de sua mae, de uma forma geral,
consideramos que tal experiéncia emocional é provocada pelo fato de o texto fazer
com que eles se recordassem da figura materna, pois, logo apds Bernardo dizer que
tinha se emocionado porque o conto o fez recordar de sua mae, Olivia responde “me

fez também”.

Isso se torna ainda mais evidente, quando no final do excerto, ao ser
questionada pelo parceiro se queria comegar a leitura do texto, Olivia diz “ndo, nao
quero”. No video da interacdo, ao dizer isso, a participante, mesmo que sorrindo,
parece estar acanhada e constrangida, sugerindo ndo querer ler justamente devido a
emocao que o conto lhe causava e a experiéncia de Bernardo, a qual aparenta a ter

emocionado mais ainda.

Apo6s esse didlogo, Bernardo |€é o primeiro paragrafo do conto e, ele e Olivia
conversam sobre algumas palavras que ela nao tinha entendido muito bem. Em
seguida, a estudante mexicana percebe que era sua vez de ler e diz “Ay como que no
quiero leer, pero, bueno...”. Diante de tal fala, Bernardo prontamente expressa seu

apoio a parceira dizendo que poderia ir ajudando-a. Ainda que tenha manifestado
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novamente certo descontentamento em realizar a leitura do texto, Olivia decide ler e,
no decorrer da interacdo, se mostra cada vez mais a vontade para fazer comentarios
sobre as partes do conto que achava interessante. O primeiro trecho lido pela

estudante mexicana foi o seguinte:

Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo, busquei dar conta de minhas
préprias dificuldades, cresci rapido, passando por uma breve adolescéncia.
Sempre ao lado de minha mae aprendi a conhecé-la. Decifrava o seu siléncio
nas horas de dificuldades, como também sabia reconhecer em seus gestos,
prenincios de possiveis alegrias. (EVARISTO, 2018, p. 7-8)

Depois da leitura, Olivia e Bernardo dialogam nestes termos:

O: Umn, si esa parte (++) me, me gusta, porque justo igual (++) como:::: bueno yo tengo una, diria
una muy buenarelacion con mi mamaé. Entonces y también ese tipo de cosas, ¢no? O sea, 0 en
general con las personas con las que somos (+) asi:;, nosotros no decimos tanto, bueno yo no diria
tanto soy proxima de una persona, yo mas diria soy muy unida a esta persona

B: Uhum

O: Pero eso, ¢nd? No sé como que::: ((deducéo)). Bueno tu me entiendes ((deducéo))
B: Si. Y también tienes (++) hermanas, ¢no?

O: Si::: Tengo dos hermanas.

B: A:::si

O: Si, si.

B: Me parece interesante en esta parte porque la cuestion de que a:: ella habla de una::, a:::
¢puedes dar un poco mas de zoom, por favor?

O: Ay, si, perdoname. ¢Asi?

B: Tranquilo, eso, perfecto

O: Okay

B: Ella habla que::: pasando por un, pasando por “uma breve adolescéncia”. Entonces es porque
ella necesité ah:: amadurecer muy rapido porque tenia que cuidar de sus hermanas, de la
casa, de su madre, y creo que esto es una::: cosa muy comun a:::h cuando pensamos en, porque
ella estd en un contexto de::: marginalidad. Entonces creo que eso es muy comudn, COmo que a:::
muchas personas que::: a::;, que a:: quitan ((deducdo)) la escuela para empezar a trabajar porque
necesitan de dinero para ayudar en la casa, su familia. Entonces eso me parecio un, a:: (+++)
recorte, una::

O: ¢Recorte? Eso de o::

B: Eso, ¢.en espafiol es lo mismo? ¢recorte? Como a::: es un un contexto asi, esta parte nos da un
contexto que nos habla de quién es la personaje, de donde eres, asi como socialmente, de donde
eres. A::: Es es una descri, descripcion, pero no descripcion, porque habla de la personaje, describe
la personaje, su situacion, pero no directamente. Asi con las palabras “yo soy e:::h de, de una
familia marginalizada” ah:::

O: Y siempre numerosa, ¢no? También.
B: Si, si. Entonces eso me parecioé muy interesante. En este en este, en esta parte.

O: Si, si se ve todo esto no, 0 sea, pues creo que en general, lo como decias, por ser hermanos
mayores siempre tl eres como::: diriamos acé, puntade lanza, o sea, siempre tienes que tlu este::
probar primero,

B: si

O: hacer primero las cosas y, y ya ¢no? En tu casa, tu eres el ¢ qué? ¢tienes una hermana mayor?
O::
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B: Soy el menor. Yo tengo dos hermanos, una hermana que es la mayor y un hermano que es el
segundo.

O: ¢ El del medio? Ah, okay.
B: Después soy yo (rindo)
O: Ay, eres el bebé (rindo)
B: Si (rindo)

(Excerto 4, Olivia e Bernardo, 42 Interagdo, 16/11/2021)

Nesse didlogo, observamos que Olivia estabelece conexdes entre o trecho do
texto lido e fatos de sua vida. De acordo com a estudante, assim como a personagem
protagonista, ela também tem uma “boa relagdo com a mae” e, por isso, “esse tipo de
coisas” acontece no relacionamento delas, ou seja, a proximidade e unido com a mée
permite que Olivia a conhega muito bem, inclusive, como podemos inferir, a ponto de
reconhecer o significado de seus “gestos” e de seus “siléncios”.

Reagindo a esse relato e mostrando que tinha entendido o pensamento da
parceira, Bernardo apenas responde “sim, e também tem irmas, nao?”, como se
quisesse relacionar a vida de Olivia com outro fato da histdria da personagem: Olivia
€ a irma mais velha e por causa disso é comum que sempre fique “ao lado da mae” e
tenha mais responsabilidades.

Consideramos que essas conexfes do texto com situacbes da vida dos
participantes sao o ponto inicial para que eles ampliem as compreensdes sobre a obra
e produzam mais conhecimentos sobre ela, como podemos ver na sequéncia do
dialogo, quando Bernardo encontra no trecho lido um contexto de marginalidade vivido
pela personagem protagonista. Segundo o estudante brasileiro, a frase “uma breve
adolescéncia” sugere que a personagem do conto precisou amadurecer muito rapido
porque tinha que cuidar da casa, das irmés e da mae, o que é comum acontecer com
guem estd em um contexto de marginalidade. Complementando tal ideia, o estudante
brasileiro cita 0 caso de pessoas que precisam “abandonar a escola” para comecgar a
trabalhar e ajudar economicamente a familia.

Para Bernardo, o trecho em questdo nos da um contexto, ou melhor, uma
descricdo de quem € a personagem e de onde esta inserida socialmente, porém, n&o
de uma forma direta. Ao expressar essa percepcao, o interagente coloca em evidéncia
dois aspectos importantes que séo inerentes aos textos literarios: 1) uma linguagem
simbdlica e sugestiva, repleta de significados implicitos, cuja apreensao resulta de um

exercicio de interpretacéo e formulacéo de hipoteses dos leitores, e 2) a presenca de
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elementos de ordem social, que séo fatores determinantes para a constituicao do valor
estético de um texto literario e de suas particularidades, enquanto obra de arte
(CANDIDO, 20086).

Assim, o pensamento de Bernardo, de que as informacdes sobre a condicéo
da personagem protagonista do conto sdo reveladas indiretamente, além de
evidenciar que a literatura ndo tem a funcdo de reproduzir a realidade, ja que o
trabalho artistico identificado nos textos literarios estabelece uma relagao “arbitraria”
e “deformante” com a realidade, demonstra ainda que o fator social presente em uma
obra literaria deve ser compreendido como um elemento importante para a explicacao
de situacdes e questbes de um texto e ndo como referéncia para a identificacdo e
ilustracdo de um contexto social (CANDIDO, 2006).

Ademais, destacamos que a situacdo de marginalidade da personagem
protagonista, a qual faz com que ela tenha mais responsabilidades, sobretudo, por ser
a irma mais velha e, nas palavras de Olivia, a “punta de lanza”, é apenas a primeira
das realidades sociais identificadas no texto pelos interagentes. Na sequéncia da
interacdo, notamos que Olhos d’agua encaminhara a conversa da dupla para
reflexdes e discussdes mais profundas sobre temas sociais caracteristicos do Brasil e

do México.

Em determinado momento, Bernardo |€ uma parte da historia, na qual a
personagem protagonista conta o que a mae fazia para distrair a fome das filhas.
Segunda a personagem, a mae costumava brincar de ser rainha e deixava que as
filhas a enfeitassem com flores colhidas do “pequeno pedaco de terra do barraco”
onde moravam. Como princesas em volta da rainha, ela e as irmas dancavam,
cantavam e sorriam. Além disso, ao final da tarde, a matriarca tinha o costume de
contemplar “a arte das nuvens” com as filhas, identificando em algumas delas figuras
de “carneirinhos” e “cachorrinhos” e vendo outras como algodao doce, que a mae
pegava la do céu, repartia em pedacinhos e enfiava na boca das meninas. A
personagem protagonista explica, entdo, que “[...] sabia, desde aquela época, que a
mae inventava esse e outros jogos para distrair [...]” (EVARISTO, 2018, p. 17) a fome

dela e das irmés. Diante dessa narracdo, Olivia e Bernardo estabelecem o seguinte

didlogo:
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as brincadeiras inventadas pela mée), porque::: ela, por ser a mais velha, desde muito jovem, ela ja
sabia da situacao delas e ela também, até certo ponto, tem que:::, ndo sei como se falar, fingir (fala
com a pronuncia em espanhol)? ou

B: Ta certo, “tem que ir’ (Bernardo entende outra coisa)

O: Ah é igual?

B: Aham.

O: Até certo ponto tem que fingir também com a mae. E isso é algo dificil, entdo.

B: Sim, ela, como a mais velha, ela, ela é a primeira a desenvolver essa consciéncia d/de como elas
estdo, da situacdo delas. E realmente algo muito:: ... assim impactante, né?

O: Sim. E uma perda da infancia também.

B: Uhum. Sim. E geralmente é::: como ela é a primeira, ela tenta::: e dai ela entende toda a
situacdo, ela tenta fazer com que as meninas as mais novas, né? Nao,

O: Aham.

B: ndo, ndo

A: N&o se deem conta também disso.
B: Isso... Exatamente.

O: Acho que, que também por, por ela ser a mais velha e entender isso é:: pode gerar junto com a
mae uma::: cumplicidad.

B: Uhum. Sim
O: Como se fala isso, cumplicidade?
B: Cumplicidade. Isso.

O: Ah. Uhum...Sim. Eu entendo isso, eu sei que ndo tem comparacdo, mas é, eu entendo isso
aqui,

B: Uhum. Sim

O: Eu tenho que ajudar muito a minha mée também né? Quando acontecem as coisas, é::; ndo
tdo agradaveis, eu também tenho que ajudar nessa parte.

B: Sim. Eu acho que cabe ai uma reflexado sobre, é:: essa questdo do papel da mulher dentro da

familia, porque, por exemplo, aqui, em nenhum momento é citado o pai. E ai todas as
responsabilidades, tudo é:: era a made e a menina mais velha que precisavam é::: lidar com a
situacao, que precisavam cuidar de tudo, da familia. E::: eu acho que entra nessa questédo, né?

O: Certo. Nao sei. Acho que é algo bem comum. E::;, que é que provavelmente é:: o pai foi
embora, né?

B: Uhum. Sim... Exatamente.
O: Ai (em tom de lamento)

B: E ai a mae, uma mae solteira, tendo que::: cuidar de toda a familia, né? Inclusive é::, eu ndo
sei como é no, ai no México, mas aqui no, no Brasil eh::: as taxas de, de ... registro da certidéo
de nascimento, sabe? E:: a taxa de registro de mées solteiras é muito grande, o que indica
justamente essa questao do abandono é::: paterno. Entdo, tem dados sobre isso e tudo mais, e:::
€ algo que assim é muito comum essa questdo do abandono paterno, sabe? E alguma coisa assim...

O: Na verdade, eu nao revisei, eu ndo tenho certeza de como séo esses registos aqui no México,
mas sem duvida é a mesma situacgao.

B: Uhum

O: E muito triste...

B: Sim.

O: Mas acontece sempre.

B: No meu caso foi assim, por causa que 0 meu pai eu nunca conheci e ai foi sempre a minha méae
e 0s meus irmados. Entéo, é::: eu meio que td dentro dessa estatistica também (rindo)

O: Ah. Agora néo sei.
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B: N&o, desculpa, eu acabei... Nao, desculpa.
O: Nao, néo, fica bem

B: Mas é s6 uma forma de, de evidenciar que isso é realmente algo muito é::: comum assim
na, na, na nossa sociedade brasileira. Desculpa por ter te, te colocado:::

O: néo, nédo
B: Numa situagéo...

O: Eu também, os meus pais... Aconteceu isso com 0S meus pais... Entdo é, acho que por isso
eles sdo é muito::: ndo tao carinhoso, mas ... realmente sabem cual é o papel deles?

B: Aham. Sim.
O: Aham. Okay, entdo podemos continuar.
B: Vocé quer continuar seguindo?
O: Okay.
(Excerto 5, Olivia e Bernardo, 42 Interagéo, 16/11/2021)

O excerto acima comecga com Olivia relatando uma situacdo do conto que
chamou sua atencéo. Conforme a participante, o fato de a personagem protagonista,
sendo uma criancga, ter a consciéncia das situaces de fome vivida por sua familia é
algo “bem forte” e “dificil”, pois € como se ela tivesse que “fingir” com a mae e também
ajuda-la também na acdo de distrair a fome das irmas. Bernardo concorda com a
parceira e eles concluem que, por ser a mais velha, a personagem tenta fazer com
gue as meninas ndo se deem conta da condicdo de pobreza que enfrentavam. Para
Olivia, isso demonstra ainda uma relacdo de cumplicidade existente entre a
personagem e a mae. Mais uma vez relacionando o conto a sua vida, a interagente
mexicana afirma entender esse laco de cumplicidade, pois, mesmo que ndo tenha
comparacao, ela costuma ajudar muito a mae quando coisas ndo tdo agradaveis

acontecem na vida da familia.

Diante disso, Bernardo considera que, dessa situacao, é possivel fazer também
uma reflex@o sobre a questdo do papel da mulher dentro da familia, uma vez que era
a mae, com a ajuda da filha mais velha, que precisava cuidar da familia e de tudo.
Segundo ele, como em nenhum momento do texto é citado o pai, € possivel entender
que todas as responsabilidades da casa e da familia eram da mée da personagem
justamente por ela ser uma mée solo e, como acrescenta Olivia, em razao do pai ter

ido embora.

Com o propésito de mostrar que essa realidade ndo acontece somente no
conto, o estudante brasileiro comenta que no Brasil a taxa de registros de mées

“solteiras” em certiddes de nascimento € muito grande, o que indica que a questao do
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abandono paterno € bem comum. Embora ndo tenha pesquisado como sdo esses
registros no México, Olivia afirma que “sem duvida” a mesma situacdo acontece em
seu pais. Buscando evidenciar ainda mais essa realidade, Bernardo diz que esta
dentro dessa estatistica de abandono paterno, pois ele nunca conheceu o pai e

sempre eram a mae e os irmaos que cuidavam de tudo, como podemos presumir.

Apos esse depoimento, a fala de Olivia “agora nao sei”, o tom de sua voz e sua
expressdo facial indicam que ela fica um pouco constrangida e emocionalmente
tocada com a histéria do parceiro, o que levou Bernardo a pedir desculpas por “té-la
colocado nessa situacdo”. Apesar disso, parecendo querer se solidarizar com
Bernardo e mostrar que ndo havia se incomodado com o relato, Olivia conta que iSso
também aconteceu com seus pais e que talvez, por isso, eles ndo sejam téo

carinhosos, mas “saibam qual é o papel deles”.

Assim, além de refletirem sobre fatos téo sensiveis de suas vidas, Bernardo e
Olivia também percebem que seus paises compartiiham de uma mesma realidade
social: a questado do abando abandono paterno e, consequentemente, uma “grande”
taxa de registros de mées solos em certiddes de nascimento; situacado que faz com
gue muitas mulheres tenham que cuidar sozinhas de seus filhos. Temos, entéo, nessa
reflexdo um exemplo de como sujeitos de paises diferentes podem encontrar
semelhancas entre suas nacdes e, desse modo, como novas compreensoées culturais

podem ser construidas a partir do contato intercultural promovido pelo teletandem.

Nessa perspectiva, em um processo discursivo e historico de criagdo de
sentidos (KRAMSCH; HUA, 2016), Olivia e Bernardo, partindo de suas memorias e
histérias, formam uma compreensdo cultural para suas realidades que ndo esta
limitada ao territorio de suas nacées, mas que identifica tanto o Brasil quanto o México
e provavelmente outros paises. Portanto, o didlogo transcrito acima indica que os
textos literarios podem levar os individuos a refletirem sobre suas vidas e assuntos
sociais inerentes aos seus paises, sobretudo, porque, devido ao uso simbélico da
lingua, “[...] apresentam cenarios alternativos de possibilidade para a vida no mundo
real [...]"”*° (KRAMSCH, 2006, p. 251, traducdo nossa), podendo atuar, assim, no
primeiro componente da competéncia simbdlica, na producdo de complexidade
(KRAMSCH, 2006).

29No original: “[...] alternative scenarios of possibility for life in the real world” (KRAMSCH, 2006, p. 251).
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Isto posto, levando em consideracdo as reflexdes apresentadas até aqui,
percebemos que na construcdo do conto Olhos d’agua ha uma forte participacdo da
funcdo emotiva da linguagem (JAKOBSON, 2010), bem como uma presenca bastante
marcante do elemento social (CANDIDO, 2006). Isso explica, por exemplo, a grande
emocao sentida por Olivia e Bernardo na leitura do texto e a identificacédo de diversas

situacdes sociais pelos participantes.

Assim, consideramos que tanto a funcdo emotiva da linguagem como 0s
fatores sociais sdo importantes para a formacao das particularidades desse conto e,
ao contrario do que podem sugerir, ndo sobrepdem o valor desempenhado pela
funcao poética da linguagem no texto, visto que esta tem uma participacdo dominante
na construgdo do conto e todos esses outros componentes (funcdo emotiva e
elemento social) sdo determinados e se deixam transformar por ela (JAKOBSON,
1983). Entdo, a atmosfera de profunda comoc¢do do conto é gerada por recursos
linguisticos focados no “eu” (primeira pessoa), como as perguntas e respostas feitas
para si préprio (LONGINO, 1996), e o elemento social € manifestado por uma

linguagem sugestiva e repleta de significados implicitos.

Nesse sentido, com a predominancia da fungcdo poética, Olhos d’agua se
apresenta como uma composicdo altamente simbdlica e significativa de linguagem,
gue é evidenciada pela riqueza de discursos metaféricos e metonimicos. No texto
“Literatura no teletandem: discussdes interculturais reflexivas, construtivas e criticas”
(SILVA, 2023), realizando uma analise prévia dos dados de nossa pesquisa com 0
propésito de observar como a linguagem altamente significativa da literatura é
percebida por interagentes que inseriram a literatura no contetdo de suas interacées,
mostramos que o texto literario em questdo fomentou discussGes entre Olivia e
Bernardo que n&o se centraram apenas nos temas sociais encontrados no conto, mas
também envolveram reflexdes sobre a linguagem simbdlica do texto.

Vejamos no excerto a seguir o momento do encontro em que ambos conversam

sobre os elementos conotativos que compdem o conto:

O: E também bem triste a situacéo de::: apobreza, de ndo ter uma, é::;, uma moradia (+++) digna?

B: Sim (+++). Nossa, é muito triste. (++) Uma coisa que me parece muito interessante é porque
(corrigindo), essa presenca da agua, quase que ela ta no conto inteiro, né?. Entdo é agua como
chuva, é a 4gua como nuvem, é agua nos olhos da mae, é::;, (++) essa, (++). Assim, eu nao
procurei nada muito especifico sobre essa conotag¢do da dgua, mas eu sei que ta ligada com isso
do sentimento, da tristeza, da melancolia, Entdo é:::, mas também ela pode assumir outros
sentidos, né? E pode ser que nem (corrigindo), € que mais pro fim a gente vai ver isso, mas a mae,
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ela chora de emoc&o quando a filha chega, entdo n&do é uma agua de tristeza, né? E uma agua
de alegria por ver a filha. Entdo eu acho interessante isso.

O: Sim, é::: pode ser simplesmente a fluéncia dos sentimentos.
B: Sim.
(Excerto 6, Olivia e Bernardo, 42 Interagéo, 16/11/2021)

Nesse dialogo, logo apos a leitura de um trecho de Olhos d’agua, em que a
personagem protagonista descreve como eram 0s momentos de chuva na habitacdo
precéria da familia e como os “olhos alagados de prantos” da mae se confundiam com
os “olhos da natureza”, Olivia identifica no excerto uma realidade social marcada pela
falta de moradia digna e pobreza, a qual é descrita por ela como uma situagao “bem
triste”. Bernardo concorda com a parceira e acrescenta que acha interessante a
presencga do termo “agua” no conto todo. De acordo com ele, a 4gua esté presente na
chuva, na nuvem e nos olhos da méae, o que revela a existéncia de uma “conotagao
da agua’.

Embora afirme que nao tenha pesquisado “nada muito especifico” sobre essa
questado, o estudante brasileiro acredita que a conotacao da agua tenha ligagcdo com
0s sentimentos de tristeza, melancolia e alegria. Essas consideragdes motivam Olivia
a concluir que a “agua” pode significar “simplesmente a fluéncia dos sentimentos”;
ideia que abarca tanto os sentimentos “positivos” quanto os “negativos” identificados
por Bernardo.

Para melhor compreendermos a associagdo entre “agua” e “sentimentos”/
“fluéncia de sentimentos”, feita por Bernardo e Olivia, é valido apresentarmos mais
algumas informacdes sobre o conto de Conceicao Evaristo. No texto, o termo “agua”
esta fortemente relacionado aos olhos da mae da personagem e ao mistério de sua
cor. Sao justamente os olhos e sua incompreensao que geram a busca comovente da
personagem por respostas em suas memaorias, como a recordacdo dos momentos de
chuva vividos no “barraco” da familia. O mistério da cor dos olhos da mée apenas
“termina” quando a personagem se encontra pessoalmente com a matriarca e
descobre que os olhos dela sdo da cor de “a4gua”, ou melhor, “olhos d’agua’,
expressao que da titulo ao texto.

Ainda que tal revelagdo aconteca apenas no final do conto, desde o inicio da
narrativa, a cor dos olhos da mae é sugerida pelos elementos mencionados por

Bernardo: a “chuva”, a “nuvem” e as “lagrimas” (“agua nos olhos da mae”), os quais
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podem ser vistos como metonimias, porque representam aquilo que tém de essencial
para a sua formacdo — a agua —, ou seja, porque entre os termos “chuva”, “nuvem” e
‘lagrimas” e a palavra “agua” ha uma relagédo de coexisténcia (FIORIN, 2008, p. 74),
dado que esses fendmenos coexistem com a sua esséncia. Assim, mesmo que
Bernardo nao tenha afirmado que esses trés fenbmenos sdo metonimias, ao dizer que
a “agua” esta presente no conto todo, em forma de “nuvem”, de “chuva’ e de
‘lagrimas”, ele evidencia os significados metonimicos que envolvem a dimenséo
simbdlica dos olhos maternos.

Ademais, as trés metonimias descritas acima, enquanto recursos constituintes
do discurso, revelam também sentidos metaféricos, os quais sdo percebidos pelos
participantes quando estes consideram que a “agua” pode significar os “sentimentos”
ou “a fluéncia dos sentimentos”. Se considerarmos outras expressdes que a
personagem protagonista utiliza para descrever os olhos da mae - “aguas
correntezas” e “rios calmos e profundos” — percebemos que, especialmente, a
associacao entre “agua” e “fluxo de sentimentos” feita por Olivia se torna ainda mais
notavel, pois, assim como a agua flui dos rios e das correntezas, ela também pode
fluir dos olhos da mae por meio do “choro”. Desse modo, € possivel identificar uma
relacdo de semelhancga ou de interseccéo entre os significados dos termos “rios” e
“correntezas” e da palavra “choro”, uma vez que todos expressam a ideia de “fluxo
continuo de agua” (SILVA, 2023).

Portanto, em forma de lagrimas, dos olhos da mae fluem “aguas”, que como
Olivia e Bernardo sugerem, podem significar os sentimentos de alegria, melancolia e
tristeza, ja que o “fluxo de agua” que corre dos olhos humanos resulta comumente de
situacdes de forte emoc¢do, como as descritas na histéria. Assim, percebemos que ao
signo denotado “agua” se acrescenta um novo significado, ou seja, metaforicamente,
a “agua” dos olhos da mae da personagem pode significar “sentimentos”, uma vez que
estes “fluem” de manifestagdes de “choro” (SILVA, 2023). Notamos, entdo, que Olivia
e Bernardo fazem interpretagcdes sobre o significado que a palavra “agua” pode
apresentar no contexto do texto com base nas isotopias do conto, ou seja, nas leituras
(interpretacdes) inscritas no texto como possibilidades (FIORIN, 2008).

E importante ressaltar que, antes desse dialogo acerca da “conotacéo da agua’,
0s interagentes ndo tinham conversado de forma t&o explicita sobre os sentidos
conotativos do conto. Foi somente a partir de uma observacao de Bernardo que eles

construiram juntos uma possivel interpretacdo para um aspecto metaférico do texto.
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Nesse sentido, o comentario do participante brasileiro, além de revelar a sua condi¢éao
de estudante de Letras, nos da indicios de que ele tinha a intencdo de utilizar seus
conhecimentos literarios em suas interacdes com Olivia, colaborando para que a
parceira compreendesse 0s textos literarios de uma forma mais ampla e poética.

No final da sessao, essa intencdo se confirma, quando Bernardo, depois de ler
o trecho do conto em que a personagem protagonista descreve o momento de
contemplacdo e descoberta da cor dos olhos da mée, comenta que leu com uma
“‘entonacgédo toda errada” e que estava “tentando fazer de um jeito mais poético”. Apos
essa fala, o estudante brasileiro termina de ler o conto, e ele e Olivia dialogam nestes

termos:

O: Pronto (sorrindo e fazendo um gesto de “Okay” com as maos)
B: E muito lindo, né?

O: Sim, é. (++) E, entfo ai, vamos fazer um parénteses que falastes que querias fazer é::: a leitura
um pouco mais poética

B: Uhum.

O: E::: geralmente faz isso? Porque eu imagino que tens que ler muita coisa, né? Com (++) por
causa da faculdade.

B: Entdo. E::;, é porque assim &::: (++) Quando eu pensei nesse texto, né? Ai eu pensei que a
gente fosse ler. Eu pensei nisso da da leitura como um recurso didéatico. Entdo, é::: essa leitura
é::.. Eu t6 tendo aula de uma matéria que chama Estilistica. Ai::: nesse da, nessa matéria da
Estilistica, a gente vé muito sobre como os recursos é::: linguisticos, semanticos e tudo mais,
eles se articulam para construir essa poeticidade do texto. Ai quando:: eu tava pensando nisso,
eu pensei em fazer isso de uma forma que é::; (++) falando é::: a gente pudesse apreciar de as
(=assim) alguma forma esse sentido, sabe? Porque:: quando eu td lendo geralmente eu ndo faco
isso, é de, de é::: falar em voz alta e, ir ((deducdo)) apreciando essas coisas assim. Eu, eu
geralmente quando eu faco as minhas leituras, principalmente quando sao leituras teéricas, é:
sempre uma leitura silenciosa, mas €::: tem essa questdo da leitura em, em voz alta, no caso a::
procla (=proclamacéo), ndo sei se é proclamacao, porque € um conto. Mas... é::: como um recurso
didéatico pra, pra poder é ver essas coisas. Entdo é, eu achei que ia ser interessante e também
porque:: eu ndo queria ler rapido demais e acabar é::: assim confundindo vocé, eu queria &,
sabe... Eu fiquei preocupado com isso também.

O: A (rindo) obrigada pela preocupacéo, pela preocupag¢do. Aham... Sim, eu perguntava isso
porque::: é as vezes sinto que eu faco uma leitura, assim como um pouco superficial.

B: Uhum.

O: E essa palavra? Mas nao sei, é que tenho costume de ler s6 é:: Papers? O:::

B: Uhum

O: Aham, articulos. Sim

B: Sim, é::: artigos?

O: de ciéncias ((deducéo))

O: Artigos (repetindo), sim. Okay. Entéo, eu, eu ndo posso fazer ai uma analise de, de porque
utilizou essa quantidade de sei I4, ndo sei, alguma proteina, alguma coisa assim, entédo, sim, é bem
diferente.

B: E porque eu acho que no:::, nalinguagem do artigo, é, é por ser uma linguagem é::: descritiva.
E assim extremamente::: (+++) denotativa. Ndo sei como é em espanhol, mas assim,

O: sim ((deduc¢éo)) — (confirmando com a cabeca)
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B: nesse sentido, de ser descritiva e tem a coisa do, do cientifico, eu acho que nédo tem muita
brecha pra::;, muito espaco pra entrar essa questédo da poeticidade, mas é algo que a gente vé
muito presente nos textos literarios, né?

0:é

B: E::: quando voceé &, vocé comentou sobre isso da leitura dos papers, né? E e quando vocé |é um
texto literario, como geralmente vocé |é? Assim (++)

O: U:mn.

B: ou vocé segue esse mesmo ritmo, é::: de quando vocé Ié um artigo, de quando vocé Ié um
paper?

O: N&o sei, é::: acho que eu fago a mesma coisa, que é sempre::: ressaltar as partes que eu
acho mais interessantes. U:::nm (++) E é isso (++) AS VEZES, quando eu estou leyendo assim,
algum livro e::: eu encontro alguma coisa interessante, eu paro, entdo eu comeco a falar em voz
alta como se estivesse explicando o que::: estou refletindo... é::: acerca dessa parte especifica.

B: Sim.

O: Uhum.

B. E, é um recurso muito bom isso d/de parar, refletir e tentar ((deducéo)) explicar.
O: Uhum

B: Eu acho que a gente acaba é::: (++) como fala assim. A gente acaba se, é, é por causa dessa
sistematizacéo, a gente acaba é::: compreendendo muito mais, absorvendo muito mais do que
a gente ta fazendo... Acho bem legal... (5s)

O: Sim, Ah::: (++) (rolando a pagina e vendo que ja tinham acabado a leitura)
B: Eu
O: Concluimos (falando baixinho)

B: E assim, tem uz:m (++) um livro que a:::, essa minha professora dessa matéria de Estilistica,
ela trabalhou com a gente que:: eu tenho ele, se vocé quiser, a gente pode fazer a leitura dele
em, em algum momento assim. Ele ndo é:: tdo é relacionado com a temética das, das é::: da
escrita..., da literatura de autoria feminina. Mas ele ta relacionado com, com essa questdo de
familia, de é::: essas, essa (++) assim essa tematica mais ampla

O: Okay. Entendo

B: Se, se vocé quiser, ou entdo eu posso te mandar, é que eu acho que seria interessante a gente
fazer junto, porque a gente poderia fazer ... é:: assim ... essa leitura meio:: mais poética, sabe?

O: Sim
B: Ai, se vocé quiser.

O: Sim, eu gostaria muito disso, porque as vezes eu::: esqueco que::, Ndo sei como... que 0S
professores sempre dizem “tem que fazer a leitura do paper assim, né? (faz um quadrado com as
maos, numa parte). Sim tens que fazer uma critica do que, dos resultados que eles estéo, é::: (++)
€::: como se fala, é:: tendo? Néo

B: Uhum

O: Sim, isso?

B: Que estdo é::: (+++):

O: conseguindo, que estdo. Sim, isso.

B: isso

O: que eles conseguiram depois do estudo. E:::, mas nfo sei como que aqui ndo ha espaco para
0s sentimentos e que

B: Uhum

O: Porque a ciéncia é assim como objetiva e:: ndo pode se ((deducéo)) misturar é:: a outros
sentimentos. Nao sei, é dificil.

B: Sim. E::: E::: muito:::. (++) E a gente que fica sempre nessa leitura que é muito sistematica, muito,
€::: cientifica as vezes a gente tem um pouco de dificuldade quando a gente pega uma leitura
diferente, porque dai é::: tem um ritmo diferente, tem um, um é:: uma dindmica diferente de
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interagcdo com o texto, né? Porque quando a gente ta lendo um artigo é as informacdes, elas estéo
ali, a gente ndo tem que::: é: ficar ....

O: procurar um contexto.

B: Isso

O: ou a histéria. Sim, eu entendo
B: Exatamente. A gente

O: tem ((deducao))

B: a gente tem que se esforcar pra entender, né, porque::: é:: geralmente sdo assuntos assim
complexos, mas é::: € uma dindmica diferente, né?

(A gravacédo acaba aqui)

(Excerto 7, Olivia e Bernardo, 42 Interacdo, 16/11/2021)

Esse longo excerto tem duracao de cerca de 07 minutos e acontece apds um
breve periodo de siléncio na interacdo (5 seg.), ocasionado, provavelmente, pelo
término da leitura do conto, o qual desde o inicio comove Olivia e Bernardo e, com
seu fim, parece deixa-los sem palavras. Esse momento de siléncio € rompido quando
Olivia diz “pronto”, sorrindo e fazendo um gesto de “Okay”, em sinal de aprovacéo e
como se quisesse falar “conseguimos terminar de ler”. Em resposta a fala da parceira,
Bernardo apenas comenta é “muito lindo, né?”; opinido da qual Olivia também

compartilha.

Nos minutos finais do encontro, por iniciativa da estudante mexicana, 0s
interagentes conversam justamente sobre a “leitura um pouco mais poética” que
Bernardo, antes de terminar de ler o conto, disse ter tentado realizar. Mostrando
interesse nessa questao, Olivia pergunta se o parceiro “geralmente faz isso”, pois
pensa que ele tem que ler “muita coisa” devido a faculdade, o que sugere uma
curiosidade da participante em saber se ele procura ler de um modo mais poético

sempre.

Bernardo, entdo, explica que ele estava cursando uma disciplina chamada
“Estilistica™®, cujo foco é mostrar como os recursos linguisticos e semanticos, por
exemplo, se articulam para construir a poeticidade de um texto. Assim, como eles
leriam o texto na interag&o, ele pensou em utilizar a leitura como “um recurso didatico”

para que eles pudessem apreciar “esse sentido”, ou seja, a poeticidade do conto. Ao

30 Segundo Bezerra (2010, p. 12), a Estilistica é “[...] uma disciplina linguistica que estuda a expresséo
em seu sentido estrito de expressividade da linguagem, isto é, a sua capacidade de emocionar e
sugestionar o leitor’. De modo particular, a Estilistica voltada para o estudo dos textos literarios busca
examinar “[...] a maneira singular como o escritor realiza, utiliza, os recursos de sua lingua para fins
expressivos e estéticos” (p. 9)
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dizer isso, o participante ndo manifesta apenas o pensamento de que a poeticidade
de um texto é construida a partir de diversos recursos, como 0s linguisticos e
semanticos, mas também que esta ultrapassa os limites do texto e pode ser expressa

ainda pelo modo que lemos.

O estudante também comenta que normalmente nao |é textos em voz alta com
0 propadsito de apreciar seus sentidos poéticos e que suas leituras tedricas sédo sempre
silenciosas, sugerindo que a pratica de ler em voz alta com a finalidade de “ver essas
coisas” (poeticidade) esta mais relacionada a questdo da leitura como um recurso
didatico. Bernardo diz ainda que n&o queria ler rapido demais e “acabar confundindo”
a parceira, o que, como indica sua fala, poderia ser evitado se ele utilizasse a leitura

como um recurso didatico.

A preocupacgdo do participante em realizar uma leitura mais poética, que
propiciasse uma apreensdo do sentido poético do texto e ndo confundisse Olivia,
revela que Bernardo tinha inten¢cdes pedagodgicas com as leituras colaborativas nos
encontros de teletandem e, desse modo, buscava contribuir para a aprendizagem da
parceira, levando-o a refletir sobre estratégias de ensino de literatura e a coloca-las

em pratica.

Depois do relato de Bernardo sobre a leitura como um recurso didatico, € a vez
de Olivia explicar o motivo da pergunta feita ao parceiro. Segundo a estudante, quando
|€, sente que faz uma leitura um “pouco superficial” e, por ter o costume de ler “s6
artigos de ciéncias’, percebe que a leitura destes é diferente da leitura de textos
literarios, pois ela ndo pode fazer analises que envolvem o sentimento de artigos
cientificos. Bernardo, entdo, diz que a linguagem do artigo € descritiva, extremamente
denotativa e cientifica; razdo pela qual ndo tem “brecha” para a poeticidade, isto &,

nao apresenta metaforas, sentidos implicitos e significados conotativos.

Interessado em saber mais sobre a experiéncia de Olivia, Bernardo questiona
a parceira sobre o modo que ela geralmente |1& um texto literario e o ritmo que segue,
se 0 mesmo, por exemplo, de quando faz a leitura de um artigo. A estudante conta
que faz a mesma coisa: ressalta as partes consideradas interessantes e, as vezes,
guando encontra alguma coisa que chama a sua atenc¢ao, ela para e comeca a ler em
voz alta, como se estivesse explicando as reflexdes suscitadas por determinada parte

do texto. Para Bernardo, esta pratica de parar, refletir e tentar explicar € um “recurso
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muito bom”, porque proporciona uma maior compreensao e “assimilagdo” do que

lemos.

Esse assunto faz com que Bernardo se lembre de um livro que seria
interessante de lerem juntos em alguma sessado, pois poderiam fazer essa “leitura
mais poética”. Segundo o estudante, esse livro havia sido trabalhado por sua
professora de Estilistica e apresenta uma tematica mais ampla, relacionada a
questdes familiares e diferente da tematica da literatura feminina, a qual os textos que
tinham discutido até 0 momento apresentavam. Diante disso, Olivia diz que “gostaria
muito”, pois acha que as leituras de artigos sdo bem direcionadas pelos professores
(“tens que fazer uma critica dos resultados”) e ndo apresentam espaco para 0S

sentimentos devido a objetividade da ciéncia.

Concordando com a parceira, Bernardo acrescenta que a leitura de artigos €
“sistematica” e cientifica e, se lemos textos desse tipo com mais frequéncia, quando
fazemos a leitura de um texto diferente, como o literario, podemos sentir um pouco de
dificuldade, pois € outro ritmo e uma dindmica diferente de interagdo com o texto.
Como as falas finais do dialogo sugerem, os dois concluem que as informacdes de
artigos séo expressas de forma explicita no proprio texto, de modo que nao € preciso
“procurar” um “contexto” ou uma “histéria”, embora seja necessario um esforco para

entender esses textos de assuntos complexos.

A partir desse diadlogo, podemos notar que Olivia, além de expressar o desejo
de aprender mais sobre o universo literario, tem uma percepc¢ao sobre a literatura mais
voltada para o aspecto sentimental, ou seja, para 0s sentimentos que um texto literario
pode suscitar no leitor. Bernardo, por sua vez, demonstra apresentar uma
compreensao de literatura centrada nos aspectos expressivos das obras literarias, a
qual é evidenciada pelas expressdes e pelos termos que utiliza: “poeticidade”,
“recursos linguisticos e semanticos”, “articular”, “construir’ e “linguagem denotativa”,
sem deixar de considerar, contudo, a importancia do leitor para entender e construir
os significados de uma obra literaria, uma vez que afirma existir uma “dindamica de

interagcédo” entre leitor e texto.

Essas compreensdes de literatura revelam a condic&o subjetiva e histérica dos
participantes. Olivia, provavelmente, por ser da area de Ciéncias, costuma ler mais
artigos cientificos e, mesmo que perceba os sentidos poéticos dos textos, ndo tem

tanta consciéncia de como os recursos linguisticos séo articulados para formar a



92

poeticidade de obras, porém, esta disposta a aprender sobre isso. Ja Bernardo, por
ser estudante de Letras, possui conhecimentos de teoria literaria, faz analises de texto
com frequéncia e tem propdésitos pedagdgicos com as préticas de leitura e discusséo
de textos no teletandem.

Assim, é justamente o interesse de Olivia em praticar “uma leitura mais poética”
e as intencdes didaticas e pedagogicas de Bernardo que levam a dupla a ler e a
discutir no encontro subsequente o livro O passeio, de Pablo Lugones e Alexandre
Rampazo, o qual o estudante brasileiro mencionou ter sido trabalho por sua
professora de Estilistica. Na proxima subsecéo, analisamos excertos da 5° sessao da

dupla a fim de mostrar como foi o processo de leitura e discusséo deste livro.

3.1.1.3. Uma leitura poética do livro “O passeio”

Com duracao de cerca de 1 hora e 47 minutos, a 52 interacdo de Olivia e
Bernardo se constitui como a mais longa das oito sessdes de teletandem da dupla e
a Unica realizada em uma data diferente da programada pelas mediadoras, visto que
os participantes ndo puderam comparecer no dia definido e resolveram remarcar o
encontro de forma autbnoma para manter o compromisso de realizacdo de oito
interacbes. Como n&o havia um “controle” de tempo e o livro O passeio gerou muita
discussdao, a conversa se estendeu e terminou somente apdés o fim da leitura. Assim,
em virtude de consideravel extensdo, escolhemos as principais partes do encontro

para concentrar a analise.

Diferentemente do conto Olhos d’agua, de Concei¢ao Evaristo, que, por ter uma
forte presenca de fatores sociais em sua estrutura, leva a dupla a conversar sobre
questdes sociais do Brasil e do México, o livro O passeio encaminha a conversa dos
participantes para discussbes e interpretacdes literarias mais voltadas para os
significados conotativos evocados pelo texto®!, o qual, sendo um livro ilustrado,
conjuga a linguagem visual e a linguagem escrita para formar uma composicao rica

em sentidos simbalicos.

31 Convém explicar que compreendemos o “texto” como um “objeto de significagdo” [...], dotado de uma
organizagao especifica” (FIORIN, p. 165), que pode se manifestar verbalmente, visualmente ou por
“uma combinagao de planos de expressao visual e verbal” (FIORIN, p. 167). Assim, ao utilizarmos aqui
0 vocabulo “texto”, nos referimos a essa construgéo de sentidos de uma forma mais ampla que abrange
aspectos visuais e verbais, como o livro ilustrado em questé&o.
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O passeio € uma obra que retrata os momentos vividos por uma filha na
companhia de seu pai durante um passeio “singular”, iniciado quando ela supera o
medo de andar de bicicleta sem rodinhas com a ajuda dele. Pai e filha percorrem um
longo trajeto e vivem juntos a passagem do tempo e as mudancas da vida. Tal passeio
provoca na menina varias emogdes e sensagdes, as quais “[...] a fazem perceber
como de uma hora para outra tudo pode mudar” (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 50).

Em sintese, como os didlogos de Olivia e Bernardo revelam, é possivel
encontrar nesse livro a descrigdo das fases da vida a partir do envelhecimento de um
pai e do crescimento de uma filha. Retratando esse tema tédo delicado e complexo de
forma sensivel e profunda, O passeio leva os interagentes a pensarem sobre as
relacdes estabelecidas entre imagem e escrita e, desse modo, a refletirem sobre os
significados implicitos da obra. Vejamos no excerto a seguir como os estudantes

iniciam a discussao sobre o livro:

B: Vocé::: conseguiu dar uma olhada naquele livro ou ndo? Conseguiu?
O: Sim, consegui.

B: Que que cé achou?

O: Eu gostei muito é...

B: Muito fofinho, né?

O: Certo. E essas ilustracdes também. Tudo est/estdo muito lindo. Sim.

B: Sim, é:::: esse livro, a professora, uma professora minhalevou pra a gente. E::: sé ela mandou
pra gente o PDF e ela tava com um livro também |4 na, na, na, na cAmera. Entdo ela ia passando
pra gente o slide, mas ela ia mostrando o livro na, o livro, na cdmera. E assim, igual eu falei pra
VOCé, as cores, elas ficaram um pouco mais fracas, por causa do PDF, mas o livro, os tons, eles sdo
mais vivos. Assim é..., é muito lindo, muito lindo.

O: Entéo, é melhor?!

B: Sim. E mesmo sendo um livro que é:::;, € um livro de crianga, né? Mas é, a temética dele é:::
uma tematica muito profunda. Eu lembro que a professora leu esse livro com a gente e a sala
inteira tava falando “Al MEU DEUS?”, e tinha gente chorando, sabe?

: Sim, eu também achei isso (++) Mas gostei e sinto que a::: as cores e as transi¢des das cores
::;, sdo uma representacdo também das fases da vida. E:: isso.

: Sim, a gente comentou disso. Cé reparou que tipo tem uma borboletinha?
:Uma o que?
: Uma, uma mariposa. Borboleta
: Ah. Eu néo sabia. Eu ndo conhecia essa palavra.
Ah sim.
: Pode escrever ela?
: Claro oh (++) Em portugués é::: mariposa, é borboleta.
: Ok, obrigada.

B: Magina. Ai::: é tem uma borboleta ali na, nas imagens e ela. E porque assim no PDF t4 uma
pagina embaixo da outra, né? Mas no livro é::: pagina dupla. Entao assim, vocé abre, ai a pagina da
esquerda continua na pagina da direita. Sabe? A ilustracdo? Ai o::;, tem uma borboleta que ela

fica voando assim, e ela é::, € um simbolo assim da mudanca, da metamorfose.

OWOwWOoOwWOoOwW™®Oo
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O: Sim,

B: Entdo, os anos passando da vida e dai é da menina e do pai mudando, se transformando.
O: Sim, eu, eu ndo entendi essa parte. E eu ndo é::: interpretei?

B: Uhum. T& certo

O: Dessa maneira, aja, ai é com a ilustragdo da borboleta. Eu simplesmente ... coloquei a minha
atencdo nas cores, mas acho que tem muita razao essa::: metafora?

B: Uhum. Sim. (++) E ndo, mas ta certo, tipo ah::: o que vocé fez, é de interpretar as cores e as
cores também estdo relacionadas com, com, com toda a::: teméatica, com toda a mensagem
que tem ali. E::: ela tem uma funcéo, como que é o nome da fun¢do? E::: uma funcéo (+++)
emotiva, se eu ndo me engano, que ela é, é afuncao de passar uma sensacéo ali dentro do, do
todo. Entéo, é:: as cores azul que que remetem ainocéncia, que remetem ainfancia. E::: depois,
eu acho que... quer ver eu vou projetar ele aqui.

O: Okay

B: Eu preciso achar. (1s) Sera que eu ndo baixei ele?(+++) Ai, eu ndo consigo AH.
O: U:::n bom ((incomp))

B: Agora foi. (Apresentando o livro)

Figura 1: O passeio: aprendendo a andar de bicicleta sem rodinhas

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 1-2)

O: Ah. Okay. Agora é que estavas falando, é:: dessas fases da infancia.
B: Uhum.

O: Eu pensei que essas cores é:: de azul, que sao é:: claras, no inicio também sinto que tem a
ver com... que o inicio do dia, mas também é o inicio da vida, né?

B: Sim (entusiasmado confirmando com a cabeg¢a). Nossa sim. (++) Tem a passagem, é:::
temporal, né? De dia, noite, dai isso também se relaciona com a passagem do tempo. Ja achei
aqui. (15s). Deixa eu s0... (tentando apresentar o PDF) (7s) Vocé consegue ver?

O: Sim.

(Excerto 8, Olivia e Bernardo, 5% Interagdo, 23/11/2021)

Nesse dialogo, observamos que antes mesmo de fazerem a leitura colaborativa
de O passeio, Olivia e Bernardo ja manifestam suas impressoes literarias sobre o
texto. De acordo com o estudante brasileiro, o livro tem uma tematica profunda e,
quando sua professora leu, “impressionou” a sala inteira, inclusive alguns alunos até
choraram. Concordando com o parceiro, Olivia afirma que gostou do livro e sente que

as cores e suas transicdes sdo uma representacao das fases da vida.
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Para Bernardo, além dessa simbologia das cores, a borboleta que fica voando
em volta do pai € um “simbolo da mudanca” e, desse modo, um indicativo de que os
anos estéo se passando e a vida do pai e da menina se transformando. A estudante
mexicana, entdo, comenta que néao tinha interpretado a borboleta dessa maneira, pois
tinha colocado sua atenc&o nas cores, mas que a metafora encontrada pelo parceiro

tem sentido.

Com o objetivo de mostrar que a ideia da parceira é valida, Bernardo explica
que as cores também estao relacionadas com a mensagem do livro e que elas tém
uma “funcéo emotiva”, isto €, de passar uma sensacao. O azul, por exemplo, remete
a inocéncia e a infancia. Aprofundando a interpretacdo das cores, Olivia acrescenta
que no inicio do livro os tons de azul sdo mais claros, indicando ndo apenas o inicio
do dia, como também o inicio da vida; percep¢do com a qual Bernardo compartilha e

o faz pensar que a passagem do tempo € representada também pelas cores.

Diante disso, conforme as interpretacdes dos participantes, tanto as cores das
ilustracdes quanto a borboleta estdo associadas as ideias de mudanca e passagem
temporal, contribuindo, assim, para a compreensdo da histéria como uma
representacdo das fases da vida. Durante a leitura do livro, esses sentidos simbdlicos
continuam a ser explorados pelos interagentes e podem ser considerados elementos
centrais da analise que fazem. Como pretendemos mostrar na sequéncia, Olivia e
Bernardo buscam compreendé-los na totalidade da obra e em relacdo a sua parte
escrita, sobretudo, devido as intervenc¢fes pedagodgicas do estudante brasileiro, cujas
falas e acfes sinalizam seu interesse em compartilhar com a parceira informacdes

sobre o livro que aprendeu com sua professora de Estilistica.

Ainda no inicio do encontro, apés comentar que a cor branca do vestido da

menina remete a inocéncia das criancas, Bernardo diz:

Ai, nossa, tem muita coisa que a minha professora falou desse livro, sé que eu ndo vou lembrar
coisinha por coisinha, porgue sdo muitas coisas. Mas assim, 6, por exemplo, tem essa questédo da
linha que ela falou, que a linha ela divide, é::: ela serve como uma, uma constante, sabe? no, nas
paginas. Entéo, por exemplo, ela continua na proxima e dai na proxima e dai, dai ela separa é a
parte de baixo e a parte de cima do livro. Dai ela meio que encaminha a histéria, sabe?

(Excerto 9, Olivia e Bernardo, 52 Intera¢éo, 23/11/2021)

Com essa fala, percebemos que, ao escolher um texto que ja conhecia para
fazer uma leitura mais poética com Olivia, Bernardo traz para suas interpretacdes

informacgdes importantes sobre o livro, ditas por sua professora, uma pessoa
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especialista em Literatura; fato que, como veremos, enriquece a leitura da dupla, sem

impedir que ele e a parceira juntamente construam outros significados a partir da obra.

Na sequéncia do dialogo, depois de lerem as paginas iniciais de O passeio e
conversarem sobre elas, constatando que a menina usava branco na infancia e que o
movimento da borboleta indica a passagem temporal, os participantes conversam

nestes termos:

Olivia 1é “Andou ao meu lado por um momento e logo tomou a dianteira”.

Figura 2: O passeio: sempre me guiando

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 11-12)
B: Aqui, a “dianteira” ta::: tranquilo pra vocé?
O: Sim.
B: é igual em espanhol (+++) ou diferente?
O: Sim, tomo la delantera. Uhum
B: Ah, delantera?
O: Uhum.

B: Ah. Sim. (++) Ai o pai, ele ja ta mais velhinho. Sim, ele ja, ja envelheceu. A borboleta ali do
lado dele, indicando a passagem de tempo. O::;, a menina, ela, a gente vé que ela também ja
cresceu um pouco, ela ta acho que (++) Que idade vocé acha que ela ta?

O: Hum. N&o sei. Hum. (++) Como se fala essa fase antes da adolescéncia? Como (++)

B: Ah::: a pré-adolescéncia?

O: Ah. Okay (rindo parecendo estar surpreendida por “pré-adolescéncia” ser similar em espanhol)
B: Nao (rindo também). Em portugués é pré-adolescéncia. Em espanhol, é diferente?

O: Sim, as vezes falamos preadolescencia, mas também falamos pubertad.

B: Ah sim. Em portugués igual.

O: Ah okay. Entdo, eu acho que é mais ou menos é::: nesse momento.

B: Tipo 12, 13 anos, né?

O: Sim. Pode ser.

B: E as roupas dela, é diferente. Agora ta, ela ta com roupas coloridas, roupas com, com uma
estampa. Entdo, ela tA comecando a mudar, né? Por causa que antes ela tinha s6 o vestido
branco.

O: Uhum.

B: E dai 0 pai nessa::: posi¢cao dianteira. Entdo, ele no, na frente de tudo assim como um (++),
COmo um guia, né?
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O: Okay. Sim, também (++) isso. E 0 que acho interessante é que a borboleta fica alrededor sé
do pai.

B: Uhum
O: Parece, né?

B: Sim. Quer ver. No anterior, ela tava mais préximo do pai, né? E nesse ela, ela se mantém do lado
dele. Parece que o fundo também mudou um pouco de cor, né? Que que cé acha?

O: Ah. Sim. Eu acho. Podes é::: trocar ((deducao)) (pedindo para voltar a pagina para que possa
ver)

B: Posso.
O: Sim, mudou (++) a cor.
B: Parece que ele ficou um pouco mais vivo. (++)
O: Sim.
B: Ai, aqui. Essa é a da esquerda. Essa da direita. Se vocé quiser, pode ler
O: Okay.
(Excerto 10, Olivia e Bernardo, 52 Interacdo, 23/11/2021)

Nesse excerto, notamos que Bernardo parece assumir uma postura de

“‘mediador” da leitura realizada por ele e a parceira, uma vez que, além de expressar
suas percepcdes, pergunta sempre a opiniao de Olivia sobre suas afirmacdes e sobre
0s aspectos que julga importantes da obra. E justamente o estudante brasileiro que
inicia a conversa sobre as paginas lidas, quando pergunta se a parceira tinha davidas
em relagdo ao significado da palavra “dianteira”, e direciona o didlogo para uma
discussdo sobre 0s aspectos verbais e imagéticos do livro, quando descreve as

mudancas fisicas do pai e da filha.

Juntos, Bernardo e Olivia, entdo, inferem que a menina esta na pré-
adolescéncia, dado que esta vestindo roupas coloridas com estampa, deixando de
usar o vestido branco, simbolo da infancia e inocéncia, e que o pai, por estar na
posicdo dianteira, aparenta estar guiando a filha. Além disso, os participantes
concluem que a borboleta fica sempre ao redor do pai e que houve uma mudanca de

cor no fundo da cena — o céu esta mais “vivo”.

As iniciativas de Bernardo de questionar a parceira sobre os aspectos do livro,
guerendo saber as percepc¢des dela sobre as ilustragdes e, desse modo, incentivando-
a a refletir sobre os significados conotativos do texto, se mostra pertinente nao apenas
para dar prosseguimento ao dialogo, como também para encorajar Olivia a manifestar
suas ideias, ja que cada vez mais ela se mostra confiante para fazer interpretacdes

de questdes do texto:
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Olivia Ié “Eu néo quis ficar para tras e abri caminho para novas descobertas, sem medo de cair.”

Figura 3: O passeio: Novas descobertas

o

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 13-14)

O: Descobertas (++) Como o cual é como o significado de descobertas?
B: Descobertas, deixa eu ver é::: (++)

O: Uinm...

B: esse, € no sentido de.

B: é no sentido de:::

O: Tomar o ((incomp)) (falam ao mesmo tempo)

B: descubrimiento, Descubrimiento?(+++) Eu acho que o equivalente em espanhol é descubrimiento,
entdo é::: de conocer, conhecer coisas novas.

O: Ah. Okay. Acho que (++)

B: Faz sentido?

O: sim.

B: E, e ta certo? E descubrimiento mesmo ou é alguma, algo, é:: diferente?

O: Sim. Neste caso sim. Para aja como (++) Me abri camino, no? para descubrir cosas nuevas o
para nuevos descubrimientos, Uhum. Sim. T4 bem.

B: Sim. Af, aqui, a linha que a gente comentou, que eu ((deducdo)), é::: que ela d& essa
continuidade na, na histéria ela ta diferente, né? Ela té inclinada.

O: E também uma, rirepresentacdo de que tudo esta, se esta tornando mais dificil.

B: Uhum. Sim. que o caminho ta sendo mais é::: (++) como fala? T4, tA demandando mais, né?
d/deles, porque na subida, quando a gente vai pedalar uma subida, a gente tem que fazer mais
forca, né?

O: Uhum (rindo)

B: Dai oh

O: Desculpa. E que cone (= con eso), com isso eu me lembrei de algo que néo faz sentido, mas
B: ndo. Pode falar.

O: E:: naminha universidade, é: temos um caminho pra andar de bicicleta, mas atravessa todo
0 NOSSO campus universitario. Entdo, temos uma parte onde realmente o caminho é assim
(movendo o braco para que fique inclinado como o caminho da ilustracdo). E bem dificil. Eu olhava
as pessoas que ai faziam muito esforco e alguns deles até ja preferiam caminhar e levar a bicicleta
assim (fazendo um gesto para demonstrar)

B: Nossa, eu acho que sempre quando me deparo com subida assim eu des¢o e vou andando.
Eu ndo dou conta nao.

O: Sim (rindo). E bem melhor.
B: E::: vocé costumava andar de bicicleta no, no campus?
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O: U-um (som de negacao porque estava bebendo agua) (+++) Nao, porque:: a minha faculdade é:::
fica praticamente. Nao, ndo sei se fica ou é. Minha faculdade (++)

B: Fica
O: fica
B: Uhum

O: praticamente saindo da, d/do metro, do metrd. Entédo, eu caminhava, nédo precisava de, é::: pegar
algum transporte.

B: Hum. Entendi. (++) Viu, eu acho que também é&:: o::: “estar’, ele, ele. Quer ver. E o “¢” também
da pra ser usado. (explicando uma questdo de vocabulario: também é possivel dizer “o metr6 esta
praticamente saindo...)

[...]

B: Ai::::, quer ver (mexendo no PDF). Ah t4, foi. (+++) Al ele também t& diferente, né? Ele ficou,
parece que ta um pouquinho mais velho do que aqui. Ele ta realmente mais velho, o cabelo
dele t& bem mais branco.

O: N&o um pouquinho (rindo e concordando). E ((incomp))
Os dois riem.

O: Aqui o pai é ainda continua estando por diante, certo?
B: N&o. Aqui ele ta atras.

O: Ele j& ficou pra tras?

B: Uhum

O: Ah. Okay

B: Oh, por causa que essa é a pagina da direita e essa da esquerda. Ai tanto que ela fala “Eu néo
quis ficar pra tras e abri caminho”. Entdo, nesse momento é quando ela comeca a ultrapassar
0 pai. E, e a gente vé também que ela ja ta::: é::: mais adulta? Eu acho que ndo adulta, mas ela ja
t4 é:: no fim da adolescéncia, talvez.

O: Aham. Parece.

B: Tipo 17 anos? E ai aqui também ela, ela ta usando calga, ela ndo ta usando saia. Por causa
gue no, no outro é um vestido, na outra era uma saia. Aqui ela ja estd com um, eu imagino que
sejauma legging. Nao sei como fala em espanhol. Legging também?

O: Legging. Isso. Uhum.

B: Ah. Sim. Entéo

O: Sim

B: pode ser que::: que esse momento da. Por causa que a legging a gente usa quando é::: a
gente vai fazer algum exercicio, alguma coisa assim que a gente sabe que::: que vai precisar de
mais mobi, mobilidade, mais conforto. Entdo talvez é::: esse momento da vida dela ela esteja
passando por, por essas situacdes?! de::: tanto que a gente tem aqui 0::, 0:;, essa, essa, esse
caminho ingreme, esse caminho que, que €, que vocé tem que fazer forga pra subir. Entdo, ela

precisa desse momento na vida dela de, de algo que possa permitir essa mobilidade, que ela
possa é::: (+++) assim nesse sentido, faz sentido?

O: Sim. Faz.
B: Ai:: depois tem uma descida (+++). Oh (mostrando no livro). Se vocé quiser, pode ler.
(Excerto 11, Olivia e Bernardo, 52 Intera¢do, 23/11/2021)

Agora é Olivia quem inicia o diadlogo sobre a leitura, ao perguntar a Bernardo
qual é o significado da palavra “descoberta”, a qual se apresenta como fundamental
para a interpretacdo da mensagem central encontrada nas paginas 13 e 14, que sao

topicos da discusséo. Bernardo explica que o vocabulo “descoberta” tem o sentido de
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“conhecer novas coisas”; significado que esta relacionado a fase atual de vida da

menina — o fim da adolescéncia —, como as falas dos participantes sugerem.

O estudante destaca ainda que a linha representando o chao, cuja funcao é dar
continuidade a histéria, esta mais inclinada, como se o caminho estivesse
demandando mais dos personagens e, assim, nas palavras de Olivia, se apresentasse
como um simbolo de que “tudo esta se tornando mais dificil’; 0 que acentua a ideia
de crescimento da filha e aumento de suas responsabilidades por estar entrando na
fase adulta.

Esse caminho inclinado chama atencdo da participante mexicana e a faz
lembrar que, em sua universidade, ha um caminho para andar de bicicleta parecido
com o da histéria, o qual exige também “muito esfor¢go” das pessoas, fazendo com
que algumas até descam da bicicleta e caminhem levando o veiculo. Ao lembrar desse
fato, Olivia ri de repente e, querendo justificar o motivo de tal comportamento para que
Bernardo ndo pensasse talvez que estava rindo da fala dele, ela pede desculpas e diz
que se lembrou de algo que “ndo tem sentido”, isto €, relagdo com o texto. Em resposta
a isso, quando afirma “ndo, pode falar’, Bernardo se mostra compreensivel ao que a
parceira gostaria de comentar e, confirmando sua posicdo de mediador de leitura,
parece querer demonstrar que toda informacdo emergida da interacao entre leitor e
texto deve ser considerada e é valida, pois, como ja vimos na andlise da 42 interacao,
0s conhecimentos pessoais, as experiéncias e historias dos sujeitos sao fundamentais

para que estes ampliem a compreensao sobre os textos.

Depois de uma breve conversa sobre uma questao de vocabulario e gramatica,
a qual suprimimos do excerto, os interagentes voltam a falar sobre as paginas 13 e 14
e de forma humorada constatam que o pai envelheceu mais. E interessante salientar
que a medida que Olivia e Bernardo interagem mais, eles parecem desenvolver uma
relacdo de amizade mais solida, apresentando liberdade para brincar um com outro,
como é possivel verificar nesse dialogo, em que a fala de Bernardo “envelheceu um
pouquinho”, ao ndo condizer com o que estava sendo retratado na ilustracdo, gera
entre eles certo humor, o qual, acentuado pela frase “ndo um pouquinho” de Olivia,

faz com que ambos riam.

Observamos ainda que o fato de o livro estar em um arquivo no formato PDF
dificulta um pouco a visualizac&o da historia e em algumas situacdes confunde Olivia,

pois diferentemente da obra fisica, na qual as paginas ficam uma ao lado da outra
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com a abertura do livro, complementando-se e em conexao, o arquivo em PDF né&o
apresenta paginas duplas, de modo que as folhas ficam umas apds as outras. Por
isso, a estudante mexicana pergunta se o pai continuava a frente da menina.
Bernardo, entdo, explica que ele estava atras, mostrando qual seria a pagina da direita
e qual seria a da esquerda. Ademais, o participante brasileiro ressalta que a frase da

menina “eu n&o quis ficar para tras e abri caminho” confirma essa posig¢ao do pai.

Para Bernardo, 0 momento no qual a filha ultrapassa o pai sinaliza que ela ja
esta se aproximando da fase adulta, estando talvez no fim da adolescéncia, o que
pode ser representado pela calca do tipo legging que estd vestindo, a qual
normalmente € usada para fazer exercicios e em situacbes que requerem mais
mobilidade. Segundo o participante, possivelmente, a personagem esteja passando
por situacGes que exigem dela essa mobilidade, ja que ela estd percorrendo um
caminho ingreme, sugerindo, assim, que é justamente essa calca a responsavel por

dar mais movimento e conforto a ela durante o percurso inclinado.

E importante ressaltar que, no excerto acima, Olivia e Bernardo ndo se
aprofundam nessa questdo do significado dessa calca e da relagéo de tal vestimenta
com o desejo da menina de “abrir caminhos, sem medo de cair’. Porém, no trecho a
seguir, quando os participantes leem outras paginas do livro, encontramos possiveis

respostas para essas interpretacoes.

Olivia Ié “Meu pai também néo queria deixar a sensagéao de liberdade que nos embalava”

Figura 4: O passeio: Embalados por uma sensacéo de liberdade

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 15-16)

O: Embalava (repetindo)

B: Ah::: t4, eraisso (trocando as paginas do PDF). (++) Acho que agora a gente troca?
O: Ah, sim.
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B: Ah:: entonces aca la situacion se:::, se in, invierte, porque ahora es el padre que que sale a
frente de, la, de la chica, ¢no?

O: Uhum. Okay. Es que ahi me confundi porque crei que él siempre iba adelante de ella, ¢no?

B: Si, la cuestion (++). Si, creo que es porque::: él siempre va adelante de ella, porque es como
un guia

O: Ssi

B: pero la, la nifia, ella intenta a::: ¢como se dice? salir a la frente de él porque:: ella es. Yo

imagino que es como cuando nosotros somos adolescentes y pensamos que queremos ser
independientes y queremos hacer de todo. ¢ Sabes?

O: Uhum.

B: Entonces creo que:::, por ejemplo, ah::: en este, en esta pagina (voltando na pagina anterior)
ella esta adelante de él, pero es porque ella quiere, a:::: no superarlo, pero ella qui (=quiere)
guiere descubrir cosas nuevas, ser independiente, pero él sigue con ella todo el percurso. Eh:::
cuando tenemos un guia, no necesariamente él va a:::

O: Al lado, ¢,no?
B: Siempre a frente, pero también ah:::. Si, al lado, si, como diciste.
O: Ah,

B: Pero acé el, el padre en cuestion d/de la posicidn, él esta adelante de la hija. (+++) Y la, la
borboleta también sigue al lado d/del hombre

O: Ssi

B: En la pagina que, que esté el hombre. ¢Los colores también cambian, no?
O: Uhum

B: de de la vestimenta d/del padre y de la vestimenta de la hija.

O: Aquilo que me llamé la atencién es que, o0 sea, esta en la bajada y ellacomo que seinclina
hacia atras, supongo que como una manera para (+++) evitar que pasen las cosas 0 que, no
sé si hay una caida, la caida no seatan dura. En cambio, el padre va como bien tranquilo, ¢no?
O sea, no se inclina para ningun lado. Entonces, bueno, supongo que también es reflejo como
de:::, no sé, la sabiduria para manejar cosas.

B: Si, la experiencia ¢,no?
O: Si, también eso. Y qué lindo.

B: Si. Y ella ah::: es, es como si ella:::. Me parecié muy interesante que, que hablaste de::: que es
como que ella estd, no quiere que el momento::: termine?.

O: aham

B: Si, porque eso no, no habia pensado y real, realmente es algo que es posible porque es un
momento feliz, ¢no?

O: Uhum

B: Es una buena memoria. Memoria no, recordacion.
O: Un buen recuerdo, recuerdo.

B: Isso, eso, eso. Gracias.

(Excerto 12, Olivia e Bernardo, 52 Interagdo, 23/11/2021)

Nesse excerto, notamos que novamente a disposicéo das paginas do livro no
arquivo em PDF confunde Olivia sobre a posi¢cdo assumida pelo pai na histoéria. Ler o
livro previamente, sem os comentarios de Bernardo sobre a diferenca na configuracao
das paginas no livro fisico, fez com que a participante pensasse que 0 pai sempre

estava a frente da filha, o que, na verdade, ocorre somente em alguns momentos,
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pois, em outros, como acontece nas paginas 13 e 14, a menina sai a frente do pai por
estar em uma fase da vida em que quer ser independente e descobrir novas coisas.
Contudo, quando Bernardo diz “ele sempre vai adiante, porque é como um guia”,
sugere que espacialmente o pai pode até estar atras da filha, mas isso ndo significa
gue a deixou sozinha e parou de guia-la, uma vez que, do ponto de vista de Olivia, ele

pode estar sempre ao lado dela.

Ao mencionar outra vez as paginas 13 e 14, nas quais a menina ultrapassa o
pai, 0 estudante brasileiro apresenta informac¢des importantes para compreendermos
os significados conotativos do “caminho ingreme/inclinado” e da “calca legging”.
Segundo Bernardo, a filha sai a frente do pai, porque esta em uma fase da vida em
que “quer ser independente” e “fazer de tudo”, o que sinaliza uma maior independéncia
para tomar decisdes e assumir suas responsabilidades, dado que o pai ndo esta mais
a frente da vida dela, ainda que siga “ao lado dela”. Por isso, o caminho inclinado seria
um indicativo de que “tudo esta se tornando mais dificil” e, desse modo, uma

representacdo de que a filha esta crescendo e entrando na fase adulta.

Assim, podemos compreender esse “caminho inclinado” como uma metafora
para essa “fase final da adolescéncia”, pois, assim como um caminho ingreme torna
a caminhada das pessoas mais dificil, por exigir delas “muito esfor¢o” para subir, essa
fase de vida da menina também exige dela mais “esforco” e pressupbe um aumento
de responsabilidades e dificuldades. Entéo, tal associacdo se faz possivel, porque
entre as expressdes “caminho ingreme” e “fase final da adolescéncia” é possivel
identificar uma relacdo de semelhanca, visto que ambas expressam a ideia de

“aumento ou intensificacao de dificuldades”.

Nessa perspectiva, a “calca legging” pode ser vista como uma metonimia para
a fase de vida da menina — o fim da adolescéncia —, ndo apenas porque a filha deixa
de usar vestido e saia, representantes respectivamente da infancia e da pré-
adolescéncia, e passa a vestir uma calga, mas sobretudo porque essa vestimenta, por
permitir mais “mobilidade”, seria ideal para ser usada em situacdes que exigem

bastante esforco.

Quando nos valemos das informacgfes das paginas 15 e 16, nas quais o pai
ultrapassa a filha porque ele “também n&o queria deixar a sensagéao de liberdade” que
os embalava, melhor percebemos essa metonimia, uma vez que, como podemos

entender, a menina assume a posicao dianteira, nas paginas 13 e 14, em virtude
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dessa sensacao de liberdade, a qual agora (paginas 15 e 16) também é sentida pelo
pai. Assim, se considerarmos a ideia de que no fim da adolescéncia a menina estava
“‘embalada” por um sentimento de liberdade, e desse modo, por um desejo de “ser
independente” e “descobrir novas coisas”, essa metonimia, ent&o, é evidenciada, pois,
a “calca legging”, além de dar mais mobilidade, também proporciona mais “liberdade
de movimentos”. Nesse sentido, entre as expressdes “calga legging” e “fim da
adolescéncia” existe uma relacéo de contiguidade, ou seja, de aproximagao, dado que

a ideia de “liberdade” é sugerida por ambas as expressoes.

Diante disso, observamos que as interpretacfes de Olivia e Bernardo ressaltam
0os sentidos metaféricos e metonimicos presentes em O passeio, 0s quais foram
percebidos na sintagmatica do texto e construidos a partir das leituras inscritas no livro
como possibilidades (FIORIN, 2008). Desse modo, a metafora do “caminho ingreme”
e a metonimia da “calca legging” sdo alguns dos varios sentidos conotativos
manifestados em O passeio e exemplos de como as metaforas e metonimias nessa
obra sdo construidas a partir de uma associacdo constante entre ilustracdes e

elementos verbais.

E importante destacar ainda que a parte visual desse livro é rica em detalhes e
chama muita atencdo dos participantes, que, durante toda a interacdo, conversam
minuciosamente sobre cada pagina, conectando parte visual e contetudo verbal. No
excerto acima, por exemplo, das paginas 15 e 16, Olivia também observa que, embora
esteja em uma descida, a menina esta inclinada para trds, como se quisesse evitar
gue acontecessem “coisas” ou que uma possivel “queda” ndo fosse tao “dura”. O pai,
por sua vez, esta tranquilo e ndo se inclina para nenhum um lado, o que pode ser

reflexo de uma “sabedoria para manejar/controlar as coisas”.

Assim, as consideracdes feitas até aqui mostram que, de cada pagina do livro,
0s participantes podem obter muitas informacbes e refletir profundamente sobre
sentidos metaféricos e metonimicos presentes no texto. Examinemos agora um
momento do encontro em que os interagentes, além de analisarem as paginas lidas,
também relacionam, de forma mais profunda, o texto as suas vidas e,
consequentemente, constroem compreensfes sobre aspectos comuns a existéncia

humana.
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Figura 5: O passeio: A distancia era natural

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 17-18)

B: Ay, el proximo, puedes, puedes leer.
O: Uhum.
Olivia |é: As vezes a distancia entre nds podia aumentar. Isso era natural.

B: U:::nm (com surpresa). Entonces, ah::: este momento p/puede que sea de, por qué, (++) puede
ser un momento dificil para para él y puede que sea este momento de, de estar lejos de, de
su hija. Porque creo que, que es algo que ocurre, que es muy comun ah, de, por ejemplo, de los
hijos, las hijas de llegar a algin momento a::: en la vida y::: ¢ Estar mas lejos de los padres?
No, no porque quieres, pero, por ejemplo, ah:: se cambia, se va a vivir en otra ciudad o entonces
ah:::empieza atrabajar, a estudiar y a causa de esas cosas no tiene mas mucho tiempo para:::
estar con sus padres, con sus madres.

O: Si, exactamente, pero ademas de eso, bueno creo que acompaifado con lo que viene después,
tengo la sensacion de que si ella esta consciente de que estan separados fisicamente, mas
no emocionalmente. O sea, ella sabe que siguen teniendo cierta e::h cercania sentimental.
Sabe que él esta ahi. Y eso, aja, pueden seguir confiando el uno en el otro, aunque no estén juntos
y estén separados ¢no?

B: Uhum. Que la distancia es solamente fisicay no emocional, si. Yo creo eso también, pero es
gue aun asi, es es algo dificil, ¢,no? porque a::: yo veo, por ejemplo, con, con mis amigos que son
de la, de la, de mi ciudad ah:::

O: ¢ A tu ciudad natal? Ah si

B: Eso, ciudad Natal y es es igual en portugués. Eh::: yo los extrafio mucho y ya hace dos afios
gue no, no voy ah::: que no viajo de vuelta a::: mi ciudad. Es porque también yo, yo sinto, yo siento,
¢Jsiento o sinto?

O: No. Yo siento,
B: Siento. Ah, yo siento que ahora donde yo estoy es mi ciudad, ¢sabes? ¢Es mi casa?

O: Te entiendo ((incomp)). Si. Entiendo cémo es eso. Yo:: pues yo vivi aquiy luego acay aca. Y
se vivio en el norte, y luego en el sur, luego en el centro de México. Y ahorita estoy en mi ciudad
natal. Pero yo me fui de aqui cuando yo tenia 7 afios y vivi en varias ((deducao)) ciudades, y por
ejemplo en la Ciudad de México, yo vivi ahi diez afios, para mi esa es mi casa. O sea estamos
aqui ((deducéo)) de pronto es como. Aqui no tengo amigos, 0 sea, mis amigos estan alla. Y::
pues si igual. Siento lo mismo, o sea les extrafio y les y:::

: ¢ Ah, volviste recientemente a tu ciudad Natal o:::?

: Desde que empez6 la pandemia, o sea, hace como que 2 afios casi.
: Hum ¢Y entonces ya, ya tiene algun tiempo, ¢no?

: Si.

: ¢ Volviste después de salir de la Ciudad de México?

: Exacto. Aja

U O WO WO w

: Es que 10 aflos es mucho tiempo ¢no?




106

O: Si.
B: Es todo un, un periodo de la vida, creo que es, que fue su, que fue tu adolescencia ¢no?

O: Claro, entonces si. Si ha sido dificil. Por ejemplo, para mi hermana, mi hermana llegé, cuando
llegamos a la Ciudad de México ella tenia un afio. Toda su vida vivié alla y de pronto aqui ¢no?
Entonces es dificil.

B: ¢ Piensas en volver a la Ciudad de México?

O: Tengo que volver porque ahi tengo la facultad y eso.

B: A:::h, si, si, asi es, porque la la faculdad, la facultad es en la Ciudad de México?!
O: Si, exacto.

B: Unm. Entiendo ¢ Y vas a volver en, en el préximo afio, presencial? ¢ Si?

O: Ssi

B: ¢ya, ya es algo seguro? ¢Asi seguro que, de certidumbre?

O: Si, seguro, es algo seguro. Asi estd bien como lo dijiste.

B: U::mn. Si. Es porque nosotros vamos a tener, nosotros no porque es de la administracion de de
la Universidad, va a ser una:: (+++), en portugués se llama congregacdo, es como un, una gran
reunién con todos los, los los representantes de los cursos, de las asignaturas y, pues, es es
correcto?

O: Puede ser como un tipo congreso, pero ay...

B: si, creo que que es eso, porque en portugués es congre, congregacgao. Entonces es creo que que
€S Un CoMO un congreso, Pero es un congreso para para evaluar estas, ¢ estas pautas?

O: Aja
B: Esas, esas pautas de de retorno presencial. Entonces creo que va a ser en la primera semana
del préximo mes y ellos van decidir si se volvemos o todavia no. Y ay, me gustaria muchisimo volver.

O: A.y, pues yo ya estoy como entre si quiero volver y no, porque mi situacién cambié
muchisimo con la pandemia. Entonces, como que si da miedo ver qué va a pasar ahora, por
ejemplo, ahora mi familia se va a quedar aqui, yo voy a tener que volver sola, ya no voy a vivir
en el mismo lugar. También como que perdi ciertos lazos con algunas personas. Entonces
((deducéo)) todo va a ser muy muy diferente. También estoy asi como de AY a ver cdmo me va.
Espero que bien, pero uhum estoy nerviosa.

B: Yo creo que todo va a salir bien, ¢ es asi que se habla?
O: Si todo va a salir.

B: Espero que todo sale, sale bien?

O: Salga, salga bien.

B: Salga bien eso. ¢Ah de::: nunca viviste sola?

O:no

B: asi siempre con, con su familia, ¢,con tu familia?

O: Asi es. Y bueno, a ver como me va.

B

: Bueno, espero que todo salga bien, las cosas van a::: en portugués nosotros hablamos que as
coisas vao se encaixando. ¢Las cosas van se engendrando?

O: ¢Se van acomodando?
B: Acomodando eso. Perfecto, pero existe engendrarse, ¢no? Engendrar
[...]

(Excerto 13, Olivia e Bernardo, 52 Interacdo, 23/11/2021)

De acordo com Bernardo, € possivel que nas paginas 17 e 18 haja a descricao
de um momento dificil para o pai em virtude de um distanciamento fisico entre ele e

filha; uma situacdo que é comum, ja que chega um momento da vida em que os filhos
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nao tém mais tanto tempo para estar com 0s pais, em decorréncia, por exemplo, de
mudancas para outra cidade, do trabalho e de estudos. Além de concordar com tal
ponto de vista, Olivia acrescenta que, considerando os acontecimentos das préximas
paginas, 0 momento em questdo passa a sensacao de que a menina esté consciente
da separacéo fisica entre eles, mas também sabe que emocionalmente continuam

conectados, mantém uma proximidade sentimental e seguem confiando um no outro.

Em vista do pensamento da parceira, Bernardo conclui que a distancia entre
pai e filha, portanto, & somente fisica e ndo emocional, porém, com base em uma
experiéncia de sua vida — o fato de estar longe de seus amigos que faz com que o
estudante sinta muita saudade deles — acredita que ainda assim seja um momento
dificil para os personagens. Percebemos, entdo, que Bernardo se vale de uma
situacao pessoal para ampliar seu entendimento sobre o livro e, a partir disso, ele e a
parceira estabelecem um didlogo bem particular e “intimo”, marcado por

compartilhamento de experiéncias e compreensao mutua.

Assim, Olivia diz que entende o sentimento do parceiro, porque ja passou por
isso: se mudou de cidade varias vezes, vivendo uma hora no Sul do México, outra no
Centro e agora no Norte; mudancas que também fizeram com gue ela se distanciasse
de amigos e deixasse de viver onde se sentia em “casa” — na Cidade do México, local
em que morou por dez anos e ao qual voltaria para continuar a faculdade, pois as

aulas presenciais retornariam no proximo ano.

A partir disso, Bernardo expressa o seu desejo de voltar a estudar de forma
presencial, aparentando estar ansioso e esperan¢coso com a reunido da Congregacao
de sua universidade que decidiria sobre o retorno as aulas presenciais. Ao escutar
isso, Olivia, por sua vez, comenta que nao sabe se quer voltar, porque sua situacao
mudou muito com a pandemia: ela perdeu certos lacos com algumas pessoas da
Cidade do México e, se voltasse, sua familia ndo iria com ela, o que faz com que se
sinta nervosa e com medo do acontecera agora que vivera sozinha. Compreensivel a
situacao da parceira, Bernardo afirma que “tudo vai ocorrer bem/dar certo” e que “as
coisas vao se encaixando”, sugerindo que, apesar das dificuldades e dos desafios, no

final tudo da certo.

Notamos, entdo, que o compartilhamento dessas experiéncias foi importante
para que os participantes ampliassem a compreenséo do texto e de fatos de suas

vidas, pois perceberam que vivem situacbes semelhantes as dos personagens do
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livro. Nesse sentido, considerando essa experiéncia de leitura e discusséo do livro
como uma experiéncia de linguagem (COSSON, 2020), podemos dizer que Olivia e
Bernardo se valem da linguagem literaria para simbolizar o mundo e a si proprios
(COSSON, 2020), visto que constroem sentidos para o texto, baseando-se em suas
vivéncias, memorias e interpretacdes sobre fatos da vida (KRAMSCH; HUA, 2016),
ao mesmo tempo que compreendem algumas situacdes como inerentes a existéncia
humana: 1) é comum que nos distanciemos de nossos familiares e que soframos,
porém isso ndo significa que estamos longe deles emocionalmente, pois eles
continuam ao nosso lado; e 2) viver sozinho e distante da familia pode ser uma

situagao dificil e desafiadora, mas no final as coisas se “encaixam” e “tudo fica bem”.

Depois do excerto 13, Olivia e Bernardo continuam a leitura do livro e
conversam ainda por cerca de 40 minutos sobre ele, interpretando-o detalhadamente.
Eles concluem, por exemplo, que realmente as cores do fundo mudam a medida que
pai e filha vao envelhecendo, de modo que, quando a vida do pai chega ao fim, o céu
fica totalmente escuro, representando, a partir da noite, ndo somente o fim do dia,
como também o fim da vida. Os interagentes também inferem que a borboleta, além
de marcar a passagem do tempo, pode significar uma recordacdo do pai, de seus

ensinamentos e dos momentos bons que a filha passou com ele:

Figura 6: O passeio: Ele esta sempre comigo...

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 33-34)
B: Y a ver ah::: reparaste que ah: la la mariposa aca arriba.
O: Si. La mariposa vuelve. (+++) Pues es como una sefial de que el tiempo pasa por todos, ¢no?
B: Uhum. Si. (+++)
Bernardo muda de pagina
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Figura 7: O passeio: Recordagdes

E recordei aquela pergunta: “preparada, filha?”

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 35-36)
B: Y::: ac4? la mariposa? Ella::: no esta mas
O: si ((deducéo))

B: Si. Ella tiene esta::: esta presencia del significado de metamorfosis de la, del pasaje del
tiempo, pero:: a mi me parece que en este momento es como si la mariposa fuera una::
recordacion de su padre? Porque la mariposa siempre estaba cerca del padre.

O: O::kay
B: ¢ Hace sentido eso?

O: U::nm. Si. Puede ser. (+++) Ah, bueno, aqui eh::: si la mariposa es un recuerdo del padre y lo
otro (o que Bernardo comentou anteriormente da bicicleta, que também seria uma representagéo
dos momentos passados com pai) eh::: tiene sentido eso ¢ Okay?

B: Uhum.
O: Aqui tener no hacer (corrigindo Bernardo que tinha dito antes “hace sentido”)

B: Incluso ah::: yo:: hablé de eso de::, de la mariposa como una recordacion del padre y también
porgque a causa de lo que eh::: esta escrito. ¢, Quieres leer?

O: Okay.
Olivia lé: “E recordei aquela pergunta: ‘preparada filha?"".

B: Entonces a esta cosa del ¢recuerdo? Y ella recuerda mirando hacia la::; la mariposa? Entonces,
a mi me parece que, que es, es unarelacion posible. La de::, de la mariposa con (++) con su, la
memoria del padre?

O: Pues si, puede ser.
(Bernardo muda de pagina novamente)

Figura 8: O passeio: E preciso seguir em frente

*Fonte: (LUGONES; RANPAZO, 2017, p. 37-38)
O: ¢AY por qué tiene una linterna?
B: ¢ Cémo?

B: ¢ Qué piensas de que tenga una linterna, ella en ese momento?
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B: Ah:::: (+++) bueno, es que::: yo imagino que sea como el Ultimo estagio, ¢el Ultimo? estagio
de, de:: fase, estagio del luto, que es cuando a:::h seguimos en ¢ frente? Entonces la::: lo que ella
hace que es subir nuevamente ah:: a la bici y en este momento oscuro que es esta subida:::
(deduccion) ligar ¢ Es es ligar la:::? ¢ es lanterna también?

O: No. Encender.

B: Encender. ¢Y cOmo se::, se dice la::: es la lanterna 0?
O: Ah, es (digitando no chat) linterna.

B: Ah, si.

O: Ya la ((deducéo)) escribi.

B: Y como si estuviera en este momento de::, de oscuridad, este momento de tristeza y deci,
dici, decidiera encender una luz (++) para seguir en frente, seguir adelante?! Y:: creo que esta es
una es una de las cosas de la linterna. (++) ¢ Qué te parece?

O: Si, tienes razon. Quizé dentro de ese momento:: (++) dificil, encuentra algo que la motiva,
éno?

B: Si. ¢y incluso qué es lo que la motiva? (++) Es ((incomp))
O: Pues la
B: la mariposa esta delante de ella...

O: Exacto. Ve la mariposa con, con la luz. O sea, quiza la motivacién es (++) hum pensar o
tomar como fuerza todo lo que su padre le dio, ¢no?

B: Si.

O: o sea las, si, los valores, eh::: los bonitos recuerdos, las ensefianzas.

B: Si.

B: Una vez yo oi, no me acuerdo en en, si fue en una peli (= pelicula) o si fuera, o si fue en un libro,
(+++) creo que fue en un dibujo, porque::, ((incomp)), en un dibujo no, ¢en un disefio animado?
O: Si, dibujo animado.

B: Dibujo animado. Ah::: porque:: yo ah::: veo muchos dibujos. Y::: alguien habl6 que:: las personas
gue nosotros ah::: ¢amamos? nunca::: nos dejan (++) en realidad, ellas siempre estan
conosco. Entonces, en este sentido

O: Conos (=con nosotros) (o audio corta)
B: ¢Eh::: es asi?
O: Si. Con nosotros

B: Entonces. Y::: creo que:: es en el, en este sentido de que todo lo que vivimos con, con la persona
gue nosotros amamos, ah::: todas las experiencias, las, los buenos r/recuerdos. Ah::: todo eso
nosotros llevamos a:::h ¢ hacia el final?

O: Uhum. Es verdad. Yo también he escuchado mucho::: eso. Es como que viven en ti, ¢no?
B: Uhum.

O: Entonces. Si, es eso.

B: Si.

O: Si, si ta sigues con tu vida es como si ellos no, no mueren ¢no?

B: Uhum. (++) Es como si ellos estuviesen viviendo en nosotros, como dijiste, ¢no? Ay Dios me
callo. (20s) ¢Oli (=Olivia)? Me callo.

O: Si. Volviste ya.

B: Bueno. Es que:::. Es eso de que, que hablaste de::, es como se las personas ah::: viviesen en
ah::: en nuestras vidas, através de, de nuestras vidas, ¢no? Las personas que amamos. ¢Es
correcto eso de:: las personas que amamos porque es, amar es, no es un verbo, como por ejemplo
gustar o es?

O:NoJ..]

(Excerto 14, Olivia e Bernardo, 52 Interagdo, 23/11/2021)
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Assim, para Bernardo, o fato de a borboleta estar sempre ao lado do pai e a
fala da filha — “recordei aquela pergunta: ‘preparada filha?”” — tornam possivel a
interpretacéo de que a borboleta seja uma recordacdo do pai. Nesse excerto, notamos
também que novamente Bernardo inicia a discusséo sobre um aspecto metaférico do
livro, perguntando a Olivia se ela tinha percebido que a borboleta estava de volta na
cena, ja que tinha desaparecido nas paginas anteriores com o falecimento do pai. E
justamente essa pergunta que faz com que Olivia reflita sobre isso e pense que a
borboleta seja um indicativo de que “o tempo passa para todos”, pois agora esta ao

redor da filha.

Diante disso, percebemos que as intervencdes de Bernardo — perguntas e
comentarios sobre o livro — sdo importantes para que Olivia reflita sobre os aspectos
conotativos da historia e para que ambos construam juntos significados sobre O
passeio. A atitude de Bernardo de sempre questionar a parceira sobre questées do
livro, bem como de pedir para que ela leia, parecem nao inibir Olivia, mas, pelo
contrario, a levam a pensar sobre a historia e expressar sua opinido de forma
espontanea e sem medo de “errar”. Assim, o0 que observamos durante toda interagao
entre os dois € um dialogo marcado pelo respeito, pela ajuda muatua e
compreensividade, no qual tanto Olivia como Bernardo demonstram estar engajados

com a leitura e a discussao do livro.

Ainda nesse excerto, 0s interagentes encontram outros sentidos para a
associacado entre o pai e a borboleta, quando buscam entender o que a lanterna
representa na pagina 38. Respondendo a pergunta da parceira sobre qual seria o
motivo de a filha estar segurando uma lanterna, Bernardo explica que talvez a
personagem esteja no Ultimo estagio do luto, no qual busca seguir em frente. Nesse
sentido, diante desse momento de escuridao e tristeza, a filha decide subir na bicicleta
e acender uma lanterna/luz justamente para seguir com sua vida. Olivia concorda com
0 parceiro e acrescenta que talvez ela tenha encontrado uma motivagéo para seguir
em frente, a qual é identificada por ela, depois da pergunta de Bernardo (“e o que a
motiva?”), como sendo a borboleta e tudo o que ela representa, ja que a filha olha com
a lanterna acesa em dire¢céo ao inseto. Assim, nas palavras de Olivia, a menina talvez
esteja motivada por “pensar ou tomar como forga tudo o que seu pai lhe deu/ensinou”:

os valores, os ensinamentos e as bonitas lembrancgas.

Tal fala de Olivia faz com que o estudante brasileiro se lembre de algo que
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escutou certa vez, provavelmente, em um desenho animado: 0 pensamento de que
as pessoas que amamos nunca nos deixam, mas sempre estdo conosco, de modo
gue permanecemos com as experiéncias, as lembrancas e tudo o que vivemos com
elas. Complementando essa ideia, Olivia diz que € como se essas pessoas vivessem
em nos e, se seguimos com nossas vidas, elas ndo morressem. Bernardo, entéo,
afirma que € como se as pessoas que amamos vivessem por meio de nossas vidas.
Assim, podemos concluir que, na perspectiva dos interagentes, a borboleta, ao
representar o pai, seus ensinamentos e as bonitas lembrancgas que deixou, também
indica que ele permanece ao lado da filha e vive por meio da vida dela, uma vez que

ela decide seguir com sua vida, apesar da dor.

E interessante notar que, conforme os estudantes se aprofundam na analise do
livro e a histéria vai chegando ao seu fim, o uso da linguagem literaria para construir
sentidos sobre o texto, 0 mundo e simesmos (COSSON, 2020) se torna mais evidente
e intenso, de modo que suas falas e interpretacbes demonstram que, cada vez mais,
eles se apropriam do texto literario, enquanto construcao literaria de sentidos. Nessa
perspectiva, consideramos que a utilizacado frequente da 12 pessoa do plural por
Bernardo — “as pessoas que nés amamos”, “nds levamos tudo isso”, “é como se
vivessem em nés” — evidencia certa aproximacao e identificacdo do estudante com o
texto, de maneira que suas interpretacdes parecem ter sentido ndo apenas para as
situacdes do livro, mas especialmente para sua vida. De modo semelhante, quando
utiliza exemplos de sua vida, como a mudanca para o Norte do Mexico e o caminho
ingreme de sua faculdade, Olivia demonstra o quao relacionado o texto esta a sua

vida e parece se incluir em muitas das realidades manifestadas pelo livro.

Em vista disso, verificamos que, a partir do modo proprio de significar da
literatura e do contato direto com o texto literario (COSSON, 2020), Olivia e Bernardo
constroem sentidos para situacbes do livro e para suas vidas, bem como
compreensdes culturais que ndo estdo mais restritas as suas nagbes (KRAMSCH,;
HUA, 2016), mas, pelo contrario, englobam realidades frequentemente comuns a todo

ser humano.

Ademais, os excertos analisados até aqui sdo uma demonstragdo de como se
sucedeu a “leitura mais poética” de O passeio, a qual € marcada predominantemente
por interpretacdes dos sentidos metaforicos e metonimicos do livro, a partir da

associacao constante entre ilustracdes e elementos verbais, e pelo estabelecimento
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de conexdes entre o livro e situacdes da vida dos participantes. Por isso, a analise
gue realizamos buscou ressaltar o processo de producéo de significados empreendido
por Olivia e Bernardo, bem como demonstrar que suas interpretacdes foram
construidas a partir do mundo texto em conexdo com seus conhecimentos prévios,

experiéncias e memorias.

E necesséario mencionar que, apos o excerto 14, os participantes terminam a
leitura de O passeio, seguindo a mesma dinamica de interagdo com o texto, e
conversam também sobre essa experiéncia de leitura conjunta. Assim, vejamos a
seguir o didlogo que tiveram depois do término da leitura e discusséo do texto a fim
de verificarmos as percepcodes dos interagentes sobre o livro e a “leitura mais poética”

realizada:

O: Si. No pues. Qué bonito libro de verdad.
B: Uhum. {Te gust6?

O: Lindo. Si. Si nossa. Creo que uno pensaria que a lo mejor por las ilustraciones y eso es algo:::
gue los nifios pueden leer y a lo mejor si lo leen, pero no, no es eso no. Creo que va dirigido a
personas mas (++) eh::: mas adultas o:: mas grandes, pues el significado, tiene significado pues
fuerte.

B: Uhum. Si. Yo creo que::: hay una cosa en esta, asi, en esta materia, que nosotros hablamos,
gue es se llama literatura crossover, que es una literatura que puede ser leida por nifios, por
chicos y:: pero también por adultos. Y::: en este sentido, es, es un libro::: ah::: infanto-juvenil.
¢Es, es asi que se habla en espafiol? (+++) Es un libro destinado a los chicos ah::: pero::: es un libro
gue:: si el nifio y la nifia esta leyendo sélo, él no va a sacar todas las, todos los mensajes que
nosotros sacamos, nosotros adultos. Y incluso es algo que::: (++) nosotros pensamos para llevar
a la clase justamente porque ah:: trata de asuntos que son, nosotros llamamos de assuntos
fraturantes, que son estos asuntos delicados, asuntos que::, que envuelven lo::, el sujetivo
(=subjetivo), sujetivo de su:: (+++) la subjetividad del alumno de::: sus emociones, su, su lado
social, todo, todas esas cosas. Y::: es unalectura para hacer ah:::, unalectura eh::: acompafiada?

O: Uhum

B: Si.

O: Si

B: Es algo es, es muy bonito si. Hum: (++) Yo creo que yo me vi mucho en, en esta historia a

causa de, de mi madre. Entonces, es una historia que me gusté muchisimo. Incluso en la clase
yo lloré (rindo).

O: Ah::::: (de un modo que expresa un sentimiento de tristeza)

B: Pero::: ahora ah::: ya estoy, ya, ya, ya consigo:: leer sin llorar, porque:: ya, ya pienso en
este sentido de cémo llevar esta historia para los otros, para los demas. Y:: incluso
ha/hablando de, de esa cosa de literatura crossover. Ah:: yo sé que los, las pelis de::, las
peliculas de Pixar, ellas tienen este:::, esta cosa de crossover, porque ellos, las peliculas son
construidas a base de dos eh::: estructuras, una estru, estructura que es ah::: hecha para los nifios,
entonces que solamente los nifios van a percibir, solamente los nifios no, que::: los nifios van a
percibir y la:: segunda estru, estructura que es una que los adultos van a percibir. Entonces, el adulto
va a comprender la estructura del nifio, de la pelicula, pero::: el nifio no va a comprender la
estructura del adulto porque aun no, no tiene la experiencia, no tiene los conocimientos, las
cosas. Y es justamente para eso, para::: ah::: llegar a un pablico mayor y también es, es algo que
puede ser trabajado en estos en estes, estos contextos. Ah, dependiendo de:::, del, de la tematica,

asi porgue no toda tematica ah::: es buena para llevar al, a la clase, si hace sentido con, con el
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procedimiento de ensino, de la, de ensefianza. Pero es eso. TU viste que, que vas a salir un, una
pelicula ah::: Llama, llama “Encanto”?.

O: No. [...]

O: Si. Creo que las peliculas de Disney o las de Pixar son famosas o son muy populares porque
justamente enganchan a un publico muy grande (+++) y creo que eso es muy dificil de lograr.
Y::: este, pues ahora en la facultad estoy tomando una clase:: de divulgacion y nos pueden hacer,
pues igual mas que nada analizar sobre a qué publico van dirigidos y tenemos que igual hacer como
proyectos escritos. Y::: (++) pues si se me hace muy dificil esa parte, como definir bien, bien para
quien van dirigidos.

B: Si.
O: Pero::: el cuento la verdad si esta muy bueno y como yo dije al principio que a lo mejor era

para gente mas grande, pero eso que dijiste que un nifio lo puede ver si estd acompafiado.
Entonces si

B: Uhum.
O: también es bastante apropiado. Y ya. Eso era todo.

B: Eso, eso que hablaste de:::, de:: del publico, es porque nosotros pues necesitamos pensar en
como vamos ah::: a comunicar con, con estas personas, no? Entonces, yo pienso, por ejemplo,
gue:: yo ya, ya d/dé ((deducdo) ah:: clases de espafiol, pero en el centro de Lenguas aqui de la
Universidad y::: en el Centro de Lenguas la::: todos los, los alumnos tenian (++) de/dieciocho18 afios
0 mas. Y yo pienso, por ejemplo, si yo fuera trabajar con, con nifios cémo iba a ser es/esta cosa de
la comunicacién, porque yo no tengo con/contacto con, con nifios y mi familia no, no tengo. Yo tengo
sobrinos, pero eh:: son de otras ciudades. Entonces, yo no tengo contacto y::: entonces yo no sé
cdmo me comunicar con chicos. Y:: pensar eso en en, en este sentido de::: de cuando, porque yo
veo que es una posibilidad de:: dictar clases para, para nin, pra nifios y como yo voy a
comunicarme. Creo que es una::, una cuestién asi:: es dificil, no? Pensar en cémo hacer eso.

O: Si. Es cierto. Ay me acuerdo de (++) cuando iba a una escuela de inglés. Eh::: habia diferentes
horarios y::, 0 sea, uno era para adultos, entre comillas, porque incluian a nifios de::: 13, 14 afios
hasta los que fueran y estaba la seccién de nifios. Entonces, si lo que veia era que usaban mucho
lenguaje corporal, (++) cual creo que también es muy dificil. Yo no soy muy expresiva, o sea:::,
muy a fuerzas, expreso con palabras, mucho menos con mi cuerpo, ¢no? Pero pues hay gente
a la que si se le hace como muy facil. Pues piénsalo ¢no? o sea, qué habilidades tienes para ello.

B: Uhum. Si

O: Ay, quieres practicar, tengo dos hermanas (rindo).
Bernardo ri também.

O: Te las presto.

[...]b

O: [...] (+++) Pues creo que acabamos por hoy. Nos extendimos un montdn. Ya no, ya no hicimos
ahi como el balance entre portugués y espafol.

B: Si.

O: Entonces. (++) Es que yo crei::: que ibamos a tardar menos, pero es que da para mucho, no?
Eh::

B: ¢cOmo?

O: El cuento dio para expresarse mucho, entonces ahi, pues ya no medimos los tiempos, pero
digo por mi no hay problema, yo encantada.

B: Uhum. A mi no tiene ((deducéo)) problema nem uno también. Me gusté muchisimo eh todo es,
toda::: toda la interaccion fue buenisima.

O: Si:::. Gracias por compartir. La verdad es un libro super bonito.
B: Uhum. Si

(Excerto 15, Olivia e Bernardo, 52 Intera¢do, 23/11/2021)
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Para Olivia, O passeio é um livro lindo e que a agradou bastante. Segunda ela,
ainda que as ilustracdes levem alguém a pensar que € uma obra para crianca, em sua
opinido o livro esta dirigido para um publico adulto em virtude do “significado forte” que
apresenta. Diante dessa fala, Bernardo explica a parceira que esta obra pode ser lida
tanto por adultos como por criangas, pois faz parte de uma literatura chamada
crossover, sobre a qual aprendeu na disciplina de Estilistica. De acordo com o
estudante brasileiro, o ideal é que as criancas leiam livros desse tipo acompanhados
por um professor que as ajudara a compreender as mensagens inicialmente
percebidas somente por um adulto. Bernardo comenta ainda que pensa em como
levar esse tipo de livro para as aulas, visto que tratam de assuntos delicados,
denominados “fraturantes”, os quais envolvem a subjetividade, as emogdes e o lado

social dos alunos.

Assim, verificamos que Bernardo € um estudante engajado com as questdes
de ensino e preocupado em como abordar os textos literarios em sala de aula; fato
gue pode explicar suas atitudes durante a pratica da “leitura mais poética” com Olivia
— pedir para a parceira ler; fazer perguntas para ela; e comentar sobre aspectos
simbdlicos do texto. Ademais, ele confirma suas intencfes pedagdgicas, ao dizer que,
embora se veja muito nesse livro, por causa de sua mae, agora ele ja consegue ler
sem “chorar”, porque justamente pensa em como levar essa histéria para outras

pessoas.

Bernardo ainda destaca que também pensa bastante na forma de se comunicar
com diferentes publicos, especialmente com criancgas, pois ndo sabe se comunicar
com elas, em razdo de ndo ter muito contato com criancas. Entdo, para o estudante

brasileiro pensar em como se comunicar, por exemplo, com as crianc¢as é algo dificil.

Para reforcar essa ideia de que a comunicacao com as criancas € diferente,
Olivia comenta que, quando observava as aulas para criancas na escola de inglés
onde estudava, percebia um uso frequente da linguagem corporal; algo que seria
muito dificil para ela que nao é “muito expressiva” e que “a forgca se expressa com

palavras”.

Consideramos que, ao contrario do que essa percepg¢do pessoal sugere, a
partir de suas falas e comentérios, Olivia demonstra nas interacdes com Bernardo o
seu potencial reflexivo e interpretativo, visto que suas interpretacdes e observacoes

sobre os textos lido sdo muito ricas, significativas e essenciais para as compreensoes
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gue ela e Bernardo constroem juntos acerca dos textos. Assim, ainda que Olivia ndo
Se veja como uma pessoa expressiva com as palavras, nesses excertos analisados

aqui ela se mostra critica e com uma grande habilidade para fazer leituras de imagens.

Diante disso, percebemos que as interagbes entre Bernardo e Olivia sé&o
marcadas por interpretacdes literarias e pela construcdo de compreensdes sobre os
textos literarios lidos em decorréncia, especialmente, de atitudes e acdes pedagogicas
de Bernardo. Vejamos agora na subsec¢éo seguinte como a outra dupla focal abordou

a literatura em seus encontros de teletandem.

3.1.2. A parceria Sofia e Eduarda

Assim como a dupla 1, Sofia e Eduarda também realizaram as oitos interacdes
de teletandem programadas, porém gravaram apenas sete delas. Das oito sessdes
da dupla, apenas a 4° e 82 sessdo foram realizadas em datas diferentes das
planejadas, pois as participantes ndo puderam comparecer nos dias programados e

remarcaram os encontros para cumprir com o compromisso de realizar oito interacdes.

A dupla também se destaca pela assidua participacdo nas interacdes e pelas
discussdes reflexivas sobre os textos literarios, ainda que muitas vezes estes ndo
tenham sido objeto de discussédo do encontro todo. Além disso, Sofia e Eduarda, na
maioria das vezes, ndo leram os textos escolhidos durante a interacdo, apenas
conversaram sobre eles e compartilharam suas interpretacdes literarias, o que nao

impediu que elas tivessem discussdes bem produtivas sobre os textos.

As interagentes também tinham o costume de fazer combinados referentes a
escolha dos textos literarios e aos temas que discutiriam nas sessdes, seguindo,
assim, os principios da autonomia e da reciprocidade (TELLES, 2009). Quanto ao
principio da separacao de linguas, as duas tentavam sempre dividir o tempo em duas
partes para a conversarem em uma lingua de cada vez. O quadro abaixo mostra

qguanto tempo e a lingua que elas conversaram nas duas partes da interacao:
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Quadro 7: Separacéo das linguas e do tempo das interac8es da parceria Sofia e Eduarda

12 PARTE 22 PARTE TOTAL DE
ENCONTRO ey
LINGUA TEMPO LINGUA TEMPO
1° Nao ha
19/10/2021 gravacao
20
26/10/2021 Espanhol 31 min. Portugués 23 min. 54 min.
3° . . .
09/11/2021 Portugués 34 min. Espanhol 17 min. 51 min.
40
16/11/2021 Espanhol 40 min. Portugués 36 min. 01h 16 min.
5o . . .
23/11/2021 Portugués 27 min. Espanhol 30 min. 57 min.
6° . N . .
30/11/2021 Espanhol 25 min. Portugués 31 min. 56 min.
70
07/12/2021 Portugués 22 min. Espanhol 31 min. 53 min.
80
14/12/2021 Espanhol 35 min. Portugués 42 min. 01h 18 min.

*Fonte: elaborado pela autora.

Observamos nesse quadro que as interagentes sempre trocavam de linguas
ao fim da primeira parte dos encontros, bem como alternavam as linguas de inicio.
Notamos ainda que as interacdes 4 e 8 duraram mais de uma hora porque Eduarda e
Sofia realizaram as sess6es em um outro dia da semana, ndo tendo, assim, um limite
de tempo, como ocorre nas interagcdes programadas. Além disso, elas tentaram
equilibrar o tempo de interacdo em cada uma das linguas, mesmo que em alguns
momentos tenham conversado um pouco mais em um dos idiomas. No total, foram
215 minutos falando em portugués e 209 minutos conversando em espanhol.

E necessario mencionar que, embora as participantes tenham trocado de lingua
ao fim da primeira parte de cada encontro, muitas vezes elas misturavam as linguas
estrangeiras, pois ambas tinham um pouco de dificuldade para se expressar
oralmente no idioma que estudavam em razao de certa timidez e do medo de falar
“errado”. Como explica Sofia, por exemplo, na 42 interagéo, interagir com Eduarda
estava ajudando-a a perder a timidez, pois antes ndo falava nada em portugués em
suas aulas de lingua. Além disso, as duas estudavam suas linguas estrangeiras ha
dois anos e, avaliando os préprios desempenhos na lingua-alvo, chegaram a
conclusdo de que suas dificuldades estavam relacionadas ao fato de os sons do

Espanhol e do Portugués serem bem diferentes e a falta de vocabulario para
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expressar 0 que queriam. Diante disso, podemos considerar que Eduarda e Sofia
apresentavam niveis similares de desempenho na lingua-alvo. Uma anélise dos
descritores do QECR nos possibilita situa-las no nivel B1 de proficiéncia.

Ademais, foram escolhidos para a realizagdo da analise apenas dois dos sete
encontros gravados pela dupla, o0 6° e 0 7°, dado que neles houve discussdes de textos
literarios de lingua portuguesa. Essas duas interacdes foram selecionadas também
devido ao fato de as interagentes néo terem lido o texto durante as sessoes, 0 que as
diferenciam de suas outras interacdes e da abordagem do texto literario utilizada pela
dupla 1 (Olivia e Bernardo). Como dito anteriormente, consideramos importante
analisar as interacfes de estudantes que integraram a literatura ao contetdo de suas
sessfes de uma forma diferente. Contudo, os assuntos das demais sessdes s&o
citados e mencionados ao longo da andlise, visto que sdo importantes para tracar a
dindmica da parceria, caracterizar a dupla e contextualizar os momentos que
antecedem os encontros selecionados para focalizar a analise.

Eduarda é brasileira e estudante do 2° ano de Letras (Portugués e Espanhol)
da UB. Ela é de uma cidade do interior de Sao Paulo e estuda espanhol h& dois anos,
provavelmente depois de ingressar na universidade. Embora ndo tenhamos
informacdes exatas, € possivel estimar que Eduarda, assim como a parceira, tem mais
ou menos 20 anos de idade. A estudante demonstra ter bastante interesse em textos
literarios, inclusive estava planejando fazer uma pesquisa de Iniciacédo Cientifica sobre
a literatura de autoria feminina de lingua espanhola. Diferentemente de Bernardo, a
participante ndo aparenta ter intencdes pedagogicas bem definidas, o que nédo a
impede de contribuir significativamente para a aprendizagem de sua parceira, pois
durante os momentos em que assumia o papel de ensinar sua lingua materna,
buscava sempre ajudar Sofia com questfes de vocabulario e gramética. Além disso,
€ possivel perceber em suas falas a influéncia dos conhecimentos linguisticos e
literarios adquiridos por seus estudos na graduagao.

Sofia é mexicana e estudante de Relacfes Internacionais da UM. Ela vive na
Cidade do México e estuda portugués ha dois anos. Assim como a parceira Eduarda,
a estudante também gosta de ler e se mostra bastante interessada nas praticas de
teletandem com discussao de textos. Em suas conversas com Eduarda, percebemos
certo engajamento com questbes sociais e politicas, sobretudo, em relacdo ao
feminismo e aos direitos das mulheres. As respostas de Sofia as questdes 1 e 3 do

Questionario Inicial mostram que suas expectativas em relagcdo as praticas de
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teletandem com foco na literatura estavam voltadas justamente para discussodes

sociais e culturais que os textos literarios poderiam gerar:

1) Em sua opinido, como a leitura e a discussdo de textos literarios podem contribuir para a sua
aprendizagem?

Sofia: Considero que principalmente en dos areas: vocabulario y aspectos culturales y sociales.
Leer nos permite conocer otras realidades y discutir los textos implica poner en practica todos
nuestros conocimientos sobre el idioma.

3) De que maneira os textos literarios podem contribuir para o contexto de ensino no teletandem?

Sofia: Primeramente, nos ayudan a conocer un poco de historia y cultura; ademas, es buen
punto de partida para generar discusiones muy interesantes.

(Respostas as questdes 1 e 3, Sofia, Questionario Inicial)

Ademais, percebemos que a estudante acredita que, ao discutir textos
literarios, podera colocar em pratica seus conhecimentos sobre o idioma e, como
afirma na resposta a questdo 2 (O que vocé espera aprender com a leitura e a
discusséo de textos literarios nas sessdes de teletandem?) do mesmo questionario,
“‘melhorar sua fluidez ao falar portugués”.

Por outro lado, as respostas de Eduarda as trés questbes do mesmo
guestionario mostram que, além de um interesse por questdes culturais, a participante
também espera aumentar seu repertério de textos da “literatura mexicana” e ampliar
sua interpretacdo sobre estes. Assim, ao utilizar palavras relacionados ao universo
literario, tais como “metaforas” e “interpretacao”, Eduarda evidencia sua posi¢ao de
estudante de Letras e nos d& indicios de que os conhecimentos linguisticos e literarios

aquiridos na graduacao fardo parte de suas discussées com Sofia.

1) Em sua opinido, como a leitura e a discussdo de textos literarios podem contribuir para a sua
aprendizagem?

Muitas vezes textos literarios tem muitas expressfdes e metaforas que talvez ndo nativos da
lingua original escrita acabam ndo entendendo, a comunicagdo com o falante da lingua escrita no
texto literario pode nos ajudar muito em questdo da interpretacdo e traducdo daquele texto,
principalmente quando se trata de poemas e contos.

2) O que vocé espera aprender com a leitura e a discusséo de textos literarios nas sessodes de
teletandem?

Espero melhorar meu repertorio de literatura mexicana e a minha interpretac&o desses textos,
além da pronuncia e da leitura na lingua espanhola.

3) De que maneira os textos literarios podem contribuir para o contexto de ensino no teletandem?

Além de ser uma troca de informacdes gramaticais, a interacdo em conjunto com 0s textos
literarios poderd ampliar nosso contato com a lingua, ndo se limitando apenas a parte da
prondncia, mas também da leitura e cultura, desta forma, aproximando a cultura literaria
brasileira e mexicana.

(Respostas as questdes 1, 2 e 3, Eduarda, Questionario Inicial)
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Diante disso, notamos ainda que ambas as interagentes esperam melhorar o
desempenho oral e a pronuncia de palavras nos idiomas que estudam. De uma forma
geral, as respostas de Sofia e Eduarda sinalizam que elas tém expectativas positivas
em relagcdo ao processo de leitura e discusséo de textos no teletandem e aos
beneficios que essas praticas podem gerar, como uma melhoria na aprendizagem da
lingua-alvo e a ampliacdo de conhecimentos linguisticos, culturais e literarios.

Além desse entusiasmo com as interagdes de teletandem, as participantes se
identificam por véarias questbes, como, por exemplo, o interesse por contos de terror
e por assuntos relacionados ao feminismo. As duas tinham um pouco de dificuldade
em falar nas linguas estrangeiras em virtude talvez de certa timidez que
apresentavam. Desde o inicio das interacbes, elas estabeleceram uma relacao
harmoniosa e amigavel, revelando um respeito mutuo pela aprendizagem e pelas
dificuldades uma da outra. No 2° encontro, as duas ja se consideram amigas, de modo
gue ndo hesitam em fazer comentarios matuos de motivacédo e de positividade em

relacdo ao desempenho na lingua-alvo que apresentavam:

E: Eu achei esse, esse poema, ele ele bem interessante por, por tratar disso. Eu dei::: uma lida
nele::: (++) antes, s6 que eu nao tive tempo de:: pegar partezinha por partezinha e traduzir as
palavras e::: entrar no contexto. Por isso que eu tive muita dificuldade. Eu prometo que na préxima
interagdo, quando for em espanhol também, eu vou fazer isso.

S: N&o se preocupe.

S: eu acho que:: ah temos ah ainda (=além) de tandem da::, tarefas na escola e demais projetos,
e::: questiondrios. Entdo é, é dificil é:: fazer tudo honestamente.

E: é, é, eu entendo

S: E, ndo, ndo se preocupe se voceé é::: em algum momento é::: ndo pode ler ou algo. E::: td bom.
(++) N&o se preocupe.

E: sim. N&o, eu fiquei bem tranquila, tipo::, porque:: se fosse a primeira interacéo, ia ficar nervosa,
mas como eu ja conhe¢o um pouquinho mais vocé, assim desde a primeira. Eu ja fiquei mais
tranquila porgque eu vi que vocé é paciente comigo (rindo)

S: E vocé comigo também, ndo, é muito paciente (rindo)

E: E, vocé, vocé fala bem em portugués, eu que:: falo muito mal em espanhol, mas eu vou
melhorar. Estou em passinhos ((deduc¢é&o))

:vocé vai melhorar porque vocé é::, € muito inteligen/inteligente?!
:inteligente

:sim (++) e capaz de aprender muitas coisas.

: obrigada (com timidez)

: SO é:: importante:: ter paciéncia com (++) nosotras mes/mesmas?
: com ndés mesmas.

numowmwimow

: Exatamente, com nés mesmas, uhum.

E: E, é, eu acho que as vezes, acho que isso acon (=aconteca), talvez aconteca com vocé também
da::: gente se cobrar muito

S: uhum
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E: estando dentro de uma universidade. Ai a gente quer fazer tu::do ao mesmo tempo.

S:sim

E: E sempre fazer tudo ao mesmo tempo da melhor forma possivel. S6 que a gente ta aprendendo.
Entdo &, vai ser normal a gente errar, ai ter dificuldades.

S: E as vezes esquecemos de::: é::: darnos o tempo pra, pra::: aprender coisas novas, pra::
descansar, as vezes, pra comer, pra::; beber um copo de agua e sempre estamos assim (colocando
as maos entre a cabeca e balan¢cando, sugerindo muitas coisas para fazer)

E: beba agua (mostrando a garrafa de agua)
S: Muito bem

E: E importante

As duas riem

(Excerto 1, Sofia e Eduarda, 22 Intera¢&o, 30/11/2021)

7

Nesse excerto, é possivel notar a relacdo de amizade e cumplicidade
estabelecida entre as interagentes. Na ocasido, elas tinham lido e discutido o poema
Redondillas, de Sor Juana. Percebendo que Sofia é paciente com ela ja na primeira
interacdo, Eduarda diz que se sente tranquila em relagéo ao fato de nédo ter estudado
0 poema com detalhes e, por isso, ter tido muita dificuldade em entender o vocabulario
do texto. Compreensiva a parceira, Sofia diz para ela ndo se preocupar, pois sabe
que, além do teletandem, elas tém muitas outras coisas para fazer. As duas, entéo,
elogiam o desempenho oral na lingua estrangeira de uma da outra e concluem que
muitas vezes elas se cobram de mais. Notamos ainda que Eduarda sente que “fala
mal” espanhol e parece estar confiante que melhorard essa habilidade, certamente,

devido as interacfes com Sofia.

Assim, além das praticas de leitura e discussao de textos literarios, podemos
identificar outras caracteristicas que marcam a dinamica das interacdes da dupla: uma
confianca mutua, um respeito pela dificuldade da parceira e uma compreensividade
com relacdo a questdes e situacdes pessoais. Durante a analise, essas caracteristicas

sao percebidas com mais nitidez.

Como as participantes estavam engajadas com a proposta de leitura e
discusséo de textos, a literatura esteve presente em cinco dos oito encontros que
tiveram, a saber: na 22 interacdo, quando leram o poema Redondillas, de Sor Juana,
conversando sobre as estrofes do texto e as palavras em espanhol que Eduarda néo
conhecia; na 32 interagao, na qual as participantes leram juntas o conto O dedo, de
Lygia Fagundes Telles, comentando o que entendiam de cada paragrafo e sanando
duvidas de vocabulario; na 52 Interacao, quando conversaram por cerca de 15 minutos

sobre o conto Sem olhos, de Machado de Assis, que Eduarda havia enviado para
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Sofia, e, no restante da interacdo, falaram sobre temas que surgiram de forma
espontanea, como falsos cognatos e filmes brasileiros; na 62 Interacdo, na qual
conversaram sobre o poema Una vez quise ser hombre, de Rosa Maria Roffiel, alguns
trechos do livro Identidade Roubada: por que Luiza chora?, de M. César Gongalves,
e um poema do livro Chéao de Vento, de Flora Figueiredo; e na 72 Interacdo, quando
compartilharam percepcdes de leitura sobre o conto A moca teceld, de Marina

Colasanti, e um conto em espanhol que Sofia enviou para Eduarda.

Nos outros encontros (1°, 4° e 8°), as interagentes conversaram sobre temas
de seus interesses que surgiram espontaneamente nas interacdes. Tais assuntos
revelam certa diferenciacdo entre seus paises, como € comum e natural acontecer no
teletandem (TELLES, 2015b). No 4° encontro, por exemplo, elas apenas comentaram
gue leram os contos escolhidos, mas nao se aprofundaram na discussao sobre eles,
porque a conversa se encaminhou para outros assuntos, como a politica no Brasil e
México. No 8° encontro, elas decidiram conversar sobre celebracdes e comidas tipicas
do Brasil e do México; fato que evidencia o carater ndo obrigatorio da proposta de
leitura e discusséao de literatura, uma vez que tinham certa autonomia para escolher

0s textos literarios e, se quiserem, conversar sobre outros temas.

De modo semelhante as interacdes da parceria Olivia e Bernardo, as sessdes
de teletandem de Eduarda e Sofia também se destacam pela diversidade de temas
discutidos e certa profundidade com que estes foram tratados, porém nem sempre
esses temas foram motivados por textos literarios. Como na analise das interacdes da
dupla 1 (Olivia e Bernardo) ja mostramos as contribuicbes da literatura para a
diversificacdo dos temas das conversas em teletandem e anteriormente ja
apresentamos 0s principais assuntos das interagbes de Eduarda e Sofia,
consideramos ndo ser preciso fazer um quadro tematico dos encontros da dupla.
Assim, nas paginas seguintes abordamos as discussées desencadeados pelos textos

literarios nas interagdes 6 e 7, buscando alcancar os nossos objetivos de pesquisa.

3.1.2.1. Discussoes sobre o que significa e implica ser mulher na sociedade

Para a 62 interacdo de teletandem, as mediadoras do teletandem fizeram uma
proposta aos participantes: que escolhessem um texto significativo em relacdo as
suas experiéncias pessoais com a literatura, de qualquer género, na integra ou um

trecho, para apresentar ao parceiro em algum momento da sessao. Assim, seguindo
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essa sugestao, Sofia escolheu o poema “Una vez quise ser hombre”, de Rosa Maria
Roffiel, e Eduarda selecionou alguns trechos do livro "Identidade Roubada: por que
Luiza chora?", de M. César Goncalves, e um poema do livro "Chao de Vento", de Flora
Figueiredo. Todos esses textos tém como temética as dificuldades enfrentadas por

mulheres na sociedade atual e foram lidos pelas interagentes antes da interacao.

Logo no inicio da interacdo, Eduarda pergunta se Sofia tinha conseguido ler o
poema e os trechos do romance que ela havia enviado. A estudante mexicana
responde que sim e que gostou bastante. Eduarda, entédo, explica os motivos que
fazem esses textos serem significativos para ela. De acordo com a interagente
brasileira, esses textos foram importantes para que ela compreendesse e superasse
situacdes pessoais pelas quais estava passando durante uma fase dificil de sua vida,
quando tinha entre 17 e 18 anos e cursava o Ensino Médio. Diante disso, as duas

conversam nos seguintes termos:

S:Y:: (++) ah::: pues creo que como mujeres que vivimos en América Latina es algo con lo que
nos podemos relacionar mucho, lamentablemente. Y:: me parecio interesante, igual no sé si
pudiera conseguirlo aqui en México, a lo mejor por Amazon, he visto que tienen varios libros en
portugués, pero no estoy segura. (++) Y me parece muy valioso que un libro te haya ayudado
a:: (++) enfrentar cosas que que:: t necesitabas enfrentar. Y::: creo que ahi radica el poder
de, del arte. La capacidad de::, de conectar con nosotras, de sensibilizarnos y llevarnos a la
accion. Creo que también es un proceso de, de:, de sanar y de::: reencontrarse, de
reconciliarnos con nosotras mismas. Entonces, pues si, te agradezco mucho por compartirme
esto que, (+) que es muy personal.

E: Eh::: cuando yo lei el poema que:: ti me compartiste, “una vez quise ser hombre”, yo no, no:: sa,
sabia exactamente o que trazer para ti, que, que se ¢comparase?

S: Uhum

E: con el poema.

S: Ah, okay.

E: No. Entendi que se trata de cOmo eres ser mujer. Entonces, yo vi que los ¢ fragmentos?
S: Aja. Fragmentos, si.

E: Los fragmentos tienen muy isso. Mucho isso. Ah, muy y mucho me dejan un poco confusa
(deduccion)

S: ¢tienen mucho:: sobre eso?

E: Si, tienen mucho sobre eso. Y si cé quiser, si tl quises, quiseste. A:::h, en fin. Yo compar, yo
puesso compartir un poema que yo escribi sobre eso.

S: A:y. U:::nm. Me encantaria (com as maos na face)
E: Pero no eres muy, muy agradable, ere de, eres, tienes un tema un poco sensible.
S: Uhum. Si, si.

E: Que yo escribi en el mesmo afio que estaba leendo, estaba pasando muchas cosas en mi cabeza.
Entonces mi, me dio ((dedugéo)) ¢ inspiracion?

S: Uhum.
E: Y se quiser yo mando ahora mesmo, mismo en WhatsApp.
S: Uhum. Si
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E: Yo estaba pensando, porque::: tanto lo poema que t0 me mandaste cuanto lo que escribi,
cuanto los fragmentos, tienes esto de, de cémo eres ser mujer, de cOmo eres se sentir en, en
un mundo, en que:: (+++), nin, ah, ninguém, ningdn

S: ¢nadie?

E: Nadie, ou::: en que nadie se::preocupan con, nadie, nadie se preocupan con sus dolores con,
con tus cosas. Nosotras tenemos que::: enfrentarlas, so, sozinhas, no?

S:si

E: Muchas veces ((deducéo)), s6, s6 tenemos una, una as, ay:::, uma as, unas as otras. No sé,
otras, no sé si...

S: Unas (+++) Si quieres, dilo en portugués y a ver si lo puedo traducir (deduccion)
E: E que a gente s6 tem uma as outras.

S: A::h que nosotras nos tenemos unas a las otras.

E: Isso.

S: Si. Pues ese texto lo lei, bueno, ese poema que te mandé, lo lei en un momento donde estaba
adentrandome en el ¢feminismo? Y::: también estaba:: e::h volviendo a hablar con muchas de mis
amigas que no habia hablado con ellas por mucho tiempo. Y::: para mi me hizo::: sentido eh:::
(++) ver que:: a veces eh:: el sistema en el que vivimos nos hace creer que lo maximo que
nos puede pasar como mujeres es encontrar a un hombre que nos quiera.

E: Si.

S: Y no creo que esté mal enamorarse, ni tener pareja, ni nada de eso, pero creo que somos mucho
mas que tener un novio.

E: si.

S: Y que podemos tener otros suefios y a veces es triste porque:: ves atu amiga::: llorando y
con el corazén roto y sabes que no puedes hacer mucho, porque no eres ese hombre que ella
guiere, eres su amiga. Y a veces eh::: me parece un poco triste, pero creo que también ese poema

me ayudo a:: (++) a saber que:::, que::: como habias dicho, nos tenemos unas alas otras y que
el amor entre nosotras también es muy importante en nuestras vidas.

E: Uhum. Yo entiendo o que:: dice de que para, para los otros o que importa eres que una mujer
tiene, tienes un hombre. Porque estoy comprometida, ¢no? Entonces, mucha gente me pregunta,
y tu novio, es tu, ¢y tu novio?

S: Uhum.

E: Enfin, ¢ Cémo estas? Pero::: nin (=ningln), pero nadie me pregun, me, me pregunta como estoy
en la facultad o como, como yo estoy.

S: si.

E: s6 ((deducéo)) pregunta, sobre €él, él. Entonces, sé cOmo, como eres e::: me siento muchas veces
que:: no im, ¢importa?

S: Uhum.

E: o que:; yo haz, o que yo ¢hago?

S: Si.

E: O que yo hago (++) desde que::: yo tenga él. (++) Pero no eres asi. Yo tengo un, un novio, un
comp (=compafiero), eh::: no sé cdmo decir (deduccion).

S: Uhum. Si.

E: Pero mismo asi no, no es ape (=apenas), solamente isso. Yo tengo muchas otras cosas para
hacer, para que yo quiero, muchos suefios, que::, que no::, no tiene so:::;, No, no eres so6, ay:::
u::n .Que (+++) ndo tem sé a ver com ele.

S: Si. Tienes una vida ademas de él.
E: si, si, isso.
[...]

E: Y muchas personas no entienden que tenemos suefios separados también.
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S: Si.

E: Ah (suspirando). Sin contar (deduccion) que muchas vezes nosotras tenemos que hacer
mucho esfuerzo para:: llegar al mismo ¢lugar?

S: Si.

:que un hombre

Si

: percibi isso dentro de la universidad mucho, Porque algunas veces un colega, ¢colega?

: si, un compafiero.

m o mw m

: Un compariero de, de clases mio, (++) eh::: él llegaba al a un lugar o hacia algo, e::: re, re,
Jrecibia?
S: Recibia, uhum.

E: Recibia muchos elogios, y BUENO, pero cuando nosotras hacemos lo mismo (+++) (fazendo
um gesto com as maos demonstrando que ndo acontece nada).

S: Nada.
E: Si (confirmando com a cabecga) (+++) eres muy::: AH:: frustrante. No sé como se dice frustrante.

S: Si, frustrante, aja. (+++) Si, aqui también. Bueno, en mi carrera, que:: es la de relaciones
internacionales, hay mas mujeres que hombres, pero quienes hablan en las clases son los
hombres

E: Uhum.

S: Y todas las nifias estan calladas. Y también llegé a pasar que mis amigas decian algo (++) y
después un compafiero decia lo mismo, pero con otras palabras y:: y lo felicitaban. Entonces. Pero
no podiamos decir nada, porque decian no:: estds exagerando, no es cierto, estas loca. Pero todas
nos ddbamos cuenta. Y también

E: Eres ((incomp))
S: hay perdon!
E: No.

(Excerto 2, Sofia e Eduarda, 62 Interagao, 26/10/2021)

Esse dialogo € iniciado com Sofia comentando que infelizmente o poema e os
fragmentos compartilhados por Eduarda podem ser relacionados com a vida das
mulheres que vivem na América Latina, sugerindo que as mulheres dessa parte do
mundo enfrentam varias dificuldades. Para a estudante mexicana, o fato de um livro
ter ajudado Eduarda a enfrentar situagdes que precisava é “muito valioso”, porque &
uma demonstracao do “poder da arte”, a qual, na perspectiva da participante, tem a
capacidade de “nos conectar com n0s mesmos, nos sensibilizar e nos levar a agéo”,

além de se apresentar como um processo de cura, reencontro e reconciliacao.

Tal percepgéo, rica em informagbes e de muita sensibilidade, pensada no
ambito da literatura, pode ser relacionada a defesa de Candido (2011) de que os textos
literarios tém o potencial de impactar os sujeitos e agir sobre eles, tornando-os mais
capazes de ordenar a propria mente, seus sentimentos e a visdo que tém do mundo,
justamente em decorréncia de serem uma construcao de sentidos e, desse modo,

uma obra de arte, na qual conteudo e forma se articulam de tal maneira, que se tornam
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mais que a presenca de um simples “codigo”. Nesse sentido, temos na experiéncia de
Eduarda e também de Sofia exemplos de como a literatura tem a capacidade de

sensibilizar e tocar os sujeitos, levando-os a refletir sobre o mundo e si mesmos.

Na sequéncia do diadlogo, Eduarda explica que o tema do poema em espanhol,
enviado por Sofia, influenciou sua escolha dos textos em portugués, pois queria
compartilhar algo que tivesse relagcédo com o assunto do poema “Uma vez quise ser
hombre”. Na visdo da participante brasileira, os textos escolhidos por ambas e
também um poema de sua propria autoria, enviado para Sofia no momento da
interacdo, tratam da questdo de “como € ser e se sentir mulher” em um mundo que
ninguém se preocupa com suas “dores”, de modo que muitas vezes as mulheres
precisam enfrentar sozinhas suas dificuldades e sO tém umas as outras.
Consideramos que essa escolha de Eduarda — textos com teméticas semelhantes ao
da parceira — ndo sO permitiu que ambas estabelecessem conexdes entre 0s textos
em portugués e espanhol, como também se revelou uma estratégia importante para
intensificar as discussf6es da dupla, visto que é justamente a relacdo intertextual
mantida entre esses textos que desencadeou uma conversa voltada para as questdes

de desigualdade de género.

Diante dessa fala, Sofia decide explicar a sua experiéncia inicial com o poema
“Uma vez quise ser hombre”. A estudante conta que leu o texto quando estava
“adentrando” no campo do “feminismo” e voltando a falar com algumas de suas
amigas que ndo conversava ha muito tempo. Para ela, tem sentido a ideia evocada
pelo texto de que o “sistema” faz com que as mulheres acreditem que o maximo que
pode acontecer com elas € encontrar um homem que as “ame”. A participante
acrescenta que nao ha problema em ter um namorado ou um companheiro, mas
acredita que as mulheres s&o mais do que “ter um namorado”, ou seja, o problema é
enxergar as mulheres somente a partir da figura de um homem. Assim, Sofia afirma
gue o poema a ajudou a perceber que, como Eduarda disse, as mulheres tém umas

as outras e o amor entre elas também € importante em suas vidas.

Concordando com a parceira, Sofia comenta que entende o que ela disse sobre
o fato de as mulheres terem importancia na sociedade se tém um “homem” ao seu
lado, pois, frequentemente as pessoas, quando a veem, somente perguntam de seu
namorado e ndo sobre como ela esta, de modo a parecer que seus sonhos, suas

acOes e sua vida para além do namorado ndo importam. Além disso, as participantes
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concluem que, por vezes, as mulheres precisam fazer mais esfor¢cos para chegar ao
mesmo lugar que um homem e, quando chegam, ndo recebem o mesmo
reconhecimento que este recebe. Sofia, por exemplo, conta que em seu curso, as
vezes, as mulheres ndo sao parabenizadas pelo que dizem; por outro lado, quando
um homem diz a mesma coisa com outras palavras, este tem a sua fala validada.
Assim, consideramos que essas ideias e esses questionamentos, levantados
por Sofia e Eduarda, indicam a possibilidade de a literatura agir no segundo
componente da competéncia simbdlica, na tolerancia a ambiguidade (KRAMSCH,
2006), dado que as participantes discutem e refletem sobre algumas contradi¢cées que
envolvem as realidades das mulheres na sociedade, a saber: ainda que facam o
mesmo que um homem faz, as mulheres nao tém suas falas e agdes reconhecidas;
as mulheres precisam fazer um esfor¢o maior para chegar ao mesmo lugar que um
homem; e a mulher frequentemente ndo € vista a partir de sua vida, suas acdes e

seus sonhos, mas a partir da figura de um homem, como o namorado ou 0 marido.

Ademais, notamos que as reflexdes e considerac6es de Eduarda e Sofia, além
de serem desencadeadas pela tematica dos textos literarios escolhidos, sé&o
construidas, especialmente, com base em suas experiéncias pessoais, uma vez que,
na condicdo de mulheres, estdo conscientes das dificuldades e desigualdades
enfrentadas por elas, bem como entendem o que significa e implica ser mulher na
sociedade. Assim, temos no dialogo das interagentes o exemplo de como 0s sujeitos
manifestam em suas trocas interculturais ndo somente identidades restritas as suas
nacionalidades, mas também relacionadas a fatores identitarios mais amplos, como,
no caso de Sofia e Eduarda, uma identificacdo por género, a qual faz com que ambas
manifestem em seus discursos vivéncias comuns a muitas mulheres e

posicionamentos relacionados a um engajamento feminista.

A continuac&o do dialogo, as participantes continuam conversando sobre essas
guestbes relacionadas as realidades das mulheres a partir de suas experiéncias.
Entrando em temas mais sensiveis, elas comentam, por exemplo, sobre casos de
mulheres bem proximas de seus contextos, como de suas universidades ou escolas
gue estudaram, que foram violentadas por companheiros ou namorados. Em

determinado momento, elas dialogam da seguinte maneira:
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S: Eu acho que é muito triste, porque::: a::;, a pessoa que diz amar-te é::: (+++) realmente te
odeia, né?

S: Uhum.

S: Porque::: uma pessoa que:: que gosta de vocé ndo (++) ndo tem por que lastimar-te

E: Sim. E acontece muito aqui::. E que eu n&o sei como que &, por exemplo, ai no México, mas
aqui no Brasil acontece bastante é::: de casos de que marido mata esposa

S: Sim

E: porque. NOSSA teve um que eu fiquei, foi foi muito triste. Eu vi no jornal. A mulher tava
correndo na rua, ela ah:: correndo na rua, pedindo socorro, ela entrou dentro de uma farmacia
pedindo ajuda e mesmo assim ele conseguiu matar ela dentro da farmacia porque ninguém fez nada.
E::: foi muito triste ver ela implorando pela vida dela, pedindo ajuda pras pessoas em volta e
as pessoas em volta, tipo se afastando. E ai, depois que ele conseguiu, né, fazer o que ele queria,
as pessoas foi atras dele pra prender ele. E::: quando perguntaram pra ele por que ele fez isso, ele
falou que suspeitava, tipo, ele ndo tinha nem certeza, ele suspeitava que ela estava traindo ele.
(++) E:: isso ndo entra na minha cabecga. (++) Por que disso? Sem contar varios outros casos que
acontecem muito aqui no Brasil, muito mesmo. Tanto que::: é: eu ndo sei é como que funciona

a lei ai no seu pais, por exemplo, mas aqui, antes era considerado crime passional, né? Que
era um crime feito

S: Sim
E: por paixdo, que ndo faz sentido. Ai depois de um tempo, eles mudaram e comecgou a se, se
tornou o feminicidio, né?
S: Sim
: E ai também?

.:: propuso o conceito? da, da feminicidio e:: logrou que::, que esse conceito estivesse na, na lei.
: Uhum
S: E foi muito, muito importante, porque::: (++) é::: (+++) o feminicidio tem é:: caracteristicas
muito especificas que o difere (=diferencia), diferencia de::: outros, outros tipos de crimes.
E: Sim
S: E éimportante:: falar das, das coisas com seu nome €:::: sim, isso. E aqui no México também
sempre é::: (+++) aparecem? N&o sei como se diz.

E
S: Sim. Foi:: a::: antrop6loga? Nao sei como se diz. Aham, antropéloga Marcela Lagarde quem
€
E

E: Acho que, como que é? Fala a frase inteira
S: Uhum, aparecem ah::: en las noticias?.
E: Uhum. Isso mesmo ((deducéo))

S: aparecem nas noticias eh::: histérias sobre::: como:: o esposo, noivos, namorados,
companheiros é::: assassinam (+) mulheres, simplemente porque::: as vezes eles é::; tentam
dizer que foi porque elas eram, ndo sei como se diz, infieles?

E: E infiel

S: Infiels. E::: e::: esse tipo de coisas, mas eu acho que uma tra (=trai¢cao), traicion? Trai

E: traicdo

S: traicdo disso, desse, desse tipo ndo €, € uma escusa pra assassinar a, a gente, né?

E: sim

S: E outras vezes é porque as mulheres ndo, ndo quiseram?

E: Uhum.

S: E:: estar com eles em uma relagéo romantica, entdo. (++) E também no México com a questao

do::: trafico de drogas e::: car/carteles? (+++) Ou

E: E que aqui a gente chama:::, tipo, se for € que aqui, ndo sei né? se é a mesma coisa. Que que
seria 0, o cartel ai? Cartel

S: Cartel é:: a organizagao criminal que:: que vende ou que esta no negdcio das drogas.
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E: Uhum. Aqui a gente chama de faccdo.
S: Fa/faccdo, como?

E: Faccédo. Eu ndo vou conseguir escrever pra vocé, porque minha tela ta piscando, eu té tendo
que::: (rindo porque seu computador estava com um problema)

: Nao, nem se preocupe, nem se preocupe.

: Mas se vocé quiser eu anoto pra vocé e depois eu te mando.

: Uhum. E:: isso é::: eu acho que, que é uma coisa que ni siquiera deveria acontecer.
Uhum.

E:::;, ndo sei, eu acho que eles pensa/piensan? Como se diz?

: Pensam

. pensam que:: o:: eles sai, sa, sabem? Como se diz?

: Que eles sai, nossa, que eles sabem

: Que ndo vai receber uma condena, porque

: Ah sim, que eles sabem que n&o véo receber nenhuma condenacéo.
Sim

O mMmuMmMmoOMmOM®MO

(Excerto 3, Sofia e Eduarda, 62 Interacéo, 26/10/2021)

Nesse excerto, Sofia e Eduarda refletem sobre a violéncia contra a mulher e
casos de feminicidio em uma perspectiva mais ampla: dentro do contexto de seus
paises. Assim, ao fazerem referéncia ao México e ao Brasil, as participantes nao
apenas enfatizam que essas situacdes acontecem nos paises em que vivem, como

também estabelecem relacdes de semelhancas entre suas nacgdes.

Podemos considerar as percepcdes e constatacdes de Eduarda e Sofia como
construcbes de cultura, visto que, partindo de suas experiéncias, memoérias e
ideologias, as participantes produzem significados e compreensdes para suas
realidades que nado se limitam a seus paises (KRAMSCH; HUA, 2016), mas, pelo
contrario, sdo comuns tanto no Brasil quanto no México, certamente, por estes serem
paises com realidades tdo proximas, em decorréncia talvez do compartilhamento de
uma histéria marcada pela violéncia e exploracdo dos povos latino-americanos que

ainda tem repercussao na vida das pessoas.

Assim, as falas das interagentes evocam sentidos culturais que fazem parte
tanto da sociedade brasileira como da mexicana. Nessa perspectiva, ao citar o caso
de uma mulher que entrou pedindo ajuda em uma farmacia e ninguém fez nada para
impedir que ela morresse, Eduarda demonstra o quanto a “cultura” da violéncia esta
“naturalizada” na nossa sociedade, de modo que muitas pessoas acham “normal” um
homem correr atrds de uma mulher gritando. Ou, quando Sofia diz que considera

importante o uso do termo feminicidio, ela evidencia o fato de que mulheres séo
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mortas simplesmente por seu género e revela seu posicionamento contrario a “cultura”
da violéncia. Ou ainda, ao questionarem as “desculpas” dadas por homens como
motivacéo para realizacao de seus crimes e considerarem injusto que homens saiam
impunes desses crimes, Sofia e Eduarda colocam em evidéncia a necessidade de
criacdo de uma rede de protecdo a mulher, ou como podemos compreender, uma

“cultura” de oposicédo a normalizacéo da violéncia de género.

Além disso, encontramos na interacao intercultural da dupla uma demonstracéo
de como os sujeitos podem n&o so6 construir cultura, como também serem construidos
por ela (KRAMSCH; HUA, 2016), uma vez que, ao refletirem sobre as suas realidades
e discutirem questdes sociais, certamente podem compreender melhor situacdes de
suas vidas e do contexto em que estdo inseridos, como indica a experiéncia de

Eduarda e Sofia.

E destaque ainda no excerto 3 a postura paciente e compreensiva de Eduarda,
gue se mostra disposta a ajudar a parceira com questdes de vocabulario e pronuncia.
Percebemos também que Sofia expressa seu pensamento sobre os tdpicos da
discussao em portugués de forma calma — estado emocional sinalizado principalmente
pelos varios sinais de pausa em suas falas. Assim, consideramos que tais posturas
sao reflexo da relacao de confianca estabelecida entre as interagentes, que tanto nas
funcdes de “especialistas” em suas linguas maternas quanto de aprendentes das
linguas-alvo mantém uma conduta compreensiva e agem de forma colaborativa e

cooperativa.

Depois desse excerto, as participantes continuam conversando sobre a
teméatica em questédo e Eduarda, de modo especial, explica a parceira os significados
gue quis expressar com o0 poema de sua autoria, enviado pelo WhatsApp para Sofia.
Como tal texto € de carater bem pessoal e particular, ndo convém abordarmos a
discusséo gerada a partir dele. Assim, na subsecao seguinte apresentamos reflexdes
sobre a 62 interacdo de Sofia e Eduarda, na qual elas conversam sobre outro texto
literario de lingua portuguesa, prosseguindo com um diadlogo desencadeado pela

literatura.
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3.1.2.2. “A moca teceld” reflexbes sobre os significados simbolicos evocados pelo

conto

Na 62 interacao de teletandem, Sofia e Eduarda conversaram sobre o conto A
Moca Teceld, de Marina Colasanti, por indicacado da estudante brasileira, e também
sobre um conto em espanhol sugerido por Sofia. Sobre o texto A Moca Tecela, as
interagentes conversaram somente no inicio do encontro em um diadlogo de

aproximadamente nove minutos:

E: E:: primeiramente, cé quer, vocé tem alguma observacdo sobre o conto? Alguma coisa
gue:::, se vocé achou a leitura legal, se fluiu bem, se teve coisa que foi dificil.

S: Ah sim. Ao inicio eu acho que sempre pra mim é dificil como:: é eu ndo sei se isso tenha sentido
mas tipo::: é::: activar o modo portugués na minha mente como que estou ai

E: Eu sei como é
S: Depois das primeiras é::: paragrafos, € eu, eu ja estava no modo portugués, entéo (rindo)
E: E ai foi (rindo)

S: E:: Eu (+) vi que:: era um conto:: muito curto. (+) E::: mas tem muita::, uma histéria que eu
acho que, que es, es mais longa de que eu pensei que seria. E eu gostei muito porque eu achei que
ela:: (+++) ela::: (++) posso? N&o. (4seg) Ah:::

E: Se quiser ir falando do jeito que vai, cé::

S: Ah sim. Que::: ela:: (++) Eu ndo sei como se diz. E::; poder na com, conjugacdo com ela, como
se diz?

E: Que ela:: entdo, depende do, em que modo, tipo ela possa? Seria tipo poder no
S: Ela::: em (+++) passado?
E: Ela podia.

S: ela::: podia:: é:: cumprir é:::
E: é

S: Assim? Ta bom? (++) Ela::: podia cumprir todos, as coisas que:: ela::: (+++) queria?
E: Uhum. Acredito que sim.
S: E::: 0 que ela queria
E: Uhum

S: E::: também eu acho que ela foi muito::: eu ndo sei como se diz, ah::: determinada?
E: E.

S: determinada com...

E: quando ela decidiu que n&do queria mais, né? Ela foi |14 e fez.

S: Exatamente. Com suas decis8es (concluindo sua fala anterior “determinada com...”)

S:. E::;, e eu acho que isso é muito valioso, porque:: sempre:: eu acho que a gente pensa
primeiro nas, nas desejos das outras pessoas e sempre:: nds é::: damos um (++) papel ou um
nivel secundario é:: as nossas desejos. Entao, eu acho que foi importante.

E: Sim. Eu acho muito interessante, eu nunca tinha lido essa histéria também. Pera (=espera)
ai que td6 meio rouca. (+++) Eu t6 com crise de sinusite, entdo

S: Ah::: (demonstrando sentir muito)

E: Faz parte. E::: eu nunca tinha lido, s6 que a autora, a:: Marina Colasanti, ela deu uma
palestra num evento que teve na faculdade. Infelizmente foi:::, ndo foi presencial

S: Ah::
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E: E ela tava falando um pouco sobre::: o processo de criatividade dela, das coisas que ela
escreve, esses contos que sdo mais infantojuvenis, né? So6 que::: eu acho, eu gosto muito de
contos infantojuvenis porque eu acho que nao é s6 pra crianca e adolescente. Tipo da pra um
adulto ler também e:: e entrar na historia e tirar alguma coisa dela.

S: Sim
E: Eu nuncatinha lido. Entdo eu achei, eu achei interessante te enviar porque tava la como uma
sugestdo. Ai eu falei a vai ser uma experiéncia pra nés duas, porque eu também nunca tinha

lido, vocé também néo. E eu relacionei a histéria com mitologia grega que que eu ndo sei se
vocé gosta. Vocé gosta?

S: Eu ndo conheco muito a verdade.
E: ah:: eu também n&o muito
S: Eu sempre::: ((deducdo)) estou muito confundida entre mitologia grega e romana?

E: Entdo eu nédo sei se::, eu ndo tenho certeza do que eu estou dizendo agora, mas eu acredito que
as duas tenham pontos muito parecidos.

S: Uhum.

E: Se eu ndo me engano é::: a::: mitologia romana, ela tem a mesma histdria da mitologia grega, s6
gque os deuses parecem que tem nomes diferentes

S: Sim

E: se eu ndo me engano. Ai::: parece que comecam, eles comecam a ter nomes de planetas, eu
acho. Tipo Vénus que é a::: (++) ndo me lembro, mas. A::l a:;, a deusa da beleza é:::

S: Uhum

E: Afrodite, Afrodite. (++) Ai depois ela muda por Vénus. Mas ndo tem nada a ver. Ai estou me
bagun¢ando nas minhas ideias (rindo). Ai, desculpa, eu fago muito isso.

As duas riem

E: Mas eu, eu relacionei com a histéria de Penélope, que::. E::: Penélope, ela é da::, da obra do::
Ho/Homero

S: Uhum.

E: E::: né? Que ela é esposa de Ui::, de Ui:li, de Ui:lis. Ai eu ndo sei falar o nome desse ca (=cara).
Ai enfim de Ulisses?

S: Ulisses, né?

E: Isso, Ulisses. E:: que ela espera ele, por acho que mais de 15 anos, ndo sei, uns 20 anos. E::: ela
fala que vai é::: aceitar um outro marido, se eu hdo me engano, quando ela terminar de tecer. Sé
gue ai ela termina toda noite, tipo ela que ela terminou o tecido, ela vai la e desfaz e faz de
novo pra no dia seguinte ela ter essa:: (++) desculpa, né? Eu achei muito semelhante a parte
do final, no que elavai la pega tudo isso. Agora nao, obrigada (falando com alguém de sua casa).
E: em que ela pegatudo o que aconteceu e vai:: tece (=tecendo), é::: d/destecendo, né?

S: Uhum

E: a:: o marido, o castelo e tudo mais.

S:sim

E: Eu achei muito parecido. E também com uma outra historia, essa ((deducéo)) da mitologia

também que é::: as moiras, eu acho. Isso as mo (=moiras), as moiras que elas decidem os
destinos, né? Dos herdis, algo assim

S: Uhum.

E: e elas bordam se eu nao, ndo sei, acho, nao sei, ndo bordam, elas tecem né o destino. E eu
achei isso muito interessante, muito parecido, porque:: tudo que ela tecia acontecia. Entéo,
influenciava com fendmenos da natureza. Eu achei, eu achei muito semelhante a essas duas.
Eu acredito que que no, né? Que ela tenha pego essa inspiracao pra escrever. E:: foi pra um caminho
muito tipo a::: ela:: conseguia controlar essas coisas e ela fazia porque ela gostava, era o que
ela sabia e 0 que ela gostava de fazer, que era tecer

S: Uhum
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E: Ela se sentiu sozinha, né? E::: eu acho que a questdo do, do marido dela, do homem que
ela teceu, vai muito sobre a questao do, da, do ser humano, né? Tipo quando ele tem poder.
No comeco, tipo fala “ah faz isso porque a gente precisa” e depois quando vai ver vai se tornando
por ego, por é:: luxuria e tudo mais. E:: eu achei, eu achei que é uma boa representacéo de
como o ser humano é corrompivel. Por mais que 14, né, esteja especificamente um homem, eu
pensei que tipo:: a moca tecela ela ndo devia ser tipo, ndo que ela ndo devia ser humana, mas
elando seriaalguém que nem nds, digamos assim, né? Porque a gente ndo consegue controlar
o futuro. Entdo, eu, eu coloquei a representacdo do homem como um ser humano mesmo,
sabe?

S:sim
E: E, talvez uma::: podia pegar um pux&ozinho assim daquela quest&o da biblia que Deus fez
o homem e a mulher do barro e tudo mais e depois eles trairam ele. (++) Se parar pra pensar

também dé pra pegar por esse lado, tipo ela fez ele e ele foi ingrato com ela, e subiu pra cabeca
e ela teve que desfazer ele pra voltar ao normal.

S: Uhum

E: foi essas as, as comparacdes que eu fiz
S: Eu néo é::: havia?

E: Uhum

S: feito essa comparacéo, mas eu acho que é muito acertada. E:: sim. Agora eu, eu posso é:::
ler o conto de, de outra maneira, entdo.

E: E porque ((deduco)) que eu td fazendo Semidtica, entdo tudo que eu vejo eu analiso (rindo)
As duas riem

E: Faz parte da minha matéria, entdo td6 aprendendo isso. Entdo eu, eu qualquer coisa que eu
pego pra ler, eu fico “nossa, olha a analise”.

As duas riem

(Excerto 4, Sofia e Eduarda, 62 Interacdo, 26/10/2021)

Esse dialogo € iniciado com Eduarda perguntando se Sofia tinha alguma
observacéo sobre o conto que gostaria de compartilhar. Para Sofia, ainda que o conto
seja curto, ele tem uma historia mais longa do que imaginava, sinalizando que tal texto
apresenta uma narrativa repleta de detalhes e acbes. Também chama atencédo da
estudante mexicana a determinacéo da personagem protagonista com suas decisoes,

sobretudo, com a decisao de nao querer mais viver com o marido que tinha “tecido”.

O conto em questdo narra a histéria de uma moca que tinha o poder de tear a
vida e a natureza, de modo que todas as coisas que tecia se concretizavam, como o
sol, as nuvens e os peixes. Ainda que feliz em passar os dias em seu tear, certa vez
se sentiu sozinha e, pensando em como seria bom ter alguém ao seu lado, decidiu
tecer um marido. Tudo o que ela desejava era viver uma vida tranquila com ele e os
filhos que sonhava em tecer, porém, quando o novo companheiro descobriu o poder
do tear, passando a exigir que ela tecesse as vontades dele, logo a moga comecgou a
pensar somente nas coisas que o marido queria: primeiro uma casa melhor e depois

um castelo, o qual ele fez questdo que tivesse uma torre, cujo quarto mais alto se
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tornou a habitacdo da moca. Passando o dia todo trancada na torre, ela apenas tecia
0 que o marido pedia: tesouros, cavalos, criados e desejos cada vez mais ambiciosos.
Certo dia, ela pensou em como seria bom viver sozinha novamente e sG esperou
anoitecer e o marido dormir para desfazer tudo o havia tecido, inclusive o homem.
Nesse sentido, Sofia considera valioso o fato de a Moca Teceld ser
“determinada a cumprir suas vontades”, porque, nas palavras da participante, “sempre
pensamos primeiro nos desejos das outras pessoas” e deixamos nossas vontades em
segundo plano. Assim, percebemos que as atitudes de determinagéo da personagem
principal motivam Sofia a refletir sobre uma situacdo que costuma acontecer com
muitas pessoas na realidade e, desse modo, parecem leva-la a compreender a
importancia de colocarmos nossos desejos em primeiro lugar. Nesse ponto, notamos
que as reflexdes de Sofia reforcam o potencial da literatura para atuar no primeiro
componente da competéncia simbdlica, na producdo de complexidade (KRAMSCH,
2006), visto que a participante relacionou situacdes do conto a sua realidade,

refletindo sobre elas e construindo significados a partir do texto.

Explorando outros sentidos evocados pelo conto, Eduarda relaciona o enredo
de A moca teceld a duas histérias da mitologia grega: a de Penélope, da obra de
Homero, que, para ndo cumprir a promessa de se casar com outro homem depois que
terminasse de tecer uma colcha, desmancha durante a noite o que havia tecido ao
longo do dia; e a das Moiras, que tecem o destino dos individuos e dos deuses. Assim,
a estudante sugere que, de modo semelhante a Penélope e as Moiras, a moca tecela
também tem o poder de “impedir um acontecimento futuro” ou “decidir sobre o seu

préprio destino”, pois tudo o que tece se concretiza.

Além disso, Eduarda estabelece conexdes entre o conto e a histéria do ser
humano na Biblia. Para a interagente, o homem tecido pela personagem protagonista
pode ser compreendido como a representagdo do proprio ser humano criado por
Deus, pois, de modo semelhante a este, ele foi ingrato com o seu “criador”, sendo
corrompido pelo “ego” e pela “luxuria”. A relacao feita por Eduarda também indica que
a mocga tecela parece possuir uma dimensao “divina” como Deus, pois pode “controlar

o futuro”.

Assim, a partir das conexOes feitas por Eduarda, percebemos que esses
sentidos simbodlicos sdo possiveis em razdo de estarem inscritos no texto como

possibilidades (FIORIN, 2008). Por isso, do ponto de vista da interagente brasileira,
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essas associacdes fazem tanto sentido que ela chega a pensar que talvez a escritora
Marina Colasanti tenha se inspirado nessas histérias mitolégicas para escrever o

conto A moga tecela.

Entdo, as falas de Eduarda indicam certa consciéncia da participante sobre a
“organizagao complexa e intensa de linguagem” (CULLER, 1995, p. 58) que é o texto
literario, na qual as palavras sao articuladas de tal forma que elaboram um sistema
simbdlico rico em sentidos (CANDIDO, 2006). Essa consciéncia pode ser vista como
resultado dos conhecimentos adquiridos por Eduarda ao longo do curso de Letras,
como, por exemplo, da matéria de “Semiética” que estava cursando, a qual influencia

a estudante a pensar em analises possiveis para “qualquer coisa” que |é.

Notamos ainda que as consideracdes da estudante brasileira contribuem para
gue Sofia compreenda outros sentidos evocados pelo texto, visto que, considerando
as comparacdes de Eduarda como “muito acertadas”, ela afirma que agora pode ler o
“conto de outra maneira”. Em vista disso, novamente observamos que, baseando-se
em seus mundos pessoas — constituidos por conhecimentos prévios, memdrias,
vivéncias e ideologias — as participantes constroem sentidos para o texto e para suas
realidades, simbolizando nas e pelas palavras a si mesmas e o mundo em que vivem
(COSSON, 2020).

3.2.  Um ensino intercultural da lingua portuguesa com foco na dimenséo

simbdélica das trocas interculturais

Nesta secdo, realizamos uma discussao dos dados analisados a fim de refletir
sobre as contribuicdes da literatura para a construcdo de processos de ensino da
lingua portuguesa com foco na dimensdo simbodlica das trocas interculturais,
respondendo, assim, a terceira pergunta desta pesquisa: “Como a literatura pode
fomentar a construcdo de processos de ensino da lingua portuguesa que evidenciem

a dimensao simbdlica das trocas interculturais?”

Primeiramente, refletindo sobre o ensino no teletandem, notamos que nesse
contexto o ensino é construido em um processo de “interagao e produgao conjunta de
conhecimentos” (MENDES, 2008), no qual os sujeitos se reunem justamente para
compartilhar experiéncias e colaborar para a aprendizagem de seus pares. Assim,

diferentemente de uma concepcéo mais tradicionalista de ensino, no teletandem nao
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temos a figura de um professor como Unico detentor do conhecimento, mas, pelo
contrario, temos um interagente, cujo objetivo € ensinar compartilhando e aprendendo
com o outro. Também nao temos um aluno passivo que mais escuta do que participa,

mas sim um interagente que tem voz, da opinides e produz conhecimentos.

A partir dos encontros de teletandem das duplas focais, observamos, entéo,
como o “ensinar” acontece de modo integrado ao aprender, por meio de interacdes
interculturais marcadas pela cooperacgdo, reciprocidade e compreensdo mutua entre
individuos que utilizam a lingua como um instrumento social de interacdo e de

insercao de si mesmos no mundo (MENDES, 2008).

Pensando especificamente no ensino de portugués como lingua estrangeira, a
partir da difusd@o de textos literarios, percebemos que o teletandem se apresenta como
um contexto oportuno e proficuo para que professores de lingua portuguesa em
formacdo mobilizem seus conhecimentos linguisticos e literarios adquiridos ao longo
da graduacao, reflitam sobre sua propria lingua materna e pensem em formas de

abordar um texto literario em interacdes com os diferentes sujeitos.

No caso de Bernardo, estudante do 3° ano de Letras, observamos que ele
queria aprender com as praticas de teletandem e colocar em préatica seus
conhecimentos pedagdgicos, linguisticos e literarios, dado que, durante as sessfes
analisadas, assume uma postura de “mediador” de leitura, fazendo intervencoes
pedagdgicas na interacdo de Olivia com texto, ao questiona-la sobre aspectos que
julgava importantes sobre as obras literarias, perguntar se ela tinha davidas de
vocabulario e pedir para que ela lesse as partes do texto. Assim, em suas falas e
acles, Bernardo revela suas inten¢des pedagogicas com as leituras colaborativas nos
encontros de teletandem e, desse modo, que buscava contribuir para a aprendizagem
da parceira. Por isso, nas leituras e discussdes de textos de lingua portuguesa, ele se
mostrou preocupado em como realizar uma leitura mais poética que tivesse efeito na
compreensao de Olivia e em apresentar a ela a riqueza da linguagem literaria, ao
refletir, especialmente, sobre os sentidos metaforicos e metonimicos evocados pelos

textos literarios.

De modo semelhante, Eduarda, estudante do 2° ano de Letras, também
demonstrou querer compartilhar com Sofia seus conhecimentos linguisticos e
literarios adquiridos por seus estudos na faculdade e contribuir, assim, para a

aprendizagem dela, ao assumir uma postura paciente e compreensiva em suas
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interacbes e expressar suas percepcoes literarias sobre aspectos simbolicos dos
textos. Diferentemente de Bernardo, Eduarda ndo manifestou suas intencoes
pedagdgicas de forma tdo direta, porém, algumas de suas atitudes revelam a
influéncia de sua condi¢ao de professora em formagéo, como, por exemplo, quando
escolhe textos que tinham uma relacdo de intertextualidade com o poema escolhido
por Sofia; atitude que foi relevante para intensificar as discussées da dupla sobre
guestdes de desigualdade de género e das dificuldades enfrentadas pelas mulheres
na sociedade.

De uma forma geral, consideramos que Bernardo e Eduarda, a partir do
compartilhamento de percepcdes literarias, de iniciativas pedagdgicas e de uma
postura compreensiva e paciente, contribuiram significativamente para que suas
parceiras de teletandem ampliassem as compreensdes sobre os textos literarios e
percebessem a “linguagem altamente simbdlica” da literatura. Olivia, por exemplo, ao
avaliar essa experiéncia de leitura e discussédo de textos literarios, no Questionario

Final, explica a importancia de ter interagido com alguém que é estudante de Letras:

Considero que fue una experiencia muy buena porque me gusta mucho lectura y trabajarla con
alguien que se esta formando en letras ayudé6 mucho, por ejemplo a descubrir nuevas
interpretaciones y otras formas de analizar los textos.

(Respostas a questdo 10, Questionario Final, Olivia)

Assim, segundo Olivia €& justamente o fato de ter “trabalhado”
colaborativamente com Bernardo que a ajudou a descobrir “novas interpretagdes” e
outras formas de analisar os textos. Como vimos na 42 interag&o da dupla, ao perceber
que Bernardo abordava o texto de literario de uma forma diferente, buscando
encontrar os sentidos implicitos das obras de literatura e fazer uma leitura mais
poética, Olivia chegou a pensar que fazia uma leitura superficial dos textos, porém,
suas interacbes demonstram o grande potencial reflexivo e interpretativo que ela
apresenta, uma vez que suas interpretacdes sobre os textos lidos sdo muito ricas e
essenciais para a construcao das compreensdes conjuntas sobre 0s textos realizadas
com Bernardo. Entdo, podemos pensar que talvez o que estava faltando para que ela
manifestasse e percebesse essa “habilidade analitica” era o contato com alguém que

a encorajasse a expressar suas ideias e percepc¢des de forma compreensiva.

A andlise sinaliza, entdo, que além de terem potencializado a aprendizagem de

portugués das estudantes Sofia e Olivia, as praticas de teletandem com foco na
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literatura proporcionaram a Bernardo e a Eduarda conhecimentos relevantes para a
formacéo docente e académica de ambos, visto que tiveram a experiéncia singular de

ensinar aprendendo com o outro e construindo saberes colaborativamente.

As interacfes analisadas sdo também a demonstracdo de como 0S processos
de ensinar e aprender, especialmente, a lingua portuguesa, podem ser construidos
de modo a promover a interculturalidade, isto é, “o dialogo entre culturas” (MENDES,
2008). Embora a interacdo entre os individuos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem de linguas ja pressuponha esse dialogo entre culturas, dado que estes
interagem a partir de seus mundos culturais (MENDES, 2008), a analise mostra que
a literatura justamente por sua linguagem altamente simbdlica pode potencializar esse
dialogo entre culturas, fomentando discussdes reflexivas, criticas e construtivas entre

0s participantes.

Verificamos que, a partir da leitura e discussdo de textos literarios, 0s
participantes produziram significados partindo de sua posicao de individuos situados
histérica e subjetivamente no mundo, ou seja, com base nas histérias, experiéncias,
ideologias e nos discursos que compdem as suas identidades. Assim, 0S processos
de ensino de portugués analisados aqui evidenciam a dimensdo simbdlica que
envolve as trocas interculturais entre os sujeitos, isto €, as diversas identidades,
histérias pessoais e vivéncias que caracterizam os individuos e sdo mobilizadas nas

interacdes sociais.

Por isso, compreender cultura como discurso € essencial para que percebamos
essa dimensdo simbdlica manifestada nas trocas interculturais, ja que, ao néo
concebermos a cultura de forma estética e restrita a fronteiras geograficas de paises,
enfatizamos 0s outros aspectos culturais que envolvem as relagdes sociais: as
ideologias, as aspiracdes, os valores, as memorias histéricas, as crencas e as
experiéncias dos sujeitos (KRAMSCH; HUA, 2016).

Diante disso, a literatura se mostrou fundamental para que os participantes
tivessem interacdes marcadas pela manifestacdo da dimenséo simbdlica das trocas
interculturais e do proprio sujeito, uma vez que os textos literarios tém o potencial de
mobilizar toda a subjetividade e historicidade dos individuos, levando-os a refletir
sobre o mundo e si mesmos. Assim, notamos 0 quanto as experiéncias pessoais, as
memoaorias, as crencas, as ideologias e 0os conhecimentos prévios dos interagentes

foram importantes para que eles ampliassem a compreensédo sobre os textos e fatos
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de suas proprias vidas.

O que observamos, entéo, nas experiéncias de leitura e discussédo de textos
das duplas focais, € uma apropriacdo da literatura, enquanto construcao literaria de
sentidos, visto que, em varios momentos, os interagentes se valem da linguagem
literaria, que é “a construgao simbdlica do sujeito e do mundo com palavras e somente
palavras” (COSSON, 2020), para produzir sentidos para situacdes dos textos e de
suas vidas, bem como construir compreensdes culturais mais amplas sobre seus

paises e o mundo.

Assim, nas interacfes das duplas focais encontramos a demonstracéo de como
um dialogo entre culturas que evidencia a dimensao simbdlica das trocas interculturais
pode ser promovido no teletandem a partir da construgédo de processos de ensino e

aprendizagem de linguas com foco na leitura e discusséo de textos literarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise de sessdes de teletandem entre estudantes de portugués, de
uma universidade mexicana, e alunos de espanhol, de uma universidade brasileira,
que inseririam textos literdrios no conteddo de suas interagfes, procuramos
demonstrar as contribuicdes da literatura para o desenvolvimento de um ensino
intercultural da lingua portuguesa com foco na dimensdo simbolica das trocas

interculturais no teletandem.

Abordando a experiéncia de teletandem com foco na literatura, ocorrida entre
alunos da UM e da UB, durante o 2° semestre de 2021, como um estudo de caso, em
razdo do carater singular desse processo (LUDKE; ANDRE, 1986), refletimos sobre
praticas de leitura e discusséo de textos literarios de duas parcerias de teletandem
gue se destacaram pelo engajamento com essa proposta e pelo modo particular com
gue abordaram as obras literarias em suas interacdes. Assim, observamos e
analisamos essas praticas a partir de uma abordagem intercultural discursiva e de
uma concepcao de literatura que reconhece as especificidades expressivas dos textos
literérios e valoriza o papel do leitor na construgdo dos significados de uma obra.

Em resposta a primeira pergunta desta pesquisa (“Como a leitura e discussao
de textos literarios ocorrem no teletandem, um ambiente virtual de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras?”), as interacdes das duplas focais indicam que
no teletandem os processos de leitura e discussao de textos literarios sao construidos
a partir de acordos muatuos entre os participantes, de sugestdes e de
compartilhamento de experiéncias, em um processo de producdo conjunta de
conhecimentos, no qual o aprender e o0 ensinar acontecem de modo integrado. Assim,
cada dupla de interagentes desenvolveu colaborativamente uma maneira prépria de
abordar o texto literario em suas interaces. Bernardo e Olivia, por exemplo, leram os
textos durante as interag0es e discutiram as partes consideras importantes; ao passo
gue Eduarda e Sofia, na maioria das sessodes realizadas, ndo leram os textos
escolhidos no momento dos encontros, apenas conversaram sobre eles e

compartilharam suas interpretacdes e percepcoes literarias.

Em resposta & segunda pergunta deste estudo (Quais as contribui¢cdes da
insercdo de textos literarios em interacdes de teletandem para que os temas
discutidos se diversifiguem e se aprofundem?), os dados analisados mostram que a

literatura tem o potencial de encaminhar as discussdes de teletandem para dialogos
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sobre temas mais diversos e relacionados diretamente as realidades dos
participantes, bem como contribuir para que as conversas adquiram certa
complexidade e profundidade, visto que, de temas do cotidiano nos paises dos
interagentes e marcados por uma diferenciagao essencialistas (TELLES, 2015b), as
duplas focais adentram no universo das questfes sociais e de assuntos bem
discutidos na atualidade, como o machismo, a pobreza, a violéncia contra a mulher e
as injusticas sociais. Além disso, verificamos que, além de temas sociais e
relacionados a existéncia humana, os interagentes também perceberam os sentidos
metaforicos e metonimicos sugeridos pelas obras de literatura, construindo possiveis

interpretacdes para situacdes e questdes dos textos.

A andlise de dados indica que a literatura pode agir nos trés maiores
componentes da competéncia simbdlica (KRAMSCH, 2006): 1) na producdo de
complexidade, ao engajar os participantes em producdes que possibilitam a
construcdo de significados e estimulam a reflexdo sobre assuntos relacionados aos
textos literdrios e as suas vidas; 2) na tolerancia a ambiguidade, ao fomentar
discussdes sobre as realidades e discursos multiplos, conflitantes e diversos da
sociedade (KRAMSCH, 2006) e, de modo particular, no caso de Sofia e Eduarda,
sobre as contradicdes que envolvem as realidades das mulheres no mundo atual; e
3) na forma como sentido, ao provocar nos interagentes uma vivéncia emocional

intensa e memoravel, como ocorreu com Bernardo e Olivia.

Consideramos que a literatura pode atuar nesses componentes da
competéncia simbdlica e, desse modo, agir sobre os sujeitos, sobretudo em virtude
de sua condicao de “organizacdo complexa e intensa de linguagem” (CULLER, 1995,
p. 58), na qual as palavras sdo articuladas de tal forma que elaboram um sistema
simbdlico rico em sentidos, o qual comunica certa visdo de mundo e pode aumentar a
capacidade dos sujeitos de ver e sentir, humanizando-os devido a coeréncia mental
gue pressupde (CANDIDO 2011, 2006).

Assim, as experiéncias de leitura e discussdo de textos no teletandem
demonstram que a literatura, ao colaborar para que aprendizes néo so reflitam sobre,
como também explorem o “maximo potencial de significar da lingua” (KRAMSCH,
2006), pode fomentar o desenvolvimento de uma competéncia simbdlica e, assim,
atuar na dimensao simbolica das trocas interculturais, dado que contribui para que os

participantes mobilizem suas subjetividades e historicidades e construam significados
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para situacdes dos textos e de suas vidas.

Em vista disso, se considerarmos, por exemplo, o didlogo reflexivo e construtivo
estabelecido por Olivia e Bernardo com a leitura de O passeio, percebemos que
Kramsch e Kramsch (2000) defendem que a literatura, no ambito do ensino e
aprendizagem de linguas, precisa ser mais estuda e abordada a partir da funcao
poética da linguagem, justamente em raz&do da caracteristica das obras literarias de
permitirem que aprendizes também explorem e se expressem por meio do “maximo
potencial de significar da lingua” (KRAMSCH, 2006), simbolizando o mundo e a si
mesmos (COSSON, 2020).

Ademais, observamos que literatura pode contribuir para a promoc¢éao de um
dialogo entre culturas marcado por relacfes de respeito, compreenséo e ajuda matua,
bem como fomentar entre os sujeitos discussdes criticas, construtivas, reflexivas e
proficuas, uma vez que “nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por noés
mesmos” (COSSON, 2012, p. 17) e nos permite construir compreensdes culturais que

nao se limitam ao territério de nossas nacoes.

Nesse sentido, ao revelarem como 0s sujeitos constroem sentidos a partir do
mundo do texto e do modo préprio de significar da literatura, as praticas de leitura e
discusséo de textos das duplas focais demonstram como o leitor em um processo
dialégico de interacdo com uma obra literaria se vale dos fios ja tecidos de um
bordado, que € o texto literario, para tecer um outro bordado com novos fios “que
trazem nas veias de sua histéria” (GERALDI, 1997, p. 166), tecendo, assim, sempre

0 mesmo e outro bordado.

Diante disso, consideramos que as reflexdes encontradas neste estudo séo
importantes para compreendermos o quanto a lingua, a cultura e a literatura estdo em
constante conexdo e devem ser abordadas de forma integrada em processos de
ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que a lingua, ao ser instrumento de
insercéo do sujeito no mundo e a prépria cultura (MENDES, 2008), nos permite ser e
agir no mundo a partir de nossas identidades culturais; e a literatura, por ser
construcdo simbdlica de linguagem, nos permite produzir sentidos a partir da
linguagem literaria e, desse modo, mobilizar nossos conhecimentos de lingua. Por

isso, podemos dizer que ensinar lingua é ensinar cultura e literatura.
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Nessa perspectiva, as reflexdes apresentadas aqui acerca das contribuicdes
da literatura para processos de ensino e aprendizagem de linguas no teletandem se
mostram relevantes ndo apenas para mediadores de teletandem que buscam
contribuir para a promogé&o de compreensdes mais profundas e criticas das intera¢des
interculturais, como também para professores de lingua que objetivam colaborar para
formacdo humana dos sujeitos e para que aprendizes usem a lingua “[...] de modo
critico, autbnomo e criativo, em diferentes contextos de comunicagao e interacéo”
(MENDES, 2008, p. 59).

Por fim, ressaltamos a relevancia do projeto teletandem para a difusdo do
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e para a formacéo docente de
alunos de Letras, dado que estes podem ter a experiéncia de ensinar sua lingua
materna em um contexto diferente da sala de aula tradicional e mobilizar seus

conhecimentos linguisticos, literarios e pedagogicos.
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ANEXOS

Anexo 1. Questionario Inicial

Questionario 1

mayara.n.silva@unesp.br Alternar conta [y

* Indica uma pergunta cbrigatdria

E-mail *

Seu e-mail

1) Em sua opinido, como a leitura e a discuss&o de textos literarios podem *
contribuir para a sua aprendizagem?

Sua resposta

2) O que vocé espera aprender com a leitura e a discusséo de textos literdrios *
nas sessdes de teletandem?

Sua resposta

3) De que maneira os textos literérios podem contribuir para o contexto de ensino *
no teletandem?

Sua resposta

m Limpar formulério
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Anexo 2: Questionario Final
]

Questionario Final (Para os alunos
brasileiros)

mayara.n.silva@unesp.br Alternar conta &

£8 Nao compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome completo *

Sua resposta

RG *

Sua resposta

E-mail (para receber o certificado de participagao) *

Sua resposta

Proxima Limpar formulario

Que recursos vocé utilizou para as interagdes? *

O computador

(O celular

(O computador e celular

(O tablet
(O Ooutro:



151

Como foi a sua conexao de internet? *

(O no computador via radio
(O no computador via cabo
no computador via telefonia

(O pacote de dados do telefone celular
O Qutro:

Como vocé avalia a velocidade de sua conexdo: *

suportou interagdo com audio e video de boa qualidade
suportou interagdo com audio e video mas travou em alguns momentos
suportou interagdo com audio e video mas caiu com frequéncia

suportou apenas interagdo com audio

O O OO0O0

Qutro:

As interacoes de teletandem em contexto totalmente virtual sao mais produtivas *
do que as interagdes no laboratério da universidade.

Concordo plenamente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

Discordo plenamente.

O O O OO0

0 teletandem contribuiu para o seu desenvolvimento na aprendizagem do *
espanhol/portugués, para aprimorar seus conhecimentos sobre a lingua, tais
como fluéncia oral, aquisicdo de vocabulario, competéncia intercultural, etc?

O Concordo plenamente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

O O O O

Discordo plenamente.
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As mediagdes em grupo favoreceram o seu desempenho nas sessoes de *
teletandem?

O Concordo plenamente.
O Concordo parcialmente.
(O Indiferente.

O Discordo parcialmente.
@)

Discordo plenamente.

Como vocé avalia o seu aprendizado da lingua espanhola/ lingua portuguesa *
neste 2° semestre de 20217

(O 6tima
Boa
Regular
Ruim

Péssimo

O ONONGC)

No inicio das mediacdes, foi discutida a importancia de definir objetivos de *
aprendizagem. A esse respeito, responda:

O N&o estabeleci nenhum objetivo de aprendizagem de linguas para as interagdes
O Estabeleci alguns objetivos, mas nao consegui alcanga-los.
O Estabeleci objetivos e consegui alcanga-los parcialmente.

O Estabeleci objetivos e consegui alcanga-los totalmente.

Durante as mediacdes, foi enfatizada a importancia de se estabelecer estratégias *
de correcdo durante as interagdes. A esse respeito, responda:

O Eu nunca corrigia meu parceiro nem era corrigido por ele.
(O Eucorrigia mais do que era corrigido.
(O Eueramais corrigido do que corrigia.

(O Euemeu parceiro nos corrigiamos na mesma proporgao.
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Neste semestre, as interacoes de teletandem §E® ¢ § tiveram como foco *
o intercambio de textos literarios e sua discussao entre os pares de interagentes.
Como vocé avalia esta experiéncia.

Sua resposta

Quais foram as contribui¢des da leitura e discussao de textos literarios para sua *
aprendizagem e ensino de lingua no contexto teletandem? Comente.

Sua resposta

Vocé e seu parceiro utilizaram as sugestdes de textos literarios compartilhados  *
no Google Classroom? Quais? Houve alguma reflexao sobre esses textos nas
interacdes?

Sua resposta

Além dos textos sugeridos vocés compartilharam outros textos literarios?Se sim, *
quais? De que autores?

Sua resposta

Que conteldos gramaticais ou linguisticos da lingua estrangeira vocé aprendeu  *
durante as interagdes?

Sua resposta

Que contetidos gramaticais ou linguisticos da sua lingua materna vocé ensinou  *
durante as interagoes?

Sua resposta

Que aspectos culturais vocé e seu parceiro discutiram durante as interagdes? *

Sua resposta
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Que outros temas vocé e seu parceiro discutiram durante as interagdes? *

Sua resposta

Por fim, deixe suas sugestoes: *

Sua resposta

Voltar Limpar formulario

Anexo 3: Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE
ESCLARECIDO

mayara.n.silva@unesp.br Alternar conta &

A foto e 0 nome associados a sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formuldrio.. Seu e-mail ndo faz parte da resposta.

Os arguivos enviados por upload serdo compartilhados fora da organizagio a que
pertencem.

* Indica uma pergunta obrigatoria

Antes de assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, gostariamos ~ *
de explicitar os detalhes de sua participagao:

D Vocé participara de até 08 sessdes de teletandem, sendo 1 hora de interagéo (meia
hora na lingua portuguesa e meia hora na lingua espanhola).

Ao final de cada interagéo ocorrem as mediagdes (duragio de até 20 minutos cada)
a fim de tornar a experiéncia do teletandem ainda mais positiva. As mediagdes séo

D coordenadas por alunos da graduagéo ou pés-graduacéo e professores da dilifjP e
da S -/ olvidos no projeto teletandem e responsaveis pela turma
na qual vocé esta inserido. Qualquer problema ou duvida, vocé pode recorrer aos
mediadores.

Os dados por vocé gerados serdo submetidos & anélise das pesquisadoras com os
seguintes objetivos: (a) analisar o teletandem como um contexto telecolaborativo de

D difusdo de cultura, lingua e literatura; (b) analisar o processo de ensino e
aprendizagem de espanhol/LE e portugués/LE no contexto de
telecolaboragédo/teletandem.
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Serao feitas gravagdes em dudio/video das sessoes de teletandem com o seu

D parceiro, assim como alguns questionarios, os quais vocé podera responder de
acordo com a sua vontade e tempo disponiveis. Vocé tera o direito de ndo responder
as perguntas que lhe causem constrangimentos de qualquer natureza.

Para garantir seu anonimato e assegurar sua privacidade, os dados por vocé
gerados serdo considerados confidenciais e os seguintes procedimentos de
anonimato serdo utilizados para garantir o sigilo e confidencialidade de sua pessoa:

D (a) terdo acesso aos dados somente os professores pesquisadores, doutorandos,
mestrandos e alunos de iniciacéo cientifica participantes do projeto; (b) seus dados
serdo armazenados e protegidos por senha conhecida somente pelos
pesquisadores.

D Vocé n&o sera pago por sua participacdo no projeto, sendo que os ganhos serdo no
ambito de sua aprendizagem e de sua experiéncia.

Vocé autoriza a publicagdo dos seus dados, desde que sejam mantidos os *
procedimentos de anonimato, acima descritos?

O sim
(O nNao

Sua imagem poderéa aparecer, por meio de videos ou fotos, em de gravagdes de  *
teletandem, por videos de divulgacdo do projeto, ou em publicagdes dos

trabalhos da pesquisa. Vocé autoriza a divulgacgéo de sua imagem por esses

meios e canais?

O sim
(O Nao

O Autorizo, somente se for colocada uma tarja preta ou desfocalizagdo do meu rosto,
para impedir a identificagdo da minha pessoa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

mayara.n.silva@unesp.br Alternar conta @

A foto e 0 nome associados a sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formuldrio.. Seu e-mail ndo faz parte da resposta.

Os arquivos enviados por upload serdo compartilhados fora da organizacdo a que
pertencem.

* Indica uma pergunta obrigatdria

Nome *

Sua resposta

RG *

Sua resposta
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Enderego *

Sua resposta

E-mail *

Sua resposta

Local e data : Cidade, dia de més, de 2021. *

Sua resposta

Assinatura: Vocé pode inserir uma foto ou escaneé-la. *

‘ A Adicionar arquivo
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Anexo 4: Descritores de proficiéncia (QECR), disponibilizado pela British
Council Brasil

A — Basico

A1 E capaz de compreender e usar expressdes familiares e cotidianas,

Iniciante assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e &
capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as
coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interiocutor
falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

A2 E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes

Basico relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informagdes
pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz
de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informagao simples e direta sobre assuntos que lhe
sao familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua
formag&o, o meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados
com necessidades imediatas.

B — Independente

B1 E capaz de compreender as questdes principais, quando &

Intermediario usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos
Ihe sao familiares (temas abordados no trabalho, na escola e
nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria
das situagdes encontradas na regido onde se fala a lingua-
alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente
sobre assuntos que Ihe s&o familiares ou de interesse
pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperangas e ambi¢des, bem como expor brevemente razoes
e justificagdes para uma opinido ou um projeto.

B2 E capaz de compreender as ideias principais em textos
Usuario complexos sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo
Independente discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de

comunicar com certo grau de espontaneidade com falantes
nativos, sem que haja tenso de parte a parte. E capaz de
exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da atualidade, expondo as vantagens e os
inconvenientes de varias possibilidades.

C — Proficiente

c1 E capaz de compreender um vasto numero de textos longos e
Proficiéncia exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E
operativa capaz de se exprimir de forma fluente e espontanea sem
eficaz precisar procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua

de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e
profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de
forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de
mecanismos de organizagao, de articulagao e de coesao do

discurso.
c2 E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que
Dominio ouve ou I&. E capaz de resumir as informagdes recolhidas em
Pleno diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e

fatos de um modo coerente. E capaz de se exprimir
espontaneamente, de modo fluente e com exatidao, sendo
capaz de distinguir finas variagdes de significado em situagdes
complexas.

QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas):

Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-
referencia-para-linguas-cefr. Acesso em: 20 abril 2023

Anexo 5: Transcri¢cOes das interacdes

As transcri¢cOes das interacdes poderao ser disponibilizadas para consulta mediante
solicitacdo a pesquisadora.
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