GABRIEL CASTILHO MAIA

POESIA EM SALA DE AULA: caminhos para o trabalho com poemas

no Ensino Fundamental

Assis
2020



GABRIEL CASTILHO MAIA

POESIA EM SALA DE AULA: caminhos para o trabalho com poemas

no Ensino Fundamental

Dissertacao apresentada a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias e Letras, Assis, para a obtencao
do titulo de Mestre em Letras (Area de
Conhecimento: Linguagens e Letramentos)

Orientador: Dr. Sérgio Fabiano Annibal
Bolsista: Coordenacéo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES) — Cadigo de Financiamento 001

Assis
2020



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacdo (CIP)
Vania Aparecida Marques Favato - CRB 8/3301

Maia, Gabriel Castilho
M217p Poesia em sala de aula: caminhos para o trabalho com
poemas no Ensino Fundamental / Gabriel Castilho Maia.
Assis, 2020.
160 f. : il.

Dissertagao de Mestrado - Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis
Orientador: Dr. Sérgio Fabiano Annibal

1. Lingua portuguesa (Ensino fundamental). 2. Leitura.

3. Poesia. 4. Literatura brasileira (Ensino fundamental). 5.
Material didatico - Analise. I. Titulo.

CDD 372.4




o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp -

Campus de Assis

CERTIFICADO DE APROVAGAO

TITULO DA DISSERTACAQ: POESIA EM SALA DE AULA: caminhos para o trabalho com poemas no
Ensino Fundamental

AUTOR: GABRIEL CASTILHO MAIA
ORIENTADOR: SERGIO FABIANO ANNIBAL

Aprovado como parte das exigéncias para obtengdo do Titulo de Mestre em LETRAS, area:
Linguagens e Letramentos pela Comissao Examinadora:

Prof. Dr. SERGIO FABIANO ANNIBAL
Departamento de Educagao / UNESP/Assis

Profa. Dra. ANA CRELIA PENHA DIAS
UFRJ/Rio de Janeiro

Profa. Dra. GABRIELA RODELLA DE OLIVEIRA
UFSB/Porto Seguro

Assis, 05 de margo de 2020

Faculdade da Ciincias & Lelras - Campus de Assis -
AVENIDA DOM ANTONIO, 2100, 19806000, Assis - Sio Paulo
ip hwww, a8sis.enesp bri#tposgraduacancCMPl. 48,031 S1R/D00E-15.



Dedico este trabalho aos meus amigos do curso de
Letras, aos meus companheiros do ProfLetras, aos
professores da escola publica e aos meus alunos,

com quem aprendo mais que ensino.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, imensamente,

A minha familia, meu chao de sempre, que me permitiu caminhar;

Ao professor Dr. Sérgio Fabiano Annibal, que me orientou pelos caminhos da
pesquisa;

A Carol, que me permitiu amar, pela amizade, compreens&o e paciéncia nos
momentos mais dificeis;

Ao Emerson, especialmente, pelo incentivo de sempre e pelo apoio;

Aos professores do ProfLetras e aos integrantes da banca de qualificacao,
pelos encaminhamentos;

Aos companheiros de estrada para Assis;

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES), pelo auxilio, sem o qual ficaria muito dificil realizar este mestrado;

As divindades, que permeiam tudo isso.

Evoé!



Quem disse que a poesia é apenas
agreste avena?
A poesia é a eterna Tomada da Bastilha
o eterno quebra-quebra
o enforcar de judas, executivos e catedraticos em todas
as esquinas
€,
a um ruflar poderoso de asas,
entre cortinas incendiadas,
0s Anjos do Senhor estuprando as mais belas filhas dos
mortais...
Deles, nascem os poetas.
N&o todos... Os legitimos
espurios:
um Rimbaud, um Poe, um Cruz e Souza...

(Rege-o0s, misteriosamente, o décimo terceiro signo do
Zodiaco.)

Mario Quintana
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RESUMO

Este trabalho propde-se a investigar como se realiza a leitura literaria no 9° ano do
Ensino Fundamental (EF) na rede publica do Estado de S&o Paulo. De modo mais
especifico, a pesquisa se concentrou em identificar a ocorréncia e os objetivos das
propostas de leitura de poemas presentes no material didatico de lingua portuguesa
produzido pelo Estado e distribuido a todos os alunos das escolas publicas de Sao
Paulo. A principio, foi analisado o material mais acessivel aos alunos da rede: os
Cadernos do Aluno — Volumes 1 e 2, utilizados até o final do ano letivo de 2018 e
produzidos sob as diretrizes do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, vigente entre 2008
e 2019. No entanto, ao longo da realizagdo das analises, um novo curriculo foi
homologado: o Curriculo Paulista (2019). Dessa forma, nao se péde deixar de analisar
também o novo material produzido e disponibilizado em 2019, os Cadernos do Aluno
— SP Faz Escola, do 9° ano do EF, 3° e 4° bimestres (2019). A fim de compreender
melhor a abordagem da leitura literaria, sobretudo de poemas, também foram
analisados, da perspectiva das teorias do curriculo (TADEU, 2011), os
encaminhamentos dos dois ultimos documentos curriculares do Estado de Sao Paulo:
o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) e o Curriculo Paulista (2019). Diante
da precaria (ou inexistente) presenga de propostas de leitura literaria que contemplam
a poesia no material didatico analisado, também se realizou um levantamento de
atividades que envolvem poemas no livro didatico Portugués: linguagens (9° ano EF)
(CEREJA; MAGALHAES, 2015), colecdo utilizada em grande parte das escolas
publicas do pais. Por meio da andlise documental (LUDKE E ANDRE, 1986), a
pesquisa procurou examinar as atividades de leitura de poemas nos referidos
materiais didaticos e identificar seus objetivos. Foi possivel observar que o trabalho
com a leitura de poemas (quando existe) limita-se ao estudo de aspectos formais ou
a leitura superficial dos textos, ndo estimulando seu potencial de humanizacgéo e de
transformacdo (CANDIDO, 2011). Ao final, foram elaboradas propostas para o
trabalho com leitura literaria de poemas, tendo como horizonte teérico perspectivas
apresentadas pela leitura subjetiva (ROUXEL, 2013; LANGLADE, 2013).

Palavras-chave: Leitura literaria. Poesia. Leitura subjetiva. Lingua Portuguesa
(Ensino Fundamental).
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Elementary School. 2020. 160 f. Dissertation (Professional Master’s ProfLetras). —
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ABSTRACT

This research investigated literary reading of poems in the 9th grade of Elementary
Education in the public school on Sao Paulo State. The work focused on identifying
the occurrence and objectives of the proposed reading of poems in the didactic
material of Portuguese language produced by the State and distributed to all students
of public schools in Sdo Paulo. Didactic materials referring to two curricular documents
were analyzed: Curriculo do Estado de Sdo Paulo, which was in force between 2008
and 2019, and Curriculo Paulista, sanctioned in 2019. There was a weak occurrence
of proposals for reading poems in all these materials. Therefore, the curriculum
documents were also checked to observe the guidelines regarding the literary reading
of poems. This analysis was made from the perspective of curriculum theories
(TADEU, 2011). In view of the precarious (or non-existent) presence of proposals for
literary reading of poetry in the didactic material analyzed, a survey of activities
involving poems was also carried out in the Portuguese textbook Portugués:
linguagens (9th grade of Elementary Education) (CEREJA; MAGALHAES, 2015),
collection used in most public schools in the country. Through documentary analysis
(LUDKE AND ANDRE, 1986), the research sought to examine the activities of reading
poems in the mentioned teaching materials and to identify their objectives. It was
possible to observe that the work with the reading of poems (when it exists) is limited
to the study of formal aspects or to the superficial reading of texts, not stimulating their
potential for humanization and transformation (CANDIDO, 2011). At the end, proposals
were developed for the work with literary reading of poems, having as theoretical
perspective the subjective reading (ROUXEL, 2013; LANGLADE, 2013).

Keywords: Literary reading. Poetry. Subjective reading. Portuguese Language
(Elementary School).
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INTRODUGAO

Paira, em torno de todo trabalho cientifico, a crenga de que existe a
necessidade de uma suposta neutralidade na condugcdo da pesquisa. Entretanto, o
dogma da neutralidade origina-se de outros campos do conhecimento, e ndo das
ciéncias humanas. Sabe-se, atualmente, que no contexto das ciéncias humanas a
produgdo de conhecimento € impossivel sem que haja a participacdo ativa do
pesquisador, com suas inquietagcbes e limitacbes. Essa consciéncia surge da
constatagdo de que o conhecimento humano & construido socialmente, logo toda
producao de conhecimento esta impregnada de subjetividade, ja que humana.

Ao descrever a evolugao histérica da pesquisa qualitativa, CHIZZOTTI (2003)
expde seu trajeto como modelo valido de investigagao cientifica, contestando sua

neutralidade. A respeito da consolidagao desse modelo de pesquisa, o autor afirma:

Os pesquisadores qualitativos contestam a neutralidade cientifica do discurso
positivista e afirmam a vinculagdo da investigacdo com os problemas ético-
politicos e sociais, declaram-se comprometidos com a pratica, com a
emancipacédo humana e a transformacgao social, adensam-se as criticas aos
postulados e exigéncias das pesquisas unicamente mensurativas
(CICOUREL apud CHIZZOTTI, 2003, p. 228).

Em razao do exposto acima e do fato de o presente trabalho situar-se no campo
da pesquisa qualitativa, a introducdo sera dividida em duas partes. A primeira
procurara apresentar, em primeira pessoa, o percurso pessoal e profissional do autor,
uma vez que este figura como um importante elemento na definicdo e na construgao
da pesquisa, principalmente por se tratar de um Mestrado Profissional. A segunda
parte, em terceira pessoa, apresentara o tema e o contexto da investigacao, bem
como o espaco que pode ocupar dentro das pesquisas em Letras. Ao final desta
introdugdo, sera exposta a metodologia utilizada na analise dos documentos

selecionados.
|. AFE NA POESIA
Conforme ja expus anteriormente, nesta primeira parte da introdugao

apresentarei meu percurso, procurando, também, elucidar os motivos da escolha do

tema.
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Evidentemente, a escolha de pesquisar o ensino de literatura e, de modo mais
especifico, a leitura de poesia nao foi gratuita. Interessei-me por poemas,
conscientemente, ainda crianca. E claro que, antes do meu “despertar” para a poesia,
devo ter tido contato com a palavra organizada em versos e rimas, como € muito
comum no periodo do que se costumava chamar de “pré-escola”, quando a crianga é
posta em contato com cantigas e parlendas, por exemplo.

Porém, o estalo realmente ocorreu quando eu tinha nove anos de idade, num
show do poeta e compositor Mario Lago. Serei sempre grato a minha mée por ter me
levado aquela apresentacdo no Sesc-Bauru, em 1993. Recebi, na entrada do
espetaculo, uma programacao do show, com uma pequena biografia de Mario Lago,
e um marcador de livros com um poema seu, intitulado Eu, Lago sou.

E muito clara na minha memoéria a sensagao que tive ao ler aquele texto. Trata-
se de um poema de linguagem simples, bastante acessivel e, talvez, por isso mesmo,
belissimo, porque sua poesia é quase inocente. Alias, parece-me que essa
simplicidade e essa inocéncia foram essenciais para o meu interesse no poema, ja
que eu era um leitor ainda muito incipiente. De qualquer maneira, aquelas palavras
“‘bateram” em mim, e eu ndo sai daquela experiéncia 0 mesmo menino. No mesmo
dia, na saida do espetaculo, ainda no Sesc, coletei cuidadosamente todos os
papeizinhos que estavam disponiveis com poemas do Mario Lago. Tenho-os todos até
hoje, e acho que os guardarei até o fim.

O que me interessa comunicar aqui € que, desse dia em diante, minha realidade
tornou-se diferente. Posso dizer, de certo modo, que a poesia daquele momento
levou-me a me tornar o ser humano que sou hoje. Nao fago aqui um juizo de valor,
mas a observagao de que a literatura e, no meu caso, a poesia significaram um meio
de promover uma abertura maior ao que € humano. Nesse sentido, é relevante trazer
CANDIDO (2011) para a discussao. Ao abordar o aspecto humanizador da literatura,
o autor procura eliminar a aura moralizante muito comumente atribuida a experiéncia

literaria:

Entendo aqui por humanizag¢do (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocgbes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢ao da realidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 2011, p. 182, grifo do autor).
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Assim, nao se trata de afirmar que a literatura faz de alguém bom ou ruim, mas
que representa uma experiéncia transformadora, visto que é capaz de alterar “a
percepcgao da realidade do mundo e dos seres” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Posso confirmar esse pressuposto do professor Antonio Candido. A experiéncia
relatada anteriormente alterou profundamente minha percepg¢ao da realidade e a
minha forma de lidar com o0 mundo. Apés esse contato que tive com a poesia de Mario
Lago, aos poucos, interessei-me pela leitura de outros textos literarios, sobretudo de
poesia. E claro que apenas um evento, isoladamente, ndo é suficiente para constituir
um leitor literario, muito menos uma pessoa. Contudo, pode ser o inicio de um
caminho. E o inicio do meu caminho na poesia, de forma consciente, como ja falei
antes, ocorreu ali, na leitura daqueles poemas de Mario Lago, em 1993. Foi a partir
daquele evento que, de maneira autbnoma, busquei a poesia para a minha vida, até
decidir, aos dezesseis anos, a partir de outros poemas que transformaram minha
realidade (A morte do leiteiro, Tabacaria, Cantico Negro etc), a fazer o curso de Letras.

Hoje, sou professor de lingua portuguesa em uma escola publica da cidade de
Bauru-SP, leciono para adolescentes, leio e escrevo poemas porque essa € a maneira
que encontrei de dar sentido aquilo que sou e que realizo. No entanto, a escola publica
tem falhado muito ao negar aos estudantes a oportunidade de realmente viver
experiéncias a partir da leitura literaria. Infelizmente, a leitura e a escrita de nossos
alunos séo bastante defasadas. Negar a poesia a crianga e ao adolescente € priva-
los de sua emancipag¢ao enquanto seres humanos. A literatura, assim como a arte em
geral, é, sim, um direito, como ja nos ensinou CANDIDO (2011). Sem ela o ser humano

nao pode atingir sua plenitude, pois

[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma
espécie de fabulagao. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é
capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de
entrega ao universo fabulado (CANDIDO, 2011, p. 176).

Minha intencdo, ao fazer esse pequeno relato, € apenas procurar deixar claro
que a poesia tem o poder de transformar vidas. Tenho fé nisso porque vivi isso. Assim,
a escolha do tema dessa pesquisa passa por um aspecto inegavelmente subjetivo,

mas, ao mesmo tempo, representa a crenga e o desejo de que aquela mesma luz que
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me aplacou ao ler um poema de Mario Lago possa transformar, de alguma maneira,

a percepc¢ao de mundo de outros adolescentes.

Il. ARAZAO DA POESIA

O Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), oferecido
nas cinco regides do pais, tem como finalidade capacitar professores de lingua
portuguesa para o exercicio da docéncia, contribuindo para a melhoria do ensino da
lingua materna no Brasil. Nesse sentido, procura promover investigagcdes que
privilegiem a interpretagao e a intervengao em problemas que afetam a aprendizagem
da lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Sem duvida, a leitura e as diversas
abordagens que ela recebe no cotidiano das escolas estdo entre os problemas mais
claros da educacao brasileira.

Uma das falhas mais gritantes do ensino de lingua portuguesa, no contexto
brasileiro, estd no (ndo) desenvolvimento do leitor literario. Sdo comuns as
reclamagdes de professores acerca da resisténcia dos alunos, por inumeras razoes,
em relacao a leitura de livros em geral. Outro fendbmeno que se constata € a recusa
ou a dificuldade na abordagem da literatura entre os proprios trabalhadores da
educacao. Arespeito desse tema, DALVI (2013a) observa que, “ao contrario do ensino
de lingua — que, aos poucos, vai se renovando —, a literatura na escola resiste as
mudancgas e se vé relegada a lugar secundario e sem forga na formagao das criangas,
dos adolescentes e dos jovens” (DALVI, p. 9, 2013a).

Essa realidade, apreendida empiricamente por professores de lingua
portuguesa no exercicio em sala de aula, fica clara quando se observam pesquisas a
respeito da leitura no Brasil.

Historicamente, a populacgéao brasileira apresenta niveis muito baixos de leitura,
independentemente do suporte que se tenha como referéncia. A ultima edi¢do da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2016, mas referente ao ano de
2015, revela a estimativa de que apenas 56% dos brasileiros “estudados” (ou seja,
com idade superior a 5 anos) poderiam ser considerados leitores, isto €, haviam lido,
pelo menos em partes, um livro nos ultimos 3 meses (IPL, 2016).

Entre os géneros mencionados pelos entrevistados (estudando ou nao)
definidos como leitores pela pesquisa, a poesia foi citada somente em oitavo lugar no

que diz respeito ao que se costuma ler (IPL, 2016).
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Esses numeros representam dados muito preocupantes quando se discute o
estimulo ao habito da leitura no Brasil e revelam um sério problema no processo de
educacao literaria dos estudantes brasileiros, especialmente no tocante a constituicdo
de leitores de poesia, conforme se vé na pesquisa citada.

No contexto das escolas publicas paulistas, o Curriculo do Estado de Sdo Paulo
(2008-2019) trata a literatura como uma espécie de patrimdnio social e cultural. Nesse
sentido, todos os estudantes devem ter acesso a leitura literaria, constituida como um
tipo de “jogo prazeroso”, proporcionado pela interagdo entre a compreensao do texto

e a “trama social” da literatura. O texto do Curriculo (2008-2019) afirma que

A literatura participa da consolidagdo da teia humana que chamamos
“sociedade”. Entdo, o prazer do texto se constitui como jogo entre a
compreenséo do proprio texto como fendmeno de leitura literaria e a interagéo
com a delicada trama social que é a instituicdo literaria. O texto literario
vocaciona-se a eternidade e a reflexdo humana, mas é atualizado por uma
comunidade leitora que segue um intrincado e plural conjunto de regras
semiéticas e sociais (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2010, p. 33).

E possivel observar uma concepcao de leitura literaria que vincula o fenémeno
literario a realidade do leitor. No entanto, a pratica tradicional de ensino de literatura
esta bem distante desse tipo de perspectiva. A leitura literaria, como uma pratica que
deveria privilegiar a construgao de significados através do texto, ndo tem relagdo com
aquela praticada na sala de aula ou com a concepgao exposta pelo Curriculo (2008-
2019).

E relevante destacar que, ao longo da elaboragdo deste trabalho, o Estado de
Sao Paulo implementou, em agosto de 2019, um novo curriculo, o Curriculo Paulista

(2019). De acordo com o texto do documento, a nova proposta

[...] quer traduzir as especificidades sociais, econémicas, regionais, culturais
e histéricas de cada um dos 645 municipios que compdem o Estado de Sao
Paulo. Contempla as competéncias gerais discriminadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e homologada em 20 de dezembro de 2017, bem como os curriculos
e as orientagdes curriculares das redes de ensino publicas e privadas (SAO
PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 11).

O novo Curriculo (2019) objetiva, dessa maneira, abranger escolas publicas e
privadas, reestruturando as Propostas Pedagdgicas das escolas de cada territério do

Estado, de acordo com suas especificidades, conforme o préprio texto expde. Devido
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a essas alteragdes curriculares, houve também mudancas no material didatico
produzido pela Secretaria da Educacéao e oferecido aos alunos da rede publica.

Em decorréncia disso, nos dois primeiros bimestres do ano de 2019, nao foi
oferecido nenhum material elaborado pelo Estado. Houve, portanto, uma interrupcéo
do trabalho com os Cadernos do Aluno, distribuidos desde 2009. Um novo material
didatico foi distribuido, no 3° e no 4° bimestres, contemplando as competéncias e
habilidades previstas no novo Curriculo Paulista (2019).

A exploracdo da leitura literaria, porém, permaneceu praticamente a mesma.
Nos dois novos manuais didaticos distribuidos pelo Estado para o 9° ano do EF, ha
apenas uma situagao de leitura do género lirico, no novo Caderno do Aluno — SP Faz
Escola do 4° bimestre. Esse fato alerta para a possibilidade da permanéncia da
escassez de textos literarios nos materiais oferecidos aos alunos. As alteragdes
realizadas no Curriculo (2019) e nos materiais didaticos elaborados pela Secretaria
da Educacao de Sao Paulo, com relagao a leitura literaria e a abordagem da poesia,
serao elucidadas adiante, com mais cuidado, nos capitulos pertinentes.

Outra dificuldade no tocante ao trabalho com literatura no Ensino Fundamental
€ a auséncia de uma sistematizagcado, como ocorre no Ensino Médio (método também
limitado, ja que frequentemente se destina a simples apresentacdo de autores e
caracteristicas de periodos literarios) (PILATI, 2018). Isso deixa o professor restrito ao
livro didatico adotado, ndo estabelecendo critérios claros para a selegao e o trabalho
com textos literarios entre 0 6° e 0 9° ano do EF.

Quando se aborda especificamente o trabalho com o género lirico em livros
didaticos, de acordo com Hélder PINHEIRO (2018),

[...] se por um lado, nalgumas obras, ha aumento do nimero de poemas e a
presenga de poetas contemporaneos, por outro, a abordagem se prende mais
a questdes formais (tipos de verso, rimas), tedricas (conceitos com eu lirico),
pouco favorecendo uma aproximacgdo ludica do texto que estimule a
percepgao da fantasia, da musicalidade e o dialogo do leitor com o texto
(PINHEIRO H, 2018, p.12).

Percebe-se, assim, o crescente distanciamento entre o desenvolvimento de
leitores literarios e a pratica das aulas de lingua portuguesa. Para que essa dificuldade
no estimulo a novos leitores literarios seja superada, faz-se necessaria uma nova

abordagem da leitura de literatura nas salas de aula.
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Nesse sentido, esta pesquisa propde que se tomem caminhos alternativos para
o trabalho com poemas em sala de aula. Em geral, o que se encontra sobre o assunto
€ uma abordagem formal do poema, como observou Hélder PINHEIRO (2018), ou
atividades de leitura literaria que utilizam um método “passo a passo”, como um tipo
de formula pronta para o trabalho com literatura. Entretanto, defende-se aqui a ideia
de que o texto literario, sobretudo a poesia, ndo se constitui como um objeto de “leitura
controlavel”. A respeito desse tema, é relevante trazer Antonio Candido novamente a
discussdo. Embora seja longa, a citagao é bastante provocadora. Sobre esse aspecto
indécil da literatura, CANDIDO (2011) afirma:

Aliteratura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negagao do estado
de coisas predominante.

Arespeito desses dois lados da literatura, convém lembrar que ela ndo € uma
experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode causar problemas
psiquicos e morais, como acontece com a propria vida, da qual € imagem e
transfiguracao. Isto significa que ela tem papel formador da personalidade,
mas n&o segundo as convengdes; seria antes segundo a forga indiscriminada
e poderosa da prépria realidade (CANDIDO, 2011, p. 177-178).

Evidentemente, o poema pode ser submetido a uma analise racional, levando
em conta seus aspectos estruturais e o contexto de sua produgao. Contudo,
atualmente é praticamente um consenso a ideia de que o texto se completa no leitor,
no sentido de que n&o ha leitura literaria sem leitor literario. REZENDE (2013b)

observa:

Ora, se nao ha de fato leitura, inexiste a interagao, e considerando-se que
uma literatura so6 é concretizada na leitura [...] € de se crer que, ndo havendo
livros lidos, ndo ha literatura na escola, pelo menos ndo na escola publica,
instancia principal de nossas pesquisas, preocupagdes e intervengdes
(REZENDE, 2013b, p.10).

Dessa forma, € essencial que exista respeito em relacado a leitura do aluno,
observando, é claro, os limites da interpretacéo do texto. Mas também é necessaria,
na escola, uma concepgado segundo a qual o leitor represente uma instancia da
literatura (REZENDE, 2013b, p.11).

Assim, ao final deste trabalho, apresentam-se propostas de atividades de
leitura de poemas, tanto do material didatico quanto de selecio realizada ao longo do

projeto. Em virtude da natureza pouco controlavel do género lirico e da assung¢ao do
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aluno como uma instancia da leitura literaria, essas propostas sao direcionadas de
acordo com pressupostos tedricos da leitura subjetiva (ROUXEL, 2013; ROUXEL e
LANGLADE, 2013; LANGLADE, 2013). Na escolha de textos para a realizagcdo de
atividades, os poemas foram selecionados a partir de critérios que observam: |. a
diversidade do literario (sobretudo diversidade histdrica); Il. ganho ético e estético; e
lll. grau de dificuldade da obra proposta (ROUXEL, 2013, p. 23-25).

Tais critérios emergem quando se levam em conta os estudos mais recentes a
respeito de ensino de leitura literaria. Essas reflexdes conduzem a mudancgas no que
se refere a algumas concepgdes, como a prépria definicdo de literatura, de leitura
literaria e de cultura literaria (ROUXEL, 2013).

Arevisdo acerca dessas concepgdes é extremamente bem-vinda, uma vez que
o ensino de literatura tem se desatualizado, se 0 compararmos ao ensino de lingua
materna, que, bem ou mal, vem absorvendo os avang¢os conquistados nas pesquisas
sobre linguagem (REZENDE, 2013a).

A abordagem da literatura nas aulas de lingua portuguesa, ainda hoje, limita-
se, quase exclusivamente, a apresentagao da historiografia literaria, a identificagao de
caracteristicas de época ou a uma contextualizagdo exagerada, que ofusca a
centralidade que o texto literario deve ter, principalmente no Ensino Médio. No Ensino
Fundamental, € comum encontrar atividades que utilizam o texto literario
simplesmente como um meio para abordar aspectos gramaticais (DALVI, 2013a).

Em consonancia com a revisao conceitual exposta anteriormente, acredita-se

que o trabalho de leitura literaria, a partir dos poemas, devera levar em conta que

E necessario instituir a experiéncia ou vivéncia de leitura literaria, bem como
a constituicao de sujeitos leitores, como fundantes ou inerentes (também) ao
ensino de literatura (algo que, de nossa perspectiva, ndo poderia acontecer
em separado dessas experiéncias, vivéncias ou constituicdes subjetivas) [...]
(DALVI, 2013a, p. 68).

Acredita-se, assim, que o trabalho com leitura literaria apenas sera efetivo se
houver respeito ao aluno como sujeito leitor, situado social-histérica-culturalmente,
capaz de realizar de modo singular, através da leitura, “seu proprio texto”. Nesse
sentido, o professor, leitor especializado, deve abandonar a visdo de que ha somente
um sentido, imutavel, a ser transmitido através da leitura. De acordo com ROUXEL

(2013), “trata-se de [...] partir da recepgdo do aluno, de convida-lo a aventura



17

interpretativa com seus riscos, reforcando suas competéncias pela aquisicao de
saberes e de técnicas” (ROUXEL, 2013, p. 20).

Dessa forma, nao se trata de validar qualquer leitura feita pelo aluno. Antes,
trata-se de ancorar “o processo interpretativo na leitura subjetiva” (ROUXEL, 2013, p.
20), mas, ao mesmo tempo, sem aceitar a nogao de que “qualquer leitura seja legitima
e admissivel e que nao existam critérios para distinguir as leituras fundamentadas das
leituras forgadas, arbitrarias ou até aberrantes” (DALVI, 2013a, p. 79).

Para que seja viavel a realizag&o do projeto, a analise tera como foco apenas
o material didatico utilizado pelo 9° ano do Ensino Fundamental — Ciclo Il. A opgao por
se analisar, especificamente, os Cadernos do Aluno e o livro didatico utilizados no 9°
ano justifica-se por se tratar do ultimo ano do Ensino Fundamental (EF) e, portanto,
significar a transicdo para o Ensino Médio, periodo no qual a literatura deve ser
abordada de forma mais sistematica durante as aulas de lingua portuguesa. Por isso,
revela-se valido o convivio com textos literarios desde o Ensino Fundamental, a fim
de que se estimule, antes do Ensino Médio, o gosto pela leitura literaria. Isso pode
evitar a rejeicdo do aluno em relagéo a atividades com literatura, além de oferecer
subsidios para que esse jovem possa transitar com mais facilidade entre textos
literarios.

Quanto a metodologia, utiliza-se, ao longo desta pesquisa, a abordagem
qualitativa. A pesquisa qualitativa imp0Os-se na realizagao deste trabalho naturalmente,
em virtude do préprio tema explorado aqui. O termo qualitativo refere-se, atualmente,
a um modelo de pesquisa cientifica que procura identificar fenbmenos e interpretar
seus possiveis significados (CHIZZOTTI, 2003). Além disso, uma vez que o objetivo
da investigacéo é verificar de que maneira ocorre a leitura literaria de poemas ao longo
do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica, foi imprescindivel recorrer a analise
documental dos materiais didaticos utilizados nessa etapa do ensino.

O termo qualitativo indica, ainda, uma modalidade de pesquisa que visa a
extracao de significados diretamente do convivio com pessoas, fatos e locais. Assim,
0 convivio com a realidade torna-se o proprio objeto de pesquisa, do qual se extraem
os significados pertinentes ao contexto investigado (CHIZZOTT]I, 2003).

Na medida em que a investigacao relaciona-se ao material didatico utilizado em
uma sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental, do qual serdo extraidas
descricdes e posteriores analises dos fendmenos observados, a pesquisa qualitativa

apresenta-se como o melhor caminho para a realizagao do projeto, pois tem como
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pressuposto basico a nogdo de que a investigagdo dos fendbmenos humanos
apresenta caracteristicas especificas. Por isso, nem sempre a pesquisa quantitativa
revela-se como o meio mais apropriado de se desenvolver a investigagdo desses
fendmenos, surgindo, assim, a necessidade de uma abordagem qualitativa
(CHIZZOTTI, 2003).

Para a realizagdo da pesquisa, como ja se mencionou, foi selecionado o
material didatico utilizado pelo 9° ano do Ensino Fundamental. Em funcédo de
representar o final do Ensino Fundamental, supde-se que o aluno nessa etapa ja
tenha alguma experiéncia — em tese — com leitura literaria, embora seja comum nao
cultivar a literatura como um habito. A investigagado consiste no levantamento e na
analise de propostas de leitura de poemas apresentadas nos Cadernos do Aluno
(distribuidos entre 2009 e 2019), nos novos Cadernos do Aluno (distribuidos no 3° e
no 4° bimestres de 2019) e no livro didatico Portugués: linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2015).

Além de situar-se no contexto da pesquisa qualitativa, o trabalho foi conduzido
pela analise documental, visto que se utiliza de descricdo e de analises de materiais
didaticos. De fato, é possivel considerar tanto os Cadernos do Aluno quanto os livros
didaticos como documentos, pois representam fontes valiosas de informagao sobre o
comportamento humano e, mais especificamente, sobre o trabalho com leitura literaria
(LUDKE e ANDRE, 1986).

LUDKE e ANDRE (1986) afirmam, ainda, que, além de representarem fontes

estaveis e confiaveis para a obtencao de informacdes relevantes para a pesquisa,

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaragdes do
pesquisador. [...] Nao sao apenas uma fonte de informagao contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse
mesmo contexto (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39).

Dessa forma, é possivel afirmar que o material didatico disponibilizado aos
alunos da rede publica do Estado de Sao Paulo representa uma fonte essencial de
analise. Isso porque revela evidéncias importantes a respeito ndo so6 do trabalho com
a leitura literaria, mas também da maneira como este trabalho geralmente se
desenvolve, demonstrando os valores e as intengdes vinculadas as atividades de

leitura literaria.
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Ainda de acordo com LUDKE e ANDRE (1986), citando HOLSTI (1969), uma
das trés situagbes basicas em que é apropriado o uso da analise documental
configura-se “quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir da
prépria expressao dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos é crucial
para a investigacdo” (HOLSTI apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39). Nesse sentido,
novamente afirma-se a relevancia da andlise documental do material didatico
disponibilizado aos alunos, a fim de verificar, a partir das propostas de leitura de
poemas, informagdes sobre as perspectivas tedrico-metodologicas adotadas em
relacdo ao trabalho com leitura literaria.

LUDKE e ANDRE (1986) afirmam, também, que a escolha dos documentos a
serem analisados nao € aleatdria, pois se relaciona as hipoteses do contexto da
pesquisa. Da mesma forma, a selecado dos Cadernos do Aluno e do livro didatico ndo
€ aleatdria, ja que, embora esses materiais geralmente apresentem atividades de
leitura literaria, acredita-se na hipotese de que tais atividades n&o estimulem a
formagao dos alunos como suijeitos leitores. Pelo contrario, sabe-se que a maioria dos
materiais didaticos usados nas aulas de lingua portuguesa apresenta atividades de
leitura nas quais nao se privilegia, como deve ocorrer, o texto como o centro dessa
pratica (DALVI, 2013a). Os materiais didaticos selecionados para a analise trazem,
em suas versodes para o professor (quando ha), as “interpretacdes corretas” a respeito
das leituras realizadas, mesmo quando envolvem alto grau de complexidade, como
no caso de textos literarios. Outras vezes, a leitura literaria € apenas um pretexto para
a realizagao de exercicios que envolvem aspectos gramaticais (DALVI, 2013a).

Logo, justifica-se a escolha dos Cadernos do Aluno e do livro didatico, uma vez
que se configuram como o ponto de contato entre as orientagbes curriculares e a
realidade das salas de aula. Isto €, esses materiais (sobretudo os Cadernos do Aluno)
representam a didatizagao dos pressupostos apresentados pelo Curriculo do Estado
de Séo Paulo (2008-2019) e pelo novo Curriculo Paulista (2019). Os livros didaticos,
embora se caracterizem como materiais de apoio, também revelam-se como um
auxilio na implementagéo do curriculo, ja que sao selecionados pelos professores em
consonancia com as orientagdes curriculares. Por isso, em raz&o de representarem
materiais instrucionais, sdo documentos que podem e devem ser submetidos a
analise, principalmente ao se considerar o propodsito deste trabalho, que € a
identificacdo e o estudo de propostas de leitura de poemas ao longo do 9° ano do

Ensino Fundamental.
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Uma vez definidos os documentos, deve-se partir para a analise propriamente
dita dos dados. No contexto desta pesquisa, utiliza-se a metodologia de analise de
conteido. Segundo LUDKE e ANDRE (1986), “a andlise de contetdo pode
caracterizar-se como um método de investigacdo do conteudo simbdlico das
mensagens” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 41).

A abordagem dessas mensagens pode variar, tanto em relagdo a unidade de
analise (que pode ser desde a palavra até o texto todo), como em relagdo ao enfoque
da interpretacédo (que pode trabalhar diferentes aspectos da comunicagdo, como o
politico, o filoséfico, o ético, etc.) (LUDKE & ANDRE, 1986).

No caso deste trabalho, inicialmente foi realizado um levantamento dos poemas
presentes no material didatico e, posteriormente, das atividades relacionadas a esses
poemas.

Assim, acerca dos poemas verificados, foi possivel identificar: 1) de que forma
€ apresentada a reprodugdo dos textos e se sdo apenas fragmentos ou textos
completos; 2) como se situam esses textos no contexto literario e quais sao os autores
selecionados; 3) se esses textos e autores pertencem a tradigdo ou podem ser
considerados nao-canénicos; 4) as caracteristicas estruturantes dos poemas.

Apos a identificagdo das caracteristicas gerais dos poemas presentes no
material didatico, realizou-se a analise dos enunciados correspondentes ao trabalho
com os textos. A analise das comandas relacionadas aos poemas permite que se
compreenda a finalidade relativa a cada leitura de poema e, portanto, de que maneira
esta sendo orientada a pratica de leitura, no que se refere, especificamente, a poesia.
Assim, também ¢é possivel observar até que ponto essas praticas realmente se

relacionam a leitura literaria.
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1. Curriculos: caminhos a percorrer

Uma vez que este trabalho se debruga sobre a analise do material didatico
utilizado na rede publica do Estado de S&o Paulo, convém explorar aqui algumas
questdes a respeito do curriculo. Essa reflexdo nao poderia ser deixada de lado, pois
aquilo que se apresenta nos materiais didaticos, quaisquer que sejam eles, reflete, na
verdade, uma seleg¢ao previamente realizada acerca daquilo que deve ser ensinado
aos estudantes. Logo, o debate sobre o espaco e as fungdes do curriculo adotado por
determinado sistema de ensino revela-se um importante meio na busca por se
esclarecer qual € o tipo de ser humano que uma sociedade pretende formar.

Dessa forma, este capitulo procurara estabelecer, na primeira parte, uma
discussao a respeito da natureza do curriculo, suas concepgdes, suas funcdes e as
principais vertentes nos estudos referentes a este documento, apoiado principalmente
em TADEU (2011). Além disso, na segunda parte, sera analisado o tratamento
dedicado a leitura literaria, de maneira geral, e a leitura de poesia, de modo especifico,
ja que é o foco da pesquisa, em dois curriculos do Estado de Sdo Paulo. Em tal
analise, serao abordados dois diferentes curriculos porque, conforme ja se mencionou
na Introdugdo, ao longo da realizacdo deste trabalho, houve a elaboracdo e a
implantacdo de um novo curriculo, o Curriculo Paulista (2019), que procura alinhar-se
aos preceitos da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
dezembro de 2017.

Portanto, apdés uma primeira parte contendo discussdo teorica acerca do
espaco dos curriculos no processo de formagao dos estudantes, havera a abordagem
da leitura literaria, em geral, e de poemas nos seguintes documentos: Curriculo do
Estado de S&o Paulo: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, diretriz que esteve
em vigor entre os anos de 2008 e 2019, e Curriculo Paulista, texto homologado em
agosto de 2019.

Espera-se que a articulagdo entre a discussao tedrica sobre propostas
curriculares e a analise da forma como a leitura literaria é proposta nos dois curriculos
possa esclarecer a perspectiva adotada pelo Estado de Sao Paulo em relacédo a
formacao de seus alunos. Devido ao potencial transformador do texto literario, o
tratamento dedicado a literatura nos documentos curriculares pode revelar, no minimo,
uma faceta do que o Estado tenciona no tocante ao desenvolvimento de seus

cidadaos e de sua sociedade.
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1.1 Curriculo: projeto de poder

A nocdo mais corrente a respeito do que € um curriculo relaciona-se a um
conjunto de conteudos que se organizam em uma programagao pré-definida. Apesar
de pertencer ao senso comum, essa visao a respeito da natureza de um curriculo
predomina, ainda hoje, em muitos ambientes escolares.

Entretanto, no Brasil, as primeiras preocupag¢des acerca de propostas
curriculares datam da década de 1920. Desse periodo até a década de 1980,
predominaram aqui visdes curriculares originarias dos Estados Unidos, através do que
se chamou de transferéncia curricular (MOREIRA, 2012). Essas visdes, embora néo
possam ser consideradas simples copias, importadas dos estadunidenses, concebiam
um curriculo funcional, cuja finalidade estava ligada a formagao técnica e profissional
(MOREIRA, 2012). Somente a partir da década de 1980, por meio da
redemocratizacdo do Brasil e da abertura a filosofia marxista, € que chegaram aqui
concepgoes diferentes de curriculo, vindas principalmente de tedricos europeus da
area da sociologia. Além disso, havia ainda movimentos nacionais, como a pedagogia
historico-critica e a pedagogia do oprimido (LOPES e MACEDO, 2010).

No contexto mundial, de modo geral, os primeiros estudos a respeito do
curriculo apresentavam-no simplesmente como um documento responsavel pela
organizagdo e pelo desenvolvimento de conhecimentos necessarios para o
crescimento econdmico de determinada sociedade, instruindo os alunos de modo que
eles pudessem exercer suas atividades profissionais de forma eficiente (TADEU, 2011,
p. 23). Trata-se da concepcao tradicional de curriculo, estabelecida no inicio do século
XX, nos Estados Unidos, e que predominou aproximadamente até a década de 1980
em muitos lugares do mundo, incluindo o Brasil. E possivel observar, ja4 nessa
concepgao, uma vinculagao natural entre a organizagao das atividades escolares e 0
desenvolvimento social e econdmico de determinado local.

Ha, atualmente, diversos direcionamentos no que se refere aos estudos sobre
curriculo. Entretanto, parece que a proximidade entre economia e educacao
frequentemente tem sido um aspecto sobre o qual se refletiu na maioria das vertentes
relativas ao documento curricular. Nesse sentido, a partir da década de 1960, em
diferentes paises, pesquisadores procuraram analisar o espaco que o curriculo ocupa
especificamente na construcdo das dinédmicas sociais (TADEU, 2011, p. 29-30).

Surgiram, dessa maneira, as teorias curriculares criticas e as pos-criticas, dando
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énfase maior a funcdo da escola e daquilo que ela ensina para a formacgao, a
transformagao ou a manutencgao das relagdes de poder existentes em uma sociedade.

Assim, desenvolveram-se diferentes concep¢des de curriculo, de acordo com
as teorias elaboradas desde meados do século XX. Essas diversas concepgdes
extrapolam a ideia de curriculo como um conjunto de conteudos selecionados e
organizados em um programa, de acordo com aquilo que € essencial que um aluno
aprenda. TADEU (2011) defende, langando méao de uma visao poés-estruturalista, que
uma teoria do curriculo ja é, ela mesma, a constru¢do de um curriculo, uma vez que,
ao teorizar sobre o objeto curriculo, ja esta se desenvolvendo uma criagédo, “uma
nogao particular de curriculo” (TADEU, 2011, p. 12).

Segundo essa perspectiva, TADEU (2011) parece afirmar o quao indissociaveis
sdao a discussdo a respeito da natureza curricular e a construgcdo do préprio
documento, do ponto de vista do conhecimento (ou de discurso) construido social e
historicamente. Como ja citado, essa concepc¢éao constitui uma visao pos-estruturalista
sobre o texto curricular, ja sinalizando que o debate a respeito desse documento pode
ir muito além da simples conceituagao de curriculo.

A discussao a respeito do documento curricular parece, portanto, promover
uma reflexdo a respeito da propria construgdo da subjetividade humana. A forte
relacdo entre o curriculo e a formagao das pessoas ultrapassa a mera selegao e
organizagao de conteudos que devem ser ensinados ao longo da vida escolar de um
individuo. Cada sociedade, de acordo com valores culturais pré-definidos, decide
aquilo que deve ser ensinado e aquilo que ndo deve ser ensinado a seus cidadaos.
Assim, tanto o conhecimento que € incluido no curriculo quanto o que é excluido
merecem atencao por parte daqueles que trabalham com educacéo.

A decisao sobre o conhecimento que é legitimo (ou ndo) de estar no cotidiano
das escolas pode revelar que tipo de realidade social existe e, sobretudo, que tipo de
ser humano essa realidade social pretende formar. Nesse sentido, a construgao de
um documento curricular passa por questdes profundamente relacionadas a
afirmacao ou a negagao de um poder ja existente. Mais que isso, a constru¢gao de um
curriculo, privilegiando certos conhecimentos em detrimento de outros, ja se configura
como um exercicio de poder. Aqui, ainda no contexto de uma concepgado pos-

estruturalista de curriculo, vale a reflexdo de TADEU (2011):
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Da perspectiva pos-estruturalista, podemos dizer que o curriculo € também
uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar
envolvidas em questdes de poder. Selecionar € uma operagao de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operagao de poder (TADEU, 2011,
p. 16).

Uma vez que, dessa perspectiva, a propria construgao tedrica sobre curriculo
envolve questdes de poder, este trabalho procurara, a seguir, apresentar brevemente
as principais vertentes no campo das teorias curriculares: as teorias tradicionais, as
teorias criticas e as teorias pods-criticas, em consonancia com o que expde TADEU

(2011), na obra Documentos de Identidade: uma introdugé&o as teorias do curriculo.

1.1.1 As teorias tradicionais

De acordo com TADEU (2011), mesmo antes da existéncia de um campo
cientifico que o estudasse, professores e professoras refletiram, em todos os tempos
e em todos os lugares, de alguma maneira, sobre o curriculo (TADEU, 2011, p. 21).
Nesse sentido, o autor afirma que, “De certa forma, todas as teorias pedagdgicas e
educacionais sao também teorias sobre o curriculo” (TADEU, 2011, p. 21, grifo do
autor). Ao fazer tal afirmagédo, TADEU (2011) parece apontar para o fato de que a
discussao a respeito do ensino nao se separa da reflexdo sobre o que se ensina.
Apesar disso, o estudo sobre o curriculo, como um campo especializado, desenvolve-
se nos Estados Unidos, somente a partir de 1918, com a obra chamada The
curriculum, de Bobbitt (TADEU, 2011, p. 22).

Os estudos sobre o curriculo, como um campo especifico, surgem num periodo
em que ocorre, nos Estados Unidos da América, a institucionalizagcdo da educacéao de
massas. Dessa forma, Bobbitt produz sua obra num contexto em que a sociedade
estadunidense procurava definir os objetivos de sua educagdo. De acordo com
TADEU (2011, p. 22), o livro de Bobbitt & escrito

[...] num momento em que diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais
procuravam moldar os objetivos e as formas da educacdo de massas de
acordo com suas diferentes e particulares visdes. E nesse momento que se
busca responder questdes cruciais sobre as finalidades e os contornos da
escolarizacdo de massas (TADEU, 2011, p. 22).
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Nota-se que, mesmo no inicio do desenvolvimento dos estudos sobre o
documento, existe naturalmente uma relagcéo entre aquilo que se deseja para uma
sociedade e a producdo do curriculo escolar. Portanto, ainda no estagio mais
incipiente de pesquisas no campo do curriculo, percebe-se que o projeto de formagao
de uma sociedade ndo se separa daquilo que se propde em uma proposta
pedagodgica.

Dessa maneira, no contexto da obra The curriculum, de Bobbitt, em 1918,
desenvolve-se uma nocgao de educacéao atrelada ao funcionamento de uma industria.
Para o autor estadunidense, uma escola deveria funcionar como uma industria:
deveriam ser definidos, claramente, os objetivos do ensino, as habilidades a serem
ensinadas para que esses objetivos fossem atingidos e os instrumentos capazes de
avaliar se essas metas foram realmente alcangadas. A palavra-chave do modelo de
Bobbitt era eficiéncia. Essa eficiéncia deveria ser alcangada pela escola a semelhanga
do que ocorre com qualquer empresa (TADEU, 2011, p. 23).

A ideia de Bobbitt acerca da finalidade da escola representou uma das
concepgdes dominantes nos Estados Unidos, ditando os rumos da educagéo do pais
até o final do século XX. Isso s6 ocorreu porque o modelo do autor representava um
caminho conveniente para aquilo que a sociedade estadunidense entendia como ideal
para si mesma, isto &, um projeto de formacgao de profissionais com dominio suficiente
de habilidades necessarias para tornar-se um trabalhador competente num contexto
industrial, promovendo, assim, o desenvolvimento econémico do pais. Dessa maneira,
do ponto de vista de Bobbitt, educagdo e economia apresentavam-se como campos
sociais inseparaveis (TADEU, 2011).

De acordo com essa visao, a produgcao de um curriculo revelava-se uma
atividade burocratica. Elaborar um curriculo representava simplesmente uma questao
de organizagao de habilidades que deveriam ser ensinadas na escola, bem como de
instrumentos de medigao a fim de verificar a aprendizagem dessas habilidades. Por
isso, o conceito central que predominou nos Estados Unidos, até os anos 80, foi o de
desenvolvimento curricular, pois o curriculo se resumiria apenas ao desenvolvimento
de habilidades que correspondiam as exigéncias profissionais da vida adulta (TADEU,
2011, p. 24). Segundo essa perspectiva, a escola deveria desenvolver o curriculo
adequadamente a fim de preencher as expectativas econdmicas do pais. A educacao
revelava, portanto, um forte apelo técnico e a busca por uma padronizagao, nos

moldes da linha de produgao de uma fabrica.
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Ainda segundo TADEU (2011), o paradigma proposto por Bobbitt
consolidou-se definitivamente nos Estados Unidos a partir da publicagdo da obra de
Ralph Tyler, em 1949. Embora defendesse, na mesma linha de Bobbitt, que a
educacéao deveria ter objetivos claramente definidos, Tyler expande a concepg¢éo de
curriculo de Bobbitt ao acrescentar dois critérios na definicdo dos objetivos a serem
alcangados pela escola: a filosofia social e educacional e a psicologia da
aprendizagem (TADEU, 2011, p. 24-25).

Apesar de trazer inovacdes em relacéo as ideias de Bobbitt, o curriculo, do
ponto de vista de Tyler, continuava apresentando o predominio de aspectos técnicos
na educagao de massa. As concepg¢des de ambos os autores revelavam o curriculo
como uma espécie de mecanica que girava em torno da definicdo de objetivos e da
avaliacdo do cumprimento desses objetivos. O modelo definido por Tyler influenciou
os moldes curriculares em diversos lugares do mundo, inclusive no Brasil, até quase
o final do século XX (TADEU, 2011, p. 24).

1.1.2 As teorias criticas

A década de 1960, como se sabe, foi marcada por agitagdes e
transformacdes politicas, sociais e culturais em varios locais do mundo. Essas
mudangas devem-se ao surgimento de movimentos que propunham a revisdo de
costumes, conceitos e estruturas tradicionais. Da mesma forma, no campo da
educacgao, surgiram propostas que procuravam contestar as concepgdes e 0s
modelos de ensino tradicionais.

A perspectiva critica do curriculo desenvolveu-se a partir de obras como A
ideologia e os aparelhos ideolégicos de estado (1970), de Louis Althusser, e A
reprodugédo, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1970). Esses textos
formariam a base do que viria posteriormente, como o “movimento de
reconceptualizagdo”, nos Estados Unidos, e a “nova sociologia da educagao”, na
Inglaterra (TADEU, 2011, p. 29-30). Nascem, assim, as teorias criticas do curriculo.

Como ja mencionado, as teorias tradicionais concebiam a elaboragéo de
uma proposta curricular como uma atividade técnica e administrativa, uma vez que o
conhecimento a ser difundido pela escola ndo precisava passar por nenhum

questionamento. As teorias tradicionais partiam do status quo como referéncia, ou
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seja, postulavam a aceitacéo e a adaptagao (TADEU, 2011, p. 30). Seu critério para a
selecao do que seria ensinado nas escolas era apenas a necessidade de suprir a
demanda do mercado de trabalho. Por isso, a partir dessa perspectiva, elaborar um
curriculo significava apenas um trabalho burocratico, uma questdo de organizar as
habilidades ja definidas socialmente como necessarias para formar um bom
profissional nas mais diversas atividades laborais.

Em oposigcédo a essa visao de curriculo, as teorias criticas propéem uma
inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais. As teorias criticas pretendem
estabelecer um questionamento a respeito dos moldes sociais vigentes,
responsabilizando o status quo pela existéncia de desigualdades e injusticas sociais.
Representam, dessa maneira, “teorias de desconfianca, questionamento e
transformacdo radical” (TADEU, 2011, p. 30). De modo diverso dos modelos
tradicionais, nos quais a questao era simplesmente como organizar o curriculo, as
teorias criticas preocupavam-se com a fungao exercida pelo curriculo. Isto &, qual
seria o papel que o curriculo exerce no funcionamento da sociedade?

De acordo com TADEU (2011), o fildsofo francés Louis Althusser, em seu
ensaio A ideologia e os aparelhos ideolégicos do Estado, fez “a importante conexao
entre educacéao e ideologia que seria central as subsequentes teorizagdes criticas da
educacao e do curriculo baseadas na analise marxista da sociedade” (TADEU, 2011,
p. 31). Dessa forma, o pensador francés deu inicio a uma das principais correntes
dentro das teorias criticas do curriculo: a critica marxista.

Althusser apresenta a instituicdo escolar como um dos aparelhos
ideologicos do Estado, ou seja, a escola seria um dos mecanismos (juntamente com
a religido, a midia e a familia) responsaveis por convencer os individuos a aceitar as
estruturas sociais existentes como boas e desejaveis. Nessa fungdo, a escola teria
papel central, pois atinge a maior parte da populagéo por um longo periodo de tempo
(TADEU, 2011, p. 31).

Da perspectiva de Althusser, citado por TADEU (2011), a permanéncia da
sociedade capitalista passaria pela reprodugédo de seus componentes ideoldgicos. O
curriculo atuaria ideologicamente, através de suas disciplinas, contribuindo “para a
reproducdo da sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as
crengas que nos fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e desejaveis”
(TADEU, 2011, p. 32). Logo, os conteudos previstos no curriculo e ensinados na

escola teriam papel central nesse ciclo, contribuindo para a permanéncia do status
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quo e da dominagéao do proprietario dos meios de produgao sobre a forgca de trabalho
dos mais desfavorecidos economicamente.

Em 1976, portanto posteriormente ao ensaio de Althusser, dois
economistas estadunidenses, Bowles e Gintis, produzem a obra A escola capitalista
na América. Para os autores, a escola também contribuiria para a permanéncia de
uma sociedade dividida entre proprietarios dos meios de produgido, de um lado, e
individuos que possuem apenas sua forga de trabalho e a vendem aos capitalistas,
de outro. Essa contribuicdo ocorreria ndo somente através das matérias previstas
pelos curriculos, mas, sobretudo, pelas relagdes sociais cultivadas na escola. A escola
reproduziria, na vivéncia de suas relagdes sociais, as relagdes sociais do local de
trabalho (TADEU, 2011, p. 32).

A énfase da analise de Bowles e Gintis recai sobre a vivéncia das relacdes
sociais no ambiente escolar, e ndo apenas nos conteudos ensinados pela escola. Os
autores oferecem, portanto, um entendimento que difere um pouco da avaliagao de
Althusser a respeito do papel da escola para a perpetuagcdo das desigualdades
sociais. Para os economistas estadunidenses, a escola seria o local onde se forjam,
desde cedo, os papeis essenciais exercidos no sistema capitalista: a lideranca para
os mais favorecidos, em contraste com a subordinagao para os menos favorecidos. E

isso se daria por meio das relagdes sociais naturalizadas na escola:

As relagdes sociais do local de trabalho capitalista exigem certas atitudes por
parte do trabalhador: obediéncia a ordens, pontualidade, assiduidade,
confiabilidade, no caso do trabalhador subordinado; capacidade de
comandar, de formular planos, de se conduzir de forma auténoma, no caso
dos trabalhadores situados nos niveis mais altos da escala ocupacional
(TADEU, 2011, p. 33).

Além da critica de viés marxista, outras vertentes contribuiram para o
desenvolvimento das teorias criticas do curriculo. A obra A reproducéo, de 1970, de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, por exemplo, apesar de tomar conceitos
oriundos da economia (empregados metaforicamente), analisava a instituicdo escolar
por um outro prisma. Para os autores franceses, de modo sucinto, os funcionamentos
da escola e da cultura reproduzem a dindmica da economia, dai a utilizagdo do
conceito de capital cultural. O processo de reproducao social passaria pelo processo
de reproducao cultural, refletida na escola. Assim, a cultura das classes dominantes

representaria a cultura valorizada socialmente e, por conseguinte, seria a cultura
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legitima, aquela que deveria ser cultivada por aqueles que ocupariam os postos mais
altos na sociedade capitalista. Essa cultura, “[...] na medida em que ela faz com a
pessoa que a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas, ela se constitui como
capital cultural” (TADEU, 2011, p. 34, grifo do autor).

Para Bourdieu e Passeron (apud TADEU, 2011), o curriculo baseia-se na
cultura dominante, ou seja, a cultura de valor social e que €, portanto, considerada
valida. Dessa perspectiva, qualquer outra manifestacéo cultural, como a das classes
dominadas, por exemplo, ndo tem valor. Assim, cria-se um mecanismo de excluséo
dos alunos pertencentes as classes dominadas, através da desvalorizagao da cultura
que nao seja a do dominante e da naturalizagdo dessa cultura como a unica legitima.
Por meio desse mecanismo, as criangas e jovens das classes dominantes tém seu
capital cultural reconhecido, legitimado e fortalecido, enquanto as criangas e jovens
das classes dominadas veem sua cultura desvalorizada e n&o reconhecida.
Permanece, dessa maneira, a reproducéo do ciclo de desigualdade e de exclusao
social (BOURDIEU e PASSERON apud TADEU, 2011, p. 34-35).

Embora tenham se desenvolvido outras vertentes criticas a respeito da
educacdo, como o “movimento de reconceptualizagdo”, nos Estados Unidos, que
procurava conciliar linhas antagdnicas como o marxismo e a fenomenologia (TADEU,
2011, p. 38), as vertentes expostas aqui constituem as bases das teorias criticas
elaboradas a partir do inicio da década de 1970.

Por representarem os fundamentos das teorias criticas do curriculo
elaboradas posteriormente e em razao do foco deste trabalho, a breve exposi¢ao dos
textos basicos das vertentes criticas (A ideologia e os aparelhos ideolégicos de
estado, de Louis Althusser, e A reproducdo, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, ambos de 1970) parece um recorte suficiente para a analise da leitura
literaria de poemas no curriculo do 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas
publicas do Estado de Sao Paulo. A analise das teorias curriculares criticas e sua
relacdo com a leitura literaria podera se aprofundar em outras oportunidades,

oferecendo, talvez, um panorama mais amplo a respeito do tema.
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1.1.3 As teorias poés-criticas

Em Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo,
TADEU (2011) da inicio a parte em que trata das teorias pés-criticas do curriculo
relacionando-as a ideia de multiculturalismo. De acordo com o autor, o
multiculturalismo inicia-se nos Estados Unidos, justamente no campo curricular
(TADEU, 2011, p. 88).

Essa relagdo entre multiculturalismo e curriculo surge devido a forte critica
realizada ao canone por grupos culturais subordinados, como mulheres, negros e
homossexuais. Esses grupos posicionavam-se criticamente em relagao aos curriculos
universitarios estadunidenses, reivindicando uma representatividade maior nos
curriculos universitarios tradicionais e afirmando que os documentos expunham como
cultura comum uma cultura que era, na verdade, particular, de grupos detentores do
poder social e econémico (TADEU, 2011, p. 88).

O fendmeno do multiculturalismo, que tem origem nos paises dominantes

do Norte, revela um aspecto essencialmente ambiguo:

Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de reivindicacédo
dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas
formas reconhecidas e representadas na cultura nacional. O multiculturalismo
pode ser visto, entretanto, também como uma solugéo para os ‘problemas’
que a presenga de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles
paises, para a cultura nacional dominante (TADEU, 2011, p. 85).

Ao afirmar que o multiculturalismo pode representar uma solucao para os
“problemas” causados por grupos sociais minoritarios, dentro de paises culturalmente
dominantes, TADEU (2011) parece apontar para o fato de que questdes culturais e
questdes de poder ndo se separam. Nesse sentido, no ambito dos estudos sobre
curriculo, isso significa que a existéncia de elementos de culturas dominadas no
documento curricular ndo garante que as desigualdades e injusticas sociais sofridas
por esses grupos sejam sanadas. Esse carater ambiguo do multiculturalismo deve-se,
também, ao fato de que, no mundo contemporaneo, apesar da diversidade de
expressoes culturais, ainda ha o predominio de formas culturais transmitidas pelos
meios de comunicagao de massa (TADEU, 2011, p. 85).

Apesar disso, o multiculturalismo apresenta-se como uma importante

contribuicdo para a luta politica, pois “[...] transfere para o terreno politico uma
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compreensao da diversidade cultural que esteve restrita, durante muito tempo, a
campos especializados como o da Antropologia” (TADEU, 2011, p. 86). Nesse sentido,
o0 movimento colabora para que se estabeleca o entendimento de que nao ha critérios
objetivos que possam definir uma cultura como superior a outra, ou seja, € impossivel
fixar uma hierarquia entre diferentes formas culturais.

A nogao de que, independentemente da cultura na qual é formado, todo
ser humano revela uma humanidade comum representa uma visao liberal ou
humanista do multiculturalismo. Segundo essa visdo, deve-se estimular o respeito e a
tolerancia entre os diferentes grupos culturais, e isso passaria pela elaboragdo do
curriculo (TADEU, 2011, p. 86-88).

Em oposi¢cdo a essa concepcdo liberal ou humanista, ha perspectivas
caracterizadas como politicas ou criticas. A perspectiva mais critica do
multiculturalismo divide-se em duas correntes: uma poés-estruturalista e uma outra
materialista (TADEU, 2011, p. 86-87).

Em linhas gerais, do ponto de vista do pds-estruturalismo, todas as
diferengas culturais sdo, na verdade, criadas através do discurso e dos processos de
significagdo. Assim, “a diferenca ndao pode ser concebida fora dos processos
linguisticos de significagao” (TADEU, 2011, p. 87), uma vez que o diferente s6 pode
ser diferente em relacdo a algo ndo diferente, ou seja, a diferengca é produzida
discursivamente. Nao ha uma categoria absoluta de diferente: determinar o diferente
trata-se de uma distingdo que se opera fundamentalmente por meio do processo
discursivo. Ja da perspectiva materialista, inspirada na filosofia marxista, essas
diferengas surgem de aspectos relacionados a estrutura da sociedade: “[...] os
processos institucionais, econdmicos, estruturais [...] estariam na base da producao
dos processos de discriminagdo e desigualdade baseados na diferenga cultural”
(TADEU, 2011, p. 87).

No campo curricular, a concepgao politica ou critica, de modo distinto da
liberal ou humanista, defende um documento que, ndo apenas postule a tolerancia e
o respeito diante de uma cultura diferente, mas propicie a analise constante das
condi¢des sociais que produziram essa desigualdade. Dessa perspectiva, a ideia de
tolerancia ja supée uma superioridade (inexistente) por parte de quem tolera ou
respeita. Segundo TADEU (2011), “hum curriculo multiculturalista critico, a diferenca,
mais do que tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente em questio”
(TADEU, 2011, p. 89).
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O multiculturalismo tem recebido criticas, nos Estados Unidos, seja por
representar uma ameaga a valores sociais dominantes, seja por seu carater
fragmentario em relag&o a cultura nacional. No tocante ao seu valor epistemoldgico,
o multiculturalismo é criticado por seu relativismo (TADEU, 2011, p. 89).

Todavia, em virtude de colocar em discussao a convivéncia entre diferentes
culturas e questionar a hierarquia estabelecida entre elas, o multiculturalismo parece
representar uma contribuicdo relevante para o desenvolvimento dos estudos sobre o
curriculo. Ao propor tal debate, o multiculturalismo abre caminho para que grupos
representativamente minoritarios reivindiguem seu espago na sociedade. As teorias
pos-criticas do curriculo beneficiam-se disso na medida em que reconhecem a
necessidade de questionar a cultura dominante e, dessa maneira, incluir nas
propostas curriculares grupos culturais desvalorizados ou n&o reconhecidos
anteriormente. Sao exemplos de formas culturais tradicionalmente marginalizadas as
manifestagdes pertencentes ao feminismo, as relacbes de género e sexualidade, as
narrativas étnicas e raciais, entre outros.

Por meio do curriculo, a educagao pode trazer para o campo politico
discussbes antes inexistentes e, assim, talvez contribuir para a reducdo de
desigualdades. Nao basta, porém, simplesmente acrescentar ao documento tragos
representativos de grupos culturais minoritarios ou dar a esses grupos acesso ao
curriculo ja existente. E preciso modificar o canone curricular, reflexo da cultura
dominante. De acordo com TADEU (2011):

[...] o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade nao pode ser obtida
simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico
existente, como nas reivindicagbes educacionais progressistas anteriores. A
obtencao da igualdade depende de uma modificagcdo substancial do curriculo
existente (TADEU, 2011, p. 90).

Ainda no contexto das teorias poés-criticas, TADEU (2011) menciona
perspectivas que também indicam contribuicdes para o desenvolvimento dos estudos
curriculares. Sao exemplos dessas perspectivas as nogdes de pds-modernismo e de
pos-estruturalismo. De maneira bastante breve, essas concepc¢des radicalizam, de
certa forma, discussdes ja existentes anteriormente e colocam em xeque a nocao de
sujeito predominante desde o lluminismo. O sujeito deixa de ser concebido como
autébnomo, centrado, e passa a ser visto como um ser fragmentado, um resultado de

um processo de produgao cultural e social. O sujeito ndo € produtor, mas, sim, produto
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da cultura. Da perspectiva pos-modernista e poés-estruturalista, a propria ideia de
curriculo critico é colocado em questdao (TADEU, 2011, p. 124), j4 que sao
desconstruidos parametros basilares a respeito do préprio conhecimento, como a
definigdo do que é cientifico ou ndo.

As teorias pos-criticas, dessa forma, abrangem a influéncia de diversas
vertentes teodricas surgidas apos o desenvolvimento da critica de viés marxista e da
presenca da sociologia na educagéo. Contemporaneamente, em mundo fragmentado,
fluido e saturado de informacdes, no qual a prépria nogcdo de conhecimento é
questionada, as teorias pos-criticas podem representar uma vertente importante para

a producgao do pensamento educacional atual.

1.1.4 As teorias curriculares e a poesia

Conforme se viu, a visao das diferentes vertentes tedricas a respeito do
curriculo podem representar um importante caminho, também, na compreenséo do
tipo de ser humano que a sociedade pretende construir: profissional eficiente, cidadao
politizado e critico ou ser humano pés-moderno, por exemplo. Assim, a analise de
concepcoes relativas a literatura, bem como a verificagdo da presenga (ou nao) de
atividades de leitura literaria ao longo do material didatico utilizado pela rede publica,
podem revelar indicios a respeito da vertente tedrica que predomina na elaboracao
das propostas curriculares do Estado de S&ao Paulo e, consequentemente, do tipo de
individuo que se pretende construir. De modo mais especifico, a presenga ou a
auséncia da leitura de poemas (e o modo como essa leitura é proposta) pode gerar
uma reflexao sobre que tipo de formacgao o Estado tem oferecido a seus estudantes.

A segunda parte deste capitulo abordara, portanto, a leitura literaria em
dois diferentes documentos curriculares do Estado de Sdo Paulo: Curriculo do Estado
de Sao Paulo: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que vigorou entre os anos de
2008 e 2019, e Curriculo Paulista, texto que se tornou a diretriz oficial em agosto de
2019. A leitura dos dois curriculos € uma oportunidade para que se possa ter uma
ideia, por meio do tratamento dedicado a leitura literaria, de qual é o perfil de cidadao
que o Estado de Sao Paulo tenciona formar em suas escolas publicas. Apds essa
contextualizagdo, no capitulo seguinte, o foco recaira sobre os materiais didaticos

utilizados no 9° ano do Ensino Fundamental e oferecidos pelo Estado, os quais
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efetivamente materializam (espera-se) os preceitos curriculares no cotidiano das salas

de aula.

1.2 Curriculo e leitura literaria: dois momentos da educacao paulista

Devido a sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem nas escolas
da rede estadual paulista, antes das analises propriamente ditas dos materiais
didaticos produzidos e distribuidos pela Secretaria da Educacdo de Sao Paulo
(SEE/SP), havera uma contextualizagéo a respeito dos pressupostos curriculares do
Estado de Sao Paulo, a fim de dimensionar melhor seus fundamentos.

E indispensavel registrar aqui que, ao longo da realizagdo desta pesquisa,
houve, nos anos de 2018 e 2019, a elaboragdo de um novo curriculo a ser adotado
nas escolas do Estado de Sao Paulo. A adogdo de um novo curriculo implica,
obviamente, alteragbes também no direcionamento do processo de ensino e
aprendizagem e, como consequéncia, na produ¢do dos materiais didaticos.

Por conseguinte, esta parte do capitulo dedicado ao curriculo sera organizada
da seguinte maneira: em primeiro lugar, sera analisado o Curriculo do Estado de Séo
Paulo (isto é, o curriculo que esteve em vigor entre novembro de 2008 e agosto de
2019); em seguida, sera analisado o Curriculo Paulista (isto €, o novo curriculo,
homologado em agosto de 2019). Em ambos os documentos, sera abordado o espago
destinado a literatura e a leitura literaria.

Em virtude do tema e dos objetivos desta pesquisa, seria impossivel ignorar a
elaboracdo do novo curriculo e dos novos materiais didaticos sem que a visdo do
desenvolvimento da leitura literaria proposta aqui fosse seriamente limitada. Dessa
forma, embora um pouco tardio em relagdo ao prazo de conclusdo da pesquisa, o
surgimento do Curriculo Paulista e dos materiais do SP Faz Escola — Caderno do
Aluno 9° ano (3° e 4° bimestres de 2019) tornou-se também, inevitavelmente, objeto
de analise do presente trabalho.

Por outro lado, também nao seria conveniente deixar de lado as analises ja
realizadas no contexto do antigo curriculo, ja que tanto o Curriculo do Estado de Sao
Paulo (2008-2019) quanto seus materiais didaticos representam importantes
documentos para que se obtenha uma compreensdao mais ampla a respeito da

presenca da leitura literaria de poemas, nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo,
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ao longo dos anos. Assim, o curriculo que vigorou até 2019 e seus materiais didaticos
sao analisados aqui como uma possibilidade de se obter uma visdo mais completa do
desenvolvimento da leitura literaria e da presenga/auséncia da poesia nos materiais
oferecidos pela SEE/SP, na medida em que se constituem como documentos
relevantes, pois, conforme ja mencionado no momento dedicado a metodologia,
“surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39).

1.2.1 O Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008-2019): alguns pressupostos para

o trabalho com a leitura

O Curriculo do Estado de Séo Paulo, vigente até o més de agosto de 2019, em
sua Apresentacéo, divide-se em dois grandes topicos: Uma educacgédo a altura dos
desafios contemporaneos e Principios para um curriculo comprometido com seu
tempo. Em razdo do tema desta analise, o enfoque recaira apenas sobre a segunda
parte, a qual expde concepgdes acerca das competéncias de leitura e escrita.

Na segunda parte da Apresentacao do Curriculo (Principios para um curriculo
comprometido com seu tempo), ha um subtdpico cujo titulo é Prioridade para a
competéncia da leitura e da escrita (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2010, p. 14). Nesse trecho, afirma-se que “a linguagem é constitutiva do ser
humano” (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 14) e
que, numa “cultura letrada como a nossa, a competéncia de ler e escrever € parte
integrante da vida das pessoas e esta intimamente associada ao exercicio da
cidadania” (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 15).

Percebe-se, assim, nessa abordagem de leitura e escrita, duas dimensdes
relativas a linguagem: uma dimensao simbdlica, que passa por uma concepgao de
linguagem que €, ao mesmo tempo, constituinte e constituida por relagdes de poder
simbodlico entre os diversos agentes sociais (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2010, p. 14); e uma dimens&o cidada, uma vez que é por meio do
dominio linguistico que se construira, em maior ou menor grau, a competéncia
performativa (e ndo apenas do dominio técnico da norma-padrao) do individuo (SAO
PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 15).
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Evidencia-se, portanto, na apresentagao do Curriculo do Estado de Séo Paulo
(2009-2019), a definicdo da competéncia linguistica (leitura e escrita) como elemento
essencial na formagdo do aluno, seja pelo carater constitutivo da linguagem no
contexto das relagdes simbdlicas de poder, seja como meio de promogéo da cidadania
em uma cultura letrada.

De acordo com o documento, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, principalmente a competéncia de leitura e escrita, deve ocorrer por
meio do estudo do texto. Por isso, em outro trecho da Apresentacdo do Curriculo
(2008-2019), define-se a nocgao de texto, que é algado a uma posi¢ao central no

processo de ensino-aprendizagem. Segundo o Curriculo do Estado de Sao Paulo,

O texto é o foco principal do processo de ensino-aprendizagem. Considera-
se texto qualquer sequéncia falada ou escrita que constitua um todo
unificado e coerente dentro de uma determinada situagao discursiva. Assim,
o que define um texto ndo é a extensdo dessa sequéncia, mas o fato de ela
configurar-se como uma unidade de sentido associada a uma situagao de
comunicagado. Nessa perspectiva, o texto sé existe como tal quando
atualizado em uma situagao que envolve, necessariamente, quem o produz
e quem o interpreta (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2010, p. 16).

Percebe-se, na concepg¢ao de texto acima, uma perspectiva dialégica da
linguagem. Segundo BAKHTIN (1997), o uso da lingua realiza-se através de
“enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997, p. 280). Esses enunciados
tém como caracteristica principal a existéncia de outros enunciados anteriores ou
posteriores a eles. Dessa forma, todo enunciado caracteriza-se por seu acabamento,
isto é, todo enunciado que se completa pressupde a expectativa de uma resposta.
Logo, a utilizagao da lingua caracteriza-se essencialmente pela relagao dialégica entre
os enunciados. Da mesma maneira, qualquer texto, como um enunciado concreto,
pressupde o outro. Para BAKHTIN (1997), “O locutor termina seu enunciado para
passar a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensao responsiva ativa do outro”
(BAKHTIN, 1997, p. 295).

Ainda de acordo com o Curriculo (2008-2019), os “Textos sao classificados
segundo a esfera discursiva de circulagio e o género a que pertencem” (SAO PAULO,
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 16). Nesse sentido, uma das
esferas que devem ser contempladas, segundo o documento, para a formagéo dos

alunos, é a esfera artistico-literaria, cujo interesse relaciona-se ao divertimento, a
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informacao e & reflexdo (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2010, p. 16).

Ao expor sua fundamentacdo em torno de esferas discursivas de circulacéo e
géneros, o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) parece priorizar, de certa
maneira, um viés linguistico no trabalho com textos, abordando, de forma muito fragil,
o trabalho com textos literarios. Apesar disso, o documento afirma que “o texto literario
pode e deve ser trabalhado permanentemente, uma vez que é elemento fundamental
na construcdo da competéncia leitora e na formagédo do habito leitor do estudante”
(SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 36). Ou seja,
surge a impressdao de que a mencionada esfera artistico-literaria, por meio de
atividades de leitura literaria, deve ser contemplada ao longo de toda a formagéo dos
alunos da rede publica estadual paulista.

Cria-se, dessa forma, a expectativa de que a leitura, como competéncia central
no processo de aprendizagem dos alunos, seja amplamente promovida. E mais:
diante de todos os pressupostos apresentados pelo Curriculo do Estado de S&o Paulo
(2008-2019), espera-se que haja, permanentemente, a presenca de propostas de
leitura literaria nos Cadernos do Aluno, em todas as séries/anos, sejam do Ensino
Fundamental — Ciclo Il, sejam do Ensino Médio. No entanto, ndo € isso o que se
verifica, como sera exposto mais adiante.

Além dessa expectativa, que ndo se realiza, e da fragilidade na exploragao de
textos literarios nos materiais da SEE/SP, outro ponto muito relevante merece
destaque, trata-se da tentativa de um alinhamento dos pressupostos curriculares com
orientagcdes retiradas dos estudos linguisticos, como se verifica por meio da
organizagao do Curriculo (2008-2019) em torno de tipos e géneros textuais.

Essa légica da a impressao de uma espécie de deslegitimagao do texto
literario como meio de constituicdo do ser humano, seja na formagao de sua
subjetividade, seja como uma forma de inserir-se social e politicamente. Percebe-se,
nas orientagdes contidas no Curriculo (2008-2019), um desprezo ou mesmo uma falta
de conhecimento a respeito do espaco que a literatura pode exercer, através da leitura
literaria e da construgdo de valores estéticos, no desenvolvimento intelectual e no
processo de construgcédo pessoal dos estudantes.

No entanto, a literatura revela-se como fator indispensavel para o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Em célebre texto, CANDIDO (2011), ao

abordar possiveis fungbes da literatura para a formagao do ser humano, ensina que a
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fruicdo da arte e da literatura apresenta-se, na verdade, como um direito humano. Isto

€, a literatura € um bem indispensavel para o ser humano, na medida em que

[...] aparece como manifestagdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Nao ha povo e nao ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao.
Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado (CANDIDO, 2011, p. 174).

Portanto, proporcionar momentos de contato entre os alunos e a leitura
literaria é funcéo essencial da escola, ja que se impde como o espaco privilegiado da
educacdo formal de criancas e adolescentes. A literatura apresenta-se como
manifestacao universal, logo nao se restringe a um grupo seleto, mas pertence a toda
a humanidade. Nesse sentido, a leitura literaria deve significar a possibilidade de os
alunos estabelecerem contato com aquilo que esta presente em todos os seres
humanos: a criagdo ficcional ou poética como meio de se conhecer uma outra
linguagem, através da qual seja viavel viver experiéncias fora da realidade ordinaria,

mas, ao mesmo tempo, reconstruir o mundo através da reflexao do (e sobre) o real.

1.2.2 O Curriculo Paulista (2019): as competéncias e a leitura literaria

O Curriculo Paulista (2019), em seus Fundamentos Pedagogicos, rafirma seu
alinhamento com as competéncias gerais previstas na BNCC (2017). Assim, enfatiza
que o trabalho pedagdgico deve ndo sé buscar desenvolver as competéncias
cognitivas dos alunos, mas também competéncias socioemocionais. A énfase no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais justifica-se, segundo o
documento, devido ao mundo complexo, multifacetado e saturado de informagdes no
qual os estudantes crescem atualmente (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 28). Dessa forma, segundo a proposta, os alunos das escolas paulistas
devem desenvolver as dez competéncias gerais contidas na BNCC (2017) e
reafirmadas pelo novo Curriculo (2019).

Ao se realizar a leitura das dez competéncias gerais da BNCC (2017),
reiteradas pelo Curriculo Paulista (2019) (ANEXO A), é possivel perceber que elas
articulam habilidades relativas a todas as areas do conhecimento. No entanto, devido
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ao objeto desta pesquisa, a presente analise procurara concentrar-se nos aspectos
que podem se relacionar mais diretamente a promoc¢éao da leitura literaria.

Feita essa ressalva, ao se observar as competéncias destacadas pelo Curriculo
(2019), pode-se afirmar que é possivel relacionar a maioria delas a leitura literaria e,
consequentemente, a leitura de poesia, foco deste trabalho. A principio, os itens que
podem se relacionar a uma educacgao literaria de forma mais evidente sdo as
competéncias 3 e 4, pois tratam, respectivamente, da valorizagdo de manifestagdes
artisticas e da utilizagédo de diferentes linguagens. Contudo, ao se verificar os valores
mencionados em cada competéncia destacada, percebe-se, em cada item, a
possibilidade de que o trabalho com a leitura literaria possa auxiliar, de maneira geral,
no desenvolvimento dos estudantes.

A respeito da realizagdo do trabalho pedagogico com os valores citados, o

Curriculo Paulista (2019) destaca que

[...] o desenvolvimento das competéncias socioemocionais nao tem como
escopo conformar subjetividades, isto é, ndo deve haver nenhum tipo de
determinismo sobre o que estudante deve se tornar, uma vez que seu
desenvolvimento esta relacionado ao ato de aprender a ser. Nesse sentido,
qguando se atribui significado ao que é ser responsavel, colaborativo etc., isto
€, quando se aprende a ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser, ou
nao, de uma determinada maneira, em uma dada situagcdo. Dessa maneira,
esse querer advém da singularidade construida a partir das percepgbes
gestadas no vivido, ainda que sob influéncia dos cddigos culturais (SAO
PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 32).

Ora, caso se leve realmente em conta que a literatura “confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais” (CANDIDO, 2011, p. 182), entao é possivel
dizer que as competéncias expostas na BNCC (2017) e reafirmadas pelo Curriculo
(2019) vao, totalmente, ao encontro daquilo que se pressupde no trabalho com a
leitura literaria.

Além do estimulo as competéncias socioemocionais, o Curriculo (2019), na
secao em que trata da area de Linguagens, aborda a importancia do desenvolvimento
estético dos alunos. De acordo com o documento, entende-se o conceito de

linguagens como:

[...] praticas que pressupdem a interagao entre sujeitos socialmente situados,
que atuam e se inter-relacionam nos mais diversos campos da atividade
humana. Essa interacdo entre sujeitos sociais se da por meio das mais
diversas linguagens e traduz um dado momento histérico, social e cultural,
assim como valores estéticos, cognitivos, pragmaticos, morais e éticos
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constitutivos do sujeito e da sociedade em que ele vive (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 95).

Embora se perceba nessa definicdo de linguagem uma forte presenca de
nogodes dialdgicas e interacionistas (assim como o curriculo anterior), o texto menciona
a relevancia do desenvolvimento de valores estéticos como um componente na
realizagédo do dialogo entre sujeitos, e destes com o mundo. O Curriculo (2019) afirma,
portanto, que o senso estético é parte da construgédo do dialogo e, por isso, deve ser
levado em conta no trabalho de cada componente da area de Linguagens (SAO
PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 95).

Ainda na sec¢ao Linguagens, o documento cita, mais uma vez, a importancia do
senso estético na formacao dos estudantes. O desenvolvimento desse aspecto é
apresentado como uma competéncia especifica da area, uma aprendizagem
essencial e que deve, por conseguinte, ser assegurada ao longo da vida escolar dos
estudantes. A competéncia especifica numero 5 da area de Linguagens para o Ensino

Fundamental afirma que o aluno deve

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da produgéo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019,
p. 96).

Além disso, na parte em que expde as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, o novo Curriculo (2019), no item namero 9,

descreve a seguinte competéncia:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibiltem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 109).

Em virtude disso, é de se esperar que o Curriculo Paulista (2019) reserve,
talvez, um espaco privilegiado nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do EF, a fim
de promover o desenvolvimento do trabalho com a leitura literaria. A literatura em

geral, bem como a poesia, evidentemente, constituem meios que viabilizam a
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construcdo espontdnea de valores estéticos por parte dos estudantes e,
consequentemente, podem estimular as competéncias socioemocionais dos alunos
paulistas, conforme os objetivos que o proprio documento apresenta.

No entanto, no capitulo destinado exclusivamente a Lingua Portuguesa, ao
filiar-se a uma “perspectiva enunciativo-discursiva” (SAO PAULO, CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 101), conforme propée a BNCC (2017), o novo Curriculo (2019)
parece privilegiar os estudos linguisticos, em detrimento da leitura literaria.

Apesar de organizar seus conteudos em campos/esferas de atuagdo da vida
humana, ainda em consonancia com a BNCC (2017), o Curriculo Paulista (2019), em
relacédo as habilidades especificas do 9° ano do Ensino Fundamental, deixa de lado o
campo artistico-literario. Isso ocorre sob a justificativa de que, nos anos finais do
Ensino Fundamental, “ganham destaque os géneros que circulam na esfera publica,
nos campos jornalistico-midiatico e de atuagcédo na vida publica, e 0s que se inserem
nas praticas contemporaneas de linguagem” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 126). Assim, as praticas de leitura dessa etapa concentram-se nos géneros
jornalisticos e publicitarios.

Dessa forma, embora afirme que, “No campo artistico-literario, pelo seu
potencial profundamente humanizador, o trabalho com a literatura tem importancia
capital no curriculo de Lingua Portuguesa” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 125), o documento, na parte dedicada ao trabalho com leitura literaria, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, negligencia a literatura, minimizando-a em nome
de géneros que circulam na esfera midiatica e que, supostamente, voltam-se “ao
desenvolvimento da capacidade de argumentar e persuadir’ (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 124).

O texto do Curriculo Paulista (2019) destaca, ainda, “o trabalho com textos da
literatura voltado a formacao do leitor literario” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,

2019, p. 126). A concepgao de leitor literario exposta no documento € o de alguém

[...] capaz de fruir um texto, reconhecer suas camadas valorativas, colocar-se
em relagéo a ele, considerar sua recepgao no contexto histérico original de
produgdo e atualizar sentidos, observando as permanéncias e
impermanéncias; € o leitor que constréi um repertorio que Ihe permite também
observar que as produgdes literarias integram uma cadeia discursiva,
pertencendo a uma dada tradicdo que constréi seus proprios modos de
fabulagéo e expressdo (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 126).
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Nota-se, nessa defini¢cao de leitor literario, o predominio de tragos relacionados
as praticas discursivas, de acordo com conceitos desenvolvidos pelo circulo
bakhtiniano.

O Curriculo Paulista (2019), mais uma vez, parece ignorar as especificidades
do texto literario e, portanto, da leitura literaria. Os textos literarios sado, dessa maneira,
reduzidos apenas a géneros que, como quaisquer outros, devem ser lidos e
compreendidos dentro de sua historicidade e de sua cadeia discursiva. Contudo,
devido a sua natureza distinta, o texto literario ndo pode receber o mesmo tratamento
de um artigo de opinido ou de um anuncio publicitario, por exemplo. Caso esse
procedimento ocorra, o literario sofrera, inevitavelmente, uma mutilagao, ja que sera
reduzido a um texto cuja finalidade € especifica, como, por exemplo, convencer ou
persuadir o leitor a respeito de um ponto de vista.

No entanto, o texto literario, de modo diverso de géneros mais comuns do
cotidiano, tende a transcender a transitoriedade e a funcionalidade, uma vez que
pressupde um trabalho estético. Isto é, diferentemente de outros géneros textuais, o
poema, por exemplo, é criado para produzir arte, portanto concentra sua relevancia
nao s6 naquilo que é dito, mas, também, em como € dito. Acerca da leitura de poemas
em sala de aula, Hélder PINHEIRO (2018) destaca:

A experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo do modo como ela é
transmitida ou estudada, pode possibilitar (ou ndo) uma assimilagéo
significativa pelo leitor. O modo como o poeta diz — e o que diz — ou comunica
sua experiéncia permite um encontro intimo entre leitor-obra que agucara as
suas emocoes e sua sensibilidade (PINHEIRO H, 2018, p. 17-18).

Ainda sobre o modo equivocado com que se trabalha com poemas em sala de
aula, PILATI (2018) defende um respeito maior em relagdo a autonomia da poesia, ja
que se trata de um “texto artistico segundo uma formulacao prépria” (PILATI, 2018, p.
23). O autor apresenta dois dos principais problemas do trabalho com poesia nas

escolas:

i) trata-la como pretexto para discutir conteidos de outros dominios do
conhecimento cientifico, artistico, tedrico ou filosofico; ii) trata-la como um
mero arranjo de técnicas da linguagem poética, que seria de resto refratario
ao mundo exterior (PILATI, 2018, p. 23).

O novo Curriculo Paulista (2019), portanto, no que diz respeito a promog¢ao da

leitura literaria no 9° ano do Ensino Fundamental (EF), ndo revela a intencdo de
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desenvolver adequadamente o trabalho com textos literarios. Pelo contrario, o
documento, apesar de alinhar-se a BNCC (2017), que propde, para o aluno dos Anos
Finais do EF, “[...] a formagdo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos
dos textos, mas também que seja capaz de frui-los” (BRASIL, 2017a, p. 156),
desconsidera o texto literario em suas especificidades, aderindo a uma perspectiva
enunciativo-discursiva que acaba por revelar-se reducionista no trabalho com textos
de natureza literaria e, dessa forma, artistica.

Ademais, o Curriculo Paulista (2019) concentra-se excessivamente no
desenvolvimento do trabalho com textos midiaticos, ao longo do 9° ano do EF,
desprezando o potencial que o texto literario pode oferecer a uma formacao mais
integral do estudante, inclusive no tocante a sua capacidade critica, argumentativa e
discursiva. Assim, como consequéncia dessa perspectiva linguistica exclusiva e
limitante, especificamente em relagéo a organizacao de habilidades previstas para o
9° ano do EF, etapa escolar que é foco deste trabalho, ndo ha, no novo Curriculo

Paulista (2019), a previséo de praticas de leitura literaria (ANEXO B).

1.3 Dois curriculos a luz das teorias

ApoOs se realizar, da perspectiva da leitura literaria, a analise das duas
ultimas propostas curriculares elaboradas no Estado de Sao Paulo, é possivel esbogar
algumas consideragdes a respeito do Curriculo do Estado de Séo Paulo: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (2008-2019) e do Curriculo Paulista (2019). Essas
consideragdes serao tragadas procurando relacionar as concepgodes de linguagem, de
literatura e de leitura literaria expostas nos dois documentos as ideias que
fundamentam as teorias curriculares apresentadas anteriormente: as teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas (TADEU, 2011). No entanto, ao se estabelecer essa
relac&do entre a nogéo de leitura literaria e as teorias curriculares, nao se pretende aqui
estabelecer uma classificagado rigida. Antes, a ideia é procurar situar a literatura no
contexto das diferentes perspectivas tedricas adotadas, de forma proposital ou nao,
na elaboragao dos curriculos.

No ambito do Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Linguagens, Coédigos e
suas Tecnologias, proposta que esteve em vigor entre novembro de 2008 e agosto de

2019, é possivel perceber, em relacdo a lingua portuguesa, concepgdes
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predominantemente ligadas aos estudos linguisticos. Evidentemente, a linguistica se
constitui como uma base indispensavel para o desenvolvimento de competéncias
relativas a leitura e a escrita. Contudo, o que chama a atencdo € o modo como o
trabalho com tipologias e géneros textuais € orientado de forma minuciosa, enquanto
as orientagdes a respeito da leitura literaria sdo quase inexistentes.

Os aspectos destacados nas definigbes pertencentes ao campo da
linguagem revelam um carater bastante pragmatico no ensino da lingua. A vinculag&o
entre a competéncia de ler e escrever e o exercicio da cidadania (SAO PAULO,
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 15), por exemplo, demonstra
uma nogao de leitura e escrita como um meio de o individuo alcangar a condi¢cao de
cidadao, ja que se vive em uma sociedade letrada.

Além disso, ao abordar as nocdes de leitura e de texto, o Curriculo do
Estado de Sao Paulo (2008-2019) parece privilegiar um viés social e historico ligado
a conceitos de inspiragao bakhtiniana. O documento enfatiza, assim, as ideias de
género, esfera discursiva, meios de circulagdo e fazer comunicativo (SAO PAULO,
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 16-17).

Em sua Apresentagéo, na sec¢ao intitulada Prioridade para a competéncia
da leitura e da escrita, embora mencione a relagao entre leitura e construgdo de um
“repertério cultural” (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010,
p. 16), o Curriculo (2008-2019) ndo faz nenhuma referéncia especifica ao texto
literario. Nesse trecho, o0 documento apenas menciona a esfera artistico-literaria como
uma das possiveis situacdes de leitura (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE
SAO PAULO, 2010, p. 16).

Quando aborda especificamente o literario, o Curriculo do Estado de Sao
Paulo (2008-2019) apresenta-o como mais um discurso em meio a outros: “O discurso
literario, como realidade linguistica e social, atravessa todos os tipos textuais” (SAO
PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 32). Ao tratar da leitura
literaria, o documento segue o mesmo direcionamento, afirmando que “[...] a literatura
é uma instituicdo social que legitima ou ndo os seus textos” (SAO PAULO,
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 35).

Na parte destinada especificamente a lingua portuguesa, no trecho
intitulado Fundamentos para o ensino de Lingua Portuguesa, o Curriculo (2008-2019)
parece reafirmar seu viés quase exclusivamente linguistico. Mais uma vez, o texto

literario é aproximado dos conceitos de tipologia e género. Ao tratar de géneros
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textuais, o documento expde a importancia de seu aspecto funcional: “[...] ndo ha
duvidas, entre os estudiosos, de que a fungéo é mais importante do que a forma” (SAO
PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 31). Um pouco adiante,
como ja se mencionou, defende a ideia de que o “discurso literario atravessa todos os
tipos textuais” e que, por isso, qualquer género textual pode ser encontrado em uma
obra literaria (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 32).

Apdés o desenvolvimento desse raciocinio, o Curriculo (2008-2019)
apresenta mais dois paragrafos abordando particularmente o discurso literario. O texto
ressalta que o fato de qualquer género poder surgir dentro de uma obra literaria nao
significa que qualquer género seja considerado literatura. Os critérios para que seja
possivel considerar um texto como literatura, segundo o Curriculo (2008-2019), sédo o
desafio e o prazer que esse texto pode proporcionar esteticamente ao leitor. Na
sequéncia, o documento apresenta novamente a literatura como uma instituicao
moldada socialmente, destacando a relagdo entre trama social e instituigao literaria
(SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 33).

E possivel que o texto literario, assim como qualquer outro texto, também
seja considerado como um discurso, ja que se constréi como enunciado, produto de
um determinado contexto histoérico, social e ideoldgico. Evidentemente, a definicdo do
que é literario ou nao passa pelo crivo dos valores sociais. Porém, mesmo que 0s
critérios ligados ao canone sejam abandonados, o espago destinado ao trabalho com
leitura literaria provoca um questionamento sobre qual € o espaco do texto literario na
formagao dos estudantes paulistas. Também se questiona se o tratamento dado a
literatura é adequado no Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019).

No tocante a concepcgao tedrica adotada na elaboracdo do Curriculo do
Estado de S&o Paulo (2008-2019), o documento, quando aborda a literatura e a leitura,
esta repleto de expressdes que poderiam se relacionar a uma perspectiva pertencente
as teorias criticas. Exemplos disso podem ser notados também no trecho da
Apresentagdo chamado Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita. Nessa
segao, o Curriculo (2008-2019) relaciona a ideia de competéncia linguistica a nog¢des
como “formas de classificacao arbitraria e socialmente determinadas” (p. 14), “conflito
entre os protagonistas sociais pela manutengado ou transformacdo de uma visao de
mundo” (p. 14), “relagbes linguisticas [...] marcam o poder simbdlico” (p. 14),
‘reprodugdo de valores” (p. 15), “o aluno deixaria de ser mero espectador ou

reprodutor de saberes” (p. 17), “inter-relacdo como um meio de preservagao da
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identidade de grupos sociais menos institucionalizados e como possibilidade do direito
as representacdes em face de outros grupos que tém a seu favor as instituicées que
autorizam a autorizar” (p. 17) e, por fim, “conquista da autonomia” (p. 17).

Conforme ja se mencionou anteriormente, as teorias criticas inicialmente
revelam uma perspectiva marxista em suas analises de curriculo. Dessa forma,
concebem a sociedade capitalista essencialmente em fungéo da divisdo entre classes
dominantes (formada por proprietarios dos meios de produgdo) e dominadas
(constituida por possuidores apenas de sua prépria forga de trabalho, vendida aos
proprietarios). Da perspectiva critica, essa desigualdade sé poderia ser alterada se a
classe dominada tivesse a oportunidade de “ascender socialmente”, de alguma
maneira. Essa “ascensdo” poderia ocorrer através da escola. No entanto, como ja
citado antes, a instituicdo escolar revela-se um aparelho ideolégico (ALTHUSSER
apud TADEU, 2011), legitimando somente a cultura da classe dominante e, dessa
forma, reproduzindo o ciclo de desigualdade e injustica social. Dessa maneira,
somente os estudantes pertencentes as classes dominantes teriam seu capital cultural
reconhecido e fortalecido, enquanto criangas e jovens das classes dominadas seriam
naturalmente destinadas as fungdes mais subordinadas da sociedade (BOURDIEU e
PASSERON apud TADEU, 2011).

Nesse sentido, expressdes como ideologia, poder, reprodugao cultural e
social, relagdes sociais, emancipacédo e libertacdo orbitam em torno das teorias
criticas do curriculo. Isso ocorre em razédo de essas teorias defenderem, de modo
geral, aideia de que, através da escola e de suas vivéncias sociais, € possivel inverter
a hegemonia da classe dominante. Essa inversdo poderia se realizar por meio do
reconhecimento e da legitimagcdo da cultura das classes dominadas através das
propostas curriculares.

E possivel verificar a presenca de muitas dessas expressdes, como se viu,
no trecho Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita do Curriculo do Estado
de S&o Paulo (2008-2019). A ocorréncia desses termos poderia fazer supor que se
trata de um curriculo cujo direcionamento pertence as teorias criticas. No entanto,
percebe-se que, embora contenha essas expressdes, o Curriculo (2008-2019) nao
pode ser considerado de vertente critica, uma vez que n&o proporciona instrumentos
para que os estudantes oriundos das classes mais desfavorecidas possam

transformar radicalmente a realidade social.
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Aqui, a afirmacdo de que o Curriculo (2008-2019) nao oferece
efetivamente meios para que os alunos transformem sua propria realidade social e
cultural diz respeito, evidentemente, a leitura literaria, foco desta analise. Sozinhas, a
literatura ou a leitura literaria ndo podem transformar a sociedade. Todavia, considera-
se que o texto literario, por sua natureza complexa, pode fornecer aos estudantes das
escolas publicas condigbes mais solidas de se colocar no mundo de forma critica e
consciente.

O papel que a literatura pode exercer na educagéo de criangas e jovens
pode ser depreendido da for¢a provocadora que o texto literario apresenta, incitando,
dessa maneira, importantes transformagdes na visdo de mundo dos alunos. Essa
modificagdo na visdo de mundo do estudante, através da diversidade do literario, pode
favorecer sua tomada de consciéncia, auxiliando-o, talvez, em sua trajetoria social.
Vale relembrar o que ensina CANDIDO (2011) ao tratar da experiéncia literaria,

afirmando que a literatura

[...] tem papel formador da personalidade, mas ndo segundo as convengoes;
seria antes segundo a forga indiscriminada e poderosa da propria realidade.
Por isso, nas maos do leitor o livro pode ser fator de perturbagdo e mesmo

de risco. [...] No ambito da instru¢do escolar o livro chega a gerar conflitos,
porque o seu efeito transcende as normas estabelecidas (CANDIDO, 2011,
p. 176).

Como se pode notar, a abordagem dedicada pelo Curriculo do Estado de
Séo Paulo (2008-2019) a leitura literaria e a literatura, de um modo geral, parece
ignorar esse potencial que o texto literario pode oferecer na construgao do ser humano
critico. O Curriculo (2008-2019), ao dar grande énfase a aspectos dos estudos
linguisticos no ensino da lingua portuguesa, parece indicar, na verdade, uma
minimizagao do papel da literatura para a formacgéo integral do estudante. Em fungao
disso, tomando-se como referéncia a leitura literaria, fica muito dificil considerar o
Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008-2019) como um documento que estimula a
formagao questionadora do jovem pertencente as classes dominadas e,
consequentemente, a transformacgéo da realidade social vigente.

Assim, do ponto de vista da leitura literaria, o Curriculo do Estado de Séo
Paulo (2008-2019) pode ser reconhecido como um documento elaborado segundo
modelos tradicionais, pois, embora contenha expressdes ligadas as teorias criticas,

nao estimula a transformacao dos estudantes, por meio do potencial do texto literario,
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por exemplo. Em razdo de oferecer precariamente aos alunos esse acesso ao
patriménio cultural que é a literatura, o Curriculo (2008-2019) é falho e nao
proporciona as condi¢des apropriadas para que o jovem possa modificar sua propria
realidade social.

A fim de destacar essa consonancia com pressupostos das teorias
tradicionais, é possivel observar algumas medidas da prépria SEE/SP que se alinham
muito a fundamentos dessas teorias curriculares. Algumas praticas nas quais esses
fundamentos podem ser reconhecidos sao a aplicagdo da prova do Sistema de
Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), cuja finalidade é
atingir metas especificas para cada escola nas etapas dos Ensinos Fundamental e
Médio. Essas metas s&o calculadas de acordo com o Indice de Desenvolvimento da
Educacgéo do Estado de S&o Paulo (Idesp). Além disso, pode-se citar a existéncia de
mapas de habilidades (Plataforma Foco Aprendizagem) nos quais os professores
devem se basear para realizar seu trabalho em sala de aula, o pagamento de bénus
aos profissionais da educacgao, conforme o desempenho das escolas no Saresp e,
ainda, mais recentemente, a implantacdo do Método de Melhoria de Resultados
(MMR), cujo objetivo é “recuperar” escolas que apresentam resultados insatisfatorios
em outra avaliagao externa, a Avaliacdo Diagnoéstica Complementar (ADC), aplicada
para os 9° anos do EF e as 32 séries do EM. Essas praticas coincidem muito com o
que os modelos tradicionais essencialmente postulam: desenvolvimento curricular,
definigdo clara de objetivos, eficiéncia e avaliagédo (TADEU, 2008).

Nesse mesmo sentido, em pesquisa que verificou, na Apresentagdo do
Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008-2019), a ocorréncia de palavras-chave
pertencentes a cada teoria curricular, ALVES (2018) constata que “[...] por meio do
conteudo lexical do documento em questdo [...] o curriculo paulista apoia-se
teoricamente mais substancialmente nas teorias curriculares tradicionais” (ALVES,
2018, p. 45-46). ALVES (2018) observa, ainda, a inexisténcia de alguns termos
fundamentais para as teorias criticas (como /deologia, emancipagéo e libertagdo) e
pos-criticas (como género, raga, etnia, sexualidade e multiculturalismo) (ALVES, 2018,
p. 44-45).

Dessa forma, fica a impressao de que o Curriculo do Estado de Sdo Paulo
(2008-2019) realmente se apoia em fundamentos muito relacionados as teorias
curriculares tradicionais. Nao sO isso, € possivel observar, também, em muitos

programas desenvolvidos pela SEE/SP, praticas muito inspiradas em ideais
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tradicionais da educacéo. O estabelecimento de metas, a implantacao de avaliagdes
externas e de um Método de Melhoria de Resultados (MMR), assim como a busca
quase obsessiva de se desenvolver o ensino de habilidades, ilustram bem essa
sintonia com modelos tradicionais.

Quanto ao Curriculo Paulista (2019), elaborado entre os anos de 2018 e
2019, o texto ressalta seu compromisso com as dez competéncias gerais descritas na
BNCC (2017). Essa reafirmagao dos preceitos da BNCC (2017) orienta as habilidades
previstas na nova proposta pedagogica. Por isso, a fim de procurar compreender o
direcionamento tedrico do Curriculo Paulista (2019), parece conveniente realizar uma
analise do teor das dez competéncias gerais da BNCC (2017), reafirmadas pelo novo
documento paulista.

Ao se fazer uma leitura do quadro das dez competéncias gerais da BNCC
(2017) (ANEXO A), reiteradas pelo Curriculo Paulista (2019), identificam-se
rapidamente termos definidos por TADEU (2008, p. 17) como palavras-chave
pertencentes as teorias pos-criticas. Esses termos estdo na maioria das competéncias
previstas no quadro apresentado na seg¢do Fundamentos Pedagdgicos do Curriculo
Paulista, na Apresentagcdo do documento.

A Competéncia 1, por exemplo, prevé a colaboracao “para a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (SAO PAULO, CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 29), valores sociais que podem ser relacionadas a diversas
palavras-chave das teorias pos-criticas, como alteridade, diferenga e representagéo.
Ainda em consonancia com as palavras-chave pertinentes as teorias pos-criticas
(Silva, 2008), a Competéncia 3 prevé a participacdo em “praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 29); a
Competéncia 4 cita a produgéo de “sentidos que levem ao entendimento mutuo” (SAO
PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 29); a Competéncia 5 fala sobre a
utilizacao de “tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais” (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 29) para a producdo de conhecimento.

Na Competéncia 6, € possivel verificar a utilizagdo, ao mesmo tempo, de
expressoes que remetem tanto as teorias criticas quanto as pds-criticas: a valorizagao
da “diversidade de saberes e vivéncias culturais” (SAO PAULO, CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 30) (proximidade com as nog¢des de diferenca e de

multiculturalismo, pertencentes as teorias poés-criticas), a fim de exercer a cidadania
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“com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 30) (termos que se aproximam de palavras-chave
como conscientizagéo e libertagdo, pertencentes as teorias criticas).

Outros exemplos da utilizagdo de expressbes que se aproximam das
palavras-chave relativas as teorias pos-criticas estdo na Competéncia 8, que prevé a
compreenso da “diversidade humana” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019,
p. 30), e na Competéncia 9, que pretende estimular a “valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 30). Ja a Competéncia 10 volta a revelar a mescla entre no¢des oriundas de
teorias criticas e de teorias pds-criticas do curriculo. A décima e ultima competéncia
geral da BNCC, reafirmada pelo Curriculo Paulista (2019), menciona a agao autbnoma
(familiar a ideia de emancipacdo da teoria critica) para a tomada de decisbes
baseadas em principios “inclusivos” (nogédo proxima a categorias como identidade,
alteridade e diferencga, proprias das teorias pos criticas).

Ainda na Apresentagéo, o Curriculo Paulista (2019) cita, mais uma vez, a
importdncia do espaco escolar para a “construgdo identitaria” (SAO PAULO,
CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 31). No mesmo sentido, destaca a relevancia do
desenvolvimento de competéncias socioemocionais para a formagdao da
subjetividade, ressaltando que esse desenvolvimento, previsto no Curriculo (2019),
“ndo tem como escopo conformar subjetividades” (SAO PAULO, CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 32). Ambas as nogdes (construcao identitaria e desenvolvimento
de subjetividade) parecem bastante coerentes com categorias das teorias pos-criticas,
como identidade e subjetividade (TADEU, 2008).

Ao longo da Apresentagéo do Curriculo (2019), revelam-se, ainda, outras
expressoes relativas as teorias pos-criticas. Na passagem em que preconiza a
Educacdo Integral como um de seus fundamentos pedagdgicos, o documento
curricular menciona a importancia de uma pratica pedagdgica que adote “uma visao
plural, singular e integral da crianca [...]” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 33), assim como

O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades, o
combate a discriminagao e ao preconceito em todas as suas expressdes, bem
como a afirmacédo do respeito as diferengas sociais, pessoais, histéricas,
linguisticas, culturais (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 33)



51

Dessa forma, ao defender uma pratica educativa baseada no
desenvolvimento de competéncias previstas na BNCC (2017), O Curriculo Paulista
(2019) apresenta, em diversos momentos, nocdes coincidentes com grandes
categorias das teorias curriculares pos-criticas. No entanto, embora pareca alinhar-se
a essa perspectiva, o documento, em sua Apresentacéo, revela também expressoes
que expdem nocdes bastante proximas daquelas pertencentes as teorias criticas.
Assim, no plano textual, a Apresentagcdo do Curriculo Paulista (2019) deixa a
impressao de que a proposta se baseia em uma mescla de fundamentos vindos tanto
de teorias pods-criticas, predominantemente (como questdes identitarias e de
diversidade cultural), quanto de teorias criticas (como a autonomia dos estudantes,
por exemplo).

Contudo, da perspectiva do desenvolvimento da leitura literaria, tema da
pesquisa, o Curriculo Paulista (2019) nao parece levar em consideragao a importancia
da literatura para a construcéo da identidade e da autonomia dos estudantes paulistas.
Apesar de reafirmar as dez competéncias gerais da BNCC (2017), as quais poderiam,
em sua maioria, possibilitar o trabalho com a literatura, e preconizar o
desenvolvimento do senso estético dos estudantes, o Curriculo (2019) prioriza, no 9°
ano do EF, o trabalho com géneros textuais pertencentes a esfera jornalistico-
midiatica. Dessa maneira, o documento parece deixar de lado o texto literario. Embora
pregue a formacao do leitor literario, o Curriculo (2019) aborda o texto literario como
um texto comum, que possui caracteristicas semelhantes a qualquer género, como
produto situado histérica e socialmente.

No entanto, a natureza do texto literario difere dos géneros do cotidiano.
CANDIDO (2011), ao tratar de sua natureza, demonstra o papel “contraditério mas
humanizador da literatura” (CANDIDO, 2011, p. 176), ligado a sua complexidade: o
texto literario €, ao mesmo tempo, um objeto autbnomo (como estrutura e significado),
a expressao de uma visdo de mundo (individual ou de um grupo) e uma forma de
conhecimento. Em virtude de sua natureza complexa, o autor destaca que o texto
literario n&do se mostra simplesmente como um meio de transmitir conhecimento, ou
seja, a literatura ndo € uma forma de instrugcdo. Ela atua, de forma singular, na
formacao do ser humano, pois “[...] desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante” (CANDIDO, 2011, p. 180).
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Nesse mesmo sentido, PAZ (1982) alerta para a relagao indissoluvel entre ser

humano e poesia:

O poema é uma possibilidade aberta a todos os homens, qualquer que seja
seu temperamento, seu animo ou a sua disposi¢ao. No entanto, o poema nao
€ senéo isto: possibilidade, algo que sé se anima ao contato de um leitor ou
de um ouvinte. Ha uma caracteristica comum a todos os poemas, sem a qual
nunca seriam poesia: a participacao (PAZ, 1982, p. 29-30).

Portanto, para que a poesia possa representar um meio de emancipagao
e de construgcdo de identidade, € preciso que a escola proporcione o0 acesso dos
estudantes ao texto poético. O que parece nao ocorrer atualmente, ao contrario do
que os discursos expdem em suas propostas.

Dessa forma, ao se realizar uma leitura das duas propostas curriculares
mais recentes do Estado de Sao Paulo, o Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Linguagens, codigos e suas tecnologias (2008-2019) e o Curriculo Paulista (2019), é
possivel notar, do ponto de vista tedrico, uma aparéncia critica e pods-critica,
respectivamente. Todavia, quando se promove o confronto dos pressupostos dessas
perspectivas tedricas com as orientagdes curriculares, surge a impressao de que em
ambos os documentos o0 que predomina € uma visdo pertencente aos modelos
tradicionais de curriculo.

Essa impressao se deve a um carater pragmatico, bastante perceptivel na
leitura dos dois curriculos. Sobretudo no Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-
2019), a imagem que se revela do aluno é a de um individuo que deve, através da
escola, ser preparado principalmente para exercer bem seu papel como cidadao.
Contudo, o predominio de concepgdes de linguagem e de texto bastante vinculadas a
visdes vindas dos estudos linguisticos demonstra um aspecto quase técnico do estudo
da lingua portuguesa. A centralidade da competéncia da leitura e da escrita parece se
justificar por motivos praticos. O estudante deve desenvolver a leitura e a escrita de

diversos géneros textuais, pertencentes a algumas tipologias, a fim de dominar a

[...] competéncia performativa: o saber usar a lingua em situagdes subjetivas
ou objetivas que exijam grau de distanciamento e de reflexdo sobre contextos
e estatutos de interlocutores, ou seja, a competéncia comunicativa vista pelo
prisma da referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistica, no
ambito de inimeros discursos concorrentes (SAO PAULO, CURRICULO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 15).
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Entretanto, ao defender o desenvolvimento da competéncia
performativa/comunicativa pautada no dominio de habilidades de leitura e escrita de
géneros textuais, o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) deixa de lado o
potencial que o texto literario pode oferecer, efetivamente, para a construcdo de
individuos emancipados, assumindo uma visao das teorias criticas. Essa negligéncia
em relagéo a literatura demonstra que o Curriculo (2008-2019) nao tenciona promover
realmente uma formagao integral dos estudantes, uma vez que o texto literario, como
fonte singular e insubstituivel de conhecimento e de experiéncias, foi reduzido em
excesso nas orientacbes curriculares. Essa minimizagdo da literatura e a
supervalorizacao de tipos e géneros textuais parece alinhar, no final das contas, o
Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) as teorias curriculares tradicionais,
embora ele exponha aparentemente uma tendéncia, através de expressdes e
conceitos, as teorias criticas.

No ambito do Curriculo Paulista (2019), o novo documento curricular
apresenta diversas palavras-chave relacionadas as teorias pés-criticas do curriculo.
Contudo, ao se observar o tratamento dado a leitura literaria nos anos finais do EF,
sobretudo nas habilidades especificas do 9° ano, foco deste trabalho, verifica-se um
abandono da literatura. Esse abandono ocorre em nome do suposto desenvolvimento
de habilidades relacionadas a capacidade argumentativa dos alunos. Devido a isso, a
nova proposta curricular privilegia o trabalho envolvendo géneros pertencentes a
esfera jornalistico-midiatica e deixa de lado, nas habilidades especificas do 9° ano, a
leitura de textos literarios.

Nesse ponto, percebe-se uma finalidade bastante pratica no trabalho com
a lingua portuguesa. Essa abordagem direciona excessivamente o desenvolvimento
da competéncia linguistica dos estudantes a um fim especifico: dominar a leitura e a
escrita de géneros pertencentes a esfera midiatica, dando énfase a questbes
relacionadas a argumentacdo. Nota-se uma deslegitimacdo do texto literario como
possibilidade de desenvolvimento do conhecimento dos alunos e da diversidade de
visbes de mundo, fatores fundamentais na construgéo de qualquer argumentagao.
Retira-se dos estudantes, como ja se mencionou, o contato com uma fonte
insubstituivel de conhecimento, ja que a literatura provoca, proporcionando uma
humanizacdo que n&o corrompe nem edifica, pois ndo se prende as convencgoes,
conforme ensina CANDIDO (2011).
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Desse modo, tomando como referéncia o potencial do texto literario para a
formagao dos estudantes, € possivel identificar no Curriculo do Estado de Sdo Paulo
(2008-2019) e no Curriculo Paulista (2019) caracteristicas que coincidem com
perspectivas tradicionais das teorias curriculares. Os dois documentos aparentam
coadunar-se com teorias criticas ou pos-criticas, utilizando, inclusive, expressoes
pertinentes a essas linhas tedricas. No entanto, a negligéncia revelada em relagao ao
trabalho com a literatura, nas se¢des analisadas aqui, demonstra que os curriculos
paulistas ndo pretendem desenvolver seus alunos plenamente, ja que minimizam o
papel da leitura literaria, fonte singular de experiéncias. Assim, ambos os documentos,
dessa perspectiva, parecem alinhar-se, no final, a concepg¢des de ser humano
pertencentes as teorias tradicionais, embora n&o se pretenda aqui classificar de forma
definitiva os curriculos analisados. Antes, ficam reflexdes e caminhos que podem se

desdobrar futuramente.
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2. O material didatico produzido pela SEE/SP: os Cadernos do Aluno

Este capitulo sera dedicado a identificacdo e analise de atividades presentes
nos materiais didaticos do 9° ano do EF produzidos e distribuidos pela SEE/SP. Devido
a elaboragdo de um novo curriculo, homologado em agosto de 2019, o Curriculo
Paulista (2019), a primeira parte do capitulo apresentara a analise do material didatico
utilizado até o final do ano letivo de 2018: os Cadernos do Aluno — Volumes 1 e 2
(2009-2018), e a segunda parte realizara a analise do material didatico produzido e
distribuido apenas no 3° e no 4 bimestres de 2019, j4 sob a vigéncia do novo
documento curricular: os Cadernos do Aluno — SP Faz Escola (2019).

Antes das anadlises das atividades que promovem a leitura literaria em geral e,
especificamente, a leitura de poemas, havera uma breve contextualizacido a respeito
da elaboracéo e da utilizagdo dos Cadernos do Aluno, tanto no contexto do Curriculo
do Estado de Sao Paulo (2008-2019) quanto no ambito do Curriculo Paulista (2019),
a fim de se expor um cenario mais amplo acerca do material didatico produzido e
oferecido pela SEE/SP.

2.1 Os Cadernos do Aluno (2009-2018): breve panorama e organizagao

Os Cadernos do Aluno oferecidos até o final de 2018 foram elaborados pela
primeira vez em 2009. Inicialmente, eram distribuidos bimestralmente, portanto eram
quatro volumes ao longo do ano letivo. Entretanto, a partir de uma reformulacao feita
desde 2014, os Cadernos foram organizados em dois volumes semestrais para cada
série/ano do Ensino Fundamental — Anos Finais e para cada série do Ensino Médio.

Os Cadernos do Aluno (2009-2018) representavam o principal material de
apoio a implementacao do curriculo na rede estadual paulista. Como ja mencionado,
trata-se de dois Cadernos (Volumes 1 e 2) que eram distribuidos semestralmente a
todos os alunos da rede ao longo do ano. O objetivo era que cada volume fosse
integralmente (ou, pelo menos, em sua maior parte) trabalhado até o final de cada
semestre letivo.

Os Cadernos do Aluno (2009-2018), no decorrer de sequéncias didaticas
intituladas Situagdées de Aprendizagem, contemplam as principais habilidades e

competéncias para cada série/ano, desde o 6° ano do Ensino Fundamental até a 32
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série do Ensino Médio. Para cada Caderno do Aluno, existe um Caderno do Professor,
documento que orientava o trabalho pedagdgico a ser realizado com o material
oferecido aos alunos.

Especificamente na disciplina de lingua portuguesa, ao longo do Ensino
Fundamental Il, os Cadernos (2009-2018) organizam-se em torno de tipologias
textuais definidas pelo Curriculo: o narrar, no 6° ano; o expor, no 7° ano; o descrever
acdes, no 8° ano; e o argumentar, no 9° ano (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2010, p. 37).

Outra caracteristica dos Cadernos do Aluno no Ensino Fundamental (2009-
2018) é a organizacao do que sera estudado durante os quatro bimestres em dois
eixos: no 1° e no 2° bimestres, sdo contemplados Tipologias e géneros textuais; ja no
3° e no 4° bimestres, o trabalho concentra-se no eixo Texto, discurso e historia.

A proposta do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2008-2019) explica que tal
organizacgao ocorre, em consonancia com a definicao de texto exposta previamente,
“‘com o objetivo de apresentar o texto em situacbes de comunicagéo diversificadas
[...]” (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 34). Assim,
de acordo com os dois eixos em torno dos quais se ordenam, as propostas curriculares
supdem que as tipologias textuais, além dos estudos relativos a sua organizagao
interna, aparegcam, também, em contextos mais amplos, uma vez que “cada texto
surge dentro de um contexto comunicativo muito mais complexo, inserido em um
universo de valores conflitantes de uma dada sociedade” (SAO PAULO, CURRICULO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 35).

Dessa maneira, no contexto dos materiais didaticos utilizados até o final de
2018, o trabalho com textos, ao longo de todo o Ensino Fundamental Il, baseia-se
primordialmente em cinco tipologias textuais: narrar (6° ano), relatar (7° ano),
prescrever (8° ano), expor e argumentar (9° ano). Essas tipologias, segundo o
Curriculo (2008-2019), devem ser estudadas através de dois géneros selecionados
em cada bimestre, de modo que os textos sejam relacionados com suas fungdes
sociocomunicativas (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010,
p. 34).

Percebe-se, novamente, por meio da descricdo da organizacédo dos conteudos
para o Ensino Fundamental Il, que o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019)

privilegia, em grande medida, aspectos sociocomunicativos e linguisticos ao tratar do
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trabalho com textos. No entanto, a questao que surge é: qual € o espaco para a leitura
literaria nos Cadernos do Aluno do Ensino Fundamental utilizados até 20187

Em relagéo a leitura literaria, o Curriculo (2008-2019) limita-se a afirmar que

[...] o carater literario de um texto nao esta, necessariamente, atrelado a seu
género. Todos os géneros e tipologias estudados podem, a priori, fazer parte
desse universo. Lembramos que a dimensé&o linguistica do texto literario
interage com o fato de que a literatura € uma instituicdo social que legitima
ou ndo os seus textos (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2010, p. 35).

Apés essa relativizagcéo ao referir-se ao texto literario, o Curriculo (2008-2019)

atribui ao professor a responsabilidade de promover o trabalho com leitura literaria:

O professor precisa garantir em seu planejamento que o texto literario entre
como objeto de analise e interpretagdo, mas também como pratica social,
resgatando a dimens&o fruitiva da literatura. O aluno deve desenvolver-se
como leitor autbnomo, com preferéncias, gostos e historia de leitor (SAO
PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 35).

Assim, paradoxalmente, embora afirme a importancia da leitura literaria para a
formagao do aluno como sujeito autbnomo e critico, o Curriculo (2008-2019) nao
especifica de que maneira isso sera promovido. Embora a fungéo de um curriculo néo
seja necessariamente direcionar o trabalho no dia a dia da sala de aula, chama a
atencéao o tratamento reduzido em relagao a literatura, ao contrario do que acontece
quando se aborda o trabalho com tipologias e géneros textuais. Por consequéncia, a
literatura assume papel secundario, praticamente nulo, na organizagao dos conteudos
basicos para o Ensino Fundamental Il.

Porém, dada a massiva distribuicdo desses Cadernos do Aluno, até o final do
ano letivo de 2018, a todos os estudantes das escolas publicas do Estado de Séao
Paulo, entende-se que esse material € a principal interface entre as propostas
curriculares vigentes até 2019 e as competéncias e habilidades que deveriam ser
trabalhadas com os alunos.

De acordo com ALVES (2018), apesar de as recomendagdes aos professores
procurarem suavizar a importancia dos Cadernos (orientando possiveis
complementos quanto ao trabalho com o material didatico), “tais publicagées [...]
materializam didatica e metodologicamente o curriculo paulista” (ALVES, 2018, p. 80).
Por isso, ainda segundo ALVES (2018),
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Em se tratando de publicagdes oficiais da SEE/SP, é 6bvio que esta voz é a
que se pronuncia, ainda que se perceba todo o ‘esforco’ em transparecer que
a elaboracao do curriculo e dos materiais de apoio a sua implementagao
contou com ‘a valiosa participagao critica e propositiva dos profissionais do
ensino’ (ALVES, 2018, p. 80).

Assim, embora as orientagdes curriculares e os materiais didaticos tenham sido
modificados, a partir do segundo semestre de 2019, em func¢ao da elaboragao do novo
Curriculo Paulista (2019), parece clara a importancia dos Cadernos do Aluno
oferecidos até o final de 2018 para o trabalho exercido cotidianamente, durante anos,
em sala de aula. Inegavelmente, o material oferecido pela Secretaria da Educagéo até
o fim do ano letivo de 2018 impactou na formagao de milhées de alunos do Estado de
Sao Paulo. Ao analisar o material utilizado na rede publica durante muitos anos, é
possivel se obter o cenario no qual (ndo) se desenvolveu a leitura literaria de poemas
ao longo do 9° ano do Ensino Fundamental e, consequentemente, promover uma
reflexdo a respeito dessa questdo no contexto das escolas publicas de Sao Paulo.
Dai, também, a validade de se analisar as atividades contidas nesses manuais

didaticos, que materializam as propostas curriculares do Estado de Sao Paulo.

2.1.1 A presenca da leitura literaria nos Cadernos do Aluno (2009-2018) do 9° ano
do EF

Ao realizar levantamento de textos literarios escritos e publicados nos Volumes
1 e 2dos Cadernos do Aluno do 9° ano do EF, ALVES (2018) identificou somente cinco
textos, dos quais quatro sdo apenas fragmentos: Seguranca (crénica integral), de Luis
Fernando Verissimo; Medidas, no espago e no tempo (fragmento de crbnica), de
Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto); Lis no peito, um livro que pede perdéo
(fragmento de narrativa juvenil), de Jorge Miguel Marinho; Memorias Péstumas de
Bras Cubas (fragmento de romance), de Machado de Assis; e A cartomante
(fragmento de conto), de Machado de Assis (ALVES, 2018, p. 92).

Por meio da lista elaborada por ALVES (2018), é possivel verificar a presencga
de textos predominantemente narrativos, no que se refere ao trabalho com leitura
literaria. A leitura do género poema, foco do presente trabalho, mostra-se inexistente
nos textos literarios publicados nos Cadernos do Aluno do 9° ano, do Ensino

Fundamental, no Estado de Sao Paulo.
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Quando se consideram praticas envolvendo géneros orais que se relacionam a
leitura literaria, o levantamento realizado pela autora identifica propostas que
contemplam: exposi¢ao oral, roda de leitura e leitura expressiva (ALVES, 2018, p.
103).

Observa-se, portanto, que, ao contrario do que fazem supor as propostas
curriculares, o texto literario exerce um papel exiguo nos Cadernos do Aluno do 9°
ano do EF, seja em textos publicados, seja em praticas orais. No ambito do que se
propde neste trabalho — a identificacdo de atividades envolvendo poemas —, verifica-
se que a leitura literaria desse género, salvo algumas oportunidades, foi ignorada na
produgao do material.

Entretanto, diante da negligéncia do material didatico oferecido aos alunos do
9° ano da rede publica de Sao Paulo, em relacdo ao trabalho com leitura literaria e,
consequentemente, com a leitura de poemas, parece muito pertinente a observagao
de PILATI (2018) a respeito da importancia da literatura para o desenvolvimento

integral dos estudantes, bem como para a redugao de injusticas sociais:

A especificidade da literatura estd na vivéncia de experiéncias humanas
através da mediagdo de uma forma estética particular. E essas vivéncias séao
fundamentais ndo apenas para a formagéo escolar ou académica do aluno,
mas também para o incremento da sua percepgao de si mesmo e do mundo,
sendo, ademais, um sempiterno estimulo a intervengao na realidade injusta,
que, quase todos concordamos, precisa ser transformada e humanizada
(PILATI, 2018, p. 12).

2.1.2 Os Cadernos do Aluno — 9° ano do Ensino Fundamental (2009-2018) e as

oportunidades para a poesia

Como visto anteriormente, os Cadernos do Aluno do 9° ano do EF utilizados
até o fim de 2018 n&o apresentam, especificamente, o género poema. Apesar disso,
sera verificado se o material revela alguma oportunidade na qual os estudantes
poderiam estabelecer contato com a leitura de poemas. Além disso, na auséncia de
poemas nos Cadernos do Aluno, os Cadernos do Professor serao consultados, a fim
de se verificar se ha alguma sugestdo de atividades que possibilitariam a leitura

literaria de poemas.
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2.1.3 Caderno do Aluno (2009-2018) — Volume 1

Seria possivel imaginar que a primeira oportunidade que se revela esta na
atividade Parte A — Ouvindo a musica, da Situagao de Aprendizagem 2, do Volume 1,
que tem como titulo Tragos caracteristicos do agrupamento tipolégico “argumentar”. A
finalidade dessa Situagcdo de Aprendizagem, segundo instrugdes do Caderno do
Professor, é realizar a leitura de uma coletanea de textos, “com o objetivo de fazer
que os alunos reconhegam o tema e analisem as formas como ele vai sendo
apresentado por seus autores” (SAO PAULO, 2014, p. 20, CP, vol. 1).

Como é possivel observar-se na reproducao abaixo, trata-se da leitura e da
audicdo de uma letra de musica (a ser selecionada pelo professor) que apresente o
mesmo tema que sera discutido no decorrer na Situacdo de Aprendizagem 2: a

violéncia urbana.

= Leitura e andlise de texto

Foram reunidos para esta sequéncia de atividades alguns textos que tratam de um mes-
mo assunto, porém diferentes na forma. Vocé deve seguir as orientagoes propostas em cada
etapa da sequéncia a fim de reconhecer o tema e analisar o0 modo como ele ¢ apresentado
por seus autores.

Parte A — Ouvindo a musica

1. Depois de ouvir a musica apresentada pelo professor, vocé deve participar de uma roda de
conversa com seus colegas, falando das suas primeiras impressoes sobre a letra ouvida. Nio se
esqueca de anotar essa letra de musica no caderno a fim de poder consultd-la posteriormente.

Fonte: CA, vol. 1, p. 14 (2014)

Porém, embora apresentem semelhangas nos planos da estrutura textual e das
possibilidades de usos de recursos expressivos, 0 género cancgao revela tracos
peculiares, no que diz respeito a construgéo de seus sentidos. SOUZA (2014) afirma

que:

[...] um mesmo verso, estrofe ou mesmo a letra da cangdo como um todo,
pode adquirir novos sentidos quando cantados em uma melodia ou em outra,
interpretados com maior ou menor dramaticidade, acompanhados por um
arranjo musical ou por outro, e/ou em um género musical ou outro. Percebe-
se, assim, a importancia de pensarmos esse género de maneira holistica
(letra e musica) [...] (SOUZA, 2014, p. 54).
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Entende-se, dessa maneira, que, ao se ouvir uma cang¢do, sdo movidas
competéncias diversas das que se movem quando apenas lemos um poema. Inclui-
se nesse processo, além da competéncia verbal, as competéncias musical e
literomusical (SOUZA, 2014).

Apesar dessa particularidade quanto a audigdo da cancgao, a atividade poderia
revelar-se uma boa oportunidade para a pratica de leitura literaria. Porém, convém,
aqui, levantar uma questdo a respeito da definicdo do que € (ou ndo) literario.
EAGLETON (2006) afirma que, embora se possa definir como literaria a linguagem
que foge do usual e que, por isso, causa estranheza, a definicdo de literario também

se relaciona a juizos de valor produzidos histoérico-socialmente. Segundo o autor,

N&o existe uma obra ou uma tradicao literaria que seja valiosa em si [...].
‘Valor’ € um termo transitivo: significa tudo aquilo que é considerado como
valioso por certas pessoas em situagdes especificas, de acordo com critérios
especificos e a luz de determinados objetivos (EAGLETON, 2006, p. 17, grifo
do autor).

Assim, ao deixar a escolha da letra de musica ao professor, ndo ha critérios
concretos para a selecdo do texto. Considerando que se trata de um material pré-
fabricado, que nao leva em conta as especificidades dos diferentes publicos a que
atende, a autonomia dada ao professor, em relagdo a escolha da musica, é algo
positivo. Entretanto, no tocante aos critérios estéticos, a auséncia de orientagdes ao
professor revela certo descaso quanto a possibilidade de realizac&o da leitura literaria.

Caso se considere literario o texto que apresenta uma linguagem capaz de
“‘desautomatizar” a leitura, “impondo-nos uma consciéncia dramatica da linguagem”
(EAGLETON, 2006, p. 6) e, por consequéncia, tornando a realidade mais perceptivel,
a atividade poderia desenvolver uma pratica de leitura literaria. Mas isso dependeria
da selecao do texto por parte do professor (diferente do que ocorre na proposta de
leitura da musica O tempo nédo para, de Arnaldo Brandao e Cazuza, na pagina 80,
conforme se vera adiante). Essa atividade do Caderno do Aluno nao garante, portanto,
a pratica de uma leitura literaria.

Ademais, a proposta de leitura e audi¢do da cangao, na pagina 14, apresenta
uma finalidade bastante especifica: a de estabelecer uma intertextualidade tematica
em relacao aos textos que aparecerao na sequéncia, o que afasta essa atividade da
perspectiva da leitura literaria como meio de se constituir sujeitos leitores. Isso pode

ser facilmente verificado nas questdes propostas, na reproducao abaixo, a respeito da
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letra da musica escolhida, nas quais ha o predominio da identificagdo mecanica do

tema e de “opinides” sobre o debate proposto.

2. Em seguida, responda individualmente as questdes:

a) Vocé ji conhecia essa musica? O que achou dela? Explique.

b) Vocé conseguiu verificar qual o tema tratado na letra da canc¢ao?

¢) Qual a opinido do autor dessa letra sobre o tema que ele aborda? Que versos ajudam a
comprovar essa opiniao?

d) Vocé conhece outras letras semelhantes a que ouviu?

e) Se conhece, em que essas letras sio semelhantes?

Fonte: CA, vol. 1, p. 14-15 (2014)
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A atividade propde, conforme se vé, o levantamento do conhecimento
prévio dos alunos a respeito da violéncia urbana, identificando esse tema na letra da
musica e comparando-0 com os demais textos a serem lidos (crénica Seguranga, de
Luis Fernando Verissimo; charge, de Laerte; e fragmento de artigo de opinido, de
Lucia Siqueira). Realiza-se, assim, uma leitura superficial do texto, simplesmente a
fim de compara-lo a outros textos que tratem do mesmo tema e de auxiliar,
futuramente, na construgado de argumentos por parte dos estudantes.

Ora, a utilizagdo de um repertorio de leitura cuja unica finalidade € chegar a
uma analise tematica previamente definida parece nao levar o leitor a “ouvir o texto”
em suas possibilidades, mas apenas a encontrar o tema proposto e, no maximo,
comparar pontos de vista de abordagem. Se esse procedimento é adotado antes de
se fazer uma leitura aprofundada, os textos, como experiéncia para os estudantes,
estardo reduzidos ao tema.

Na Situacdo de Aprendizagem 4, cujo titulo € Debater é mais do que trocar
ideias, existe a proposta de uma pesquisa de textos sobre tema previamente
determinado entre os grupos de alunos. Aqui, pode-se promover a oportunidade de
uma pesquisa que se relacione a leitura literaria de poemas. Todavia, os objetivos

centrais dessa Situagao de Aprendizagem sao, segundo o Caderno do Professor,

[...] estudar o género “debate regrado”, considerando os elementos
expositivos e argumentativos em sua estrutura; levar os estudantes a
compreenderem o género “debate” como um procedimento comunicativo que
exige do debatedor repertério consistente e capacidade para resolver
problemas (SAO PAULO, 2014, p. 40, CP, vol. 1).

Verifica-se, portanto, que a intengao da atividade nao é desenvolver aspectos
literarios acerca dos textos pesquisados, mas, sim, buscar subsidios para que os
alunos desenvolvam a habilidade de argumentar em uma situagéo de debate regrado,

conforme se pode observar a seguir:



64

Para COHICS:O dC conversa

Nesta sequéncia de atividades vocés farao um debate regrado sobre um tema polémico.

Para prepard-lo, serd necessdrio que realizem vdrias atividades diferentes. Fiquem atentos as
orientagoes apresentadas a seguir.

Atividade em grupo
1. Coletivamente, facam uma lista de temas polémicos sobre os quais gostariam de saber mais para
discuti-los com seguranga. Apresentamos algumas sugestoes a seguir:

* os padroes de beleza definidos pela midia;

e aanorexia e a bulimia na adolescéncia;

¢ aobesidade na infancia e na adolescéncia;

*  preservagio ambiental: o compromisso com a natureza;
* aescassez de d4gua em um futuro préximo;

* os programas televisivos feitos para jovens;

* aCopade 2014 no Brasil.
2. Dividam-se em grupos e sorteiem um tema para cada grupo.

3. Os grupos devem pesquisar sobre o tema que lhes foi designado, selecionando, pelo menos, trés
textos que servirdo de base para a discussio.

4. Os textos selecionados devem ser lidos e analisados por vocés, considerando as principais ideias,
informagdes e argumentos apresentados.

Fonte: CA, vol. 1, p. 35 (2014)

Consequentemente, a pesquisa a ser feita pelos alunos afasta-se de qualquer
possibilidade de fruicdo de texto literario, incluindo-se ai, naturalmente, a leitura e a
apreciacao de poemas. Isto é, de forma bem diferente do que deve ocorrer, quando
se trata da leitura de um poema, os textos, na atividade em analise, representam
apenas um meio para que se levantem informagdes e argumentos sobre o tema posto
em debate.

Portanto, mesmo que algum aluno se proponha, por iniciativa propria ou pelo
estimulo do professor, a pesquisar textos literarios, como poemas, por exemplo, ele é

levado, automaticamente, a procurar por géneros que atendam melhor ao que a
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atividade pede: o levantamento de informagdes e argumentos e a organizagao desses

dados em um quadro a ser preenchido no préprio Caderno do Aluno:

5. Organizem um quadro que contenha as informagoes obtidas com a leitura e andlise dos textos.
Vejam o modelo a seguir:

Informagées Texto 1 Texto 2 Texto 3

Informagées sobre os textos
lidos pelo grupo: titulo, autor,
fonte (retirado do livro “tal”,
da internet, do jornal etc.)

Tema e subtemas (o que dizem,
como dizem, qual a opiniio do
autor sobre o tema)

Quais aspectos do texto lido
ajudam o grupo a elaborar suas
opinides sobre o tema?

Os textos lidos apresentam um
tnico ponto de vista sobre o
tema ou pontos de vista diver-
505 €, por vezes, divergentes?

Fonte: CA, vol. 1, p. 35-36 (2014)

Em outra Situagcdo de Aprendizagem (SA), intitulada Da discusséo coletiva a
carta: construindo a argumentagéo (SA 6), o objetivo principal é, segundo o Caderno
do Professor, “propiciar aos estudantes situagdes didaticas que contribuam para o
desenvolvimento de sua capacidade argumentativa, levando-os a se posicionar e a
defender seu ponto de vista diante dos mais variados contextos comunicacionais”
(SAO PAULO, 2014, p. 62, CP, vol. 1).

Nessa sequéncia didatica, propde-se, novamente, a leitura de uma coletanea
de textos que apresentam um tema em comum: a adolescéncia. Apos a leitura de trés
fragmentos de textos sobre o tema e algumas atividades sobre os textos, ha a

proposta de uma pesquisa individual, a fim de ampliar o repertdrio dos alunos sobre o
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tema adolescéncia. Nessa pesquisa individual, o aluno é orientado a buscar textos
literarios.

E importante destacar que essa é a primeira atividade, do Caderno do Aluno —
Volume 1, na qual se instrui, especificamente, que o aluno entre em contato com a
leitura literaria. Porém, embora haja a proposta de pesquisa de leitura literaria, o aluno,
de certa maneira, € induzido a pesquisar textos literarios narrativos, distanciando-se
da leitura de poemas, tema deste trabalho. E possivel perceber esse encaminhamento
quando a comanda faz referéncia a textos que tenham a presenca de protagonistas
que estejam na fase da adolescéncia. Assim, apesar de a primeira parte da comanda
permitir que o aluno entenda que pode realizar a leitura de poemas (“textos literarios
que tenham como tema questdes relacionadas a adolescéncia”), ele € conduzido, pela
segunda parte da comanda, a buscar textos narrativos (‘ou tenham como
protagonistas personagens adolescentes”), conforme se observa na proposta da

atividade do Caderno do Aluno:

e’ | PESQUISA INDIVIDUAL
Nl Q

1. Facauma pesquisa, na internet ou na biblioteca da escola, sobre textos literdrios que te-
nham como tema questoes relacionadas 4 adolescéncia ou tenham como protagonistas

personagens adolescentes.

2. Selecione pelo menos um desses textos e faga uma leitura integral. Se preferir, vocé
também pode ler o romance Lis no peito: um livro que pede perdio, de Jorge Miguel
Marinho, cujo trecho foi trabalhado na coletanea anterior.

Fonte: CA, vol. 1, p. 59 (2014)

Dessa forma, percebe-se que o aluno é orientado a buscar a leitura literaria,
entretanto ainda nao é colocado em contato com a leitura de poemas, uma vez que
fica a seu critério o0 género a ser pesquisado. Embora esse tipo de abertura do material
didatico aos alunos seja positivo, 0 acesso a leitura de poesia nao € garantido ao longo
do Caderno do Aluno, nao constituindo, portanto, memadria no momento da selecao
autébnoma. Logo, a possibilidade da realizagao da leitura literaria de poemas é deixada
de lado, ja que os estudantes ndo mantém contato com poemas ao longo do 9° ano.

Outro aspecto importante a se destacar € que, mesmo que o estudante

efetivamente realize a pesquisa proposta e tenha a oportunidade de praticar a leitura
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literaria, o principal objetivo da pesquisa é, simplesmente, que ele amplie seu
repertorio sobre o tema adolescéncia, para que possa, em seguida, elaborar uma
carta pessoal, destinada a um dos autores lidos anteriormente, sobre o assunto em
discusséo.

Além disso, a presencga do fragmento do livro Lis no peito: um livro que pede
perd&o, obra bastante contemporanea e atrativa para o publico adolescente, poderia
funcionar como um incentivo a leitura literaria. Entretanto, a leitura do trecho proposto
fica apenas no campo da sugestdo, ndo havendo qualquer orientacdo para que os
alunos procurem pela obra na Sala de Leitura de suas escolas, nem se evidencia se
o livro esta disponivel aos estudantes. Isso revela o quao desconectadas estdo as
propostas de leitura do texto literario de um verdadeiro projeto de educacao literaria.

A pesquisa a respeito de um texto literario cumpre, portanto, um papel utilitario:
“[...] ampliar ainda mais o repertério de leituras sobre o tema ‘adolescéncia’ [...]” (SAO
PAULO, 2014, p. 71, CP, vol. 1). Mais uma vez, a leitura de poemas (e a leitura literaria,
de maneira geral) é negligenciada, em nome do desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos alunos, marca de um material que prioriza o trabalho com géneros
e negligencia o desenvolvimento da leitura literaria. Alias, a Situagao de Aprendizagem
6 € a primeira que traz orientacdes ao professor sobre o trabalho com leitura literaria.
Além disso, é a primeira vez que surge a expressao poema (que até agora nao havia
aparecido nenhuma vez no Caderno do Aluno — Volume 1) nas instrugdes do Caderno

do Professor, como se pode observar na reproducéo abaixo.

Professor, uma palavrinha sobre a leitura literaria como frui¢ao!

Estamos tratando mais enfaticamente, neste volume, da construgdo argumentativa nos textos de
opinido. No entanto, é importante que vocé realize também um trabalho focado na formagao de leitor
literario de seus alunos. Por isso, aproveite algumas atividades para inserir a leitura literaria como par-
te do contetdo que deve ser desenvolvido nesta série/ano. Uma sugestdo € propor a leitura, na integra,
do romance Lis no peito: um livro que pede perddo, de Jorge Miguel Marinho.

O trecho utilizado na atividade anterior, aléem de contribuir para a discussdo sobre a adolescéncia, €
um mote para que os alunos entrem em contato com o livro.

Depois da discussdo sobre o tema “adolescéncia”, organize uma nova roda de leitura, agora de textos
literarios (contos, romances, poemas) que tratem do mesmo tema ou de outro qualquer, mas tenham
como protagonistas personagens adolescentes.

O objetivo, nessa nova atividade, € justamente propiciar aos alunos um momento para fruir os
textos, sem a preocupagdo de organizar fichas de leitura ou fazer apresentagdes orais para que seus
conhecimentos sejam avaliados. Ao contrario: na roda, depois das leituras realizadas, eles poderiam
comentar, na condi¢do de leitores, suas impressoes e gostos, compartilhando-os uns com os outros e
também com voce.

Fonte: CP, vol. 1, p. 71 (2014)
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Nessa orientagcdo do Caderno do Professor, € possivel observar a presencga da
preocupagao em relagdo a formacao do leitor literario. Porém, as instrugbes sao
bastante vagas, o que ndo auxilia o professor no momento de promover uma “roda de
leitura”, cujo objetivo é “fruir os textos”. Esse procedimento ndo define de que forma
essa pratica deve ser conduzida, aproximando a atividade do que DALVI (2013a)
chamou de “adogéo acritica do discurso do ‘ler por prazer’, que privilegia uma fungao
hedonista para a literatura” (DALVI, 2013a, p. 74). Essa visao de literatura revela
certos perigos, como a ideia de que o texto literario ndo representa um objeto a ser
estudado, constantemente colocado em discussao, mas, simplesmente, um momento
a ser desfrutado, sem envolver, necessariamente, uma analise critica (DALVI, 2013a).

Apesar disso, é evidente que a roda de leitura pode oportunizar uma leitura
critica dos textos literarios envolvidos. Contudo, para que a roda de leitura seja um
procedimento interessante, € necessario que ela tenha, também, objetivos
interessantes. Assim, a atividade proposta, a fim de que estimulasse a leitura critica,
poderia apresentar instrugcdes mais claras sobre a discussao sobre a analise dos
textos selecionados, como, por exemplo, o valor estético das obras e seu poder
transformador, do ponto de vista dos alunos.

A possivel realizacao de leitura literaria de poemas, proposta na Situagao de
Aprendizagem 6, no Caderno do Professor, nao propicia, portanto, aquilo que o
préprio Curriculo (2008-2019) prega, que € a formagao de um leitor literario critico e
auténomo (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 35).

Na Situacao de Aprendizagem 8, chamada Textos de opinido e seu contexto
comunicacional, identifica-se outra proposta que viabiliza a leitura literaria de poemas.
Entretanto, seguindo a organizacao curricular para o 9° ano, novamente as atividades
concentram-se no desenvolvimento argumentativo dos alunos. Apds a exibicéo e a
analise do filme O ano em que meus pais sairam de férias, de Cao Hamburger, essa
Situagdo de Aprendizagem focaliza, particularmente, o estudo do género carta do
leitor e a distingao entre alguns tipos de argumentacéo.

A SA 8 propde, ainda, uma pesquisa acerca de artigos de opiniao sobre temas
definidos no préprio Caderno do Aluno, sobre os quais os alunos deverao produzir
textos do género carta do leitor. Em seguida, o material apresenta uma atividade que
contempla, pela primeira vez no Caderno do Aluno — Volume 1, do 9° ano do EF, a
leitura de poemas. Assim, o termo poema aparece somente na antepenultima

Situacao de Aprendizagem do Caderno do Aluno — Volume 1.
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No entanto, a atividade limita-se a elaboragdo de uma lista de livros ja lidos
pelos alunos e, também, de uma lista de livros que eles gostariam de ler. Para isso, a
sugestdo é que sejam feitas visitas a biblioteca ou pesquisas na internet, com o
proposito de que os adolescentes possam encontrar titulos que Ihes interessem. A
lista deve conter informacgdes relativas a obra, como, por exemplo, titulo, nome do
autor e género textual. E nesse contexto que o termo poema surge, como ja foi
mencionado, pela primeira vez, na pagina 72 do Caderno do Aluno — Volume 1,
apenas com a finalidade de exemplificar um possivel género a ser lido,
posteriormente, pelo aluno.

Abaixo, a proposta de atividade de “desenvolvimento de competéncia leitora
literaria” e o primeiro registro do termo poema (ou poesia) do Caderno do Aluno —

Volume 1, do 9° ano do EF.

Oralidade

1. Em grupo, fagam uma lista com nomes de livros literdrios que jd leram até esta série/ano (rela-

cionem tanto os indicados pela escola como os que vocés leram por conta prépria).

!‘d

Em seguida, elaborem uma nova lista com o titulo de outras obras literarias que tenham von-
4 q

tade de conhecer. Para auxilid-los a organizar essa segunda lista, vocés podem fazer algumas

pesquisas na internet; folhear o livro diddtico; ir a biblioteca da escola; ler as listas publicadas

em revistas e jornais, nas se¢oes proprias para esse tema.

3. Essa lista deve conter as seguintes informagdes: nome da obra; nome do autor; dados da publi-
- - W » “ » “w A - » “ » Wi »
cagio; tema; género a que pertence (“poema”, “conto”, “crénica”, “romance”, “fibula”).

4. Apresentem a lista A classe e troquem algumas sugestoes de leitura (podem contar sobre os
livros que jd leram e saber mais sobre alguns que nio conhecem, mas ja foram lidos por seus

colegas).

N

Caso seja possivel, emprestem alguns desses livros na biblioteca da escola ou do bairro para que

possam lé-los ao longo da semana.
Fonte: CA, vol. 1, p. 72 (2014)

Segundo afirma o Caderno do Professor, “Esta atividade é muito importante
para desenvolver com os alunos alguns critérios de selecao de livros literarios para a
leitura de fruigdo” (SAO PAULO, 2014, p. 92, CP, vol. 1).

Todavia, o desenvolvimento de critérios de selecado de textos literarios parece
um objetivo incoerente com o préprio Caderno do Aluno, uma vez que, ao longo do

material oferecido pela Secretaria da Educacao, percebe-se a auséncia, praticamente,
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da leitura literaria. Ora, como pode o adolescente desenvolver critérios relacionados
a leitura literaria sem manter contato com textos literarios?

Outra observacdo relevante a respeito das orientacbes expostas € o
apagamento da figura do professor como leitor especializado. No item 2, por exemplo,
ha uma série de sugestdes aos alunos, porém nao ha nenhuma indicagao que se refira
a consultar ou mesmo conversar com o professor. Isso demonstra uma espécie de
esvaziamento da autoridade do professor como leitor experiente, capaz de conduzir
os estudantes as leituras proveitosas, do ponto de vista estético.

O Caderno do Professor traz, ainda, ao final da Situagao de Aprendizagem 8, a
orientacdo de que o professor promova “novas situagdes de leitura literaria para
fruicdo e construcéo de um leitor competente” (SAO PAULO, 2014, p. 94, CP, vol. 1).
Percebe-se, novamente, que a literatura surge apenas como um meio de se construir
“um leitor competente”, ou seja, o texto literario esta a servigo do desenvolvimento de
uma leitura funcional. Ignoram-se, assim, as particularidades da linguagem literaria,
bem como a possibilidade de desenvolvimento estético e ético que a literatura pode
oferecer aos estudantes.

Com o propdsito de formar “leitores competentes”, orienta-se que o professor
realize um evento literario da classe, distribuindo os alunos em grupos e fazendo com
que eles elaborem listas de autores e obras, a fim de trocar sugestdes de leituras. O
“evento literario” sugerido segue um procedimento muito semelhante ao que ja havia
sido proposto um pouco antes, pelo Caderno do Aluno. A uUnica distingao € que, agora,
indica-se que o professor tenha papel mais ativo na troca de sugestdes de leituras,
sugerindo, ele também, autores e obras. Apds as sugestdes de leituras literarias feitas

pelos alunos, a instrucdo do Caderno do Professor ao profissional é:

Vocé também pode contribuir apresentando alguns livros de que goste,
assumindo também um comportamento leitor; ou seja, o comportamento de
quem |é e frui textos literarios, compartilhando-os em uma comunidade
leitora. O ideal é que, ao final dessa sequéncia, os estudantes possam
emprestar alguns livros da biblioteca a fim de ler ao longo da semana (SAO
PAULO, 2014, p. 94, CP, vol. 1).

Cabe aqui registrar a dificuldade vivida pela maior parte dos professores de
lingua portuguesa da rede publica de manter “um comportamento leitor; ou seja, o
comportamento de quem |é e frui textos literarios”, diante da grande carga horaria
dedicada ao trabalho com alunos, bem como a preparagao de aulas, atividades e

avaliagdes. Além disso, € preciso dizer que as baixas remuneragcdes levam a um
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acumulo indigno de carga horaria, assim como as dificuldades de adquirir livros. Tudo
iISSO concorre para o processo de precarizagao da educacgao publica.

Outro ponto que chama a atengao €, novamente, o teor extremamente vago
demonstrado pelas orientacdes ao professor. Revela-se, mais uma vez, a auséncia
de uma concepgao de leitura literaria como objeto de problematizagao, discussao,
andlise e reflexdao (DALVI, 2013a), visto que a realizagdo do “evento literario” é
concluido com a leitura de livros emprestados da biblioteca para serem lidos “[...] ao
longo da semana” (SAO PAULO, 2014, p. 94, CP, vol. 1).

Ainda no Caderno do Aluno — Volume 1, na Situacdo de Aprendizagem 9,
intitulada Produzindo um artigo de opiniao, identifica-se mais uma oportunidade de se
fazer a leitura de poemas. Trata-se da abertura da SA, na qual se propde a pratica de
uma roda de leitura de textos literarios. E a segunda — e Ultima — ocorréncia do termo
poema no Caderno do Aluno — Volume 1.

A atividade sugere a leitura de contos e poemas, primeiro por parte do professor
e, depois, em revezamento com os alunos. Apds as leituras, deve-se promover uma
conversa a respeito dos textos. No entanto, essa “conversa” orienta-se, segundo o
Caderno do Aluno, por alguns aspectos: identificagdo dos temas abordados nos
textos, a visdo de personagens ou do eu lirico sobre esses temas e identificacao (ou

nao) dos alunos com as visdes apresentadas nos textos literarios.

7] -
« | SITUACAO DE APRENDIZAGEM 9
WU PRODUZINDO UM ARTIGO DE OPINIAO
Oralidade

1. Em uma roda, o professor fard a leitura de alguns contos e poemas a fim de que vocés possam
conhecer e apreciar esses textos. Contribuam com essa roda, revezando os momentos de leitura.

[

Em seguida, conversem sobre o que ouviram ou leram. Quais sdo os temas tratados nos
textos?

3. Qual é a visao das personagens ou do ex lirico sobre esses temas?

4. Vocés se identiﬁcam com eles ou com o I'IlOdO como tratam dO tema?

Fonte: CA, vol. 1, p. 74 (2014)

Mais uma vez, conforme se pbéde observar, a realizacdo da leitura literaria
revela-se bastante restrita a uma discussao que se mantém apenas no ambito do tema
dos textos e da identificacao dos alunos com os pontos de vista revelados nos contos

Ou Nos poemas.
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Nas instrucbes contidas no Caderno do Professor, fica ainda mais clara a
tendéncia a uma leitura literaria dirigida, especificamente, a outros propdsitos que néo
se relacionam a analise dos textos literarios como objetos estéticos, dotados de
linguagem e de caracteristicas peculiares. O Caderno do Professor apresenta as

seguintes orientagdes ao docente:

Nossa sugestdo para essa nova rodada de leitura literaria € que vocé
organize com os alunos uma pesquisa sobre narrativas da literatura
(brasileira ou nao) que tratem dos temas preconceito ou racismo. Seria
interessante também que voceé lesse para eles alguns contos e poemas sobre
esses temas para que pudessem perceber as diferengas da linguagem (em
relagéo aos textos argumentativos) e de enfoque (n&o se espera que um texto
literario tenha o objetivo de defender um ponto de vista, mesmo que a viséo
das personagens ou do autor encaminhe para a tomada de posigéo sobre a
quest&o do preconceito) (SAO PAULO, 2014, p. 95, CP, vol. 1).

Observa-se, nessas instrugdes, que a realizagao da leitura literaria cumpre uma
funcao que se afasta do que deveria ser. Nessa pratica de leitura, os textos sdo meros
pretextos para o desenvolvimento de outras competéncias, distintas da leitura literaria.

Nao se trata, aqui, de condenar o uso de textos literarios, em sala de aula, para
outros fins. Nao se pode aceitar, contudo, que uma atividade que tenha como foco a
promog¢ao de uma roda de leitura literaria limite-se a um debate, extremamente pobre,
sobre os pontos de vista revelados pelos textos. Mesmo que se realize a leitura de
poemas, de acordo com o tema desta pesquisa, sera uma leitura que em nada
contribui para que os alunos reconhecam a dimensao da poesia.

Nesse sentido, € interessante considerar as ideias expressas por LAJOLO
(2009) em texto chamado O texto néo é pretexto. Sera que ndo é mesmo?, no qual
ela retoma seu célebre artigo, de 1982, O texto nédo é pretexto. Nessa releitura de
suas proprias ideias, LAJOLO (2009) pondera que os textos, dentro do ambiente
escolar, podem ser utilizados com outras finalidades. Porém, a autora adverte que
ainda se fazem muitas leituras inadequadas, quando, por exemplo, limitam-se apenas
ao estudo de aspectos exteriores ao texto. LAJOLO (2009) destaca, assim, a
importancia de algo que nao pode ser ignorado em uma leitura: o contexto que envolve

os textos. Segundo a autora,

Textos sdo construidos por uns (e ndo por outros) procedimentos de
linguagem, sao construidos no horizonte de uns (e n&o de outros) valores,
defendem e condenam uns (e ndo outros) comportamentos. Assim, n&o vejo
como, no trabalho escolar com leitura, passar ao largo da dimensao
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ideoldgica, afetiva, histérica, linguistica e discursiva de um texto (LAJOLO,
2009, p. 107).

Dessa forma, uma atividade de roda de leitura literaria, tal como proposta na
Situacdo de Aprendizagem 9, revela-se como uma mutilagdo do texto literario (o
poema, por exemplo), uma vez que essa leitura é, simplesmente, uma desculpa para
introduzir o tema preconceito racial, que sera abordado pelos textos argumentativos
subsequentes.

Portanto, a realizagdo de uma roda de leitura literaria (seja de contos ou de
poemas) supde um debate que va além da simples identificacdo do tema e dos pontos
de vista revelados pelos textos. Nesse sentido, essa € a primeira oportunidade real
que o Caderno do Aluno oferece para que se realize a leitura de poemas, apesar de
esse nao ser o objetivo central da atividade. Algumas sugestdes de leitura de poesia,
no contexto dessa atividade, serdo feitas no capitulo pertinente a proposta de
intervencao.

No tocante a leitura de poemas, seria possivel supor uma ultima atividade do
Caderno do Aluno — Volume 1 do 9° ano do EF, ainda na Situacao de Aprendizagem
9. Trata-se de uma proposta de “Leitura e analise de texto”, presente na pagina 80, a

respeito da musica O tempo néo para, de Arnaldo Brandao e Cazuza.

N S / Leitura e anélise de texto

1. Ouga a musica O tempo ndo para, apresentada pelo professor. No caderno, responda:

a) Vocé sabia que o titulo desse texto estabelece um didlogo com uma musica de
Cazuza?

b) Vocé conhece esse compositor?

¢) E conhece essa misica? Em caso negativo, procure, na internet, sua letra e
anote-a.

d) Por que vocé acha que a autora faz essa relagio entre dois textos tao diferentes?

e) Em sua opinido, é importante conhecer a letra da musica de Cazuza para com-
preender a intertextualidade existente entre os dois textos? Por qué?

3]

O professor colocard a musica de Cazuza para vocé ouvir e acompanhar a letra.
Reflita sobre os dois textos e observe como a intertextualidade permite o didlogo
entre eles.

Fonte: CA, vol. 1, p. 80 (2014)

Entretanto, devido a forma como a atividade é apresentada ao aluno, néo se

deve considera-la, especificamente, como uma proposta de leitura de poema, ja que,
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como na atividade da pagina 14, Parte A — Ouvindo a musica, da Situagcdo de
Aprendizagem 2, o texto ndo € o objeto central da analise. Apenas a audigdo da
musica, mesmo com o acompanhamento da letra, ndo indica uma leitura literaria,
apesar da qualidade do texto. Como ja mencionado, a constru¢do de sentidos do
género cangao exige habilidades diversas daquelas que a leitura de um poema
demanda. A cangao une, em um so objeto de analise, linguagens distintas e, por isso,
gera outro processo de atribuigdo de significados (SOUZA, 2014, p. 54).

Além disso, é possivel perceber que a audicdo da musica e a leitura da letra
apontam, novamente, para uma utilizagdo do texto para outros fins. No caso dessa
atividade, o objetivo central é a identificacao de relacdes intertextuais com outro texto,
cujo titulo é o mesmo da cangdo, lido anteriormente na mesma Situacdo de
Aprendizagem 9. Outra vez, o texto é apenas um meio para o estudo de outros
conteudos que se distanciam da analise cuidadosa da leitura. Ou seja, ha uma
subutilizacao da letra de O tempo néo para, uma vez que a atividade para no nivel da
compreensao leitora basica.

Apesar dessas observagdes, em virtude da riqueza da linguagem de O tempo
néo para, seria possivel considerar que esse texto € a Unica oportunidade que oferece,
efetivamente, a realizagdo de uma leitura literaria que se aproxima da leitura de
poesia.

Caso se defina poesia como “um tipo de linguagem que chama atengéo sobre
si mesma e exibe sua existéncia material” (EAGLETON, 2006, p. 3) e, além disso,
adote-se uma “concepgao extensiva da literatura” (ROUXEL, 2013, p. 18), a qual néao
se restringe a um corpus legitimado pelo canone, é possivel considerar que O tempo
ndo para representa um texto poético. Seria possivel, portanto, realizar a leitura
literaria do texto, embora esse néo seja o objetivo principal da atividade proposta.

Para promover essa atividade, a fim de ancorar o processo interpretativo na
leitura subjetiva dos alunos, o professor deve, apds ler o texto com os estudantes,
coletar “[...] hipdteses de leitura, elaboragbes semanticas lacunares, insuficientes, as
vezes erroneas, a partir das quais suscita a reflexdo dos alunos e sua reflexibilidade”
(ROUXEL, 2013, p. 29). O processo de realizagao da leitura literaria, pautada na
perspectiva da leitura subjetiva, da letra de O tempo ndo para sera mais detalhado na

secao Propostas de leitura.
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2.1.4 Caderno do Aluno (2009-2018) — Volume 2

O Caderno do Aluno — Volume 2, conforme ja se mencionou na seg¢ao “Os
Cadernos do Aluno: breve panorama e organizagédo”, contempla os conteudos que
devem ser trabalhados ao longo do 3° e do 4° bimestres e organiza-se em torno do
eixo Texto, discurso e historia.

Assim, enquanto o Caderno do Aluno — Volume 1 apresenta atividades que
procuram desenvolver competéncias e habilidades relativas ao eixo Tipologias e
géneros textuais, o segundo Caderno procura promover projetos nos quais essas
competéncias e habilidades sejam colocadas, efetivamente, em situagdes de
comunicagao, embora essas situagdes sejam ficticias e, por isso, bastante artificiais.

Dessa forma, o Volume 2 ¢é dividido em dois “projetos” distintos: da Situagao de
Aprendizagem 1 a 5, a proposta é realizar a organizagao de uma viagem de formatura
ficticia; da Situagdo de Aprendizagem 6 a 9, o objetivo é elaborar uma feira de
profissdes. Segundo orientagbes sobre Metodologia e estratégias, presentes no

Caderno do Professor,

Ao final das Situacbes de Aprendizagem, eles tém de ter clareza da
importancia do trabalho com projetos, tanto para que conhegam mais sobre
a lingua portuguesa quanto para que aprendam a pensar e a construir
solugdes diante das situagdes-problema que Ihes s&do apresentadas (SAO
PAULO, 2014, p. 9, CP, vol. 2).

No que se refere, especificamente, a promocado da leitura de poemas, o
Caderno do Aluno — Volume 2 do 9° ano nao apresenta nenhuma instrugao. Ao se
fazer um levantamento, os termos poesia e poema nao ocorreram nenhuma vez.
Ampliando a busca e incluindo o termo literario, constatou-se apenas uma ocorréncia
dessa palavra.

E interessante registrar que a ocorréncia do termo literario surge na pagina 62,
no quadro Para saber mais, em um contexto de sugestdes de sites para que os alunos

possam ampliar seus conhecimentos a respeito do tema profissées.
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&3 PARA SABER MAIS

Livro

SCHWARTZ, Gilson. As profissoes do fururo. Sao Paulo: Publifolha, 2000.
Texto escrito em linguagem razoavelmente simplcs que procura discurir questoes ligadas a
profissionalizagao no futuro préximo.

Sites

Guia do Estudante

Site que traz informagées sobre cursos superiores, noticias de vestibulares ¢ outros assun-
tos relacionados ao universo do estudante. Disponivel em: <http://guiadoestudante.abril.
com.br>. Acesso em: 3 dez. 2013.

Releituras
Site que apresenta grandc variedade de textos literirios e biograﬁas de aurtores de literarura
em ll'ngua portuguesa. Disponivcl em: <www.releituras.com>. Acesso em: 3 dez. 2013.

UOL Empregos
Site com dicas e informagées sobre primeiro emprego, carreiras, pesquisas etc. Disponivel
em: <http://noticias.uol.com.br/empregos>. Acesso em: 3 dez. 2013.

Brasil Pmﬁssé s
Site dedicado a informar, dar dicas e orientar os interessados em conhecer as proﬁssc”»es
do Brasil. Disponivel em: <http://www.brasilprofissoes.com.br>. Acesso em: 3 dez. 2013.

Fonte: CA, vol. 2, p. 66 (2014)

A unica apari¢ao do termo, portanto, ndo se vincula a uma atividade de leitura
literaria, mas a uma simples sugestdo de pesquisa ao final da Situagcdo de
Aprendizagem 9 (a ultima). Revela-se, por conseguinte, a total auséncia de propostas
de leitura literaria no Caderno do Aluno — Volume 2 do 9° ano do EF.

Quanto ao Caderno do Professor — Volume 2, ao se realizar o mesmo
levantamento de palavras-chave relacionadas a leitura do género poema, localizaram-
se apenas duas ocorréncias ao longo das orientagées ao professor. Uma dessas
ocorréncias (a segunda) estd no mesmo quadro destinado as sugestdes de sites aos

alunos, por isso surge na reproduc¢ao do conteudo do Caderno do Aluno — \Volume 2.



B. RECURSOS PARA AMPLIAR A PERSPECTIVA DO PROFESSOR i

E DO ALUNO PARA A COMPREENSAO DO TEMA

Se julgar conveniente, use 0s seguintes re-
cursos para aprofundar o assunto da aula.

Livros

LEMOS, Caioda Geraiges de. Adolescéncia e
escolha da profissdo. Sao Paulo: Vetor, 2001,
Resultado de pesquisa com jovens de escolas
publicas e privadas e seus critérios na hora de
selecionar a continuag¢ao dos estudos e a futu-
ra profissdo.

MASI, Domenico de. O futuro do trabalho.
Rio de Janeiro: Jos¢ Olympio, 2001.

Discorre sobre o tema do trabalho no mun-
do atual. Pode ser uma fonte de pesquisa e
sele¢io de trechos para discussio com o0s
alunos.

SCHWARTZ, Gilson. As profissées do futuro.
Sao Paulo: Publifolha, 2000.
Texto em linguagem razoavelmente simples,

procura discutir questdes ligadas a profissio-
nalizagao no futuro préximo.

Sites

Guia do Estudante

Site com informagdes sobre cursos superiores,
noticias e vestibulares e outros assuntos re-
lacionados ao universo do estudante. Dispo-
nivel em: <http://guiadoestudante.abril.com.
br>. Acesso em: 3 dez. 2013.

Releituras

Site com uma grande variedade de textos li-
terarios e biografias de autores de literatura
em lingua portuguesa. Disponivel em: <www.
releituras.com>. Acesso em: 3 dez. 2013.

UOL Empregos

Site do caderno de Empregos do jornal Folha
de S. Paulo. Disponivel em: <http://noticias.uol.
com.br/empregos>. Acesso em: 3 dez. 2013.
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Fonte: CP, vol. 2, p. 90 (2014)

No entanto, o que chama a atengéo é a primeira ocorréncia, que se encontra

nas instrugdes acerca da Situacdo de Aprendizagem 2, chamada Sera que estamos
fazendo politica?, na pagina 30 do Caderno do Professor.

Estranhamente, o termo literario aparece apds uma série de exercicios, numa
sugestéo de atividade complementar sobre pontuagao. A finalidade da leitura literaria,
nessa proposta, seria levar os estudantes a perceberem os efeitos da auséncia ou do
equivoco no emprego de sinais de pontuacdo em “leituras expressivas” realizadas
pelo professor. Apds os exercicios sobre pontuacao, as instrucdes ao professor sao

as seguintes:

Além dessa atividade, se achar necessario,
entregue aos estudantes textos sem pontuagdo e
textos com pontuagao equivocada. Faga leituras
expressivas, discutindo com eles o efeito de cada
sinal. Para essa atividade, dé preferéncia a tex-
tos literarios ou de alguma forma mais criativos
(como os publicitarios), mais ricos nesse aspecto.

Fonte: CP, vol. 2, p. 20 (2014)
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Alias, em relagdo a essa mesma Situagao de Aprendizagem, ALVES (2018) ja
demonstrou o equivoco na utilizagdo de textos literarios cuja finalidade é,
simplesmente, fazer com que os alunos exercitem o emprego de pontuagéo. Sobre as
referidas atividades, presentes no Caderno do Aluno — Volume 2 do 9° ano do EF, a

autora aponta:

Na Situacdo de Aprendizagem 2, por exemplo, apds atividades relativas a
tematica de politica e ato politico, os alunos devem pontuar fragmentos do
romance Memodrias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis [...]
(ALVES, 2018, p. 101).

Ap0s indicar o uso absurdo de diversos fragmentos de Machado de Assis e a

distor¢do no trabalho com textos literarios, ALVES (2018) conclui:

Constatamos, nesses casos, que o texto literario ainda é empregado como
base para a resolugao de exercicios gramaticais ou de analise linguistica. O
maior problema que observamos € que a abordagem pedagdgica se encerra
na consecugao desse objetivo, ou seja, ndo se propde a exploragdo de sua
literariedade por meio de outras intervengdes (ALVES, 2018, p. 103).

Verifica-se, dessa forma, além da auséncia de propostas que privilegiem a
leitura literaria, a utilizagao do texto literario, unicamente, como um meio para o estudo
de aspectos gramaticais, como o emprego de pontuacdo. Isto é, a centralidade do
texto é totalmente deixada de lado, ja que atividades sobre pontuagdo n&o exigiriam
a utilizagdo de textos literarios, muito menos a altura de um autor como Machado de
Assis, que apresenta diversas nuances a serem exploradas.

Além dessas duas ocorréncias do termo literario, ao longo das orientagdes ao
docente contidas no Caderno do Professor — Volume 2, a palavra surge ainda no
Quadro de conteudos do Ensino Fundamental — Anos Finais. Surpreendentemente, o
termo aparece nos conteudos previstos para os Volumes 1 e 2, em todas as
séries/anos do Ensino Fundamental, inclusive para o 9° ano.

Assim, de forma contraditéria, o conteudo Interpretacdo de textos literarios e
néo literarios esta previsto para os Cadernos do Aluno — Volumes 1 e 2 do 9° ano,

embora nao se verifique isso na analise dos Cadernos.
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21.5 Consideragoes sobre os Cadernos do Aluno (2009-2018): o

desaparecimento da poesia

Ao se realizar o levantamento das palavras-chave poesia e poema,
relacionadas, especificamente, a leitura de poemas nos Cadernos do Aluno — Volumes
1 e 2, do 9° ano do EF utilizados até o final de 2018, constatou-se uma ocorréncia
pifia.

No Caderno do Aluno — Volume 1, nao foi identificada nenhuma ocorréncia do
termo poesia. Quanto ao termo poema, houve apenas duas ocorréncias: uma na
pagina 72 e outra na pagina 74.

O contexto no qual a palavra poema surge, pela primeira vez, na Situagéo de
Aprendizagem 8 (p. 72), relaciona-se, simplesmente, as instru¢des de uma pesquisa,
a ser feita pelos alunos, sobre livros que ja leram e outros livros que possam lhes
despertar o interesse. O género poema é mencionado apenas para que o aluno
identifique-o, em lista a ser elaborada, caso tenha vontade de ler alguma obra desse

tipo, conforme se pode observar na reproduc¢ao abaixo.

3. Essa lista deve conter as seguintes informagoes: nome da obra; nome do autor; dados da publi-
- A £ 19 " [*9 " (79 A . b ] (79 " “wir "
cagio; tema; género a que pertence (“poema”, “conto”, “crénica”, “romance”, “fibula”).
Fonte: CA, vol. 1, p. 72 (2014)

A segunda (e ultima) aparicdo do termo poema esta na Situacdo de
Aprendizagem 9 (p. 74). E a unica atividade do Caderno do Aluno — Volume 1 que
propde, especificamente, a leitura de poemas, a fim de que os alunos possam ter

contato efetivo com o género.

Oralidade

1. Em uma roda, o professor fard a leitura de alguns contos e poemas a fim de que vocés possam
conhecer e apreciar esses textos. Contribuam com essa roda, revezando os momentos de leitura.

Fonte: CA, vol. 1, p. 74 (2014)

Em relagdo ao Caderno do Aluno — Volume 2, do 9° ano do EF, ao se buscar
0s mesmos termos (poesia e poema), ndo se identificou nenhuma ocorréncia. No
Volume 2, portanto, o género poema foi completamente ignorado, confirmando, nesse

caso, a colocacao de Hélder PINHEIRO (2018), que afirma que “de todos os géneros
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literarios, provavelmente € a poesia o0 menos prestigiado no fazer pedagdégico em sala
de aula” (PINHEIRO H., 2018, p. 11).

Diante disso, é possivel perceber que os Cadernos do Aluno do 9° ano do EF
vao, de certa maneira, na contramao daquilo que prevé o Curriculo. Ora, se as
préprias orientagdes expostas no Curriculo pregam que o texto literario deve ser
permanentemente trabalhado nas aulas de lingua portuguesa (SAO PAULO,
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010, p. 36), como explicar a total
auséncia de poemas nos Cadernos?

Sobretudo no 9° ano, ultimo ano do Ensino Fundamental Il, periodo de
transi¢cao para o Ensino Médio, seria natural supor que o trabalho com textos literarios
fosse contemplado, incluindo ai, obviamente, a leitura literaria de poemas.

Entretanto, apesar de todo trabalho relativo a leitura literaria previsto no
Curriculo do Estado de Sao Paulo, vigente entre os anos de 2008 e 2019, nao € isso
que se observa na pratica. Pelo contrario, o que se verifica € a distor¢do do uso de
textos literarios nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que esses textos séo
utilizados, predominantemente, para outros fins, como, por exemplo, o mero
levantamento de temas e pontos de vista revelados nos textos ou, pior, o trabalho com
aspectos gramaticais, como a pontuagao.

Dessa forma, ndo ha coeréncia entre as orientagdes curriculares e a
materializacdo dessas previsbes nos Cadernos do Aluno (2009-2018) do 9° ano,
periodo no qual o aluno ja deveria estar preparado (ou se preparando) para o estudo
mais aprofundado do texto literario. Quando se aborda a leitura literaria do género
poema, em particular, verifica-se, entdo, que o resultado é nulo.

No tocante, especificamente, a leitura de poemas, DALVI (2013a) observa que

[...] os estudantes dos anos finais do ensino fundamental deveriam iniciar a
insercdo nas (se € que ainda hoje se pode falar disso sem ser irbnico...) ‘altas
literaturas’ (Perrone-Moisés, 1998), mediante a leitura de poemas com
relativo teor de sofisticagdo linguistica (relativizando as formas fixas,
privilegiadas até entdo, e apresentando a poesia ‘de invengdo’, a poesia
visual, as apropriagdes vanguardistas e as tributarias da tradicao oral mais
provocativa: como certos raps e cordéis [...] (DALVI, 2013a, p. 73).

Assim, os Cadernos do Aluno do 9° ano do EF, no que se refere ao trabalho
com poemas, esta muito distante daquilo que deveria ser oferecido ao estudante, ja

que o0 acesso a poesia, como patrimdnio do ser humano, revela-se parte essencial da
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formagao do sujeito leitor e, mais, constitui-se como um direito dos estudantes, que

deve ser assegurado pelo Estado.

2.2 O novo material didatico da SEE/SP: os Cadernos do Aluno — SP Faz Escola

Conforme ja se mencionou no inicio deste capitulo, o Estado de Sao Paulo
elaborou, entre os anos de 2018 e 2019, uma nova proposta curricular, homologada
em agosto de 2019: o Curriculo Paulista (2019), cujo objetivo € alinhar-se as
orientagdes pedagogicas da BNCC (2017) e direcionar tanto a rede publica de ensino
quanto a rede privada. Dessa maneira, ao longo do ano letivo de 2019 houve diversas
mudancas na educacao paulista. Na rede estadual, a distribuicdo dos Cadernos do
Aluno produzidos entre 2009 e 2018 foi suspensa. Assim, o material didatico produzido
e oferecido pela SEE/SP a todos os estudantes das escolas publicas deixou de ser
entregue nos dois primeiros bimestres do ano letivo de 2019.

Esse material, contendo atividades de todas as disciplinas, que era distribuido
normalmente em dois volumes, para cada disciplina, a todos os anos/séries dos
Ensinos Fundamental e Médio deixou de ser oferecido. Portanto, os dois primeiros
bimestres de 2019 ndo contaram com o material oferecido pela SEE/SP. Novos
materiais, totalmente reformulados, chegaram as escolas estaduais somente no 3° e
no 4° bimestres de 2019.

Esses novos materiais, renovados mas também intitulados Cadernos do Aluno,
vieram em um volume, contendo todas as disciplinas, para cada bimestre (3° e 4°).
Dessa vez, ndo houve a disponibilizagao (até o momento da conclusao deste trabalho,
pelo menos) de material destinado exclusivamente aos professores. Na verdade, ndo
se disponibilizou material nem mesmo a todos os alunos, visto que as séries do EM
ficaram sem os “caderninhos”, até o final do ano de 2019.

Em vista da elaborag&o do novo material didatico no segundo semestre de 2019
e do enfoque da pesquisa, as proximas secdes procurarao identificar e analisar as
atividades que oportunizam a leitura literaria ao longo do 3° e do 4° bimestres do 9°
ano do EF. Mais especificamente, a analise sera realizada levando em consideragéo
eventuais oportunidades de leitura literaria de poemas, tema deste trabalho.
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2.2.1 O Caderno do Aluno — SP Faz Escola (2019) — 3° bimestre do 9° ano do EF

No novo modelo distribuido a todos os alunos do 9° ano do EF da rede publica
paulista, o conteudo de lingua portuguesa tem inicio na pagina 77 e vai até a pagina
94 do novo “caderninho” do 3° bimestre. A abertura do novo material traz, abaixo de
um desenho feito por uma aluna da 22 série do EM da rede, a descricdo das
habilidades que serdo desenvolvidas ao longo das atividades propostas. Entre essas

habilidades, podem-se observar algumas especificas de atividades de leitura, como:

[...] utilizar diferentes estratégias de leitura; [...] localizar as partes essenciais
do texto tendo em vista os objetivos da leitura como forma de possibilitar uma
maior compreensdo do texto; [...] inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo (SAO PAULO, CA— SP
FAZ ESCOLA - 9° ano/3° bim., 2019, p. 77).

Além das habilidades descritas acima, ainda se expde uma outra: “produzir
resenhas e textos de opinido” (SAO PAULO, CA — SP FAZ ESCOLA — 9° ano/3° bim.,
2019, p. 77). Embora tenha como referéncia a producéo textual, € possivel considerar
aqui que atividades que explorem essa habilidade também contemplam a leitura. Isso
porque se considera aqui que a leitura e, no caso proposto, a escrita sao
indissociaveis, uma vez que € impossivel desenvolver a escrita sem a leitura, nem que
seja, no minimo, para a revisao do proprio texto do aluno.

Dessa forma, a proposta de produgédo de textos de opinido, sejam orais ou
escritos, ja demonstra o foco dado aos géneros argumentativos, conforme ja se viu na
analise do Curriculo Paulista (2019). Assim, as habilidades expostas na abertura do
“caderninho” do 3° bimestre de lingua portuguesa ja demonstram que nao ha, nesse
material, propostas de leitura literaria. Pelo menos é o que se pode imaginar quando
se |é a descricao das habilidades.

Passando para a identificagcao dos textos apresentados pelo Caderno do Aluno
— SP Faz Escola do 3° bimestre do 9° ano do EF, encontra-se, nas paginas 78 e 79, o
texto O universo da magia retorna — Harry Potter e a Crianga Amaldigoada. Abaixo do
titulo, I1&é-se 0 nome de Marcos Rodrigues Ferreira. Porém, ao final do texto, encontra-
se outra referéncia, contendo os nomes dos autores do livro resenhado e da tradutora,
0 que deixa a questao da autoria um pouco confusa. Como ja se comentou, trata-se
de uma resenha critica sobre o livro Harry Potter e a Crianga Amaldigoada. Apos a

leitura do texto, ha uma definigdo do género textual resenha e dez atividades sobre o
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texto, incluindo questbes sobre o objeto da resenha, a posicédo do resenhista e a
identificacdo de pronomes e verbos em um trecho destacado do texto.

Quanto a esse primeiro texto apresentado pelo “caderninho” do 3° bimestre,
observa-se que, apesar de se tratar da resenha de uma obra literaria baseada na
famosa série de livros Harry Potter, de J. K. Rowling, e, por isso, propiciar a abertura
para uma leitura literaria, o material restringe-se apenas a trabalhar com a resenha.
Verifica-se mais uma vez, dessa maneira, a auséncia de preocupacado com relagéo a
leitura literaria, bem como o predominio, ja anunciado pelo Curriculo (2019), do estudo
de géneros textuais argumentativos.

O segundo texto do Caderno do Aluno — SP Faz Escola do 3° bimestre serve
como base para a produgao escrita, proposta logo apos a realizagao da leitura. Trata-
se novamente de uma resenha, e a autora € Martha Wassif Salloume Garcia. Dessa
vez, a resenha é sobre A Histéria Interativa da Literatura Infantil — Chapeuzinho
Vermelho, de Angela Lago. O objeto resenhado é um livro digital que permite a
interacao entre o texto e os internautas, que podem, inclusive, alterar o enredo da
narrativa, selecionando diferentes opgdes para os rumos das personagens. Nessa
versao, de acordo com o texto, o conto de fadas é narrado sem o uso do cédigo verbal.

Logo depois da leitura do texto, vém a proposta de produgao de uma resenha
e atividades que auxiliam nessa produgdo. O objetivo € que o aluno escreva uma
resenha a respeito de algum livro ou filme do qual tenha gostado. Novamente, embora
a resenha aborde um hipertexto que se utiliza de um classico da literatura infantil, as
atividades n&o propiciam nenhuma abertura a leitura literaria. Assim, perde-se mais
uma vez a oportunidade de se estimular, de forma concreta, pelo menos um pouco de
contato entre o aluno do 9° ano e a leitura literaria, com toda peculiaridade que é de
sua natureza, como ja se discutiu anteriormente.

ApOs as atividades sobre a resenha e uma proposta de producéao textual desse
mesmo género, ha, entre as paginas 87 e 89, mais dois textos a serem lidos no
“caderninho” do 3° bimestre. Trata-se de dois textos de opinido. O primeiro tem como
titulo O direito de votar: instrumento de transformagédo social, cuja autoria ndo é
informada, apenas o site do qual foi retirado; e o segundo é intitulado O desastre de
Brumadinho e a midia nebulosa, de Marcos Rodrigues Ferreira.

Ambos os textos podem se classificar como artigos de opinido, género bastante
contemplado no 9° ano do EF, em conformidade com as orientagdes do Curriculo

(2019). Antes da leitura dos textos, que sdo apresentados em sequéncia, orienta-se
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que os estudantes fiquem atentos a aspectos relacionados ao tema, a estrutura, a
argumentacdo desenvolvida e a conclusdo do texto. Apds a leitura dos textos de
opinido, sao propostas atividades de analise dos artigos, enfatizando, em um quadro
comparativo (p. 89), aspectos como a tese, os argumentos e a finalizagdo dos textos.
Na sequéncia desse quadro comparativo, nas paginas 90 e 92, ha estudos sobre os
articuladores textuais e o periodo, distinguindo o periodo simples do composto. Por
fim, na pagina 92, o material propde a releitura dos artigos, a fim de que o aluno
escolha um dos temas explorados para produzir o seu préprio texto de opinido.
Observa-se, ainda, no final do “caderninho” de lingua portuguesa, os critérios
adotados para a corregcao dos textos de opinidao produzidos pelos estudantes do 9°
ano do EF.

E possivel observar, na analise das leituras propostas pelo Caderno do Aluno
— SP Faz Escola do 3° bimestre do 9° ano do EF, a auséncia de propostas de leitura
literaria. Essa observagao confirma aquilo que ja se verificou na analise do Curriculo
(2019) anteriormente: o predominio do trabalho com géneros pertencentes a esfera
jornalistico-midiatica, privilegiando o desenvolvimento da capacidade argumentativa
dos estudantes do 9° ano. No entanto, o trabalho com a habilidade argumentativa nao
exclui, necessariamente, o texto literario. Pelo contrario, a literatura, devido a sua
diversidade de expressoes e de visdes de mundo, pode auxiliar nesse aspecto do
desenvolvimento dos adolescentes. Apesar disso, mesmo quando poderia
proporcionar o contato entre estudante e texto literario, ao apresentar resenhas que
abordavam obras da literatura infanto-juvenil (Harry Potter e Chapeuzinho Vermelho),
o “caderninho” ndo o fez. Isso demonstra o quanto a literatura é relegada a segundo
plano (ou a plano nenhum) no material didatico elaborado pela SEE/SP,
materializagao dos pressupostos do Curriculo Paulista (2019), que tampouco valoriza

as possibilidades da literatura para a formagao mais integral dos alunos paulistas.

2.2.2 O Caderno do Aluno — SP Faz Escola (2019) — 4° bimestre do 9° ano do EF

A semelhanca do “caderninho” do 3° bimestre, o Caderno do Aluno — SP Faz
Escola do 4° bimestre do 9° ano do EF abre com desenhos feitos por alunos da rede

estadual de Sao Paulo e, em seguida, expde as habilidades a serem exploradas nas
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atividades propostas. O conteudo de lingua portuguesa do 4° bimestre se inicia na
pagina 77 e estende-se até a pagina 94 do material do 9° ano do EF.

Da mesma maneira que o material do 3° bimestre, identificam-se algumas
habilidades relativas a leitura. Sao elas: “...] localizar informacdes nos textos;
desenvolver estratégias de leitura; perceber o efeito decorrente da escolha vocabular;
[...I" (SAO PAULO, CA — SP FAZ ESCOLA — 9° ano/4° bim., 2019, p. 77). Contudo,
assim como na descricdo das habilidades expostas no material didatico do 3°
bimestre, ndo é possivel apreender claramente se as habilidades que serao
exploradas ao longo do 4° bimestre nas aulas de lingua portuguesa contemplam, ou
nao, a leitura literaria.

Ao se realizar o levantamento das propostas de leitura contidas no “caderninho”
do 4° bimestre de lingua portuguesa, identificam-se os seguintes textos: A grande
contribuicdo de Stan Lee, de Luiz Fernando Biasi (p.78); um texto imagético
mesclando desenho e fotografia, de Igor Rodrigo Valério Matias (p. 80); Perfil, de
autoria de Luiz Vitor Martinello (p. 82); Egoismo, o vildo dos relacionamentos?, de Ana
Laura P. de Brito Bomfim (aluna da 3% série do EM de uma escola estadual de
Votuporanga, p. 86); De menino Nicolau a Pai Natal, de Shirlei Pio (p. 89); e Ja ndo
se faz mais Natal como antigamente — O espirito natalino deu lugar ao consumismo
descontrolado, também de autoria de Shirlei Pio (p. 91).

A primeira atividade apresentada no material, sobre o texto A grande
contribui¢do de Stan Lee, de Luiz Fernando Biasi (p.78), pode ser considerada como
uma proposta de leitura de texto de opinido. Biasi, em tom de agradecimento (fator
que da ao texto um ar de cronica), expde brevemente a histéria do autor de quadrinhos
Stan Lee, defendendo a ideia de que ele foi o primeiro cartunista a criar herois
complexos, com caracteristicas humanas, influenciando geragdes de leitores. Apds a
leitura, na pagina 79, sao propostas, na primeira atividade, o trabalho com localizagao
de informagdes no texto (questdo A), e, também, de inferéncia (questdo B). As
atividades dois e trés também exploram a habilidade de localizar informacao explicita
no texto.

O segundo texto trata-se de uma imagem (p. 80). E a foto de um homem,
usando uma camiseta com estampa de herdis da Marvel e fazendo sinal de positivo,
cujo rosto foi sobreposto por uma espécie de emoji. O objetivo da leitura dessa
imagem é que o aluno relacione corretamente, na questdao quatro, a imagem do

homem com uma das frases apresentadas em alternativas, de A a D. Na sequéncia,
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a atividade cinco explora os possiveis significados que os estudantes possam ter
atribuido ao termo entretenimento, empregado no texto sobre Stan Lee. A atividade
cinco explora, ainda, um levantamento das formas de entretenimento conhecidas
pelos alunos, de acordo com sua compreensido sobre o termo, e a redacdo de um
paragrafo argumentativo sobre a importancia do entretenimento para a vida das
pessoas (p. 81).

Além dessas atividades relacionadas a leitura, ha também o texto Egoismo, o
vildo dos relacionamentos?. Trata-se de um texto de opiniao produzido por Ana Laura
P. de Brito Bomfim, aluna da 32 série do EM de uma escola estadual da cidade de
Votuporanga (p. 86). Apds essa leitura, nas paginas 86 e 87, encontram-se questoes
cujos objetivos sdo a identificagdo: da questdo polémica colocada em discussao; da
tese defendida pela autora; dos argumentos que sustentam a tese; da fungédo da
citagdo de autoridade na argumentacgao; e das propostas expostas pala autora para
amenizar o problema debatido.

Nas paginas 89 e 91, encontram-se dois textos da mesma autora: Shirlei Pio.
O primeiro texto, De menino Nicolau a Pai Natal (p. 89), € uma narrativa a respeito de
uma lenda sobre “o menino Nicolau”. As questbes apresentadas apds a leitura
exploram um entendimento geral do texto e, também, a definicdo do género textual
lido (p.87). Seria possivel classificar De menino Nicolau a Pai Natal como um conto,
uma vez que se trata de uma criacéo ficcional e, além disso, apresenta todos os
elementos da narrativa, embora ndo apresente um né, uma complicacdo, em seu
enredo, nem climax bem demarcado. Essa proposta pode se aproximar de uma leitura
literaria. Todavia, a narrativa ndo apresenta linguagem inventiva nem a tensao
indispensavel a um bom conto, o que deixa a leitura mais ao nivel da apreensao de
informacgdes.

Na pagina 91, encontra-se o segundo texto de Shirlei Pio: Ja ndo se faz mais
Natal como antigamente — O espirito natalino deu lugar ao consumismo descontrolado
(p. 91). Diferentemente do primeiro, o segundo texto de Shirlei Pio ndo se encaixa no
tipo narrativo. Na proposta de leitura de Ja néo se faz mais Natal como antigamente,
o “caderninho” de lingua portuguesa volta a explorar o texto de opinido. Ja ndo se faz
mais Natal como antigamente aproxima-se, por suas caracteristicas, do género
dissertacdo escolar do tipo dissertativo-argumentativo. O texto aborda o tema da

distorcao do Natal, defendendo a ideia de que a data tornou-se simplesmente um
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periodo de estimulo ao consumismo e de que as pessoas tornaram-se mais distantes,
o que desfiguraria o espirito natalino.

Assim, o material volta a propor a leitura de um texto de opinido, como se prevé
no Curriculo (2019). Apesar disso, as atividades apresentadas apds a leitura ndo
conduzem a analise das caracteristicas da tipologia nem de um género argumentativo
especificamente. Ha uma questao na qual se exploram as distingdes entre o Natal de
antigamente e o Natal atual (p. 91), expostas no texto Ja ngo se faz mais Natal como
antigamente. Nas paginas seguintes, encontram-se atividades que exploram o uso do
acento indicador de crase, as oragdes subordinadas adjetivas e a criagdo de
argumentos a fim de convencer os colegas de classe a “comprarem” produtos pré-
definidos no exercicio do “caderninho” (p. 92-93).

A ultima atividade do Caderno do Aluno — SP Faz Escola (2019) do 4° bimestre
€ a proposta de uma producgao de texto de opinido. A Atividade 11 (p.93-94) solicita ao
aluno que ele produza um texto que exponha uma tese e a defenda por meio de
argumentos sobre um dos trés temas sugeridos: “1. Os medos e as angustias do
adolescente; 2. A tecnologia e o distanciamento entre as pessoas; 3. O espirito
natalino versus consumismo” (p. 93). Ao final da apostila de lingua portuguesa ha,
ainda, uma grade de correc¢ao para orientar a produgao textual dos estudantes.

Além desses cinco textos presentes no Caderno do Aluno — SP Faz Escola
(2019) do 4° bimestre do 9° ano do EF, comentados até aqui, ainda ha um outro sobre
0 qual ndo se falou, embora ele seja o terceiro texto a aparecer no referido
“caderninho”;: é Perfil, de Luiz Vitor Martinello (p. 82). Deixou-se a analise desse texto
e de suas respectivas atividades por ultimo porque se trata da primeira e Unica
proposta de leitura literaria de poema nos “caderninhos” do 9° ano do EF, seja no
material didatico referente ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2008-2018), seja no
novo material, ja na vigéncia do Curriculo Paulista (2019).

Perfil, de autoria do poeta bauruense Luiz Vitor Martinello, € um poema curto,
estruturado em apenas duas estrofes. A primeira estrofe conta com cinco versos e
contém a maior parte do texto. A segunda, e ultima estrofe, € composta por apenas
um verso. O poema, embora nao explore linguagens alternativas (digital, por
exemplo), tem aspecto bastante contemporéneo e se realiza em versos brancos e

livres, como se pode observar na reproducao abaixo.
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ATIVIDADE 4

1. Leia o texto e responda as questdes.

PERFIL

Luiz Vitor Martinello

dezessete anos, olhos verdes

e, embora tenha esparadrapo na gaveta
tem medo de quebrar a cara

e fica la o dia todo

com seu celular nas maos

(é todo o seu horizonte)
MARTINELLO, Luiz Vitor. Jogando poesia fora. Bauru, SP: Edicdo do autor, 2016.

Fonte: CA, 4° bim., p. 82 (2019)

De maneira geral, o poema de Luiz Vitor Martinello apresenta o perfil de um(a)
jovem que possui caracteristicas consideradas positivas. Apesar disso, refugia-se no
uso do aparelho celular, deixando de enfrentar situagdes de risco por medo e, assim,
desperdicando a oportunidade de viver experiéncias. Desse modo, o horizonte
possivel desse(a) jovem € o “celular nas maos”. No capitulo deste trabalho dedicado
a proposta de leitura de poemas, havera uma analise mais cuidadosa do texto do
poeta bauruense.

O poema Perfil é a leitura que serve como base para a realizacdo de toda a
Atividade 4, que vai da pagina 82 a 85, e se divide em oito exercicios. Apos o texto de
Luiz Vitor Martinello, o “caderninho” apresenta, no exercicio 1, cinco questdes, na

pagina 83, relativas especificamente a leitura do poema.



89

LINGUA PORTUGUESA

a) A que remete o titulo do poema?

b)  Em que outras situagdes existe a solicitagdo da apresentacac de um perfil?

c) O euirico do poema apresenta algumas caracteristicas fisicas e psicoldgicas de uma pes-
soa. Quais sao? Transcreva os versos que justificam sua resposta.

d)  No poema, qual a opcao encontrada pela personagem para se preservar de seu medo?

e)  Em sua opinido, quais seriam os medos vivenciados por esta personagem?

Fonte: CA, 4° bim., p. 83 (2019)

Conforme se vé na reprodugao acima, as duas primeiras questdes (A e B do
exercicio um) procuram induzir ao levantamento de hipéteses a respeito do titulo do

poema, Perfil. O aluno do 9° ano deve, assim, deduzir, a partir da leitura do texto, ao
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que se refere a expressao perfil, utilizada para intitular o poema. Além disso, deve
refletir também sobre as possiveis situagdes nas quais se solicita a apresentacao do
perfil de alguém.

Apesar de n&o haver a disponibilidade de um manual do professor, contendo o
gabarito das questbes, as primeiras perguntas do exercicio um parecem procurar
explorar a ambiguidade contida no titulo do texto. Perfil, no contexto do poema, pode
referir-se tanto a descricdo da figura do(a) adolescente quanto aos perfis utilizados
em redes sociais. A afirmagéo de que o celular € o horizonte do jovem retratado parece
permitir essa dupla interpretacéo do titulo. As questdes A e B da pagina 83 parecem
validas para provocar uma reflexao sobre o texto, embora pudesse ter ocorrido antes
da leitura completa do poema, instigando, talvez, a curiosidade do estudante sobre o
seu teor. Essas duas primeiras questbes sao consideradas validas aqui porque
demonstram respeito ao aluno como sujeito leitor, ja que ndo impdem “[...] um sentido
convencionado, imutavel, a ser transmitido” (ROUXEL, 2013, p. 20), mas deixam a
cargo do aluno refletir sobre a relagéo entre o titulo e o conteudo do texto.

Ja as questdes C e D do exercicio um revelam-se mais pobres do ponto de
vista da leitura literaria. Trata-se de duas perguntas que exploram a identificagdo de
informacdes evidentes no texto, como as caracteristicas da pessoa retratada e a forma
como ela se protege de seu medo. Nao que a localizagao de informacdes explicitas
seja uma habilidade irrelevante, mas, da perspectiva da leitura literaria, n&o
proporciona uma imersao do estudante nos significados do poema.

A ultima pergunta do exercicio 1 parece um meio interessante de se explorar o
poema. A questdo solicita que o aluno opine sobre quais poderiam ser os medos
vividos pelo(a) jovem retratado(a) no texto. Assim, a pergunta pode provocar nos
alunos do 9° ano uma aproximagao entre os receios vividos pelo(a) adolescente
descrito(a) no poema e suas proprias insegurangas.

Dessa forma, a questdo E da pagina 83 pode representar um meio de se
estimular a leitura literaria de poemas, entre alunos do 9° ano do EF, através da “via
tematica” (PINHEIRO H., 2018, p. 16), pois aborda um tipo de experiéncia afetiva a
qual qualquer adolescente esta vulneravel. Hélder PINHEIRO (2018) destaca que nao
basta expor o jovem leitor a experiéncia simbdlica revelada no poema, € necessario
deixar que cada aluno tire proveito livremente daquilo que leu (PINHEIRO H., 2018,
p. 16).



91

E importante comentar que o enunciado da quest&o E utiliza, para referir-se &
figura descrita texto, o termo personagem. Embora o poema apresente aspectos
descritivos, ndo é possivel classifica-lo como um poema narrativo. Assim, o uso do
termo personagem, elemento essencial do texto de tipo narrativo (também estudado
ao longo do EF, na organizagao curricular do Estado de S&ao Paulo), pode gerar algum
tipo de confusao entre os alunos do 9° ano. Ao se levantar esse questionamento, nao
se quer promover simplesmente um debate a respeito de aspectos tedricos dos
géneros literarios, uma vez que a discussao sobre conceitos ndo tem nenhum valor
se dissociada do estudo do texto literario, que deve ocupar posigao central no ensino
da lingua (DALVla, 2013, p. 76). Contudo, parece importante evitar confusdes que em
nada contribuiriam para o incentivo a leitura literaria.

Na sequéncia da Atividade 4, sobre o poema Perfil, de Luiz Vitor Martinello, o
foco dos exercicios agora recai sobre a linguagem poética. Antes das questdes, o
material apresenta um quadro que explica a importancia do estudo dos conceitos de
sentido denotativo e sentido conotativo como recursos utilizados no texto poético. O
exercicio solicita que o aluno faga a releitura e a analise dos versos 2 e 3 do poema,
procurando expor o que compreende das expressdes “esparadrapo na gaveta” e
“‘medo de quebrar a cara”. Da perspectiva do desenvolvimento e da compreensao da
linguagem figurada, o exercicio parece ser valido. Do ponto de vista da leitura literaria,
poderia propor uma discussao mais ampla sobre os versos abordados, aproximando,
talvez, a situacao descrita a vivéncia dos préprios estudantes e explorando mais uma
vez a via tematica para envolvé-los na leitura do poema.

A atividade 4 pede aos alunos que estabelecam uma comparacao entre as
caracteristicas dos herois de Stan Lee (primeiro texto da apostila) e o(a) adolescente
retratado(a) no poema. Trata-se, portanto, de um exercicio de intertextualidade. Nessa
questao, o material emprega novamente o termo personagem para se referir a figura
descrita no poema. Apesar de nao atribuir papel central a leitura do poema, a questao
pode auxiliar o estudante a se aprofundar um pouco mais no temor vivido em Perfil.
Essa reflexao pode despertar a identificacdo da humanidade presente no poema, visto
que mostra um sentimento comum a todos os seres humanos, incentivando talvez o
interesse pela leitura literaria.

As questdes 5, 6 e 7, nas paginas 84 e 85, embora abordem o ultimo verso do
poema, explora a funcédo do uso de parénteses. Aqui, o cuidado com a leitura literaria

parece ser deixada de lado, em fungcdo de um tema ligado aos estudos linguisticos,
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como & comum acontecer no trabalho com literatura em manuais didaticos. Dessa
maneira, o “caderninho” expde, na pagina 85, algumas possibilidades para o emprego
de parénteses, pedindo que o aluno identifique em qual dos casos se encaixa 0 uso
feito pelo autor do poema em estudo.

Os exercicios 6 e 7 contém desvios da norma-padréao relativos a concordancia
nominal (na alternativa B da questdo 6: “informacdes bibliografica”) e verbal (no
enunciado da questao 7: “[...] os parénteses foi usado”). Esse fato ndo compromete a
realizacdo das atividades, mas causa certa estranheza, visto que se trata de um
material didatico de lingua portuguesa produzido por uma equipe composta por
diversos especialistas na area. Os desvios citados talvez se justifiquem pela forma
apressada com que os materiais podem ter sido elaborados, uma vez que o Curriculo
Paulista (2019) foi homologado em agosto de 2019, e o “caderninho” chegou as
escolas no 4° bimestre do mesmo ano letivo.

O exercicio numero 8, o ultimo da Atividade 4, que explorou a leitura do poema
Perfil, solicita que o aluno produza um pequeno texto cujo objetivo € auxiliar o(a) jovem
descrito(a) no poema a superar seus proprios medos. No enunciado dessa proposta
de producédo textual, utiliza-se novamente a expressao personagem. A producédo do
texto pode ser util como uma forma de o estudante identificar-se mais uma vez com a
situagao apresentada no poema Perfil. Essa atividade é valida caso ajude a reduzir a
separagao entre poesia e vida, o que pode significar uma ligdo sobre o fundamento
humanista que se encontra na poesia (PILATI, 2018, p. 16). Em razdo dessa
possibilidade, a produgao textual proposta, sem apego a aspectos gramaticais, mas
como reflexao, pode representar uma maneira de estimular o encontro entre os alunos

€ a poesia.

2.2.3 Consideragoes sobre os Cadernos do Aluno — SP Faz Escola (2019): o
reaparecimento da poesia

Os Cadernos do Aluno — SP Faz Escola (2019) foram elaborados e utilizados
na rede publica do Estado de Sdo Paulo muito recentemente, apenas no 3° e no 4°
bimestres do ano letivo de 2019, devido a homologacao do novo Curriculo Paulista
(2019). Apesar disso, os materiais didaticos produzidos e distribuidos pela SEE/SP

constituem, como ja citado anteriormente, a materializacédo do direcionamento da
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educacao do Estado de Sao Paulo, uma vez que se pressupde que esses materiais
traduzem didaticamente os principios propostos no documento curricular. Dessa
forma, embora o Curriculo Paulista (2019) destaque “o trabalho com textos da
literatura voltado & formac&o do leitor literario” (SAO PAULO, CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 126), ndo € isso que se observa nos “caderninhos” do 9° ano do EF.

As atividades dos novos materiais didaticos concentram-se, sobretudo, no
trabalho com textos de opinido. De fato, a énfase na abordagem de textos de opiniao,
nos anos finais do EF, ja é anunciada, também, no proprio Curriculo Paulista (2019).
Essa énfase é justificada no documento curricular devido a necessidade de os
estudantes desse periodo desenvolverem sua capacidade argumentativa. Entretanto,
apesar de afirmar o destaque para a formagao do leitor literario, o Curriculo (2019) e
seu novo material didatico parecem ndo considerar a leitura literaria um meio de se
desenvolver a criticidade dos estudantes do 9° ano.

Essa espécie de abandono do texto literario indica, além disso, o predominio
de concepgdes originarias dos estudos linguisticos no ensino de lingua portuguesa,
como o destaque de aspectos dialégicos e discursivos da linguagem e a centralidade
da analise de tipos e de géneros textuais. Nao se defende aqui que abordagens dessa
natureza nao sejam validas para o estudo da lingua portuguesa. Pelo contrario, o
avancgo dos estudos da linguagem tém grande importancia para uma compreensao
mais ampla da lingua por parte dos alunos. No entanto, ndo parece adequado nem
interessante a minimizagdo do texto literario (ou da poesia, tema desta pesquisa)
como fonte de aprendizagem insubstituivel, por suas caracteristicas singulares.

Porém, nem tudo é tdo ruim. Embora o material do 3° bimestre, quando poderia
estimular a leitura literaria, ndo o tenha feito, como ja se comentou antes, o
“caderninho” do 4° bimestre apresenta a proposta da leitura de um poema, Peffil, do
poeta bauruense Luiz Vitor Martinello. O poema é acompanhado por alguns exercicios
sobre a leitura, nem todos tao direcionados a aspectos exteriores ao texto, apesar de
haver até questdes sobre o uso dos parénteses.

O poema Perfil representa, portanto, o reparecimento da poesia nos materiais
didaticos oferecidos pela SEE/SP aos alunos do 9° ano do EF, na medida em que é o
unico poema reproduzido nos “caderninhos”. Conforme se percebeu na analise
exposta anteriormente, os Cadernos do Aluno (2009-2018) do 9° ano utilizados na
vigéncia do Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) ndao apresentavam

nenhuma proposta de leitura de poema e, quando utilizavam o texto literario,
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distorciam seu uso, como demonstra o exercicio de pontuagao a partir de trechos de
Machado de Assis (ALVES, 2018).

Diante disso, o reaparecimento do poema nos novos materiais didaticos do 9°
ano sinalizam um avango, apesar do pequeno espago que ocupa, ja que é a unica
leitura do género em um semestre inteiro. Nao obstante, parece ser necessario que
se resgate a leitura literaria nos materiais didaticos produzidos pela SEE/SP, visto que
aquilo que se prega nos documentos curriculares a respeito da literatura ndo se revela

coerente com o que se oferece aos estudantes do Estado de Sao Paulo.
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3 O livro didatico

Historicamente, o livro didatico é o material mais utilizado em sala de aula.
Embora o Estado de S&o Paulo, conforme ja se viu, tenha elaborado e implantado os
Cadernos do Aluno, material especifico para sua rede estadual, o livro, ainda hoje,
constitui um apoio imprescindivel para os professores de todas as disciplinas.

No caso desta pesquisa, particularmente, o livro didatico revela-se um objeto
essencial de analise, dada a precariedade de propostas de leitura literaria de poemas
nos Cadernos do Aluno do 9° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, a analise do
livro didatico se dividira em trés partes: primeiro, sera exposta a dimensao do livro
didatico na realidade das escolas publicas brasileiras; em seguida, seréo
apresentadas algumas visdes da leitura literaria no contexto dos livros didaticos; por
ultimo, sera realizada a analise de algumas propostas de leitura de poemas no livro
didatico Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015), a luz da perspectiva

da leitura subjetiva.

3.1 O livro didatico e a escola publica

O livro didatico (ou manual didatico) exerce intensa presenca e influéncia nas
salas de aula de todo o Brasil. Os livros didaticos sao oferecidos e disponibilizados
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) as escolas publicas
brasileiras “das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicbes de educacao infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico” (BRASIL, 2018).

Até o ano de 2017, as ag¢des de aquisicdo e distribuicdo gratuita de livros
didaticos e literarios as escolas publicas eram feitas através de dois programas: o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE). Em fungdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2018, as duas
acoes foram unificadas, recebendo uma unica nomenclatura: Programa Nacional do
Livro e do Material Didéatico (PNLD).

A partir de entao, de acordo com o Portal do MEC,

[...] o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também
teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros
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materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e
literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de
reforgo e correcao de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados a
gestdo escolar, entre outros (BRASIL, 2018).

De acordo com dados estatisticos obtidos no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), apenas em 2017, foram distribuidos, entre
livros do aluno e manuais do professor, quase dez milhdes e oitocentos mil livros
didaticos de lingua portuguesa, somente para os anos finais (6° a 9° ano) do Ensino
Fundamental, em todo o pais (BRASIL, 2017b).

Essas informacgoes ilustram a proporgao que o Programa tem no contexto das
escolas publicas de todo o Brasil. Além disso, demonstram o volume de investimentos
necessarios para que sejam efetuadas as aquisi¢des e distribui¢ées de livros e outros
materiais didaticos em todo o pais.

Percebe-se, através dos dados, o enorme alcance do PNLD e seu impacto na
realidade das escolas publicas de todo o Brasil. Além dessa dimensao politica e
financeira, ha, também, a grande influéncia do livro didatico no direcionamento do
trabalho pedagdgico dos professores de lingua portuguesa.

Em obra dedicada a investigar a construgdo da imagem do poeta Carlos

Drummond de Andrade pelo livro didatico, Dalvi (2013b) destaca:

Outro aspecto sinalizado pela Literatura relativa aos livros didaticos, desde
os anos de 1980 a atualidade, é o fato de que esse tipo de material serve,
frequentemente, sobretudo para suprir as deficiéncias docentes, haja vista
uma formagao inicial de ma qualidade, aliada a um ‘recrutamento’ que nao
prima pelo rigor. O LD, com seus ‘manuais do professor’, acaba por ser o
principal — quando néo, o unico — espaco de leitura e informagéo relativo a
area de atuagao para o professor da educagao basica (DALVI, 2013b, p. 113-
114).

De fato, a influéncia do livro didatico passa também por outras questdes,
relacionadas a realidade politica. Uma dessas questdes € a desvalorizagao dos cursos
de licenciatura e da carreira docente, o que resulta, em muitos casos, numa formacao
irregular dos professores. Outro fator relevante nessa influéncia, também de viés
politico, relaciona-se a precariedade ou a inexisténcia de materiais oferecidos pelas
escolas publicas de todo o pais. Esses dois fatores, somados, formam um quadro de
deterioragdo da educagao basica no pais todo, sobretudo no contexto das escolas
publicas, sempre reféns de politicas publicas que mudam de direcdo de acordo com

0s governos eleitos em cada Estado.
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Na rede publica do Estado de Sao Paulo, até o ano de 2008, o principal material
didatico disponibilizado aos professores era o livro didatico. A partir de entdo, com a
elaboracao, primeiro, do Jornal do Aluno e, posteriormente, dos Cadernos do Aluno,
as acoes dos professores foram direcionadas ao uso desse material. Entretanto, ainda
hoje, o livro didatico € o principal recurso acessivel aos professores, devido a
precariedade (ou inexisténcia) de outros ambientes de aprendizagem, bem como ao
desestimulo do professor para o trabalho com materiais diversificados (quando
existem).

Quanto a utilizagdo do livro didatico, outro aspecto merece destaque. E o fato
de o material didatico — sobretudo o livro — ainda representar a grande fonte de leitura
literaria dos estudantes em locais onde nao ha disponibilidade de livros ou bibliotecas.
Como consequéncia disso, muitos alunos conhecem a poesia apenas por meio do
livro didatico.

Devido a essa centralidade do livro didatico nas aulas de lingua portuguesa,
convém observar, com mais cuidado, de que maneira a leitura literaria e
principalmente a leitura de poemas, objeto deste trabalho, concretiza-se nesse

material.

3.2 O livro didatico e a leitura literaria

Conforme é possivel perceber, o livro didatico tem enorme influéncia no
exercicio docente. Da mesma forma, consequentemente, tem impacto nas aulas de
lingua portuguesa e, portanto, na formagao do leitor, de maneira geral.

Em relacéo, especificamente, a formagao do leitor literario e a abordagem da
literatura, DALVI (2013a) constata que:

[...] os livros didaticos, normalmente, apresentam retoricamente uma
desmistificagdo, mas, ao mesmo tempo, e com ainda mais incisividade, uma
decantacdo do literario e, particularmente, do poético, como ligados a
intuicdo, a individualidade e a subjetividade, em desarticulagdo com o campo
da vida. Contribui para isso a apresentagao didatico-conceitual da categoria
de eu lirico e a promogédo de autores e ‘periodos literarios’ a objetos de
veneracéo [...] (DALVI, 2013a, p. 90-91).

Pode-se observar, dessa maneira, que a abordagem feita pelos livros didaticos

dos textos literarios e de seus autores nao contribuem, geralmente, para a realizagao
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de uma leitura libertaria e, consequentemente, para a formacéao de leitores criticos e
autébnomos, como prevé o Curriculo (SAO PAULO, CURRICULO DO ESTADO DE
SAO PAULO, 2010, p. 35). Pelo contrario, os manuais didaticos, em geral, parecem
recorrer a uma “formula” sempre semelhante no que diz respeito a apresentacao de
textos e autores literarios.

No tocante a poesia, particularmente, de acordo com a obervagdo acima de
DALVI (2013a), o livro didatico parece, muitas vezes, apresentar poemas e poetas
como pertencentes a uma “realidade paralela”, externa ao “mundo real” dos
estudantes. Esse tipo de apresentagdo, certamente, ndo estimula os alunos a
entrarem em contato com a poesia e sua linguagem peculiar, mas, antes, afasta-os
do interesse em um tipo de expressao tado familiar a natureza humana.

Outra critica que se pode perceber relaciona-se ao “ensino de literatura”.
Tradicionalmente, as “aulas de literatura” sdo, na verdade, aulas de historiografia ou
periodologia literaria, principalmente no Ensino Médio, época em que os alunos
estudam a literatura de forma sistematizada (REZENDE, 2013a, p. 101).

E preciso reconhecer que expor a histéria da literatura, bem como sua
contextualizagcdo social, politica e cultural, ndo é ensinar literatura. Nesse tipo de
“‘ensino de literatura”, o que predomina € a centralidade do debate sobre o contexto
historico e as caracteristicas ligadas as “escolas literarias” e um papel secundario
dado ao texto literario em si. Esse formato de “ensino de literatura”, porém, nao
estimula, realmente, a formacao de leitores literarios. E o livro didatico tem contribuido
para essa distor¢cdo, devido ao distanciamento entre vida e literatura, bem como a
forma como séo apresentados os “periodos literarios”.

Além disso, outro aspecto importante a se discutir € que o livro didatico, tanto
no Ensino Fundamental quanto no Médio, ao propor atividades de leitura literaria e
definir, nos manuais do professor, “interpretagdes adequadas” em relagao aos textos
literarios, exerce uma espécie de controle da leitura a ser realizada. Geralmente, esse
controle vincula-se a fatores comportamentais dos alunos, instruindo-os a agirem da
maneira considerada “adequada socialmente”. Em trabalho destinado a analisar
atividades de leitura literaria em livros didaticos do Brasil e de Portugal, Marta
PINHEIRO (2006) observa:

Pelo que foi analisado nos dois livros didaticos, pode-se afirmar que a
literatura é reduzida a um dispositivo que tem como objetivo orientar os
individuos a se comportarem de determinada maneira na escola e na
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sociedade. Isso costuma ser realizado através do controle da ficgao e,
consequentemente, da recepgao. O texto literario ou é interpretado como uma
reprodugédo do mundo real, ou deste é bastante aproximado. Os personagens
e situacbes costumam servir como referéncia de comportamento para os
alunos (PINHEIRO M, 2006, p. 276).

Dessa forma, percebe-se que é necessaria uma modificacdo nas formas com
que se realiza a leitura literaria em sala de aula, sobretudo no que diz respeito as
leituras “sugeridas” pelos livros didaticos. A leitura literaria, principalmente a de poesia,
em razdo de sua linguagem polissémica, ndo pode limitar-se a interpretacdes
consideradas adequadas, de acordo com o manual do professor, nem a atividades
que direcionam a interpretacdo do texto a aspectos que se destinam a regular o
comportamento dos adolescentes.

Nesse sentido, € preciso que a leitura do estudante seja respeitada, e néo
desautorizada pelo docente ou pelo manual didatico, procedimento que apenas afasta
esse aluno do interesse pela leitura literaria de poemas ou de qualquer outro género.

No entanto, conforme ja se destacou anteriormente, ndo se trata de aceitar

qualquer leitura ou de validar a distorcédo do texto lido, mas, sim, de

[...] instituir a experiéncia ou vivéncia de leitura literaria, bem como a
constituicdo de sujeitos leitores, como fundantes ou inerentes (também) ao
ensino de literatura (algo que, de nossa perspectiva, ndo poderia acontecer
em separado dessas experiéncias, vivéncias ou constituicdes subjetivas) [...]
(DALVI, 2013a, p. 68).

Assim, é preciso que se analisem as atividades de leitura literaria presentes
nos livros didaticos, mas também que, eventualmente, sejam propostas possiveis
modificagdes nessas atividades, a fim de que se possa, efetivamente, promover a
constituigdo do sujeito leitor, e ndo apenas a reprodugéo de leituras “apropriadas”, que

nao contribuirdo para a formacao de leitores autbnomos e criticos.

3.3 Analise do livro didatico Portugués: linguagens, do 9° ano do EF

Conforme se viu, devido ao PNLD, o livro didatico € material que exerce grande
presenca e influéncia no dia a dia das escolas publicas brasileiras. O mesmo ocorre
no Estado de Sao Paulo, o qual é o maior destinatario de livros didaticos oferecidos
pelo Programa, de acordo com dados do PNLD de 2017 (BRASIL, 2018).
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Dentro desse contexto, ao se analisar os dados estatisticos do PNLD 2017, o
livro didatico Portugués: linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, revela-se a colegdo com maior distribuicdo para os anos finais do
Ensino Fundamental. Essa enorme distribuicdo, em todo o territério brasileiro, reforga,
ainda mais, a importancia de se analisar a maneira como a leitura de poemas é tratada
na mencionada colecdo. E possivel observar os nimeros referentes a distribuicéo do
livro Portugués: linguagens, no PNLD de 2017, em todo o Brasil. Chama a ateng&o a
enorme preferéncia dessa colecdo em comparagao as cole¢des escolhidas em
segundo e terceiro lugares (ANEXO C).

No tocante a promogao da leitura literaria de poemas, escopo deste trabalho,
verifica-se que o livro Portugués: linguagens, 9° ano, de forma bastante diversa dos
Cadernos do Aluno do 9° ano do EF, oferece muitas oportunidades de leitura de
poemas.

ApOs a observacgao da frequéncia com que a leitura de textos do género lirico
€ oferecida ao longo do manual didatico, verificou-se a presenga de 46 oportunidades
de leitura de poemas, letras de cangao ou excertos desses géneros. Além disso, ainda
verificaram-se um pensamento de John Lennon (p. 37), apresentado em versos, e trés
minicontos, de autoria de Marcilio Franca Castro, Arthur Nestrovski e Luiz Ruffato (p.
112). Caso se considere, também, essas leituras como chances de leitura do género
lirico, devido a forma concisa e ao trabalho peculiar com a linguagem, séo, pelo
menos, 49 oportunidades de leitura de poemas.

Assim, pode-se perceber a grande presenga de poemas ao longo do livro
didatico. No entanto, no levantamento feito, chama a atengcdo um trecho do livro
dedicado especificamente ao estudo de poemas. Em uma secdo denominada Para
escrever com expressividade, que, segundo orientagdes do manual do professor,
destina-se a tratar “de aspectos expressivos da lingua, como, por exemplo, a
versificacdo, o discurso citado, etc.” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, MP, p. 302), o
livro dedica-se, ao longo de cinco paginas, exclusivamente ao estudo do poema.

A primeira leitura proposta por essa segao € do soneto Amor é fogo que arde

sem se ver, de Luis Vaz de Camoes.
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Para escrever com expressividade

0 VERSO E SEUS RECURSOS MUSICAIS

E comum em poemas o emprego de recursos como metaforas, metonimias, polissindetos, anaforas,
antiteses, etc. Outros recursos também presentes com frequéncia em poemas sao a métrica, a rima e o
ritmo. O procedimento de compor um texto em versos é chamado de versificacdo.

Leia este poema, de Luis de Camoes:

Amor é fogo que arde sem se ver

Amor é fogo que arde sem se ver:
E ferida que d6i e nio se sente;

E um contentamento descontente:
E dor que desatina sem doer;

E um nio querer mais que bem querer;

E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente: L%
E cuidar que se ganha em se perder; \

E querer estar preso por vontade:
E servir a quem vence, o vencedor:;
E ter com quem nos mata lealdade.

Alexandre Camanho

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade.
Se tdo contrario a si é o mesmo Amor?

(In: Vera Aguiar (coord.). Poesia fora da estante. Porto Alegre: Projeto, 2002. p. 83.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 142

Antes da leitura do poema, ha uma espécie de introdugdo em relacdo ao
género. O enunciado dirige a atengao do leitor a trés aspectos, basicamente, do
poema: o emprego de figuras de linguagem, de maneira geral; a particularidade da
estrutura dos poemas (especificamente os de forma fixa); e a definigdo de versificagéo
como “procedimento de compor um texto em versos” (CEREJA; MAGALHAES, 2015,
LD, p. 142).

Ap0s a leitura do soneto, sao propostas trés questdes sobre o texto. A primeira
questao refere-se a quantidade de estrofes do poema lido. A segunda pergunta solicita
que se identifique quantos versos ha em cada estrofe do poema. E a terceira questao
pede que o aluno identifique as rimas do texto.

Ao final das questbes, na mesma pagina do livro (p. 143), sdo apresentadas as

definicbes de verso e estrofe, bem como as denominacdes das estrofes, de acordo
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com o nimero de versos que apresentam. E curioso observar que as respostas para

as questdes 1 e 2 estdo expostas nessas definigdes de verso e estrofe.

1. Estrofe é um agrupamento
de versos. Quando um poema
tem mais de uma estrofe, elas Para o leitor que se
se separam visualmente por ~ interessa pelo fazer
um espaco em branco. Quan- ~ PO€tico, sugerimos os

tas estrofes tem esse poema? lesat@nary s
vem poeta, de Rainer

B v ; Maria Rilke (L&PM); A
. Cada estrofe apresenta um poesia — Uma inicia-

grupo de versos, ou seja, de cdo a leitura poetica, Cena de O carteiro e o poeta.

Para saber mais

Miramar Fiimsl/Bue;\a Vist

linhas poéticas. Quantos ver-  de Armindo Trevisan (Uniprom); O que € poesia, de Fernando Pai-
sos hd em cada estrofe desse  xao (Brasiliense); Poesia ndo € dificil, de Carlos Felipe Moisés (Artes e
poema? Oficios); Poética — Como fazer versos, de Vladimir Maiakovski (Glo-
bal); A poesia pede passagem — Um guia para
3. Ao ler o poema, vocé prova- levar a poesia as escolas, de Elias José (Paulus); §
velmente fez uma pausa no Como ler poesia, de José de Nicola e Ulisses In- %

fante (Scipione). E também os filmes Socieda-
de dos poetas mortos, de Peter Weir; O carteiro
e o poeta, de Michael Radford; e os sites:

- www.jornaldepoesia.jor.br

final de cada linha ou verso.
Essa pausa se acentua pela se-
melhanca sonora que hd en-

tre finais de v e :
SI08, COaYRE - http://www.antoniomiranda.com.br/poesia-
e doer e sente e descontente. brasis/poesia-brasis.html

Que. outros pares de palavras + http://wwwalgumapoesia.combr/indexhtm &
de final de versos apresentam « http://www.poesiaconcreta.com/
semelhanca sonora?

creen Partners IV

Touchstone Pictures/Silve

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 143

Pode-se observar, assim, que o trabalho com o texto, mesmo antes da leitura
do soneto, pauta-se por uma abordagem unicamente técnica do poema. O texto de
Camades, um dos mais célebres e populares da lingua portuguesa, nado exerce papel
central na proposta de leitura. Pelo contrario, 0 que parece ser relevante na leitura do
poema é a identificagdo da quantidade de versos e estrofes, habilidade que deveria
ser dominada pelos alunos do 9° ano ha muito tempo, caso se prestigiasse a fruicao
de poemas ao longo de todo o EF. E interessante observar, nas questdes propostas,
que nem mesmo as figuras de linguagem (citadas no enunciado que abre a se¢ao) ou
os efeitos gerados por elas sao discutidos.

N&o se condena, aqui, o estudo de aspectos estruturantes ou linguisticos dos
poemas. Na verdade, o essencial € |1é-los. Entretanto, ndo parece ser significativa uma
leitura que se limita a contagem de versos e estrofes. Sobretudo, quando se trata de
um poema tao rico, o qual pode despertar entre os alunos do 9° ano, no minimo, a

percepcao da natureza paradoxal do ser humano e de suas emocdes e acdes.
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Numa abordagem puramente tecnicista do soneto de Camdes, deixa-se de
lado, completamente, aquilo que ele pode oferecer de melhor na formagao do sujeito
leitor: a identificagcdo com aquilo que constitui 0 humano, suas contradigbes e
angustias diante da propria existéncia. Assim, a comunhdo com a humanidade, por
meio da poesia, ndo é oferecida ao estudante, ignorando a contribuicdo que um
poema como esse pode dar a formagdo, a humanizagdo e a sensibilizagdo do

adolescente.
Nessa mesma pagina (p. 143), ha, ainda, a presenga de mais um poema. Trata-

se de um haicai, da autora Roseana Murray.

Verso e estrofe

O poema “Amor é fogo que arde sem se ver” :
tem catorze versos. Formas fixas
Verso é uma sucessao de silabas ou fonemas Existem poemas cuja estrutura segue um mo-
que formam uma unidade ritmica e melédica em delo de construcao. Entre outros, é o caso do so-
geral correspondente a uma linha do poema. neto, formado por catorze versos (Aduas estrofes
Os versos organizam-se em estrofes. No poema o quatro L du.as St }fersos); do
em estudo, os versos estdo organizados em quatro halcalj s A .de b © s e Toypdo
——— por trés versos (dois pentassilabos e um heptas-
) silabo). Veja este exemplo de haicai, da poetisa
De acordo com o niimero de versos que apre- brasileira Roseana Murray:
sentam, as estrofes recebem as seguintes de-
nominagoes: distico (dois versos); terceto (trés);
quadra ou quarteto (quatro); quintilha (cinco);
sexteto ou sextilha (seis); sétima ou septilha
(sete); oitava (oito); nona (nove); décima (dez).

Amor é o cais,
um veleiro se aproxima,
as dguas sussurram.

(Arabescos ao vento. Séo Paulo: Prumo, 2009. p. 12.)

Métrica

A métrica € a medida dos versos, isto €, o nimero de silabas poéticas apresentadas pelos versos.
A divisao em silabas poéticas se baseia na forma como a poesia é falada ou declamada e, por isso, nem
sempre ela coincide com a divisdo em silabas gramaticais. Quando contamos o niimero de silabas
poéticas de um verso, fazemos a sua escansio.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 143

O haicai aparece como um exemplo de poema de forma fixa, em um pequeno
box, apds a citagdo do soneto como forma poética que segue um modelo de
construcdo. Depois disso, ndo se menciona mais nada a respeito do poema. O haicai
surge, entdo, apenas como exemplificagcdo de texto que apresenta forma fixa, com
numero de versos e de silabas poéticas pré-determinado. Nao ha, portanto, nenhum

estimulo para que seja realizado qualquer tipo de interpretacao por parte do aluno.
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O poema, de Roseana Murray, declara: “Amor é o cais, / um veleiro se
aproxima, / as aguas sussurram.” Observa-se, no primeiro verso, a metafora do amor
como o cais, isto €, como um local seguro, um porto a se atracar apos a navegagao.
O segundo verso afirma, criando um tom de expectativa, que “um veleiro de aproxima”.
Assim, cria-se a imagem de uma presenga a surgir no “cais”, um “veleiro”, como um
sentimento silencioso trazido pelo vento, a propria paixao, esperada ou n&o, a surgir
na vida de alguém. No terceiro, e ultimo, verso, finalmente, o anuncio do sentimento
que nasceu: “as aguas sussurram”, como algo que se revela suavemente, novo e
definitivo.

Os trés versos desse haicai poderiam representar uma oportunidade para que
os alunos do 9° ano, que tém, em média, quatorze anos, percebessem que a poesia
nao se separa da vida cotidiana. Antes, a poesia revela a vida. A maioria dos
adolescentes convive diariamente com questbes relacionadas a relacionamentos
amorosos, descoberta de paixdes, expectativas e inseguranga. Provocar esses alunos
a perceber, no minimo, o tema do haicai ja seria uma boa maneira de estimula-los a,
talvez, interessarem-se por poesia, ja que as ideias apresentadas pelo poema séo tao
familiares a muitos desses estudantes.

Porém, o haicai s6 esta ali para servir como exemplo de estrutura de versos,
numero de silabas poéticas e estrofes. Assim o texto literario perde totalmente a
centralidade que deveria ter, sobretudo quando se pensa em um espaco dedicado a
poesia, 0 que esvazia o sentido do poema naquele contexto e, pior, ndo estimula a
leitura de outros poemas, ja que nao ha conexao com a realidade do leitor.

Em relacdo ao haicai, ndo se nega a validade do estudo de aspectos formais
dos poemas, porém se coloca o questionamento a respeito da formacao do leitor de
poesia. Ora, se 0 objetivo da leitura do texto literario é formar leitores de literatura, ndo
parece adequada a analise puramente formal do poema, principalmente a alunos do
9° ano.

Ao tratar da fungao social da poesia, Hélder PINHEIRO (2018) afirma que

A experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo do modo como ela é
transmitida ou estudada, pode possibilitar (ou n&o) uma assimilagdo
significativa pelo leitor. O modo como o poeta diz — e 0 que diz — ou comunica
sua experiéncia permite um encontro intimo entre leitor-obra que agugara as
suas emocdes e sua sensibilidade (PINHEIRO H., 2018, p. 17-18).
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Entende-se, dessa forma, que o tratamento dado ao haicai, assim como ao
soneto de Camdes, em nada favorece a formacgao de leitores de poemas, uma vez
que nao sao significativas para o aluno. A analise de questdes formais € importante.
Mas ainda mais importante, do ponto de vista da formacao do leitor literario, nessa
etapa da escolarizagdo, seria o estimulo a formagao estética e reflexiva diante dos
poemas. A escolha dos poemas é interessante, contudo a abordagem unicamente
formal faz com que se perca uma oportunidade de incentivo a formagao de leitores do
género lirico.

Apds um trecho no qual se comparam a divisao silabica gramatical e a divisdo
silabica poética de um verso do soneto de Camdes e expdem-se as denominagdes
dos versos, de acordo com seu numero de silabas poéticas, apresenta-se mais um

poema, na pagina 144, de Pablo Neruda, na tradugao de Thiago de Mello.

Compare a divisao sildbica gramatical com a divisao silabica poética de um verso do poema de
Camoes que vocé leu:

Divisao silabica gramatical
E!solli!té!rioIanidarlporlen!trelalgenl‘re

gl e . 7T -89 W12

Divisao silabica poética
Elsolliltilrioan | dar | por | en | trea | gen | te
I S =d 5 6 7 8 9 10

Como se observa, na divisao sildbica poética, a 5¢ silaba é formada pela unido das silabas gramati-
cais rio e an, e a 9 silaba, pela unido das silabas gramaticais tre e a. Essa uniao de silabas ocorre sempre
que hd o encontro de duas vogais dtonas. Além disso, na divisao silabica poética, a contagem é feita até
a ultima silaba ténica do verso — nesse caso, a silaba gen da palavra gente.

De acordo com o numero de silabas poéticas que apresentam, os versos recebem as seguintes
denominacdes: monossilabo (uma silaba), dissilabo (duas), redondilha menor (cinco), redondilha
maior (sete), decassilabo (dez), alexandrino (doze), etc.

No século XX, os poetas modernos criaram o verso livre, que ndo obedece a nenhuma regularidade
quanto ao nimero de silabas. Observe os versos livres deste poema do poeta chileno Pablo Neruda:

Minha vida e minha poesia transcorreram como

um rio americano, como uma torrente de 4guas do Chile,
nascidas na profundidade secreta das montanhas austrais,
dirigindo sem cessar para uma saida marinha o movimento
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de suas correntes.

Minha poesia nao rechacou nada do que pode trazer em
Seu caudal; aceitou a paixdo, desenvolveu o mistério,

E abriu passagem entre os coragdes do povo.

(Presente de um poeta. Traducéo de Thiago de Mello. Sao Paulo:
Vergara&Riba, 2003. p. 77)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 144
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Como se pode observar, o texto surge, dessa vez, como um exemplo de poema
em versos livres, opondo-o a regularidade da métrica, estudada anteriormente.
Novamente, embora escrito pelo mais renomado poeta chileno, ganhador do Nobel
de Literaturaem 1971, n&o € suscitada nenhuma questao a respeito do teor do poema,
nem mesmo para apresentar o tema do texto ou alguma informacgéo a respeito do
autor.

No entanto, esse poema expde outra tendéncia fundamental dentro da
producao poética de muitos autores: o tema social. Ao longo do texto, o eu lirico revela
uma fusdo entre vida e poesia, como um rio “dirigindo sem cessar [...] 0 movimento
de suas correntes”. A figura do poeta parece, dessa maneira, misturar-se,
profundamente, a prépria geografia do seu lugar de origem, unificando-se nela. A
questao da influéncia do meio sobre o individuo poderia funcionar como um modo de
provocar os alunos, dentro de uma proposta de leitura literaria do poema.

Mais ainda, os trés ultimos versos, que revelam a entrega total diante daquilo
que a poesia pbde oferecer ao poeta, alcancando, ao final, “os coragbes do povo”,
oferecem uma oportunidade de instigar os alunos a interpretar toda a polissemia do
poema, uma vez que se trata de uma linguagem tao proficua.

Nesse momento, a leitura subjetiva poderia contribuir, no sentido de permitir
que o adolescente pudesse atribuir os significados mais pertinentes ao seu universo,

sem extrapolar os limites do texto. Sobre esse equilibrio, ROUXEL (2013) afirma:

Se é conveniente encorajar a leitura subjetiva, € também conveniente ensinar
os alunos a evitarem uma subjetividade desenfreada, fonte de delirio
interpretativo. O problema da liberdade do leitor e dos limites da interpretacéo
deve ser abordado em classe, mesmo que isso pare¢ga ambicioso (ROUXEL,
2013, p. 22).

Evitando a “subjetividade desenfreada”, mas sem impor uma leitura
considerada “correta”, os alunos poderiam experimentar um instante de catarse,
reconhecendo-se na “poesia”, em seu “caudal”’, na “paixao” e no “mistério”, até chegar
ao outro, movimento natural da prépria vida. Dessa maneira, talvez, a formagao do
leitor de poemas e, sobretudo, do sujeito leitor poderia ser viabilizado, uma vez que a
linguagem poética seria reconhecida na propria dindmica da vida. Todavia, tudo o que
se destaca sobre o poema de Neruda € a utilizagdo de versos livres.

E interessante registrar que, apds a leitura do texto de Pablo Neruda, sdo

propostos exercicios de escansao dos dois ultimos versos do soneto Amor é fogo que
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arde sem se ver, lido anteriormente, a fim de se identificar o numero de silabas
poéticas e denominar o tipo de verso utilizado por Camdes. O terceiro, e ultimo,
exercicio solicita que o aluno determine se o0 poema é um soneto italiano ou néo, de
acordo com a definicdo do préprio enunciado da questdo. O estudo do soneto de
Camdes é retomado, porém, mais uma vez, analisam-se apenas aspectos formais do

texto.

EXERCiC10S )

Faca a escansao dos dois ultimos versos do poema “Amor € fogo que arde sem se ver”.

Considerando o nimero de silabas poéticas desses versos, responda: Que nome recebe esse tipo de verso?

o

O soneto italiano € um tipo de composicao formado por catorze versos decassilabos, dispostos da seguinte
forma: 1t e 22 estrofes: quatro versos em cada uma; 3¢ e 4 estrofes: trés versos em cada uma. O poema de
Luis de Camoes é um soneto italiano?

Rima

Arima é um recurso musical baseado na semelhanca
sonora das palavras no final dos versos (rima externa) e,
as vezes, no interior dos versos (rima interna). Observe as
rimas nestes versos da 1¢ estrofe do poema “Amor é fogo
que arde sem se ver”.

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;

> wWow

E dor que desatina sem doer;

144
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 144

ApOs os apresentados acima, ainda na pagina 144, expde-se o conceito de
rima, utilizando-se, como exemplo, a primeira estrofe do soneto de Camades. No inicio
da pagina 145, depois de apresentar o esquema de rimas da primeira estrofe do
soneto, sdo apresentadas as definicdes de rimas interpoladas, alternadas ou cruzadas
e emparelhadas, bem como de versos brancos.

Logo depois, sdo propostos novos exercicios. As questbes pedem que os
alunos facam o esquema de rimas da segunda, terceira e quarta estrofes do poema
Amor é fogo que arde sem se ver e, depois, que definam que tipo de rima foi
empregado nas duas primeiras estrofes. Esses sao os ultimos exercicios da seg¢ao

que exploram o poema de Camdes.
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Indicando com a letra A os versos terminados em -er e com a letra B os versos terminados em -ente,
temos o esquema de rimas ABBA.

Note que o primeiro verso rimou com o quarto verso e o segundo, com o terceiro. Quando isso ocor-
re, as rimas sdo interpoladas. Quando o esquema é ABAB, as rimas sdo alternadas ou cruzadas; quando
€ AABB, as rimas sao emparelhadas.

Os versos que nao apresentam rimas entre si sao chamados de versos brancos.

il re
(" EXERCiCI0S )
1. Usando letras diferentes para indicar sons diferentes, faca o esquema de rimas da segunda, terceira e

quarta estrofes do poema “Amor é fogo que arde sem se ver”.

Z. Que tipo de rima o poeta empregou nas duas primeiras estrofes?
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 145

E importante destacar que foram propostas oito atividades referentes ao soneto
Amor é fogo que arde sem se ver e que nenhuma sequer chegou a questionar a leitura
realizada pelos alunos. O fato denota, no minimo, o abandono da leitura literaria (e do
envolvimento dos estudantes na leitura) em favor da analise técnica do ilustre poema
de Camoes.

ApOs esses exercicios sobre o poema de Camdes, o livro didatico propde mais
uma atividade, envolvendo a leitura de um trecho do poema Fabula — o passaro e a
flor, de Castro Alves. A atividade solicita que o aluno, depois de ler o excerto do texto,
faca o esquema de rimas empregado no poema. Esse € o unico exercicio envolvendo

a leitura do poema de Castro Alves.

3. Leia estes versos, de Castro Alves:

Fabula — o passaro e a flor
Era num dia sombrio
Quando um passaro erradio
Veio parar num jardim.

Ai fitando uma rosa,

Sua voz triste e saudosa.

Jefferson Galdino

Pos-se a improvisar assim.
[ee]

(O navio negreiro e outros poemas. Sao Paulo: Saraiva, 2007 p. 81.)

Usando letras diferentes para indicar sons diferentes, faca o esquema de rimas do poema.
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 145
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Aqui, chama a atencéo a escolha e a auséncia de qualquer contextualizagéo
sobre 0 poema, que ndao € nem mesmo reproduzido integralmente. A atividade
reproduz apenas a primeira estrofe do poema, que é bem mais longo e propde um
dialogo entre o passaro, metafora do poeta e da liberdade, e a flor, enclausurada e
fadada a permanecer sempre no mesmo lugar. Dessa forma, além do aspecto formal
do esquema de rimas, a leitura literaria do poema apresentado poderia provocar
discussbes muito mais amplas a respeito de tematicas muito comuns aos
adolescentes, como, por exemplo, o equilibrio entre a liberdade e os limites impostos.

Alias, ao se abordar o tema da liberdade, presente no poema, ja se adiantaria
um debate que surgira novamente durante o Ensino Médio, quando se estuda
sistematicamente o periodo do Romantismo brasileiro e o autor do poema lido, Castro
Alves. Assim, alguns tragos caracteristicos desse periodo da literatura brasileira ja
poderiam vir a tona, sem, contudo, apresenta-los de forma descontextualizada e
automatica, como costuma ocorrer no EM. Seria uma chance, portanto, de partir do
texto, como objeto central da leitura literaria, para a identificagcdo de caracteristicas,
sem prender-se a historicidade ou a particularidades de uma “escola literaria” ou outra.

Além disso, em uma proposta de leitura subjetiva do poema, os alunos
poderiam ser provocados a refletir a respeito da figura com a qual mais se identificam,
0 passaro ou a flor. Também seria possivel abordar a questao da insatisfagdo e da
frustragdo, tdo comum na vida de todos. Dessa maneira, talvez, a leitura do poema
representasse uma experiéncia significativa na vida dos estudantes do 9° ano,
levando-os a interessarem-se mais pela leitura de poemas ou outros géneros.

Na sequéncia da atividade de identificacao de rimas do poema Fabula — o
passaro e a flor, ainda na pagina 145, o ritmo é abordado como um elemento
caracteristico do poema. A fim de exemplificar a presenca desse aspecto na
construgao dos poemas, o livro didatico reproduz um excerto do poema A valsa, de

Casimiro de Abreu.
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Ritmo

O ritmo, no poema, é a marcacdo melddica que nasce da alternancia entre silabas acentuadas e nao
acentuadas, isto é, silabas pronunciadas com maior e com menor intensidade. Com sua musicalidade, o rit-
mo facilita a memorizacdo do texto. Observe nos versos a seguir, do poema “A valsa”, de Casimiro de Abreu,
que o ritmo criado pelas palavras sugere o ritmo dessa danca. As silabas acentuadas (fortes) estao destacadas.

Tu, ontem Tio falsa, As dores O ritmo é exclusividade
Na danca Corrias. De amores da poesia?

Que cansa, Fugias, Que louco Nio, ele existe tam- §
Voavas Ardente, Senti! bém na musica, na ar-

C’o as faces Contente, Quem dera quitetura e em outras %

Em rosas Tranquila. Que sintas artes visuais, desd~e que §
Formosas Serena, — Nao negues, haja uma repeticao re-

gular de determinado

De vivo, Sem pena Nao mintas... . ;
: : : elemento. E o que se veri-
Tasehio De mim! Euvil... fica, por exemplo, nesta
Carmim; Quem dera Valsavas. cerca e em sua sombra,
Navalsa Que sintas cujas linhas se repetem
(Poesias completas de Casimiro de Abreu. Rio de Janeiro: Ediouro, s.d. p. 63.) com regularidade.

145
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 145

Novamente, nenhum questionamento ou comentario é feito a respeito da leitura
do poema. Porém, mais uma vez, o tema central, o sentimento de posse e o ciume, é
comum a qualquer individuo que ja se interessou por alguém. A figura do eu lirico que
se consome em dor ao ver seu amor dangar com outro € muito usual, assim como o
desejo de vinganca pelo sofrimento gerado. Mas o unico trago destacado € a presenca
do ritmo, a acentuagao das silabas ao longo dos versos. Revela-se, como nos poemas
anteriores, o predominio da analise relativa ao aspecto formal sobre a leitura literaria
e o0 debate a respeito do poema.

Na pagina seguinte (p. 146), ha a proposta de trés exercicios. O primeiro
apresenta um trecho do poema Cancgéo do exilio, de Goncgalves Dias. Essa primeira
atividade solicita que os alunos fagam a escansdo da estrofe lida e, em seguida,
verifiquem quais silabas sdo acentuadas em cada verso dessa estrofe.

Como nas atividades anteriores, embora o tema da auséncia e da saudade da
terra natal seja tdo usual, ndo ha nenhuma referéncia ou proposta de discussao a
respeito disso. E reproduzida apenas a primeira estrofe do poema, e mais nenhum
comentario ou contextualizagdo é feito, somente a comanda, orientando o aluno a

realizar a escansao do poema e a identificagdo de seu ritmo.
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(" EXERCiC10S )

1. Leiaos seguintes versos da “Cancdo do exilio”, de Gongalves Dias. A seguir faca a escansao deles e verifique
quais sdo as silabas neles acentuadas.

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabié;
As aves que aqui gorjeiam,
Nio gorjeiam como l4.
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 146

Os exercicios 2 e 3 da pagina 146 referem-se ao poema Anfiguri, de Vinicius
de Morais. A questao 2 instrui o aluno a identificar, novamente, a métrica, o esquema
de rimas e o ritmo do poema. No box que apresenta a reproducdo do poema, ha uma
glosa referente ao titulo do texto. Anfiguri, na explicagdo exposta no livro, significa
“discurso ou texto literario sem sentido, sem nexo, escrito em prosa ou verso”
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 146).

Leia 0 poema a seguir, de Vinicius de Morais, e responda as questoes 2 e 3.

Anfiguri

Aquilo que eu ouso
Nao é o que quero

Eu quero o repouso
Do que nio espero.

Nao quero o que tenho
Pelo que custou

Nio sei de onde venho
Sei para onde vou.

Homem, sou a fera
Poeta, souum louco

Estudio BRx

Amante, sou pai.

Vida. quem me dera...
Amor. dura pouco...
Poesia, ail...

anfiguri: discurso ou texto literdrio sem sentido,
SEem Nexo, escrito em prosa ou verso.

(Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1974. p. 359.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 146
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2. Observe a métrica, as rimas e o ritmo do poema.
a) Faca a escansao de alguns versos e responda: De que tipo eles sdo?
b) Utilizando letras, esquematize as rimas empregadas no poema.

c) Identifique as silabas acentuadas (fortes) em cada um dos versos.

3. O poema se intitula “Anfiguri”.
a) O titulo é coerente com o contetido do poema? Justifique sua resposta.

b) Como vocé caracteriza os sentimentos e as emocdes do eu lirico?

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 146

Alias, é relevante a observagao de que, na se¢cao em analise, a atividade 3 € a
unica que envolve questdes relacionadas a leitura literaria do poema, e nao apenas
aos aspectos formais dos textos. Assim, numa se¢ao do LD dedicada ao estudo do
poema, essa € a unica atividade, estranhamente, que propde questdes relacionadas
a interpretacao dos alunos a respeito do poema lido.

Embora a presenca de questdes envolvendo a leitura dos alunos seja algo
positivo, as respostas a essas questdes revelam-se bastante direcionadas pela glosa
ja mencionada, que explica o significado do titulo.

Conforme é possivel observar, a questao A do exercicio 3 solicita que o aluno
responda se o titulo Anfiguri é coerente com o conteudo do poema e justifique sua
resposta.

Nesse ponto, é relevante assinalar que o poema Anfiguri, de Vinicius de Morais,
expode um eu lirico que se apresenta em um estado de contradicdo, o qual ele mesmo
parece ndo compreender, como se percebe nos dois primeiros versos (“Aquilo que
ouso / Nao é o quero”). Nao ha sintonia, dessa forma, entre as agdes e os desejos do
eu lirico.

Esse sentimento paradoxal permeia toda a sequéncia do poema. Inicialmente,
ainda na primeira estrofe, na contradi¢ao entre o desejo de “repouso” e a vontade do
inesperado; depois, entre a posse (“Nao quero o que tenho”) e seu real valor (“Pelo
que custou”); o esquecimento da origem (“Ndo sei de onde venho”) e o destino
pretendido (“Sei para onde vou”). Essas sensagdes contraditérias nas quais se
encontra o eu lirico vao se repetindo até a conclusdo do poema: homem e fera; poeta
e louco; amante e pai.

Nesse sentido, embora a explicagdo dada pelo livro sobre o titulo Anfiguri

esclareca, de certa maneira, o teor do poema, nao contribui para que o aluno
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aproxime-se daquilo que é expresso no texto. Segundo o dicionario on-line Priberam,
anfiguri significa: “1. Discurso feito adrede para nao ser entendido; 2. (Figurado) Peca
literaria ininteligivel”. Ja segundo o dicionario on-line Dicio, anfiguri significa: “Texto ou
discurso sem ordem e ininteligivel; bestialdgico”.

Assim, a definicao do titulo dada pelo livro didatico, segundo a qual anfiguri é
um “texto literario sem sentido, sem nexo”, ndo é compativel com as acepgodes
encontradas. O poema de Vinicius de Moraes n&o apresenta conteudo sem sentido,
mas, sim, incompreensivel, bestial, sem ordem, em analogia ao estado de espirito
desencontrado expresso pelo eu lirico.

A discussao a respeito da acepg¢ao da palavra que da titulo ao texto parece
pertinente caso se considere que um género tdo negligenciado como o poema nao
pode receber um tratamento que tenha a tendéncia de afastar seus leitores,
principalmente adolescentes em formagao. Isso porque, na questao A do exercicio 3,
ao assumir que o titulo Anfiguri (cujo significado, segundo o livro didatico, é “texto
literario sem sentido”) € “coerente com o conteudo do poema”, o manual ndo contribui
para o interesse dos estudantes pelo género lirico.

Cabe aqui a reflexdo acerca da necessaria desmistificagdo da poesia, ja feita
anteriormente. DALVI (2013a) observa que os livros didaticos apresentam, no plano
retérico uma desmistificacdo da literatura, no entanto, simultaneamente, “[...] e com
ainda mais incisividade, uma decantacéo do literario e, particularmente, do poético,
como ligados a intuigdo, a individualidade e a subjetividade, em desarticulagdo com o
campo da vida” (DALVI, 2013a, p.91).

Logo na sequéncia, a questao B do exercicio 3, na pagina 146, apresenta uma
proposta valida diante da leitura do poema. Trata-se de uma questao de resposta
pessoal, mas as orientacbes ao professor propdem “abrir uma discussao com a
classe, pois pode haver mais de uma resposta” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, MP,
p. 146).

A questao pede que os alunos caracterizem os sentimentos e emogdes do eu
lirico. Devido as instrucbes apresentadas pelo manual do professor, a condug¢ao da
leitura, de acordo com essa abordagem, parece valida, pois demonstra respeito a
leitura do aluno e n&o solicita apenas a analise de aspectos formais do poema. Porém,
€ importante registrar que, de toda a segéo dedicada ao estudo da poesia, essa é a
unica atividade que realmente pode envolver os alunos como sujeitos leitores,

implicados na leitura do poema.
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3.4 Consideragoes sobre o livro didatico: a distor¢ao da poesia

A respeito da secao intitulada Para escrever com expressividade, do livro
didatico Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015, LD, p. 142-146),
verifica-se a ocorréncia de sete poemas. Trés poemas sao reproduzidos na integra: o
soneto Amor é fogo que arde sem se ver, de Camdes; o haicai, de Roseana Murray;
e Anfiguri, de Vinicius de Morais. Dos outros quatro poemas, sdo apresentados
apenas excertos: o poema de Pablo Neruda, que é de um trecho da obra Confesso
que vivi traduzido por Thiago de Mello; trecho de Fabula — o passaro e a flor, de Castro
Alves; trecho de A valsa, de Casimiro de Abreu; e trecho de Cancédo do exilio, de
Goncalves Dias.

Com excecao do soneto de Camdes e do texto de Pablo Neruda, todos os
poemas pertencem a autores brasileiros, alguns extremamente ligados a tradicéo
literaria (Casimiro de Abreu, Castro Alves, Gongalves Dias e Vinicius de Morais) e
Roseana Murray, nome bastante relacionado a literatura infanto-juvenil. Além dos
autores brasileiros, o livro didatico apresenta Camdes, poeta situado no Classicismo
portugués, e Pablo Neruda, poeta do Modernismo chileno traduzido por Thiago de
Mello.

Observa-se, nessa selecao, o forte predominio da valorizagcdo de textos e
autores consagrados pelo canone brasileiro no estudo do género lirico. Além disso,
percebe-se que, em todos os poemas ou excertos lidos, sdo explorados aspectos
relacionados a métrica, ao ritmo ou ao esquema de rimas empregado, com exceg¢ao
do poema de Pablo Neruda, usado como exemplo de versos livres.

De fato, nas orientacées do manual o professor, sobre Capitulos e Secbes, a
secao Para escrever com expressividade é descrita com a finalidade de tratar “de
aspectos expressivos da lingua, como, por exemplo, a versificagao, o discurso citado,
etc. [...]" (CEREJA; MAGALHAES, 2015, MP, p. 302).

Entretanto, o tratamento dedicado ao estudo dos poemas parece bastante
limitante no que concerne a busca pela formacao de leitores de poesia. Reduzir a
leitura de poemas somente a analise de sua estrutura ndo condiz com o objetivo que
deve permear qualquer leitura de poesia que se pretenda significativa e estimulante,
sobretudo ao final do Ensino Fundamental. A analise de questdes formais relativas a
leitura de poemas tende, certamente, a afastar os leitores mais jovens da leitura

literaria.
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Portanto, se o objetivo de qualquer leitura de poema é a formagao de sujeitos
leitores, o olhar sobre os textos apresentados numa secgao dedicada ao estudo de
poemas deve ser diferente. E possivel que sejam abordados, ao longo das leituras,
aspectos formais da constru¢gdo dos poemas. Porém, restringir sua leitura a apenas
esses aspectos parece castrar as possibilidades expressivas dos textos, além de nao
fomentar a formacgao dos sujeitos leitores.

Nesse sentido, ROUXEL (2013) destaca a importancia de “[...] confrontar os
alunos com a diversidade do literario (cujo conhecimento afina os julgamentos de
gosto) [...]” (ROUXEL, 2013, p. 23). Esse confronto refere-se ao contato dos alunos
com obras que apresentam tanto diversidade histérica, quanto geografica,
proporcionando-lhes diferentes olhares sobre 0 mundo e sobre outras culturas.

A secao analisada do livro didatico revela certa diversidade na sele¢do dos
poemas, mas nao tira proveito disso ao propor questbes que praticamente so
contemplam a estrutura dos poemas, o que nao propicia a formacgao de leitores. Em
relagcéo a esse ponto, ROUXEL (2013) chama a atengéo ao fato de que “durante muito
tempo, enfatizamos o estudo formal em detrimento do conteudo, o que explica [...] a
desafei¢ao dos jovens pela leitura” (ROUXEL, 2013, p. 24).

Como ja se mencionou diversas vezes anteriormente, o estudo de aspectos
formais é relevante para a formacéao dos alunos. Porém, propor a leitura de um poema
somente para se analisar sua estrutura, principalmente entre alunos do 9° ano, nao
estimula a formacado de leitores literarios. Isso porque qualquer tipo de leitura,
sobretudo a de poemas, deve ser significativa. Como assinala Hélder PINHEIRO
(2018), a experiéncia transmitida através do poema, dependendo do modo como a
leitura é realizada, “pode possibilitar (ou ndo) uma assimilagéo significativa pelo leitor”
(PINHEIRO H., 2018, p. 17). Somente a leitura significativa de um poema pode
proporcionar a aproximagao do estudante com o universo comunicado, favorecendo,
por meio dessa aproximacao, a formacao do sujeito leitor.

Dessa maneira, € necessario que se revejam as propostas de leitura de
poemas, sejam dos Cadernos do Aluno, sejam do livro didatico. Em razao disso, na
secao Proposta de leitura de poemas serao sugeridas algumas atividades que
apresentem o poema como objeto central da leitura, levando em conta alguns

pressupostos da leitura subjetiva no que se refere a formagéo do sujeito leitor.
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4. Proposta de leitura de poemas

A partir das analises do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2008-2019), do
Curriculo Paulista (2019), de seus respectivos materiais didaticos de lingua
portuguesa do 9° ano do EF produzidos pela SEE/SP e do livro didatico Portugués:
linguagens do 9° ano do EF (CEREJA; MAGALHAES, 2015), observou-se uma grande
precariedade em relacao a leitura literaria de poemas. No ambito dos documentos
curriculares do Estado de Sao Paulo, percebeu-se uma espécie de incoeréncia entre
o discurso a respeito da formagao do leitor literario e o espago que a literatura
realmente ocupa em seus materiais destinados ao 9° ano do EF. Quando, em fungao
da fragilidade citada, recorreu-se ao livro didatico de lingua portuguesa mais utilizado
pelas escolas publicas brasileiras, verificou-se que o capitulo dedicado
exclusivamente ao estudo do poema (e, por isso, analisado no capitulo 3 deste
trabalho) atinha-se a aspectos formais, pouco explorando meios viaveis para se
estimular a leitura de poesia entre os adolescentes.

Desse modo, este capitulo apresentara a proposta de leitura de trés textos
poéticos: O tempo néo para, de Cazuza e Arnaldo Brandao; Perfil, de Luiz Vitor
Martinello; e, finalmente, Subversiva, de Ferreira Gullar. E evidente que ndo se
pretende que as leituras propostas representem “a forma correta” de trabalhar com
poesia no 9° ano do EF. Contudo, podem indicar alternativas para que o trabalho com
a leitura literaria de poemas se realize efetivamente entre os alunos do 9° ano, e néo
figue apenas nos discursos curriculares ou em formulas pertencentes ao estudo da
estrutura dos textos.

A selecdo dos trés textos ocorreu de forma simples, segundo critérios ja
mencionados neste trabalho, como, por exemplo, a proposicado de obras das quais os
alunos extraiam “[...] um ganho simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo
existencial deixe marcas” (ROUXEL, 2013, p. 24). Além disso, os dois primeiros textos
(O tempo nédo para e Perfil) ja foram apresentados pelos materiais didaticos da
SEE/SP, logo o objetivo destas propostas € apenas expor caminhos para se procurar
explorar melhor os poemas, da perspectiva da leitura literaria.

Quanto a leitura da letra da cangao O tempo nao para, a atividade justifica-se
em razao da adog¢ao de uma “concepcao extensiva de literatura”, isto €, que nao se
restringe a textos “legitimos” (ROUXEL, 2013, p. 18). Por isso, embora n&o tenha sido

escrita, de modo especifico, apenas para ser lida individualmente, como se supde ser
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um poema, O tempo ndo para pode ser reconhecida como uma leitura literaria de
poesia, em virtude de sua qualidade estética, ja bastante reconhecida no cenario
brasileiro, assim como de seu autor, Cazuza, considerado um poeta de sua geragéo.
Essa questédo sera abordada com mais cuidado no momento da proposta da leitura.

Ha, atualmente, no campo da leitura literaria, diversas linhas de ensino de
literatura, como o letramento literario ou o uso da estética da recepcao. As varias
correntes a fim de incentivar a formagao do leitor literario parecem validas. No entanto,
na elaboracdo das propostas de leituras a seguir, adotou-se a perspectiva da leitura
subjetiva, ja que indica ser o meio mais adequado de se promover as leituras.

Uma vez que sustenta o respeito ao “leitor real” (ou “leitor empirico”), com toda
a singularidade de sua histéria de vida e, assim, de seu modo de perceber o mundo,
em oposicao a nogao de um “leitor modelo”, pressuposto pela propria obra literaria,
que exerce implicitamente um controle sobre sua interpretagdo, pode parecer
contraditério adotar a perspectiva da leitura subjetiva na proposta de leituras a serem
realizadas na sala de aula, ambiente extremamente heterogéneo. Contudo, ao se
constatar a ineficiéncia de abordagens tradicionais da literatura no contexto da escola
e no intuito de motivar a leitura literaria entre os mais jovens, parece necessario lidar
com a questao.

Acerca desse debate, ROUXEL e LANGLADE (2013) observam a importancia

dessas questdes para a leitura literaria:

Levar em conta as experiéncias subjetivas dos leitores reais — que sejam
estes alunos, professores ou escritores — € fundamental para dar sentido a
um ensino de literatura que se limita com muita frequéncia a aquisigdo de
objetos de saber e de competéncias formais ou modelares (ROUXEL e
LANGLADE, 2013, p. 22).

Assim, restabelecer o aluno como sujeito leitor pode indicar um meio viavel para
se estimular a leitura literaria, pois, diante de constantes inovagdes das linguagens
digitais e do excesso de informagdes disponiveis na internet, modelos tradicionais de
ensino de literatura ja ndo alcangam mais a juventude. Por isso, é preciso que a escola
esteja aberta a promogao da liberdade do aluno enquanto sujeito leitor.

Evidentemente, essa liberdade permitida ao estudante como leitor literario deve
ser constantemente acompanhada pela mediagdo do professor. Nao se trata de
manter a figura de autoridade do professor, nem de fixar sua leitura como a unica

possivel ou estabelecer um controle sobre a leitura do aluno, mas de reconhecer o
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professor como leitor especializado e que, dessa forma, “E também um profissional
que precisa vislumbrar, em funcdo de diferentes parametros (idade dos alunos,
expectativas institucionais), que leitura do texto podera ser elaborada na aula”
(ROUXEL, 2013, p. 29).

Todavia, o papel do professor ndo deve ser o de impor uma leitura univoca ou
a ‘“interpretacdo correta” do texto literario. Antes, sua funcdo parece ser,

principalmente, de mediador entre o texto e o leitor:

Sua ética profissional o impede de expor sem mediacao sua propria leitura: é
preciso efetuar acomodacdes |[...] e antecipar as dificuldades dos alunos. E
preciso também renunciar a algumas singularidades de sua leitura pessoal.
De todo modo, diante de um publico mais velho, ndo se exclui a possibilidade
de compartilhar sua leitura, sem, contudo, impé-la (ROUXEL, 2013, p. 29).

Dessa forma, as propostas de leitura apresentadas a seguir procurarao apontar
uma alternativa para a promocao da leitura literaria no 9° ano do EF. As propostas
serdao acompanhadas de analises que poderao indicar possiveis leituras dos poemas,
mas que nao pretendem esgotar as possibilidades de seu entendimento, apenas

preservar, de algum modo, os limites do texto. Isso porque

[...] o entretenimento e a compreensao e a interpretagcao do texto esperados
em classe resultam de uma negociacdo que se espera suficientemente
liberal, capaz de admitir variagdes que nao alterem o nucleo seméantico do
texto, de modo a deixar aberta a polissemia (ROUXEL, 2013, p. 29).

Nesse sentido, a ideia € possibilitar o contato dos estudantes com a leitura
literaria de poesia, demonstrando a eles que a liberdade do leitor ndo implica o
desrespeito ao limites do proprio texto, isto €&, leitura subjetiva ndo significa
“subjetividade desenfreada” nem “delirio interpretativo” (ROUXEL, 2013, p. 22). Dessa
forma, espera-se que seja possivel estimular entre os alunos a leitura de poemas, por
meio de sua participagao ativa no processo interpretativo e na definicao, através do
debate e do consenso, de um texto da classe. E com base nesses pressupostos que

as propostas de leitura literaria de poemas a seguir seréao elaboradas.
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4.1 O tempo nao para, de Cazuza e Arnaldo Brandao

Conforme se mencionou no capitulo dedicado aos Cadernos do Aluno, a
cangao O tempo ndo para é sugerida no Caderno do Aluno — Volume 2 do 9° ano do
EF utilizado até o final do ano letivo de 2018. Sugere-se, aqui também, a utilizagao da
cangao, como uma forma de ilustrar um caminho diferente na exploragéo do texto. Por
isso, diferentemente do que orienta o Caderno do Aluno — Volume 2, antes da audi¢ao
da musica propde-se a leitura e a exploracao da letra de Cazuza para, depois de se
chegar ao que pode se chamar de “texto do grupo” (ROUXEL, 2013, p. 23), ouvir a
cangao.

A leitura e a discusséao sobre o texto, antes da audi¢gdo da musica, justifica-se
por dois motivos. O primeiro refere-se ao fato de que a construgao do significado de
uma cancgao (letra e musica) envolve habilidades diferentes daquelas mobilizadas
apenas na leitura, como ja se comentou no segundo capitulo deste trabalho (SOUZA,
2014, p. 54). Dessa forma, uma vez que o objetivo € proporcionar a imersao dos
alunos na poesia de Cazuza, parece mais coerente explorar primeiramente o texto e
suas possibilidades para, depois, ouvir a cangao, sem que isso desvie a atengcao dos
jovens e afete em excesso a sua leitura do texto. Isso é viavel, pois o convivio com
alunos do 9° ano demonstra que poucos conhecem cangdes do periodo de O tempo
n&o para.

Apesar de ter sido composta para ser apreciada junto com a musica, a
exploracao da letra, antes da audigao, parece nao indicar uma ma utilizagao do texto.
E notdrio o apreco de Cazuza pela poesia, como é possivel notar nas referéncias
existentes em suas letras, como, por exemplo, a Allen Ginsberg e Rimbaud, em S¢ as
maées séo felizes, composi¢gao de Cazuza e Frejat. Além disso, mesmo que nao se
leve em consideragcao elementos externos ao texto, O tempo ndo para pode ser
considerada uma obra poética, conforme se afirma também no capitulo 2 desta
dissertacao.

Tal observagao é reforgada pelo fato de que se empregam, na construgao do
texto, recursos estilisticos proprios do género lirico, como a musicalidade, a
antidiscursividade e a alogicidade. Sobretudo, a letra revela a atitude de fusao entre o
sujeito e o mundo, isto €, o estado afetivo do eu lirico envolve tudo a sua volta,
expressando um eu, o que caracteriza essencialmente o texto lirico (CUNHA, 1975).

Ademais, pode-se considerar o texto poético porque contém “linguagem carregada de
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significado” (POUND, 2006, p.32), que chama atengao para si mesma e exibe sua
prépria materialidade (EAGLETON, 2006, p. 3). Desse modo, em vista dessas
caracteristicas, nao parece inapropriado utilizar o termo poema para se fazer
referéncia a composicao O tempo néo para.

Apesar de a atividade sugerir ndo ouvir a musica previamente, ndo se condena
a audicao da cancgao antes da leitura do texto ou mesmo somente a sua fruicio.
Todavia, devido a finalidade desta proposta, levando em consideragao a perspectiva
da leitura subjetiva, parece interessante realizar primeiro a leitura socializada, “[...] a
fim de estabelecer o texto do grupo, objeto se ndo de uma negociagéo, ao menos de
um consenso” (ROUXEL, 2013, p.23).

Assim, propde-se nessa atividade a distribuicdo de uma copia da letra de O
tempo ndo para a cada aluno da classe ou a projegao do texto de modo que seja
possivel que todos fagam a leitura. Apdés uma primeira leitura, ja é possivel levantar,
com os estudantes, hipoteses e elaboragdes que possibilitem a reflexdo sobre o texto,
ancorando o processo interpretativo na leitura subjetiva (ROUXEL, 2013, p. 29).

Em relacdo ao seu contexto de producgado, a cancdo O tempo nédo para foi
gravada em album homénimo, langcado em 1988. O ano de 1988 ficou marcado no
Brasil pela elaboracdo de uma nova Constituicao Federal, a “Constitui¢cao cidada”, que
assegurava o retorno das liberdades individuais na sociedade brasileira, que,
lentamente, deixava o passado de repressao do Regime Militar (1964-1985) para tras.
No entanto, apesar do fim da Ditadura, a sociedade brasileira mostrava-se (como
parece ser ainda hoje) com uma mentalidade conservadora.

Na época em que o album O tempo néao para foi gravado, ao vivo, nos dias 15,
16 e 17 de outubro, no Rio de Janeiro, Cazuza havia assumido ser portador do HIV e
ja demonstrava sinais decorrentes do virus. Apesar de ser uma parceria com Arnaldo
Brandao, a composicao se realiza, portanto, num momento de muitas modificacbes
na vida de Cazuza, sejam essas mudancas relativas a sua vida social, sejam elas de
cunho pessoal. A cangéo surge, por conseguinte, nessas circunstancias da vida de
Cazuza. O poeta faleceu em decorréncia da Aids no ano de 1990.

No que se refere a letra propriamente dita, em razdo da necessidade de se
respeitar o “direito do texto” e na medida em que o professor também se constitui
como sujeito leitor, convém expor alguns comentarios sobre o poema de Cazuza, a
fim de orientar a leitura que pode ser elaborada na aula. E interessante, antes, fazer

a leitura da letra.



O Tempo Nao Para

Disparo contra o sol
Sou forte, sou por acaso
Minha metralhadora cheia de magoas

Eu sou um cara

Cansado de correr

Na diregao contraria

Sem pdédio de chegada ou beijo
De namorada

Eu sou mais um cara

Mas se vocé achar
Que eu estou derrotado
Saiba que ainda estao rolando os dados

Porque o tempo nao para

Dias sim, dias nao
Eu vou sobrevivendo
Sem um arranhéao
Da caridade de quem

Me detesta

A tua piscina esta cheia de ratos
Suas ideias nao correspondem aos fatos

O tempo nao para
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(Arnaldo Brandao — Cazuza)
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Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades

O tempo nao para

Eu n&o tenho data pra comemorar
As vezes, os meus dias sdo de par em par

Procurando agulha no palheiro

Nas noites de frio € melhor nem nascer
Nas de calor, se escolhe: € matar ou morrer

E assim nos tornamos brasileiros

Te chamam de ladrao, de bicha, maconheiro
Transformam um pais inteiro num puteiro

Pois assim se ganha mais dinheiro

Optou-se pela reproducao da letra conforme ela aparece no encarte do disco”,
pois a forma como ela é apresentada no album parece preservar um respeito maior
ao poema escrito originalmente por Cazuza. A referéncia a letra sera feita a Cazuza
porque Arnaldo Brandao, seu parceiro na cang¢ao, é conhecido por ser um grande
musicista, ao passo que se sabe que Cazuza ndo tocava instrumentos e, por isso,
ficou famoso por sua grande habilidade como letrista. Devido a isso, embora possa
nao pertencer integralmente a Cazuza, ndo parece injusto deduzir que a letra seja,
quase que completamente, de autoria do ex-vocalista do Bardo Vermelho. Nao se
pretende, assim, reduzir o mérito de Arnaldo Brand&o, mas apenas facilitar a analise.

A comecgar pelo titulo, O tempo ndo para ja revela uma nog¢ao de
transitoriedade, de impermanéncia, pois a frase sugere um vinculo indissoluvel entre
o ser humano e o tempo. E importante questionar os alunos a respeito da
compreensdo deles acerca do titulo, ja que podem surgir respostas interessantes. E
provavel que, nesse primeiro momento, eles até estranhem a pergunta, porém algum
aluno-leitor pode estabelecer, talvez, a relacao do titulo com a questao da fugacidade

das coisas, o que seria uma reflexao valida no contexto.

*Encarte do CD O Tempo Né&o Para, reedigdo de 2008 (ANEXO D).
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ApoOs esse primeiro questionamento sobre as possibilidades do titulo, o
professor, leitor especialista, deve realizar, em voz alta, a leitura do texto
integralmente. A oralidade é elemento importante na leitura de poemas em sala de
aula, a fim de contribuir para o encantamento dos mais jovens em relagdo a poesia,
que, na sua esséncia, é criada para se realizar oralmente (PINHEIRO H., 2018). Cada
aluno precisa acompanhar essa primeira leitura para ter contato com o texto, e ndo
apenas escuta-lo.

Uma vez realizada a leitura, deve-se procurar coletar hipoteses gerais sobre o
poema, levantando questdes, caso os alunos fiquem reticentes para apresentar suas
impressdes. Mesmo que algumas elaboragdes parecam errbneas, de acordo com o
nucleo semantico do texto, ndo se deve censura-las. Pelo contrario, ROUXEL (2013)
afirma que é importante acolher as proposicdes dos estudantes, mesmo aquelas mais
errbneas ou afetivas, pois isso dara espaco as investigacoes.

ROUXEL (2013) afirma, ainda, que

“[...] é preciso admitir que o lido se exprime em classe, que o leiturante,
instdncia da secundariedade, ndo aparece imediatamente do discurso dos
alunos, aparece mais durante as trocas, onde se estabelecem o(s) texto(s)
da classe (ROUXEL, 2013, p.30).

Dessa forma, € na troca das impressdes dos alunos a respeito da leitura que
se podera estabelecer o sujeito leitor. Mesmo que essas proposigdes, a principio,
parecam equivocadas, ao acolhé-las, o professor demonstra que a postura do
estudante, enquanto leitor, € legitima. Aos poucos, através de sua mediagdo, o
professor pode demarcar os limites da interpretacao, os direitos do texto, respeitando
a individualidade dos alunos e conduzindo-os, através da negociagao, a leitura da
classe, ou seja, a leitura daquela comunidade leitora em particular.

Ao se propor o levantamento de questdes sobre o poema, € interessante
destacar novamente que leitura subjetiva n&o significa “delirio interpretativo”
(ROUXEL, 2013, p. 22). Assim, tendo em mente o respeito ao texto e o respeito ao
leitor, é possivel dar direcionamento ao processo interpretativo.

O tempo néo para é todo escrito em primeira pessoa do singular, expressando
a visdo de mundo do sujeito poético. Logo no seu primeiro verso, o eu lirico ja revela,
no minimo, uma atitude agressiva, extrema, transgressora. A agao de “disparar contra

o sol” remete a uma ideia de revolta. O sol é simbolo de luz, de calor, sem o qual ndo
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ha vida. E importante, em algum momento do debate, procurar chamar a atencéo dos
alunos a sonoridade desse primeiro verso. O emprego de quatro consoantes
oclusivas, somado ao sentido da expresséao, reforga a ideia de disparo. CANDIDO
(2006) demonstra, ao analisar os efeitos dos fonemas no poema, que essas
consoantes indicam a “[...] ideia de choque [...]. Exprimem ou ajudam a sugerir um
ruido seco repetido [...]” (CANDIDO, 2006, p. 55). Assim, é possivel destacar a
relevancia da sonoridade na construcdo do sentido do poema e despertar nos
estudantes a percepc¢ao de um fenémeno tipico da linguagem poética, enriquecendo
seu repertorio sobre o tema.

Ainda sobre a primeira estrofe, o disparo contra o astro nao é qualquer um.
Trata-se de uma “metralhadora cheia de magoas”, como se vé no terceiro verso. O
sujeito que se expressa no poema demonstra, portanto, diante da prépria vida, uma
revolta extrema, que poderia ser atribuida a um excesso de magoas. Apesar disso, 0
eu lirico se apresenta como uma pessoa comum (4° verso), sem justificativas a dar
(2° verso).

No inicio da segunda estrofe, expde-se a origem da revolta e das magoas. O
sujeito poético € alguém que parece viver ao avesso das convengdes, 0 que gera
cansaco. Viver contrario as convengdes (versos 5 e 6) nao traz a tradicional
recompensa, o “pédium” ou o “beijo de namorada” (versos 7 e 8). Novamente o eu
lirico se mostra alguém comum, apenas “mais um cara” (9° verso).

Na terceira estrofe, tem inicio uma reagcdo em face da situacdo exposta
anteriormente. O sujeito poético afirma que, apesar de sua condigdo, ndo deve ser
considerado alguém derrotado, pois o fim ainda nao chegou. Neste ponto, a imagem
dos dados rolando (verbo no gerundio) corresponde, de certa maneira, a ideia central:
o tempo néo para. Parece pertinente, conforme ocorrer o debate, destacar essa
relagao existente na linguagem do poema, entre a imagem construida e seu conceito
(mesmo que imperfeito) correspondente.

Caso haja a oportunidade de aprofundar um pouco mais o aspecto sonoro do
poema, € valido observar que os versos 10 e 13 apresentam o mesmo numero de
silabas poéticas e, embora ndo apresentem exatamente uma rima, contribuem para o
ritmo do poema, da mesma forma que a rima derrotado/dados, nos versos 11 e 12.
Mas essa observagao deve ser feita apenas se o debate permitir, ja que o intuito da
leitura ndo é analisar aspectos formais do texto. Isso dependera, é claro, do nivel da

participacéo e das elaboragdes dos alunos.
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Na quarta estrofe, o eu lirico segue apresentando sua persisténcia diante das
dificuldades. Sua sobrevivéncia ndo depende da caridade daqueles que o detestam.
O verso 16, “Sem um arranhdo” (o terceiro da quarta estrofe), sugere ao leitor que a
caridade da qual o sujeito poético fala ndo € amorosa, mas, sim, daninha e, por isso,
falsa. Nesses versos, pode-se chamar a atengao para ao contraste existente na ideia
de sobreviver, sem se ferir, a caridade, pois ela origina-se de quem detesta o eu lirico.
O trecho pode servir para ilustrar uma caracteristica tipica do género lirico: a auséncia
de compromisso entre a poesia e a légica. E a linguagem, em liberdade, expressando
a fusao entre os mundos exterior e interior do poeta.

A quinta estrofe corresponde ao refrdo da cangao. Na reproducao utilizada aqui,
ela aparece apenas uma vez, como no encarte do album. Nesse trecho, o sujeito
poético dirige-se diretamente a um interlocutor, cuja hipocrisia € revelada. O eu lirico
afirma que a piscina, simbolo de lazer e status do interlocutor, “esta cheia de ratos”
(verso 19), sugerindo a sujeira e a podridado daquele ambiente. Aponta-se, ainda, a
incoeréncia entre o pensamento e as agdes do interlocutor (verso 20), retornando
depois a ideia de que o tempo n&o para (verso 21).

A sexta estrofe (versos 22, 23 e 24) apresenta imagens que apontam para uma
concepcao ciclica da histdria, sugerindo o retorno das coisas em geral. E interessante
provocar os alunos a perceberem a forga da imagem no poema. A figura de “[...] um
museu de grandes novidades” novamente desrespeita a logica, criando uma imagem
que traduz a ideia de ciclo expressa na sexta estrofe. As imagens, como ja se notou
em relagao a poesia, nao representa apenas um ornamento, “mas elementos viscerais
da expressao” (CANDIDO, 2006, p. 112). Assim sendo, é relevante destacar sua
presenca e sua forga expressiva em O tempo néo para, ja que o objetivo aqui €,
principalmente, estimular os estudantes a ler poesia. E interessante notar, nos versos
23 e 24, a presencga da forma verbal “vejo”, o que denota a semelhanga do eu lirico
com poetas visionarios, como William Blake e Arthur Rimbaud. Essa estrofe fecha com
a repeticdo do verso que da nome ao poema: “O tempo nao para” (verso 24).

A sétima estrofe abre com a retomada da ideia de um eu lirico transgressor
diante das convengdes sociais e que, assim, realiza suas comemoragdes sem
prender-se ao calendario habitual (verso 25). Porém, apesar de sua condi¢ao avessa
a sociedade, mostra-se, mais uma vez, persistente, através da imagem, retirada da
expressao popular, de “procurar agulha no palheiro” (verso 27), que revela as

dificuldades enfrentadas frequentemente, em dias “de par em par” (verso 26).
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A oitava estrofe apresenta situagdes extremas, através das quais alguém “se
torna brasileiro”. Assim, revela-se um elemento novo no poema, a ideia da construgao
de uma identidade brasileira, que ocorre, segundo o eu lirico, por meio de vivéncias
extremas: frio/calor (versos 28 e 29), nascer/morrer (verso 29). E possivel, a depender
dos rumos do processo interpretativo, visto que nao € o objetivo da leitura, destacar o
uso da antitese, empregada para acentuar as condigdes extremas nas quais se forma
um brasileiro.

Embora a nona (e ultima) estrofe parega dirigir-se a alguém, a impressao que
fica € a de que o eu lirico fala de si mesmo. O verso 30 demonstra, dessa forma, as
tentativas de ofensa dirigidas ao proprio eu lirico. Parece haver uma tentativa, através
de termos impregnados de preconceito (bicha e maconheiro), de desqualifica-lo
moralmente, de acordo com valores sociais conservadores, com excecao de ladro,
claro. Entretanto, utilizando o sujeito indeterminado, o eu do poema revela que quem
desqualifica o pais e a sociedade brasileira sdo aqueles que mantém o status quo, a
moral tradicional e o conservadorismo. Todo esse desrespeito e toda essa falha ética
provém daqueles que estédo no poder, ja que pretendem ganhar “mais dinheiro”, o que
pressupde que ja estao lucrando com a inversao de valores éticos e morais.

Assim, o ultimo verso parece revelar de vez a quem o eu lirico de O tempo néo
para se dirige: seu interlocutor sdo aqueles que pertencem a elite financeira do pais e
que pretendem, em nome de um lucro maior, promover a desordem no Brasil. Para
isso, utilizam-se da manutencdo do poder, marginalizando aqueles que pretendem
transformar os costumes e os valores sociais. Essa elite langa mao, porém, de seus
valores morais discriminatérios e conservadores, que patrocinam a destruicdo e a
exclusao daqueles que sao considerados, de acordo com seus proprios parametros
morais, “diferentes” e, por isso, ndo merecedores de respeito.

Portanto, essencialmente, O tempo ndo para, composicao de Cazuza e Arnaldo
Brandao, expressa o ponto de vista de um eu lirico que, embora marginalizado,
persiste em sua condi¢cao de transgressor, desafiando a légica vigente. Visionario, o
eu lirico anuncia o retorno do passado, e talvez seja o que ocorre atualmente, no Brasil
e no mundo em geral, com o recrudescimento de ideias conservadoras e
ultrapassadas. O poema revela, fundamentalmente, a expressao da propria imagem
do artista que desobedece as normas sociais de conduta, o suposto bom gosto das
elites e nega os valores morais conservadores, nocivos a sociedade, pois

desrespeitam a diversidade, seja ela de que natureza for.
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Da perspectiva da leitura subjetiva, a leitura do poema (e eventualmente a
audicdo da musica) pode se pautar por essas ideias, que parecem representar o
nucleo semantico do texto, preservando o respeito a composi¢ao. Contudo, essa é a
visdo de um sujeito leitor, e, além disso, como ja se mencionou, é necessario aceitar
todas as participacdes dos alunos, estimulando-os a refletir sobre o texto e definindo,
dentro do possivel, a leitura da classe, resultante do consenso entre os sujeitos
leitores ali presentes. Somente apds esse procedimento é que se deve aprofundar os

comentarios sobre o poema apresentados nessa proposta.

4.2 Perfil, de Luiz Vitor Martinello

De acordo com o que ja se observou no capitulo 2 deste trabalho, dedicado a
analise dos materiais didaticos elaborados pela SEE/SP, Perfil, de autoria do poeta
bauruense Luiz Vitor Martinello, revela-se como a unica proposta de leitura de poema,
seja nos novos “caderninhos” produzidos sob a vigéncia do Curriculo Paulista (2019),
seja nos materiais relativos ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019).

Aleitura do poema, presente no material do 4° bimestre do 9° ano do EF (2019),
explora algumas questdes interessantes a respeito do texto. Porém, como se percebe
na analise realizada no segundo capitulo, o texto ndo se revela como o centro da
atividade, uma vez que outros aspectos, ndo pertencentes a leitura literaria, acabam
sendo trabalhados, como, por exemplo, a intertextualidade e o uso dos parénteses.
Nao se nega a importancia do estudo desses elementos da lingua portuguesa,
entretanto entende-se, como ja se afirmou anteriormente, que, no caso do trabalho
com leitura literaria, o texto deve ser o centro da analise, para que nao se torne, como
€ muito comum nas aulas de lingua portuguesa, apenas um meio de se estudar outras
questdes, e ndo a literatura, com todas as suas possibilidades.

Em funcgao disso, sera sugerida a leitura de Perfil, utilizando-se, para isso, a
perspectiva da leitura subjetiva, a fim de incentivar a instauragédo do aluno como sujeito
leitor, alguém que pode expressar-se livremente sobre a leitura, sem que tenha seu
ponto de vista tolhido por manuais didaticos ou pela propria figura do docente.
Novamente, como se fez na leitura de O ftempo ndo para, sera apresentada uma
analise do poema para que sirva de referéncia, ja que a leitura subjetiva, como ja
citado antes, nao significa “subjetividade desenfreada” (ROUXEL, 2013, p. 22). Em
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vista disso, ressalta-se que a leitura exposta a seguir deve servir apenas como um
guia, um parametro em relagao aos significados que podem ser suscitados a partir da
exploracado do poema.

Convém comentar aqui, antes da proposta de leitura, que o poema,
apresentado no “caderninho” do 4° bimestre (2019) do 9° ano e analisado no capitulo
2 deste trabalho, foi modificado pelo autor na publicagédo da compilagao de sua obra
poética, S’obras poéticas: poesia revisitada (2019). Em sua nova versao, Perfil passou
a ter trés estrofes, em vez de duas apenas. Acrescentou-se também um novo verso
(“curtindo o facebook”), uniram-se os versos 5 e 6 da versao anterior e retirou-se o
artigo definido “0” do ultimo verso. Apesar de nao apresentar muitas alteracdes, a nova
versdo do poema deixa explicita a referéncia ao uso de redes sociais, representadas
no texto pelo Facebook, fato que ja modifica bastante a leitura do poema, uma vez
que especifica a acao praticada pelo adolescente retratado pelo eu lirico. Desse modo,

o poema ficou conforme a reproducao abaixo.

Perfil

dezessete anos, olhos verdes
e, embora tenha esparadrapo na gaveta

tem medo de quebrar a cara

e fica la o dia todo com seu celular nas maos

curtindo o facebook

(é todo seu horizonte)

(MARTINELLO, 2019, p. 252)

O titulo do poema, Perfil, embora pareca bastante simples, pode despertar
entre os alunos alguma evocacgao a respeito de suas préprias realidades. Por isso, é
valido questionar se a simples palavra “perfil” lembra algo familiar aos estudantes. E
possivel que alguns alunos lembrem-se dos perfis utilizados comumente em redes
sociais, ja que se trata de uma geragcao muito ligada ao uso dessas redes. Apds colher

as eventuais respostas dos alunos, realiza-se a leitura do texto. Caso algum estudante
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queira colaborar lendo o poema em voz alta, melhor ainda, pois aquele que Ié o texto
em voz alta ja experimenta uma forma de apropriar-se dele (ROUXEL, 2013).

Perfil, em sua nova versao, é estruturado em trés estrofes. A primeira contém
trés versos; a segunda, dois; a terceira, e ultima estrofe, tem apenas um verso. Os
seis versos do poema nao apresentam meétrica regular nem rimas. Enquadra-se,
assim, numa linhagem herdada do Modernismo. Como o proprio autor afirma, na
apresentacdo da coletanea de sua obra poética, trés poetas o deslumbraram
especialmente: Bandeira, Drummond e Quintana (MARTINELLO, 2019).

E interessante comentar rapidamente sobre o autor de Perfil. O poeta iniciou
suas publicagdes em 1978, apresentando seus poemas em carimbos, a semelhanga
do que ocorria, por exemplo, no Rio de Janeiro, com a Geragdo Mimeografo. Apesar
de se declarar “um poeta de aldeia” (MARTINELLO, 2019, p. 14), Luiz Vitor Martinello
ja teve um poema seu envolvido em polémica nacional. O livro didatico Reflexdo e
Acéo (Editora do Brasil), de Marilda Prates, que havia transcrito versos do poema Final
Feliz, Natal! (ANEXO E), do livro Os anjos mascam chiclete (1983), chegou a ser
queimado na cidade de Sdo Carlos, o poema foi rasgado na televisdo pelo
apresentador Flavio Cavalcanti, entre outros episddios bizarros.

Voltando ao poema Perfil, o primeiro verso apresenta um carater descritivo
(“dezessete anos, olhos verdes”). A abertura do texto revela, dessa forma, uma
imagem que pode ser atribuida a um(a) adolescente que, aparentemente, além da
juventude, tem também outro atributo geralmente considerado interessante (“olhos
verdes”). Essa primeira caracterizagdo evoca a imagem de alguém que desfruta, ao
mesmo tempo, de juventude e de, supostamente, boa aparéncia fisica, elementos
relacionados normalmente a atributos positivos.

O segundo e o terceiro versos, porém, revelam uma quebra desses atributos
positivos do(a) adolescente. A conjungao “e”, que abre o segundo verso e que
normalmente denota a ideia de adigdo, assume, nesse trecho, uma carga adversativa.
O(A) adolescente é jovem e atraente, porém “tem medo de quebrar a cara”. O segundo
verso reforca a ideia de contraste entre o primeiro e o terceiro, pois afirma que o
adolescente em questdo tem “[...] esparadrapo na gaveta”, isto €, recursos para cuidar
de si mesmo. O conectivo concessivo “embora”, no inicio do segundo verso, ressalta
essa ideia.

Assim, o poema apresenta o seguinte movimento: alguém, que possui

caracteristicas positivas, tanto no aspecto fisico (“dezessete anos, olhos verdes”),



130

quanto no aspecto emocional (“esparadrapo na gaveta”’), revela um receio,
caracteristica negativa no contexto do poema. O jovem descrito no texto “tem medo
de quebrar a cara”’, expressdo que denota receio da frustracdo e, por isso, uma
limitacao diante das possibilidades e dos riscos de viver experiéncias.

ApOs os trés primeiros versos, que expdéem a imagem do(a) adolescente sobre
0 qual se fala, o quarto verso apresenta a consequéncia desse receio vivido pelo
jovem. Trata-se de uma espécie de autoexclusao, ja que o quarto verso (“e fica la o
dia todo [...]"), em fungéo do uso do advérbio /&, indica disténcia do eu lirico em relagéo
a figura descrita. Essa distancia parece se prolongar, pois o verbo empregado (“fica”)
expressa a ideia de estado, que se soma a locugao adverbial de tempo “o dia todo”,
ou seja, trata-se de uma distancia permanente, que se estende no tempo.

Esse aspecto de autoexclusdo se junta a uma ideia de companhia, expressa
no restante do quarto verso, composto por uma locugao adverbial de companhia: “[...]
com seu celular nas maos”. A imagem do “celular nas mé&os”, muito corriqueira na
sociedade contemporanea, remete, no texto, a ideia de que o(a) jovem retratado(a)
nao interage socialmente, como poderia fazer. O verso 5 expde a razdo desse
distanciamento entre o(a) adolescente e 0 mundo: ele(a) esta “curtindo o facebook”.
Logo, o motivo da auséncia de interacao e de acao do(a) jovem aparenta ser o uso de
redes sociais.

Além dessa auséncia de interacdo social, o ultimo verso do poema acrescenta
um outro aspecto sobre esse(a) adolescente: o universo do aparelho celular, o uso de
redes sociais, a vida virtual, “é todo o seu horizonte”, verso que se destaca na
conclusao do texto pelo uso de parénteses.

Dessa forma, a figura do(a) adolescente que se constréi ao longo do poema é
de alguém que teria condi¢des, fisicas e emocionais, de se aventurar e, assim, de
expandir seus horizontes. O sujeito poético apresenta, portanto, a imagem de uma
juventude receosa e que, embora tenha todo o potencial para viver com plenitude,
limita-se ao mundo virtual, escondendo-se atras de telas de aparelhos celulares. E
possivel perceber, nessa concepgao de juventude, uma espécie de conflito entre
valores pertencentes a geragdes anteriores as novas tecnologias da comunicagao e
valores relativos ao estilo de vida atual. Ha, pois, um ar critico no poema, o qual parece
expressar um lamento pela juventude “desperdigada” em aparelhos eletronicos.

Mais uma vez, ressalta-se que a compreensiao do poema exposta aqui somente

tem a finalidade de estabelecer um parametro para a leitura do texto, uma vez que ha



131

a necessidade de que nao se tome o caminho de validar qualquer leitura
indiscriminadamente. Assim, € importante aceitar as reagdes dos alunos diante do
texto, mesmo as mais carregadas de afeto. Essas reagdes nao representam
obstaculos na recepgéo da obra, ao contrario do que se apregoa tradicionalmente na
escola, e podem, na verdade, ser entendidas pelo professor como “[...] indicios de
uma apropriacdo do texto, de uma singularizagdo da obra realizada pelo leitor”
(LANGLADE, 2013, p. 26).

Quanto ao debate sobre o poema Perfil, de Luiz Vitor Martinello, os alunos
certamente apresentarao reagdes bastante diferentes, talvez até opostas, diante do
retrato realizado pelo eu lirico, na medida em que aborda a figura de um adolescente
cujo horizonte € o aparelho celular e as redes sociais. Alguns se identificardo com o
tom de lamentagao do sujeito poético; outros, com a imagem do jovem de celular nas
maos; outros, ainda, talvez questionem a construgcdo dessa imagem. Todas as
elaboragdes devem ser acolhidas, ja que o objetivo da leitura literaria ndo deve ser
moralizar ou regular condutas, mas, sim, estabelecer uma discussdo a partir da

apropriacdo do poema por parte dos adolescentes.

4.3 Subversiva, de Ferreira Gullar

A terceira, e ultima, proposta de leitura de poema é de Subversiva, de Ferreira
Gullar. Diferentemente dos anteriores, retirados dos proprios materiais didaticos
produzidos pela SEE/SP, esse texto representa uma escolha pessoal. Antes da
sugestao de atividade, um pouco da histéria do autor para situa-lo no cenario
brasileiro.

José de Ribamar Ferreira nasceu em Sao Luis do Maranhdo-MA, em 10 de
setembro de 1930 (ABL, 2019), e adotou o pseuddnimo Ferreira Gullar, com o qual
ficou conhecido. Iniciou sua atividade poética com a publicacdo de A luta corporal
(1954), obra que “[...] abriu caminho para a afirmagéo da poesia concreta no Brasil”
(BOSI, 2006, p. 506). Apesar de filiar-se ao Concretismo no inicio de sua producgao,
Gullar, ao longo de sua carreira, foi abandonando a poesia concreta e inserindo uma
visdo mais politica e social em seus poemas, tomando, em sua obra, o caminho do
que BOSI (2006) chama de “opgéo participante” (BOSI, 2006, p. 506).
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Embora seja reconhecida pela insergcéo da tematica social, a obra de Ferreira
Gullar ndo pode ser reduzida a isso. Segundo BOSI (2006), o Poema Sujo (1976),
cujo tema é o proprio passado do poeta, demonstra “[...] tanto dilaceramento nessa
reconstrucao febril do passado que, lido o poema de um soé relance, cala-se toda
veleidade de rotula-lo ideologicamente” (BOSI, 2006, p. 507). Esse comentario do
critico demonstra que Ferreira Gullar ultrapassa a definigdo de “poeta social”,
geralmente atribuida a ele.

Ferreira Gullar foi indicado ao Prémio Nobel de Literatura, em 2002. Em 2014
foi eleito para a Academia Brasileira de Letras. Faleceu no dia quatro de dezembro de
2006, na cidade do Rio de Janeiro-RJ (ABL, 2019).

O poema Subversiva, cuja leitura € proposta aqui, foi publicado na obra Na
vertigem do dia, de 1980. Embora Gullar tenha se afastado de preceitos radicais da
poesia concreta, como a abolicao do verso (BOSI, 2006, p. 506), por exemplo, seus
poemas continuaram a explorar o espago em branco da pagina do livro. Dessa forma,
Subversiva nao se desprende da estrutura em versos e estrofes, mas apresenta uma
utilizacao do espago diferente dos versos convencionais. Em virtude disso, sugere-se,
na leitura com os alunos, a utilizacdo do poema tal qual ele € impresso no livro

(ANEXO F). Abaixo, a reprodugao do poema.

SUBVERSIVA

A poesia

quando chega

nao respeita nada.

Nem pai nem mae.

Quando ela chega

de qualquer de seus abismos
desconhece o Estado e a Sociedade Civil
infringe o Codigo de Aguas
relincha

como puta

nova

em frente ao Palacio da Alvorada.
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E s6 depois

reconsidera: beija

nos olhos os que ganham mal
embala no colo

0s que tém sede de felicidade

e de justica

E promete incendiar o pais
(GULLAR, 2008, p. 337)

A leitura do poema Subversiva pode comegar, como nas propostas anteriores,
com o questionamento a respeito do titulo. O que os alunos entendem com a palavra
“subversiva”? E possivel relacionar esse termo a algum contexto especifico? De
acordo com o Dicionario Houaiss (2011), “subversivo” significa “(aquele que defende
ou executa atos visando a transformacgdo ou derrubada da ordem estabelecida;
revolucionario” (IAH, 2011, p. 882). Talvez os alunos nao alcancem o sentido exato do
termo, porém a ideia ndo é defini-lo, mas, sim, leva-los a pensar nas possibilidades
do que vem a seguir.

O poema é composto por dezessete versos organizados em trés estrofes. A
primeira € mais longa, tem doze versos. A segunda estrofe conta com seis versos, e
a ultima, com apenas um. Como ja se mencionou, é interessante colocar os alunos
em contato com o poema da forma como ele é impresso no livro, pois ja sera a
oportunidade de eles perceberem que poemas ndo sdo sempre estruturados da
mesma forma, mas que podem utilizar de maneira livre e criativa os espagcos em
branco da pagina do livro.

Ja no primeiro verso, é possivel perceber que o texto é metalinguistico: o
poema tem como tema a propria poesia, a qual € apresentada ao leitor como um
elemento que “nao respeita nada” (verso 3). Esse “desrespeito” atinge figuras de
autoridade familiar (pai e mée, verso 4), social (“desconhece o Estado e a Sociedade
Civil”, verso 7), juridica (“infringe o Cédigo de Aguas”, verso 8) e politica (Palacio da
Alvorada, verso 12). E possivel, caso se note que os alunos ndo reconhecem essas
imagens de autoridade, questiona-los. Por exemplo, com perguntas como: o que € 0
Palacio da Alvorada? Provavelmente, a depender da turma, a maioria deles nao

sabera que se trata da residéncia oficial do Presidente da Republica, mas algum leitor
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podera contribuir com sua resposta, explicitando a imagem vinculada ao exercicio do
poder.

Além desse carater disruptivo da poesia, pode ser produtivo também observar
0 que os estudantes compreendem com a ideia de que a poesia “[...] chega/de
qualquer de seus abismos”. Apés colher as respostas, com respeito a todas as visdes
expressas, parece interessante perguntar: por que a poesia vem de “abismos”? O que
isso pode significar em relagdo ela? Em se tratando de um poema metalinguistico,
essas questdes podem levar os estudantes a reflexdo sobre o ato da criagdo poética,
conduzindo-os, talvez, a questao da natureza imprecisa da atividade artistica.

Outro trecho que pode gerar reagdes interessantes nos alunos sao os versos
9, 10, 11 e 12, na medida em que apresenta expressdes agressivas ao referir-se a
poesia. A forma verbal “relincha” aproxima a poesia da animalidade, ao passo que o
termo “puta” denota uma posicdo de marginalidade, alvo de discriminagao social. Ao
dizer que a poesia “relincha/como puta/nova/em frente ao Palacio do Alvorada”, o eu
lirico utiliza palavras que geralmente os alunos imaginam que n&o possam ser usadas
na literatura.

O mais relevante é que os estudantes, enquanto sujeitos leitores, possam
apropriar-se do texto, expondo, se possivel, suas impressdes diante dos versos lidos.
No entanto, essa primeira estrofe de Subversiva pode retirar o aspecto elevado e
intocavel que muito comumente se atribui a poesia nas aulas de lingua portuguesa.
Essa visdo “elevada” da literatura revela, na escola, a desarticulacdo entre o texto
literario e o mundo dos alunos (DALVI, 2013a, p. 75), o que afasta poesia e vida.

A respeito dessa desarticulacado, PILATI (2018) observa que “A poesia €, em
geral, apresentada aos alunos com uma aura de solenidade que apaga sua relagao
com a vida real das pessoas” (PILATI, 2018, p. 16). Caso se queira realmente
incentivar a leitura de poemas, como deseja este trabalho, € preciso acabar com esse
afastamento entre literatura e vida e fazer com que os alunos percebam que a poesia
pode fazer de seu dia a dia. Nesse sentido, leituras como a do poema Subversiva
podem contribuir com a percepcéo de que a poesia esta proxima de todos.

Voltando ao poema, parece importante que o professor provoque os alunos a
refletir sobre a forma como a poesia é apresentada pelo eu lirico de Subversiva e
observe suas reagdes, acolhendo-as sempre, como ja se comentou antes. De acordo
com suas experiéncias e visdes pessoais, a poesia poderia ter esse carater

perturbador? Qual seria a ideia que eles tém de poesia? Alias, eles tém alguma ideia
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formada sobre o0 que € poesia? Todas essas questdes sdo bastante abertas, de modo
que os alunos possam participar e expor suas impressdes pessoais sobre o0 assunto.

A segunda estrofe marca uma mudanga na dire¢do do poema. Enquanto na
primeira estrofe a poesia € apresentada como uma espécie de forga agressiva, vinda
de abismos, na segunda, ela “reconsidera” e mostra-se solidaria e bondosa.
Entretanto, essa solidariedade nao se destina a todos, mas aos “que ganham mal” e
aos “que tém sede de felicidade/e de justica”. A poesia, assim, parece estar do lado
dos menos favorecidos socialmente: pobres e injusticados. Nesse ponto, cabe, mais
uma vez, o levantamento das elaboragdes dos estudantes, observando, por exemplo,
suas reacOes a ideia de que a poesia esta ao lado dos mais carentes socialmente.
Pode ser a oportunidade de se estabelecer um debate a respeito da propria presenca
e de uma eventual “fungdo” da poesia na vida das pessoas. Muitos poderdo reagir
questionando esse “auxilio” vindo da literatura, o que talvez seja uma reflexao
importante na sala de aula.

A ultima estrofe contém apenas um verso: “E promete incendiar o pais”. Nele,
a poesia volta a ser apresentada como uma forca transformadora, que desafia e
ignora, agressivamente, a autoridade e o poder instituido. Dessa vez, a promessa €
de “incendiar o pais”, o que pode ser relacionado ao titulo. Trata-se de uma concepgao
de arte segundo a qual a poesia, ao revelar-se uma ameacga a ordem instituida, € a
propria subversao.

A leitura do poema Subversiva pode representar uma 6tima oportunidade para
promover um debate sobre a possivel relagado entre poesia e sociedade. De acordo
com o nivel de leitura da turma, a discussao a respeito da alienagdo gerada pela
auséncia da arte pode e deve ser realizada. Esse procedimento nao se trata de
doutrinagdo, como poderia se alardear nas circunstancias atuais. Uma literatura fragil
implica uma cultura fragil e, consequentemente, um povo mais vulneravel a
manipulagéo.

Em um ensaio intitulado Literatura e Subdesenvolvimento, CANDIDO (1987)
estabelece uma relagdo entre o atraso cultural dos paises da América Latina e sua
condicao de ex-colbnias de paises europeus. O autor chama a atencao para produtos
da cultura de massa vindos dos paises desenvolvidos. CANDIDO (1987) avalia que
um povo culturalmente débil € mais vulneravel a manipulagao através da interferéncia
de
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[...] materiais ja elaborados de cultura massificada, provenientes de paises
desenvolvidos. Por este meio, tais paises podem nao apenas difundir
normalmente os seus valores, mas atuar anormalmente através deles para
orientar a opinidao e a sensibilidade das populacbes subdesenvolvidas no
sentido dos seus interesses politicos (CANDIDO, 1987, p. 145).

Esse tipo de debate poderia gerar reflexdes muito produtivas em sala de aula,
despertando, quem sabe, os jovens a um pensamento mais critico. Entretanto, devido
a riqueza da linguagem poética, o cenario delineado no poema Subversiva pode muito
bem ser interpretado como uma postura que mescla revolta e solidariedade também
no plano individual. Reafirma-se aqui a necessidade de aceitar as leituras
apresentadas pelos alunos, a fim de estimula-los a apreciar o texto lirico e perceber
que a propria poesia ja € subversiva, uma vez que transforma a linguagem e abre,

assim, novas possibilidades.

4.4 Leitura subjetiva e poesia

A adverténcia, feita diversas vezes ao longo deste capitulo, de que a forma
como sao conduzidas leituras dos poemas apresentados aqui pretende ser apenas
uma proposta parece ser sempre oportuna. A perspectiva da leitura subjetiva, muito
mais que delimitar um método de leitura em sala de aula, representa um modo de se
conceber a leitura literaria. Nesse sentido, as propostas de leitura de poemas expostas
procuraram nao determinar um modelo, mas indicar uma atitude diante das leituras
individuais de cada estudante, respeitando suas particularidades e definindo, em um
processo de negociacao com a turma, aquilo que poderia ser o texto da classe. O
objetivo é que, conduzida dessa maneira, a leitura em classe possa proporcionar um
meio para que os alunos apropriem-se dos poemas, estimulando, assim, a leitura
desse género ou mesmo de textos literarios em geral.

Parece desnecessaria, e até Obvia, a observagao de que qualquer leitura de
poema estd impregnada de subjetividade. No entanto, a limitagdo ou a negacgéo da
subjetividade do aluno, em nome de uma suposta leitura correta ou adequada do texto
parece um procedimento prejudicial quando se trata da leitura literaria. E comum
encontrar professores e materiais didaticos que desencorajam, por exemplo, a
manifestacdo de impressodes pessoais dos alunos, marcadas por suas afeicdes e por

sua histéria de vida. Essa atitude, porém, ndo contribui para o estimulo a leitura



137

literaria, uma vez que desestimula o estudante a expressar-se sobre o texto,
afastando-o, dessa forma, da leitura de poemas, por exemplo.

Em consonancia com essa visdo, da perspectiva da leitura subijetiva,
apresentam-se, entdo, dois leitores: o leitor modelo, “[...] uma virtualidade, uma
construcdo textual, um conceito” (ROUXEL, 2013, p. 22), uma espécie de leitor
padrao, convencionado; e o leitor real, leitor empirico ou sujeito leitor, o qual deve ser
considerado como elemento fundante do processo de interpretagao e que realiza uma
leitura implicada, singularizando o texto literario (ROUXEL, 2013).Tradicionalmente, a
escola tem tentado, ao longo de décadas, “formar” leitores modelos. Acerca do tema,
REZENDE (2013a) observa que:

Permitir a flutuagdo das impressdes singulares das criangas e dos jovens
durante a leitura tem sido — e sempre foi — considerado procedimento
incompativel com a escola, inécuo e até mesmo prejudicial ao ensino da
literatura, uma vez que remeteria a uma subjetividade sem ancoragem no
texto — uma ‘viagem’ do leitor aprendiz (REZENDE, 2013a, p. 8).

A observacdo expde um obstaculo muito comum no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, de maneira geral, e da literatura em especial: a
deslegitimacgao, por parte da instituigdo escolar, do conhecimento do aluno e de sua
visdo particular de mundo. Se parece impossivel eliminar a subjetividade da leitura,
entdo também nado parece adequado nega-la ao aluno. Logo, a leitura subijetiva
propde o respeito ao estudante enquanto sujeito leitor. Segundo ROUXEL (2013),
“isso significa [...] renunciar a imposi¢gdo de um sentido convencionado, imutavel, a
ser transmitido” e “[...] partir da recep¢ao do aluno” (ROUXEL, 2013, p. 20).

Todavia, esse respeito nao deve equivaler, como ja se ressaltou, a um “delirio
interpretativo” (ROUXEL, 2013, p. 22). A respeito dessa questdo, ROUXEL (2013)
assinala que “O problema da liberdade do leitor e dos limites da interpretacdo deve
ser abordado em classe, mesmo que isso parega ambicioso” (ROUXEL, 2013, p. 22).
Dessa forma, impde-se como um compromisso da escola, enquanto espaco
institucional de aprendizagem, ensinar o aluno, na leitura literaria, a identificar os
limites do texto, evitando uma subjetividade desenfreada. O professor de lingua
portuguesa que pretende estimular a leitura literaria entre seus alunos deve, portanto,
buscar sempre o equilibrio entre o respeito a subjetividade do aluno e o respeito ao
sentido do texto, destacando, em sala de aula, que “[...] uma leitura socializada impde
regras” (ROUXEL, 2013, p. 22).
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Desse modo, conforme se procurou expor ao longo das leituras dos trés pormas
explorados aqui, € preciso dar espacgo para os alunos expressarem-se e encoraja-los
a participar do processo de interpretacdo dos poemas. Contudo, nunca se deve
abandonar, no decorrer da leitura, o “recurso ao texto” e a “arbitragem dos pares”
(ROUXEL, 2013, p. 22). Isto é, é necessario nunca perder o texto de vista e, além
disso, construir com os alunos as interpretagdes que sao cabiveis, ou ndo, em relagao
aquele texto. Esse procedimento, ao final, podera definir o texto do grupo, ou seja, a
leitura consensual daqueles estudantes.

A fim de abordar a questdo dos limites do texto, ECO (2015) afirma que todo
texto impde restricbes naturais quanto a sua interpretagdo, devido ao proprio
significado comum atribuido as palavras utilizadas no texto. Segundo o autor,
“Qualquer ato de liberdade por parte do leitor deve vir depois e ndo antes da aplicacao
dessa restricao” (ECO, 2015, p. 301, grifo do autor). Existem, conforme se Vvé,
significados que ndao podem ser desrespeitados na leitura do texto. Considerando
essa restricdo, que parece basica na interpretacdo de um texto, é possivel que o
professor, enquanto profissional, possa conduzir a realizagdo de uma leitura literaria
da perspectiva subjetiva.

No caso da leitura de poemas, como se explorou neste trabalho, € possivel
oferecer uma liberdade maior aos alunos, visto que a linguagem metaférica predomina
na construcao do texto. Contudo, ainda que se leve em conta essa caracteristica da
linguagem poética, o professor, no papel de leitor especializado, deve exercer a
funcao de mediador. Por conseguinte, mesmo em uma sala de 9° ano, por mais falha
que seja sua leitura, ndo € possivel estabelecer o consenso de que os versos “[...]
beija/nos olhos os que ganham mal’, do poema Subversiva, indicam uma
caracteristica negativa atribuida a poesia. Isso demonstra que é viavel realizar a
leitura subjetiva de poemas, respeitando as impressdes pessoais dos jovens e, ao
mesmo tempo, repeitando o nucleo semantico do texto.

Acredita-se que seja viavel, por meio desse procedimento, estimular a leitura
de poesia e, talvez, incentivar sua juncdo com a vida real dos estudantes. A literatura
tem o poder de unir cognicao e afeto em um so6 processo de leitura. Através dessa
relagcdo entre emocgao e intelecgao € que se constréi a literatura (ROUXEL, 2013, p.
32).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo antes do inicio desta pesquisa, era perceptivel, no cotidiano da sala de
aula, que o material didatico produzido pela Secretaria da Educacdo do Estado de
Sao Paulo (SEE/SP) e oferecido a todos os alunos da rede publica estadual paulista,
apresentava uma fraca presenca, ou mesmo a auséncia, de textos literarios para
serem lidos em classe. Nos Cadernos do Aluno utilizados até o final do ano de 2018,
pouquissimos textos literarios podiam ser encontrados, seja no material do Ensino
Fundamental (EF) ou mesmo no do Ensino Médio (EM), periodo em que se supde que
o estudo da literatura seja mais sistematico. Essa percepgao sempre foi motivo de
incémodo.

Em consequéncia disso, o tema escolhido para o desenvolvimento da pesquisa
e da proposta de intervengao na realidade escolar foi a leitura literaria, com enfoque
no poema, por opgao pessoal do autor, conforme ja se expds na Introdugéo. A fim de
tornar viavel o trabalho, delimitou-se o foco no material didatico do 9° ano do Ensino
Fundamental, ultimo ano do estudante nesta etapa escolar, que representa, por isso,
um periodo de transi¢do entre Ensino Fundamental e Médio.

Acerca dessa etapa da vida escolar, espera-se que os alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental ja tenham iniciado sua insergao no universo literario, mesmo
que ainda nao sejam leitores assiduos de literatura.

Realmente, caso se pretenda formar efetivamente leitores literarios era isso o
que deveria ocorrer. No entanto, a analise dos Cadernos do Aluno (2009-2018)
demonstrou que, ao longo do 9° ano do Ensino Fundamental, embora houvesse
sugestbes de leitura, ndo havia nenhuma proposta clara de leitura de poemas.
Portanto, a depender apenas do material didatico produzido pela SEE/SP, os alunos
do 9° ano das escolas estaduais paulistas nao teriam nem sequer a oportunidade de
entrar em contato com um poema.

Ao se verificar a inexisténcia de poemas nos “caderninhos”, decidiu-se realizar
uma leitura do Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019), vigente na maior parte
do periodo da pesquisa, e dos Cadernos do Professor do 9° ano do EF, material de
apoio ao docente. A finalidade era observar se existiam orientagdes especificas para
o trabalho com a leitura literaria, sobretudo de poemas e, caso existissem, como eram
essas orientagdes. Dessa vez, o que se pode verificar, nos Cadernos do Professor,

foram encaminhamentos muito vagos e um discurso curricular segundo o qual a
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literatura deveria ser trabalhada permanentemente nas aulas de lingua portuguesa,
nas quais a competéncia de leitura e de escrita eram centrais. Contudo, a auséncia
de textos literarios, em geral, e especialmente de poemas demonstra que aquilo que
o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008-2019) apregoava ndo era o que se
concretizava nos materiais didaticos do 9° ano, que podem ser considerados a
materializagcdo dos pressupostos curriculares.

Ja na fase final do desenvolvimento deste trabalho, foi homologado um novo
curriculo no Estado de S&o Paulo: o Curriculo Paulista (2019), que pretende ser a
diretriz de todas as escolas paulistas, sejam publicas ou privadas. A homologac¢ao do
novo curriculo levou, consequentemente, a elaboragdo de novos materiais didaticos.
Dessa forma, o ano letivo de 2019 foi marcado por mudangas na rede publica do
Estado de Sao Paulo. Os materiais distribuidos desde o ano de 2009 pararam de
chegar até as escolas publicas. Houve a distribuicdo de novos materiais para os
alunos somente no 3° e no 4° bimestres. Os Cadernos do Aluno foram reorganizados
e seu conteudo foi totalmente alterado. O nome permaneceu praticamente o mesmo:
Cadernos do Aluno — SP Faz Escola (2019).

Como consequéncia dessas mudancgas, impbs-se, neste trabalho, a
necessidade de se realizar, também, uma analise dos novos “caderninhos” do 9° ano
do EF, assim como das orientagdes do Curriculo Paulista (2019) no tocante a leitura
literaria. Novamente, foi possivel observar-se um discurso curricular que prega a
formagao do leitor literario. Porém, nos novos “caderninhos” do 9° ano, foi identificada
apenas uma proposta de leitura de poema, do texto Perfil, de Luiz Vitor Martinello.
Embora haja apenas um poema nos materiais didaticos do 9° ano do EF, isso ja
representa um avango em relagéo a leitura literaria desse género, uma vez que nos
“caderninhos” utilizados até o final de 2018 ndo havia nenhum poema.

A verificacao da inexisténcia, praticamente, de poemas nos materiais do 9° ano
do EF provocou a reflexao a respeito dos pressupostos curriculares referentes a leitura
literaria, tanto do Curriculo do Estado de Séo Paulo (2008-2019), quanto do Curriculo
Paulista (2019), na medida em que constituem a base a partir da qual se elaboram os
materiais. O questionamento deu-se no seguinte sentido: se ambos os documentos
reconhecem a importancia da leitura literaria, todavia isso ndo se materializa nos
“caderninhos”, qual é o tipo de ser humano que as escolas publicas do Estado de Sao

Paulo pretendem formar?
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A fim de procurar langar uma luz sobre essa questao, recorreu-se as teorias
curriculares e, a partir da obra Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias
do curriculo, de TADEU (2011), procurou-se identificar se os curriculos encaixavam-
se em alguma das teorias (tradicionais, criticas e pos-criticas). Foi possivel observar
nas segdes analisadas que os curriculos, no plano textual, apresentam uma aparéncia
critica ou pos-critica. Entretanto, ao praticamente ignorarem a leitura literaria na sua
materializacdo, através dos “caderninhos”, esses curriculos ndo promovem aquilo que
se supde, de maneira geral, nas teorias criticas (a emancipagado do ser humano por
meio da consciéncia critica), nem nas pos-criticas (a construgao da identidade e o
convivio com a diversidade). Essa afirmacédo baseia-se na conviccdo de que a
literatura constitui um elemento essencial em qualquer um desses processos de
desenvolvimento, seja da perspectiva das teorias criticas ou pos-criticas.

Portanto, embora ndo seja possivel classificar categoricamente os dois
curriculos como pertencentes a uma teoria ou outra, fica a impressao de que seu
carater pratico, sua énfase no trabalho com tipos e géneros textuais e sua negligéncia
com a leitura literaria s&o indicios de que, no Estado de S&o Paulo, predominam ideais
ainda correspondentes as teorias tradicionais do curriculo, como, por exemplo,
objetividade, eficiéncia e avaliagao.

O predominio da abordagem da lingua portuguesa através da énfase no
trabalho com tipos e géneros textuais faz com que o texto literario seja langado a
segundo plano. O destaque dado a essa perspectiva nos curriculos parece confirmar
o que REZENDE (2013a) observa sobre as mudancas no ensino de lingua
portuguesa, verificando uma espécie de hegemonia da “[...] vertente de ‘teoria de
géneros’, (mal)fundamentada em Bakhtin” (REZENDE, 2013, p. 100).

A escassez de poemas nos materiais didaticos encaminhou este trabalho a
realizacdo de mais uma analise, ainda. Trata-se do livro didatico. O livro selecionado
foi 0 manual didatico mais utilizado no EF das escolas publicas de todo o Brasil:
Portugués: linguagens, de CEREJA e COCHAR (2015). Na obra em questao, foram
identificadas 49 oportunidades de leitura do género lirico e uma se¢ao chamada Para
escrever com expressividade, dedicada exclusivamente ao estudo do poema. Assim,
decidiu-se por analisar essa sec¢ao, ja que aborda exclusivamente o estudo do género
poema. Contudo, o que pdde identificar foi uma abordagem formalista da poesia,
deixando-se de lado, na maioria das atividades propostas, a exploracdo das

possibilidades de sentido dos poemas.
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O destaque dado pelos livros didaticos ao estudo de elementos formais do
poema ja foi verificado por diversos pesquisadores, como, por exemplo, Hélder
PINHEIRO (2018).

Pode-se perceber que, ao se enfatizar aspectos formais do poema, os livros
didaticos, a exemplo de Portugués: linguagens — 9° ano do EF (2015), ndo contribuem
para a aproximacgao entre jovem e poesia. Pelo contrario, o trabalho enfadonho e
indcuo a respeito da métrica e da rima, por exemplo, ndo provoca nos estudantes o
interesse naquilo que a poesia tem de mais cativante, como a criatividade da
linguagem e as inumeras possibilidades de expressao de visdo de mundo.

Em virtude das analises realizadas durante o trabalho, a leitura de poesia nas
escolas publicas do Estado de S&o Paulo parece padecer de dois problemas
fundamentais. O primeiro refere-se a auséncia da poesia no dia a dia das aulas de
lingua portuguesa. O segundo diz respeito a subutilizacdo dos poemas (se houver),
quando eles sédo apresentados aos estudantes. Por conseguinte, a primeira agao a
ser realizada é inserir novamente a leitura de poemas nas aulas de lingua portuguesa.
A segunda acado necessaria € a modificacdo na forma de se trabalhar com a leitura
desses textos.

Desse modo, apresentou-se, neste trabalho, a proposta de leitura de trés
poemas no 9° ano do EF: O tempo néo para, de Arnaldo Brandao e Cazuza; Peffil, de
Luiz Vitor Martinello; e Subversiva, de Ferreira Gullar. Para a realizacao da leitura dos
poemas, optou-se pela adogédo da perspectiva da leitura subjetiva, uma vez que se
apresenta como uma alternativa de conduzir a leitura a partir do respeito ao sujeito
leitor, com sua afetividade e sua historia de vida. Acredita-se que esse procedimento
tem maior chance de estimular o surgimento de novos leitores de poesia, visto que
respeitar a subjetividade do leitor indica um meio de se superar a abordagem formal
do poema, dando sentido a leitura (ROUXEL e LANGLADE, 2013, p 22). A leitura
subjetiva, por nao fixar interpretacbes prontas, parece, ainda, mais apropriada ao
estilo de vida do jovem atual. BAUMAN (2011) ressalta o fato de que, em um mundo
onde a solidez das coisas representa uma ameaca, 0 mesmo ocorre com a educacao,
contexto no qual o “conhecimento instantdneo” parece ser mais atraente. Dessa
maneira, o dinamismo da realizacdo da leitura subjetiva pode significar um fator
favoravel no incentivo a leitura de poemas pelos estudantes.

O distanciamento entre literatura e escola reproduz um distanciamento entre a

literatura e a vida, que se reflete novamente na escola. Entretanto, esse ciclo s6 pode
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ser rompido com a revalorizagao e o reconhecimento da importancia da literatura para
o desenvolvimento do ser humano.

Essa capacidade de dar sentido as coisas e torna-las mais belas (TODOROV,
2019) faz com a literatura ndo possa ser deixada de lado, pois relaciona-se a prépria
condicdo humana. Essa observacao parece ir ao encontro daquilo que CANDIDO
(2011) destaca quando expde o aspecto humanizador da literatura, atuando com um
“[...] papel formador da personalidade [...] segundo a forga indiscriminada e poderosa
da propria realidade” (CANDIDO, 2011, p. 178). Essas reflexdes demonstram que o
texto literario revela uma natureza complexa, muito diversa daquela dos géneros
textuais midiaticos, por exemplo, muito explorados ao longo do 9° do EF.

Além de seu papel na formagdo pessoal do individuo, a literatura exerce
influéncia também no espaco social. Assim, seja pelo seu papel na formagdo humana
dos individuos, seja pelo carater social e identitario que a literatura revela, o texto
literario ndo pode estar fora dos materiais didaticos e das aulas de lingua portuguesa,
sob pena de se retirar aquilo que é direito de todos, pois a literatura “[...] parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagéo
constitui um direto” (CANDIDO, 2011, p. 177). Nesse contexto, a poesia, como uma
das formas mais intensas e tradicionais da literatura, ndo deve ser deixada de fora
dos materiais didaticos ou do cotidiano das salas de aula.

A impressao que fica, portanto, é de que, independentemente do método que
se escolha para realizar a leitura literaria, € necessario restituir a poesia a sala de aula
com urgéncia. O poema, como uma das manifestacdes literarias mais importantes ao
longo do desenvolvimento da histéria da literatura, ndo pode ser simplesmente
abandonado.

Ao se chegar a conclusao deste trabalho, fica a sensagdo de que muito se
refletiu sobre o papel e 0 espacgo da literatura, sobretudo da poesia na vida do ser
humano e, mais especificamente, na formagao dos alunos do Ensino Fundamental.
Surgem, porém, muitas outras questdes sobre as quais nao haveria tempo para refletir
com mais cuidado e desenvolvé-las adequadamente. Essas questdes revelam-se
inumeras, mas referem-se, principalmente: a urgéncia de modificagdes no ensino de
lingua portuguesa e literatura, abrindo-se talvez a propostas mais inovadoras; a
hipétese da existéncia de um projeto de educagéao publica que priva os estudantes do
convivio com a poesia; ao descrédito dado a arte e a poesia como meios de

transformacao individual e coletiva; a impressao de que o Estado nao considera que
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jovens mais pobres devam ter acesso a literatura e a poesia, como se ndo fossem
merecedores disso.

Ao longo da realizagdo do projeto, fica também a experiéncia transformadora
pela qual se passa ao longo desse mergulho. O professor que iniciou a pesquisa nao
€ o mesmo depois de toda a reflexao sobre o0 ensino de literatura e o desenvolvimento
das analises e das propostas de leituras de poemas. Aquilo que marca mais
intensamente, porém, € a convicgao de que a poesia, por ser essencialmente humana,
nao pode ser negada aos estudantes das escolas publicas. A poesia e a literatura
devem estar presentes sempre no dia a dia das escolas, sejam publicas ou privadas,
provocando a imaginagao, desafiando a razao, subvertendo a linguagem. Talvez
assim seja possivel que se construa uma realidade melhor, através de jovens mais
atentos a beleza e ao questionamento. Sobretudo entre os jovens, € preciso acreditar

sempre na forga transformadora da poesia.
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ANEXO A - Quadro de Competéncias Gerais BNCC e Curriculo Paulista

Competéncias Gerais da BNCC,
reiteradas pelo Curriculo Paulista
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ANEXO B - Habilidades Especificas de Lingua Portuguesa 9° ano Ensino

Fundamental

(EFOOLPO1A) Analizar o fenomeno da | Reconstrucao
disseminacio de noticias fal=as nas do contexto
redes sociais. de producao,
(EFDOLP01B) Desenvolver circulacio e
Campo estratégias para reconhecimento de recepcao de textos
jomalistica- | Leitura o nnh’:_ins falsas nas redes sociais, Garan:te_riza;ﬁ_u -_:Ic-
midiatico considerando, por exemplo, fonie, campo jornalistico
data, lecal da publicacdo, autoria, e relacio entre
URL, comparacio de diferentes 0% gENErns em
fontes, consulta a sites de curadoria circulacio, midias
gue atestam a fidedignidade de fatos e praticas da
relatades. cultura digital
(EFOOLPO2A) Analisar e comentar a
Campo cobertura da imprensa solbre fatos Relacio entre
jornalistico Leitura 0® | de relevancia social, comparando te:-tt:::r
f midiatico diferentes enfoques por meio do uso -
de ferramentas de curadoria.
(EFDOLPOSBA) Escrever artigos de
opinide de acordo com o contexto de
produgio dado.
(EFOBLPOSE) Assumir posicio diante
Campo de tema pelémico. (EFJOLPOSC) Textualizacio
jornalistica Producdo de o F'.n;umentar_de _n:c-rdn com a de textos _
{ midiatico texios ent.'qlu':l propria de um artigo de :3rg|un."er.1t¢111'-.rc-5 g
opinido. apreciativos
(EFDOLPO3D) Uilizar diferentes tipos
de argumientos — de autoridade,
comprovacao, exemplificacio
principic ete.
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Todos os
campos de
atwagio

Andlize
linguistica /
semiotica

{EFDSLPO4A) Compreender o uso
de periodos compostos por oracdes
coordenadas e subordinadas,

de acordo com a norma-padrao
gramatical, em funcionamento no
texto.

{EFDSLPOAC) Escrever fextos,

de acordo com 4 norma-padrio
gramatical, gue respeitem as
estruturas sintaticas complexas no
nivel da oracioe e do periodo.

Ortografia

Todos o
campos de

atuagio

Andlize
linguistica /
semidtica

{EF0OLPOSA) Analizar, em diferentes
generos textuais lidos, oragbes com
a esfrutura sujeito-verbo de ligacdo-

predicativo e os significados no texto.

{EFDGLPOSEB) Utilizar, em diferentes
produgiies orais, excritas e
multimodais, a estrubura formada

pelo uso do sujeito-verbo de ligacio-
predicative do sujeito.

Morfossintaxe

Todos os
campos de

atuagan

Andlize
linguistica /
semidtica

{EFDOLPOBA) Localizar, em texios
lidos, o efeito de sentido do uso dos
verbos de ligago (ser, estar, ficar,
parecer, permanecer, entre outros).
{EF0QLPOGE) Diferenciar, em textos
lidos, o efeito de sentido do uso dos
verbos de ligacdo.

Morfoszintaxe

Todos os
campos de

atuagio

Andlize
linguistica /
semidtica

{EF09LPOTA) Comparar o uzo de
regéncia wverbal e regéncia nominal
na norma-padrao com Seu uso ne
portugués brasileiro coloquial oral.
{EFOILPO7B) Refletir sobre
preconceito linguistico, enfatizando
o respeito aos diferentes falares do
portugués brasileiro.

Maorfossintaxe




i

(EFDOLPOBA) Identificar, em textos
de diferentes géneros, a relacio que
conjuncoes (e locucdes conjuntivas)
coordenativas e subordinativas

Todos os Andlise estabelecem entre as oragdes que
campos de linguistica f 0° | conectam. Morfossintae
atuagio semiatica (EF0OLPOBE) Utilizar, em fextos de

diferentes géneros, conjunches (2

locuches conjuntivas) coordenativas e

subordinativas, para estabelecimento

de conexdo enfre oragdes.

(EF0OLPOA) Identificar efeitos de

- . - _— Elementos
Todos os Andlize sentido do uso de oragbes adjetivas notacionais
campos de linguistica f 07 | restritivas e explicativaz em um da escrital
atuagio semiotica periodo composto, em textos de ;
. _ morfossintae

diferentes géneros.

(EF0ALP10) Comparar as regras de
Todos os Anlise colocacdo pronominal na norma-
campos de linguistica f 0° | padrio com o Seu uso no portugues Coesio
atuagio semiotica brasileiro cologuial, em textos de

diferentes géneros.

(EF0OLP11) Inferir efeitos de sentido
Todos oz Andlise provocados pelo uso de recursos
campos de linguistica 9° | de coesdo sequencial (conjunches e Coesdo
atuagao semiotica articuladores texduais), em textos de

diferentes géneros.

(EFO9LP124) Identificar

esirangeirismos.
Todos oz Andlise I'f'imLFjEBJ Ifarmcte e N
campos de linguistica / g estrangei i3mas .,e_gundn a '-.farm_-;a!:-

N . conservacio, ou nde, de sua forma linguistica

atuagao semicfica :

grifica de origem. (EFOOLP12C)
Avaliar a pertinéncia, ou ndo, do uso
de estrangeirizmos.
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ANEXO C - Colegées de Lingua Portuguesa Mais Distribuidas PNLD 2017

Qtde de Qtde de

Item Codigo da Colecac Nome da Colegdo Codigo do Livro Nome do Titulo ey B
0055P170120061 |PORTUGUES: LINGUAGENS LIVRO DO ALUNO 1.572 329
0055P170120061 |PORTUGUES: LINGUAGENS MANUAL DO PROFESSSOR 32071
0055P170120071 |PORTUGUES: LINGUAGENS LIVRO DO ALUNO 1.472 43¢
) 0055P170120071 |PORTUGUES: LINGUAGENS MANUAL DO PROFESSSOR 32,035
10 0055P17012 PORTUGUES: LINGUAGENS _ 5.792 924
0055P170120081 |PORTUGUES: LINGUAGENS LIVRO DO ALUNO 1.365.723]
0055P170120081 |PORTUGUES: LINGUAGENS MANUAL DO PROFESSSOR 31.132)
0055P170120091 |PORTUGUES: LINGUAGENS LIVRO DO ALUNO 1.255 918
0055P170120021 |PORTUGUES: LINGUAGENS MANUAL DO PROFESSSOR 30.315
0061P170120061 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRO DO ALUNO 305353
0061P170120061 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUCAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL DO PROFESSSOR 7.279f
0061P170120071 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRO DO ALUNO 279.440§
o SINGULAR % PLURAL — LEITURA PRODUCED E| 0061P17012007I |SINGULAR&PLURAL—LEITURA, PRODUCEOD EESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL DO PROFESSSOR 6.97¢
2@ coeipLoLz ESTUDOS DELINGUAGEM 0061P170120081 |SINGULAR & PLURAL — LEITURA, PRODUCAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRO DO ALUND 258.930) 10818
0061P170120081 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL DO PROFESSSOR 6. 7608
0061P170120091 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRO DO ALUNO 236 828
0061P170120091 |SINGULAR & PLURAL —LEITURA, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL DO PROFESSSOR 6.562}
0101P170120061 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 6 LIVRO DO ALUNO 302 318
0101P170120061 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 6 MANUAL DO PROFESSSOR 7.169f
0101P170120071 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 7 LIVRO DO ALUNO 279 456
) 0101P170120071 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 7 MANUAL DO PROFESSSOR 6.965}
30 0101P17012 PARAVIVER JUNTOS PORTUGUES _ 1.099.009
0101P170120081 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 8 LIVRO DO ALUNO 256.070§
0101P170120081 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 8 MANUAL DO PROFESSSOR 6.615§
0101P170120021 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 2 LIVRO DO ALUNO 234 039
0101P170120091 |PARAVIVERJUNTOS PORTUGUES 9 MANUAL DO PROFESSSOR 6.377]
0034P170120061 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 62 ANO LIVRO DO ALUNO 279.07¢
0034P170120061 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 62 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 6.61¢}
0034P170120071 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 72 ANO LIVRO DO ALUNO 258185}
) ) 0034P170120071 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 72 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 6.374)
a0 0034P17012 PROJETO TELARIS PORTUGUES - _ 1.023.304
0034P170120081 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 82 ANO LIVRO DO ALUNO 240126
0034P170120081 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 82 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 6.15¢
0034P170120091 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 92 ANO LIVRO DO ALUNO 220,755
0034P170120091 |PROJETO TELARIS PORTUGUES - 92 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 5.04¢)
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0139P170120061 |LINGUAPORTUGUESA- 62 ANO LIVRODOALUND 276.925
0139P17012006 |LINGUAPORTUGUESA- 62 ANO MANUAL DO PROFESSS0R 5.7132
0139P170120071 |LINGUAPORTUGUESA- 72 ANO LIVRODOALUND 258.359
0139P170120071 |LINGUAPORTUGUESA- 72 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 5.5108
590 0139P17012 TECENDO LINGUAGENS - 1.017.914
0139P170120081 |LINGUAPORTUGUESA- 82 ANO LIVRODOALUND 240.235
0139P17012008! |LINGUAPORTUGUESA- 82 ANO MANUAL DO PROFESSSOR 5.311)
0139P170120091 |LINGUAPORTUGUESA- 92 ANO LIVRO DO ALUND 220.722
0139P170120091 |LINGUAPORTUGUESA- 92 ANOD MANUAL DO PROFESSSOR 5.137
0073P170120061 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAG LIVRODOALUNO 209.114
0073P170120061 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAG MANUAL DO PROFESSSOR 5.27¢
0073P170120071 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESA7 LIVRODOALUND 188011
3 0073P170120071 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESA7 MANUAL DO PROFESSS0R 5.033
(L 0073P17012 UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESA - 745593
0073P17012008] JUNIVERSOS LINGUAPORTUGUESASB LIVRODOALUND 1718304
0073P17012008] |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS MANUAL DO PROFESSSOR 4 344
0073P170120091 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS LIVRODOALUND 156.208)
0073P170120091 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS MANUAL DO PROFESSSOR 4 678
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ANEXO D - Encarte O Tempo Néao Para

O Tempo Néo Para

{Arnaido Brondéo — Cozvzo)

Disparo-conirc o sol

Sou forte, sou por acaso

Minha metrathedora cheio de magoas
Eu sou um cara

Cansado de correr

Na direcao contraria

Sem podium de chegada ou beijo
De namorada

Ev sou mais um cara

Mas se vocé achor

Que ev estou derrotado

Saiba que ainda estdo rolando os dados
Porque o tempo ndo paro

Dios sim, dias ndo

Eu vou sobrevivendo
Sem um arranhdo

Da caridade de quem
Me delesta

A tua piscina esta cheia de ratos
Suas idéias ndo correspondem aos fatos
O tempo néo péra

Eu vejo o futuro repetir o possodo

Eu vejo um museu de grondes novidades
O tempo ndo péra

Eu n&o tenho dota pra comemorar

As vezes, os meus dias s6o de par em par
Procurando ogulho no palheiro

Nas noites de frio é melhor nem noscer
Nas de calor, se escolthe: é matar ou morrer
E ossim nos fornomos brasileiros

Te chamam de ladrao, de bicha, maconheiro
Transformam um pais inteiro num puleiro
Pois assim se ganha mais dinheiro

O DISCO

Direcéo arhstica: Monozinho Rocha

hos, Marcos Vicente e Barrozo
> Borrozo

Arte: o Cordoso Sunocs

Foros. Paulo Ricardo (copa)

Geroldo Luis Gomes [contracopa ¢ onvelope )
Miriam Prado [envolopo *

Grovado ao dias 14, 15

1988, no Conecdo, Rio de Jan
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ANEXO E - Final Feliz, Natal!, de Luiz Vitor Martinello

FINAL FELIZ, NATAL

neste natal

quando o menino jesus
acordar

e escovar os dentes
com ultra brite
tomar
banho com palmolive
servir-se
para o breakfast
com chd mate ledo pao pullman
bolachas maria
procurar
a chave do chevette
ir
correndo para a kibon
onde trabalha

neste natal
quando o menino jesus
voltar para o almogo

e comer
feijoada bordon com arroz camil
e na sobremesa goiabada cascao
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ouvir robertinho do recife
fafd de belém

procurar
a chave do chevette

voltar
correndo para a kibon
e depois do expediente

passar
no bar
encontrar 0s amigos

e beber da costumeira 51
se atrasar para o jantar
(caldo verde da knorr)

neste natal
quando ligar a t.v. mitsubishi
para assistir a plumas e paetés
terd ja o menino jesus
crescido
e bébado com o chiteau duvalier
da ultima ceia
estara
a margem da vida
morto
crucificado
tendo como chagas
as 5 estrelas do cruzeiro do sul
indicando o caminho de belém

(viaje bem, viaje vasp)*



ANEXO F - Subversiva, de Ferreira Gullar

SUBVERSIVA

A poesia
quando chega
ndo respeita nada.
Nem pai nem mae.
Quando ela chega
de qualquer de seus abismos
desconhece o Estado e a Sociedade Civil

infringe o Codigo de Aguas
relincha
como puta
nova

em frente ao Palicio da Alvorada.

E s6 depois

reconsidera: beija
nos olhos os que ganham mal
embala no colo

os que tém sede de felicidade
e de justi¢a

E promete incendiar o pais
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