4n., UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp oy “JULIO DE MESQUITA FILHO”
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO

Educacgao Fisica

PAULA PASTORI SALES DE ANDRADE

A violéncia escolar: um estudo deste
fendmeno através da revisao bibliografica.

Rio Claro
2018



Paula Pastori Sales de Andrade

A violéncia escolar: um estudo deste fendbmeno através da revisao
bibliografica.

Orientador: Luiz Augusto Normanha Lima

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado ao Instituto de
Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” - Campus de Rio Claro, para obtengdo do grau

de licenciada em Educacao Fisica.

Rio Claro
2018



3715
A553v

Andrade, Paula Pastori Sales de

A violéncia escolar: um estudo deste fendmeno através da
revisao bibliogréfica/ Paula Pastori Sales de Andrade. - Rio
Claro, 2018

40f. 1 il.

Trabalho de conclusdo de curso (licenciatura - Educagéo
Fisica) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de
Biociéncias de Rio Claro

Orientador: Luiz Augusto Normanha Lima

1. Violénciaescolar. 2. Escola- Aspectos sociol6gicos. 3.
Educacéo. |. Titulo.

Ficha Catal ogréfica elaborada pela STATI - Bibliotecada UNESP

Campus de Rio Claro/SP - Adriana Ap. Puerta Buzza/ CRB 8/7987




Agradecimentos

Agradeco a todos que, de maneira indireta ou direta, contribuiram para

o desenvolvimento deste trabalho.



Resumo
Atualmente percebe-se que as principais noticias dos mais fortes meios de
comunicagao orbitam o campo da violéncia. Este tema abrange diversos conteudos
politicos, a instituicdo escolar nao fica fora diante desta crise que se instaura com a

violéncia.

Deste modo este trabalho de conclusédo de curso € uma revisao bibliografica
sobre o tema violéncia escolar. Este ensaio monografico discorre sobre alguns

aspectos da violéncia e suas consequéncias na educacgao e na vida escolar.

Palavras Chaves: Violéncia; Escolas; Disciplina;



Abstract

Nowadays it is perceived that most of the news from the strongest means of
communication orbit the field of violence. Since this theme is a phenomenon that
embraces several political contents, the school institution is not left out in face of this

crisis that is established by violence.

Therefore, this study is a bibliographical review about school violence. This
monography talks about some aspects of violence and its consequences in
education and school life.

Keywords: Violence; Schools; Discipline
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Introducgao:

Atualmente a escola ndo vem despertando discussdes e interesses apenas
por partes dos campos governamentais e académicos, a midia nos ultimos 10 anos
tem mirado suas cameras para a instituicdo escolar. Evidéncia disso foi a divulgacéo
do ultimo censo escolar em quase todos os telejornais da televisdo aberta brasileira,
0 que chama a atengdo sao os dados fornecidos pela midia, todos eles de cunho
alarmante e pouco criticos. A intensdo do fornecimento das informagdes para o

publico foi o de evidenciar a crise que se instaurou nas escolas brasileiras.

A escola como instituicdo se vé sufocada por todos os lados, tenta através
da equipe gestora e professores inserirem o conhecimento académico dentro dos
muros escolares, recebe agdes e deveres por parte do poder publico, é
constantemente pressionada pelos mecanismos de comunicagdo em massa e por
fim busca cumprir sua atuagcdo como escola para a sociedade. Todas essas
articulacdes expressam a necessidade de se superar problemas como: Precarizagao
do ensino, excesso de alunos, falta de professores, dissociagdo dos projetos
pedagdgicos com o empirismo da escola, violéncia, indisciplina e diversos outros
sintomas que abrem ainda mais essa fissura que eclode na educacdo. Diante a
todos os sintomas dessa crise, a violéncia escolar salta o interesse por nos ultimos
anos ter aumentado significativamente, também as questdes relacionadas a
violéncia terem sido transformadas e recriadas de formas cada vez mais intensas e

por fim devido ao imenso espago que a violéncia ganhou na midia.

Silva e Salles (2010) em seus estudos indicaram que os professores de
escolas da rede publica do Brasil percebem o aumento nos niumeros de casos de
violéncia escolar, vao além ao perceber que ndo foram s6 os numeros que
aumentaram, mas também as propor¢des e formas que a violéncia vem sendo
aplicada no cotidiano escolar. Os docentes reconhecem, também, que a violéncia no
decorrer dos anos tomou formas banalizadas, e que casos considerados violentos
no passado, hoje passam despercebidos por todos os sujeitos que se relacionam no

interior escolar.

Essa intensificagdo da violéncia percebida pelos professores nas pesquisas
dos autores se afirma através de outro trabalho, o de Sposito (2010) que investiga

historicamente a violéncia escolar no Brasil, a autora percebe que o tema da



violéncia escolar vem a tona junto com a democratizagdo das escolas na década de
80, quando a midia passou a promover noticias sobre depredacéio e furto do espaco
escolar em zonas periféricas de Sao Paulo, diante a isso pais, professores,
funcionarios e alunos reivindicavam melhores condi¢gdes de funcionamento das
escolas. Em resposta o governo parte para uma politica de protegao e zelo do
espago escolar: grades nas janelas, portdes e muros altos, ronda policial e

iluminagao nas areas externas.

O trabalho da autora auxilia a elucidar alguns aspectos da violéncia, quando
juntamos seus achados com os de Pietrobom e Tavares (2016) em sua pesquisa
investigaram os dados presentes no Sistema de Registro de Ocorréncias da
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (ROE/SEE — SP), o Sistema
funciona como um diario das ocorréncias de violéncias ocorridas nas 5.646 escolas
estaduais. Os pesquisadores lacaram estes dados em programas estatisticos no
intuito de levantar numeros que auxiliem a criagdo de programas e projetos ligados a
violéncia escolar. Os autores constataram que entre janeiro de 2007 até maio de
2009:

46,8% das escolas estaduais de Sao Paulo reportaram pelo menos
um caso de violéncia. Neste periodo foram registradas 14.107
ocorréncias de atos contra o patriménio e 13.233 ocorréncias contra
a pessoa. Dentre os atos contra o patrimbnio, a depredacdo de
mobiliarios ou da estrutura fisica da escola (lampadas, vidros etc.) foi
a ocorréncia mais frequente (30,5%), seguida das invasées ou
arrombamentos (23,2%) e pichagbes de paredes ou muros dentro ou
fora da escola (18,1%). A subtragdo de equipamentos, materiais e
outros objetos da escola correspondem a 12,6% destas ocorréncias,
sendo que 11,5% sé&o furtos (sem uso de armas) e 1,1% sé&o roubos
(com uso de armas). As ameacas e explosées de bombas no interior
das escolas sdo bastante frequentes e respondem por 9,2% destes
atos. Por fim, as ocorréncias menos frequentes referem-se a
danificacdo de veiculos (3,4%) e blecautes ou incéndios provocados
(3,0%). Ja em relagdo aos atos contra a pessoa, os mais frequentes
s80 0s casos de agressdo e ameacga contra alunos (49,8% e 8,7%) e
agressdo e ameacga contra professores e funcionarios (7,3% e
18,6%). Em seguida, aparecem os casos de furtos contra alunos,
professores ou funcionarios (8,2%). O porte, o consumo e o trafico
de drogas ilicitas respondem por 5,2% destas ocorréncias. O porte
de armas brancas ou armas de fogo, os tiroteios e 0s roubos
correspondem a 2,0% destes atos. Os atos contra a pessoa menos



frequentes referem-se aos sequestros, sequestros-reldmpago,
crimes de violéncia sexual e homicidios praticados contra alunos,
professores ou funcionarios, que totalizam cerca de 0,3% das
ocorréncias.

(Tavares e Pietrobom, 2010; p 476)

Apesar de extenso, os dados estatisticos confirmam os sentimentos dos
professores que afirmam o aumento e intensificacdo da violéncia escolar, pois o0 que
antes a violéncia estava relacionada ao seu exterior com furtos e depredacgao, hoje
os aproximados 49% de registro de ocorréncias para agressdo e ameacas entre
estudantes mostra que outras formas de violéncias vém sendo criadas e
reinventadas, como € o caso do “bullying” e das mais extremas e radicais formas, as
violentas barbaries noticiadas nos dias atuais que envolvem armas de fogo e

homicidios no espago escolar.

No Brasil em outubro de 2017 um estudante do 8° ano de uma escola
particular de Goiania, tirou da mochila uma pistola e fez disparos contra outros
estudantes. Foram 2 mortos e 4 feridos. Detido o estudante confessou a policia que

sofria bullying de seus colegas de sala. (acessado em G1, 06/01/2018)

Outra noticia se deu recentemente e ocorreu nos Estados Unidos, é
importante lembrar que os Estados Unidos € um dos pais mais expressivos em
casos de ataques com armas de fogo em escolas. Em fevereiro de 2018 um ex-
estudante de uma escola em Parkland, Florida, entrou nas dependéncias da escola
tocou o alarme de incéndio e efetuou disparos na diregdo dos aglomerados de
estudantes, levando 17 a obito. O ex-aluno havia sido expulso pela instituicao por

apresentar comportamentos agressivos e violentos. (Acessado G1 17/02/2018)

Apesar dos sentimentos diante as duas noticias, direciona-se o foco para
dois pontos: Como a midia atuou diante aos dois casos e uma analise profunda dos
envolvidos dos acidentes. O jogo midiatico em cima dessas duas catastrofes foi de
lancar o absurdo que estamos enfrentando e também procriar o sentimento de
inseguranga que cerca a vida de muitos brasileiros, além disso os casos foram
acompanhados até o momento das punigdes preventivas, colocando os
espectadores num espécie de novela da vida real, onde se acompanha fato a fato do
processo de prisdo do envolvido e pouco se discute as questdes que atravessaram

0s sujeitos e que os langaram a cometer suas agoes.



Ambos os envolvidos apresentavam um grande sofrimento diante a
interacao e relagdo pessoal presente na escola, ambos se apresentavam como
numeros que preenchiam os dados de estatisticas de violéncia e pouco eram
acolhidos. O aluno brasileiro passava por uma violéncia sem contato fisico, ja o
americano apresentava diversas ocorréncias de agressdo na escola, o que é
possivel relacionar destes dois tipos diferentes de violéncia é que tanto uma quanto

a outra tem acabado do mesmo modo.

Somado-se as noticias a pesquisa de Dias-Aguado (1996) (apud Martins,
2005) que afirma que quando o sujeito € exposto a atos de violéncia e agressoes,
seja como executor ou vitima, tende a utiliza-la futuramente, principalmente se esta
exposicao foi dada no periodo da infancia e adolescéncia. Tais informagdes sobre
violéncia reforgam teorias que a afirma como algo aprendido ou, ainda, que se
reproduz, quando se expde a muitos atos violentos, isso ndo cessa, sao atos
infinitos, humanos, desumanos, que sempre houveram e sempre havera no mundo

inteiro o aumento da violéncia.

A violéncia pode ser quantificada em termos precisos da ocorréncia, no
entanto, ha pouco interesse na comunidade académica cientifica em realizarem
pesquisas que buscam interpretar e compreender o ser violento, o ato violento.
Martins e Bicudo (1989), apresentam a diferenca de fato e fenémeno, fato como uma
relacdo de causa e efeito e o fendmeno como uma agao. Neste sentido, a violéncia
enquanto fato pode ser quantificada e medida. Ja a violéncia como fenébmeno seria o
ato do Ser, o violentando e o sendo violentado, O fendmeno é o gerundio na escrita,
o ato do ser violento, é a violéncia em si. O caminho metodolégico para se estudar e
pesquisar a violéncia raramente tem sido realizado para se entender a violéncia
enquanto ato, enquanto fenbmeno. Por este motivo sempre os estudos sdo da
quantificacdo da violéncia, no entanto, pouco se sabe sobre o ser violento ou o ato

da violéncia o violentando e o violentado.
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Objetivo Geral:

e Analisar e refletir o fendbmeno da violéncia escolar através da revisao

bibliografica.
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Objetivos Especificos:

e Analisar historicamente o fenbmeno da violéncia escolar;

e Evidenciar teorias e conceitos acerca da violéncia escolar;

Refletir estratégias e possibilidades para o enfrentamento do fenémeno;
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Justificativa:

A violéncia escolar, seja ela presente na midia, na literatura académica, em
programas e discussdes do poder publico e até mesmo na instituicdo escolar,
aparece como sintoma da crise que se instaura na educag¢ao nacional e também
como catalisador da mesma. Estas ocorréncias trazem para 0os grupos que se
relacionam com a instituicdo, pais, alunos, professores, funcionarios e comunidade,
um sentimento de impoténcia e inseguranga, impoténcia por ver a instituigao escolar
ruir diante aos diversos problemas e de inseguranga marcado pela incerteza da vida
diante ao crescimento das formas de violéncia.

Este sentimento que atravessa todos os envolvidos na escola é definido
como sindrome de Bournout, que se define como o esgotamento das ag¢des e das
potencias dos sujeitos mediante a esta crise que se instaura na educagao
(Pescador; Domiguez; 2001). Este sentimento de esgotamento é perceptivel quando
no momento de formagao académica durante o processo de estagio € notério o
modo cansado como a maioria dos professores operam suas longas jornadas de
trabalho, os estudantes inseridos em uma dinamica educacional que pouco produz e
muito se subtrai, os funcionarios exaustos de tamanha burocracia, pais perdendo a
confianga no processo de formagao de seus filhos e a comunidade cada vez mais
excluindo a escola de seu entorno.

Mediante a todo este esgotamento fica a pergunta: Como é possivel operar
a instituicdo escolar onde todos seus pertencentes encontram-se imersos em uma
inercia que dificulta o movimento? A pesquisa de Aquino (1998) nos fornece muitas
referéncias, em seu trabalho o autor foca em relacionar o tema da violéncia escolar
com o cotidiano pratico e tedérico do professor. O trecho retirado refere-se a uma
exemplificagdo do pesquisador em expor como a maioria das escolas tem lidado

com 0s casos que extrapolam a norma escolar, sendo um deles a violéncia escolar.

Nessa perspectiva, a palavra de ordem passa a ser o
“encaminhamento”. Encaminha-se para o coordenador, para o
diretor, para 0s pais ou responsaveis, para o psicologo, para o
policial. Numa situagdo-limite, isto €, na impossibilidade do
encaminhamento, a decisdo, ndo raras vezes, é 0 expurgo ou a
exclusdo velada sob a forma das ‘transferéncias” ou mesmo do
“convite” & auto-retirada. (Aquino, 1998; p 8-9)



Este trecho do trabalho do pesquisador tras para este trabalho o
alerta de que as medidas de protecédo e zelo tomadas até hoje nas
dependéncias da escola tém ocasionado como ultima medida a transferéncia
ou o “convite” de auto retirada. Esta ultima agcdo nada mais € do que a
protecao do espago escolar daquele jovem que cometeu alguma infragao,
passando a ideia de que a instituicdo € um espago que n&o condiz com a
atuacao do sujeito, ao modo que quando trazemos a fungéo de formacao de
sujeitos para a discussao percebemos que todo o convivio do aluno dentro e
fora escola o direcionou para suas atitudes e a escola retira seu peso nesta
formacgao e através da expulséo o exclusdo dos alunos.

Com esta reflexao percebe-se o quanto estas medidas “tampam o
sol com a peneira”, uma vez que ela somente lanca para fora dos muros o
aluno, sem fornecer para esses casos estratégias e possibilidades que
perpassem a transformacéo dos valores e emocgdes deste sujeito na medida
em que ele se confronta com algo que realmente o acolha.

Este modo de lidar com as situagbes de violéncia que vem sendo
tomado pelas escolas pouco tem contribuido para o atravessamento destes
eventos, e indo além esta ineficacia cultiva o sentimento de impoténcia e
inseguranca, que segundo Pietrobom e Tavares (2016) através dos autores
Reynolds, Heng, Leischied e Killip, constatam que o sentimento de
inseguranga e impoténcia, cadenciam no afastamento dos jovens das
escolas, sendo por cuidado com a vida ou por descredito na instituigdo como
formadora respectivamente.

Acerca deste descrédito dos alunos em relagéo a instituicdo escolar
os autores Molpeceres, Pons e Lucas (2000) (apud Silva e Salles, 2010),
mostram que a escola como apropriadora de conhecimentos relevantes e
como auxiliar na ascensio social tem recebido muito descrédito por parte
dos alunos e isto ocasiona nesses jovens um sentimento de auséncia de
sentido e os direcionam para expressdes rebeldes diante das normas
estabelecidas pela institui¢ao.

Diante a essa rebeldia outro estudo, o de Martins (et. al. 2016)
constata a mesma coisa que os autores anteriores. Ao observar e interrogar

professores da rede publica do estado de Sdo Paulo o grupo mostra que os
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professores afirmam que nem sempre os alunos “prestam a ateng¢ao nas aulas”,
“fazem as licbes de casa” e “tiram boas notas”. Esta expectativa de bons alunos por
parte dos professores se relacionam diretamente com estas normas impostas pela
escola, em que os estudantes devido aos desgastes da vida escolar se inclinam a
apresentar atitudes que rompam com esta norma ao modo de que para a escola
estes se tornem alunos rebeldes e indisciplinados.

Os inumeros lados que se abrem com a violéncia escolar, onde alunos séo
descrentes com a escola, os professores descrentes com os alunos e a instituicao
descrente de um atravessamento nos mostra o quao se faz necessario o interesse
académico pelo tema da violéncia escolar. Pesquisas como a de Aquino (1998) nos
mostra que se instaura também na profissao de professor uma crise-autoritaria, isso
devida as inumeras transformagdes que a escola passou no decorrer dos anos.
Onde antigamente os professores detinham todo o conhecimento e com isso
manipulavam as salas de aula através de uma relagdo onde conceitos como:
respeito e medo muitas as vezes se misturavam. Hoje devido aos diversos
mecanismos de informacdo, ao apoio académico em desmistificar formas
tradicionais e autoritarias de educagao e na ressignificagdo do jovem do passado
para o jovem do presente o conhecimento ndo passou a ser uma forca em que
somente o professor detém, hoje os alunos devido aos aspectos citados a cima
dividem a forga do conhecimento com os professores, gestores e funcionarios, o que
acaba por desestabilizar as formas arcaicas de hierarquia escolar.

Martins (et. al. 2016) mostram que quando o governo do estado, através de
politicas publicas que promoviam o didlogo como principal ferramenta para a
transformacao dos casos de violéncia, os professores que participaram de um dos
cursos de formagao apresentaram-se receosos com as propostas de dialogos e
afirmavam sentir falta de medidas mais afirmativas, e que também apresentavam
com isso o medo de perder a autoridade diante aos alunos e as acgoes.

Ambos os autores citados acima nos trazem para a reflexdo uma analise
histérica quando evidenciam que o sentimento de autoridade por parte dos
professores e gestores é uma estratégia bastante antiga que se configurou para uma
sociedade passada, e que ao ser aplicada nos tempos de hoje, tem apresentado
diversas falhas. Essas falhas acontecem porque houve por parte dos alunos um
empoderamento perante o conhecimento, isso devido aos inumeros mecanismos de

informagao que os jovens de hoje se confrontam. Grande parte dos professores e



gestores, nédo estdo preparados ou nao abrem mao, de dividir o espago do
conhecimento com esta transformacdo no perfil dos alunos nos tempos
atuais.

Salles e Silva (2010) trazem como consideracao final esta
autoridade que a escola se sustenta, eles afirmam que parte da violéncia
escolar se justifica pelas normas e disciplinas presente no cotidiano do
jovem aluno, ainda pontuam as diferengas de formas e intensidades
presentes nesta relagcao de poder implicada sobre os alunos. Perceber que
mesmo antes da violéncia escolar ser diretamente relacionada aos alunos, ja
haviam outras formas de violéncia fisica e psicoldgica e que além de ser
pouco percebida é também mascarada pela sensacdo de ordem e pelos
sentimentos de zelo e protegao a instituicao escolar.

Ao se confrontar com todos os aspectos apresentados até aqui, que
ao mesmo tempo sdo causas e consequéncias da violéncia escolar, surge
para a reflexdo pensarmos a instabilidade que o ambiente escolar tem
gerado para seus funcionarios e alunos. A exaustao profissional presente
nos funcionarios, e a descrenca dos alunos ocasiona numa relagao escolar
que pouco produz e isso se traduz nos baixos indices que a educacao
brasileira apresenta.

Os baixos indices indicam uma educagao precaria e também
pressionam a escola em sua funcdo de formacado do individuo. Diante a
educacgdo precaria e relacionando-a com a violéncia escolar com o papel
formador da escola os autores Tavares e Pietrobom (2016) concluem em

sua pesquisa sobre os indices da violéncia escolar o seguinte:

16

A violéncia sofrida na inféncia e juventude exerce impactos bastante
perversos sobre as habilidades socioemocionais, o aprendizado, 0s
resultados do mercado de trabalho e o engajamento em
comportamentos de risco na vida adulta. Os impactos da violéncia
escolar sdo ainda mais preocupantes, uma vez que esta atinge
principalmente estudantes com maiores desvantagens
socioeconémicas. Apesar disso, a literatura empirica sobre o0s
fatores associados a violéncia escolar é escassa, o que dificulta o

desenho de politicas publicas que atuem sobre sua redugéo.

(Tavares e Pietrobom, 2010; p. 495)
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Todo o caminho percorrido até agora e todos os autores recrutados nos
servem para perceber que a violéncia escolar tem sido um potente objeto de estudos
académicos, por mais que por poucos, como afirma Sposito (2010), que esta
situagdo tem despertado bastante interesse da midia e que essa midia muitas as
vezes mais se preocupa com o “escandalo” da situagdo do que de proporcionar
zonas criticas de discussao em seus espectadores, e que as consequéncias no
decorrer dos anos s6 tem aumentado, sendo as consequéncias o aumento das
ocorréncias e também as intensidades desta.

Deste modo este estudo de conclusdo de graduagédo se justifica ndo na
intensao de remediar, nem muito menos “sarar” a instituicdo, mas sim, de contribuir
com a literatura académica acerca do tema reconhecendo os diversos modo em que
a violéncia escolar se relaciona e também como esta vem operando no decorrer da
histéria e por fim através das decorréncias possibilitarem uma reflexado critica a cerca
do tema sem que caiamos em visdes ultrapassadas e que mais contribuem do que

auxiliam no atravessamento da violéncia escolar.



Revisao da Literatura:

Os achados académicos a respeito da violéncia escolar nos
direcionaram a tragar uma divisdo para esta revisao da literatura. Deste
modo dividimos em trés subcapitulos, sendo eles: Histéria, conceitos
tedricos e por ultimo um levantamento de estudos que se restringiram aos
programas relacionados a violéncia escolar do estado de Sao Paulo.

No primeiro sub capitulo é recrutado a importancia de se olhar para
tras para produzirmos o hoje, sem que cometamos o0s erros e tropegos
presente na avaliacdo da histéria. Assim utilizaremos de autores que em
suas pesquisas tiveram a preocupacao de tracar historicamente a violéncia
escolar, inicio da preocupacado dos poderes publicos diante ao tema e os
caminhos percorridos até os tempos atuais.

Para o préximo, serao apresentados conceitos que nos orientem a
pensar como a violéncia escolar ocorre, quais sdo os tipos de violéncia
presente na escola e também analisar e relacionar conceitos distintos de
violéncia.

Por ultimo sera feita uma analise historica dos programas realizados
pela Secretaria de Educacao de Sdo Paulo dando um aprofundamento maior
no Programa de Protegao Escolar, isso porque este é o programa aplicado

atualmente nas escolas estaduais de Sao Paulo.

18
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5.1 — Histoéria da Violéncia Escolar no Brasil

A Historia da Violéncia escolar no Brasil segue para dois caminhos, um que
observa a violéncia escolar através de atos violentos ao patriménio da escola e
também nas agressdes presentes no convivio social do cotidiano escolar. O outro
caminho é o de pensar na histéria da escola e como suas praticas pedagogicas
foram aplicadas, assim encontra-se nestas formas uma violéncia mascarada, que é
a hierarquia escolar, onde a gestdao administrativa responde ao estado, a gestao
pedagdgica responde a gestdao administrativa e por fim os discentes respondem a
gestdo pedagogica. Deste modo perpetuou-se pelo decorrer dos anos, relagdes de
poder presentes nesta hierarquia, professores “podados” por seus gestores e alunos
“podados” por seus professores.

E neste segundo caminho que Aquino (1998) realiza seus estudos, o autor
mostra as diversas formas de violéncias presentes na relagdo entre aluno e
professor, o pesquisador vai além ao depositar no lado dos professores um peso
maior ao afirmar que a profissao requer sempre de uma constante mudancga, seja
ela de paradigmas ou até mesmo de maneira mais aplicada, quando se tragcam
estratégias para o enfrentamento de problemas proveniente de um grupo especifico
de alunos. Ainda nesta pesquisa o autor (apud Guirado 1997) tras reflexdo a cerca
das instituicbes e com isso levanta questionamentos pertinentes para o tragado

historico da violéncia escolar:

Estamos definindo as instituicbes como relagbes ou praticas sociais
que tendem a se repetir e que, enquanto se repetem, legitimam-se.
Existem, sempre, em nome de um “algo” abstrato, o que chamamos
de seu objeto. Por exemplo, a medicina pode ser considerada,
segundo nossa definicdo, uma instituicdo e seu objeto, pode-se
dizer, é a saude. As instituicbes fazem-se, sempre também, pela
acéo de seus agentes e de sua clientela. De tal forma que ndo ha
vida social fora das instituicbes e sequer ha instituicdo fora do fazer

de seus atores. (Aquino, 1998; p 9; apud Guirado 1997)

Este recorte se mostra demasiadamente valiosos quando expdem a
compreensao do conceito de instituicdo, sendo relagdes e praticas sociais que se
repetem e ao se moverem dessa forma se legitimam. Esta definicdo se choca com o

surgimento da instituicao escolar, que se configurou através da relagao e pratica das



20

necessidades socializadoras dos individuos. Assim define-se a escola como

instituicdo e a educagédo como objeto desta.

Ainda no segundo caminho da historia da violéncia escolar, e com suporte
dos autores citados a cima, aparece-nos para a reflexao as estratégias tomadas pela
instituicdo escolar para cumprir com 0 seu objeto que € a educagdo. Desde os
primérdios a escola abrangeu a educagao de diversos sujeitos, ou seja, para as
“‘massas”, isso sO ocorreu porque neste mesmo momento a sociedade passava por
imensas mudangas sendo a principal dela a revolugdo industrial. Seguindo estes
ideais que eclodiam na época a escola optou por aproximar seu movimento com o
movimento das industrias, como exemplo o “fordismos”, onde a produgao passou a
ser dividida por setores. E assim fez a escola, dividiu seus conteudos em matérias e

tornou 0 momento escolar das criangas e jovens em cargas horarias.

Avangando na histéria, a revolugao industrial possibilitou o surgimento de um
novo sistema politico e econdmico, o capitalismo. Deste modo a escola que
anteriormente ja vinha se fundido com a industria passou a receber influéncias deste
novo sistema, é neste momento que as questdes voltadas ao mercado de trabalho
passaram a preencher as discussdées no ambiente escolar. Estas discussdes
orbitavam a respeito do real papel e fungdo da escola, uma vez que agora ela
também tinha que se relacionar além da educagao, com o mercado de trabalho. Este
periodo € marcado pelo surgimento dos ensinos técnicos que além de cumprir com
as questdes educacionais, também formavam seus discentes para fungdes técnicas

exigidas pelo mercado de trabalho.

Outra transformacédo que passou a instituicdo escolar, e que demarca o
inicio de nossos tempos, € a reconfiguracdo que do capitalismo para o
neoliberalismo onde o capital passa para segundo plano e 0 consumo passa a ser a
engrenagem primordial do sistema. Neste ponto a escola passa por essa
transformacao de duas formas, uma sendo ela a propria consumidora de produtos,
isso se justifica com o aparecimento de diversas matérias pedagodgicos e também na
compra de tecnologias para auxiliar sua funcédo. Neste ponto pode-se pensar que é
valioso a escola passar a adquirir melhores recursos para seu trabalho, mas o que
nos salta os olhos sdo as noticias atuais que evidenciam o quanto de dinheiro

publico é gasto com esses materiais e quantos deles sao realmente utilizados por
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alunos e professores. Este € o ponto que trazemos para a reflexdo e que se
relaciona com o a o6tica do consumo, a aplicabilidade destes materiais pouco
importa, uma vez que o real objetivo € mostrar o poder de consumo da instituicao
relacionando este poder de compra com qualidade do servigo. A outra forma que o
consumo foi absolvido pela instituicdo escolar foi para justificar sua fungao, uma vez
que com a formagao escolar os sujeitos tém maiores chances de “sucesso” na vida,

podendo se adentrar em empregos com salarios mais altos.

Ao relacionar essas transformacdes historicas com os autores citados até
agora percebemos que a escola foi aos poucos deixando de lado suas fungdes
iniciais para ir se estabelecendo e se adequando as necessidades que vinham
surgindo no decorrer dos anos. Os autores no pdéem a pensar 0 quanto essas
transformacgdes n&o atingiram de forma violenta os individuos que se relacionam na
escola. As escolas passaram a responder indices, no intuito de com eles justificar
suas funcdes e assim serem consumida pela sociedade. Os professores deixaram o
conhecimento e passaram a responder exigéncias provenientes dos indices. Os
alunos, vistos como produtos, passaram a sofrer exigéncias de resultados que
permitam a escola poder divulga-los positivamente. Com isso podemos pensar que
as estratégias tomadas pela instituicdo escolar para se perdurar no tempo foram
demasiadamente violentas quando olhamos para os individuos que estdo envolvidos

nela.

De acordo com alguns fatores, politico e econémicos concluimos este modo
historico de visualizar a escola e sua relacdo com os imperativos hierarquicos, e
ainda com Aquino (1998) trazemos um trecho da pesquisa em que o autor confirma

estes fatores e apresenta mais alguns deles:

Em termos especificamente institucionais, a ac¢do escolar seria
marcada por uma espécie de “reproducao” difusa de efeitos oriundos
de outros contextos institucionais molares (a politica, a economia, a
familia, a midia etc.), que se fariam refletir no interior das relagbes
escolares. (Aquino, 1998; p.8)

Deixando os caminhos tomados por esses autores partimos agora para uma

discussdo mais focada na violéncia escolar como: as depredacgdes e furtos do
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patriménio institucional e as agressodes interpessoais, mostrando seu surgimento no

interesse académico e publico e também seus desdobramentos.

Sposito (2001) em sua pesquisa sobre o tema da violéncia escolar nos
meios da literatura e também do Estado evidéncia que o surgimento da atencdo ao
tema se deu no inicio da década de 80, e que esta atencgao foi gerada através das

politicas de democratizagao do espago escolar.

A democratizagao do espago escolar teve a intengao de tornar o espago da
instituicdo em um espaco utilizavel para seus envolvidos, sejam eles funcionarios,
professores, alunos, pais e a comunidade no entorno das escolas. Este periodo &
marcado pela constru¢cado de diversas escolas em pontos periféricos das cidades, a
estratégia levava a ideia de criar nesses bairros escolas, e que essas escolas

pudessem fornecer aspectos que fossem além dos seus rotineiros.

O termo da violéncia escolar ganha atengao neste periodo por haver uma
maior visibilidade dos problemas e necessidades da populagdo, a segurangca um
problema que se arrasta na histéria do Brasil foi a principal responsavel por trazer a

tona o tema da violéncia escolar nas discussdes do governo e da academia.

No que se dizia a respeito a seguranga nas escolas, 0 que mais surgia nas
pesquisas e noticias eram ocorréncias de furtos e depredacao do patrimoénio. Tendo
a forga policial sido a primeira resposta ao sentimento de inseguranga nacional, esta
mesma estratégia também foi tomada nas questdes da violéncia escolar. Rondas
policiais passaram a ser rotina nos horarios escolares e também os casos
registrados pela escola que envolviam depredacdoes e furtos também eram
encaminhados para os 6rgaos de seguranga. Além do policiamento foram tomadas
posturas de zelo e protecdo em relagdo a instituigdo, muros foram erguidos e
aumentados, as areas externas receberam iluminagdo e as janelas das salas de
aula passaram a conter grades. Essas medidas eram justificadas pelo pensamento
de que os principais violentadores eram ex-alunos excluidos do sistema
educacional. Também mostra que neste momento questdes relacionadas aos
processos de socializagdo dos envolvidos no cotidiano escolar ficava de fora das

discussodes acerca da violéncia escolar.
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Guimaraes (1994, apud Sposito, 2001) concluiu em sua pesquisa que no
final da década de 80 a ronda policial desempenhou papel positivo na diminuicdo do
numero de ocorréncias relacionadas a roubo e depredacdo nas escolas, mas a
autora também evidencia que neste mesmo periodo houve um aumento significativo

nos casos de brigas fisicas entre os alunos.

Este periodo, final da década de 80 e inicio da de 90, também é marcado
pelo aumento da criminalidade provinda do crime organizado, através de armas e
trafico de drogas. Também neste periodo a violéncia escolar passa a ser discutida
por outro foco, o da sociabilidade entre jovens com o mundo adulto. Assim passa a
fazer parte das estratégias de atravessamento da violéncia escolar politicas de
cunho educativas, que tinham a intensao de trazer para a escola temas relacionados
a violéncia que pudessem ser discutidos e refletidos pelos alunos. Sposito (2001)
mostra que neste periodo surge um aumento da participagdo de ONGs com a

escola.

Com a atencao dada as relagcbes sociais presente na escola, a literatura
académica no final da década de 90 comeca a contribuir um pouco mais com o tema
do que nos anos anteriores, consequéncia disso € o aparecimento do conceito de
“bullying” nos trabalhos académicos. Salles e Silva (2010) apoiam esta afirmagado em
sua pesquisa quando constatam que a partir de 1990 os maus tratos aos escolares

passam a ser conhecidos como “Bulliyng”.

O que a década de 90 foi marcada pela criacdo de conceitos a respeito da
violéncia escolar os anos seguintes passaram a se atentar nas decorréncias e
consequéncias que os jovens estdo sendo submetidos. Assim este periodo é
marcado pela inter-relagdo dos conceitos da violéncia escolar com achados de
outras areas de conhecimento, exemplo disso € o aparecimento do campo da
psicologia e das Ciéncias Sociais na discusséo da violéncia escolar (Sposito 2010).
Esta inter-relacdo tem como principal fio condutor as escolhas que jovens que
sofreram com a violéncia escolar tém tomados para remediar seus sentimentos,
sendo eles o suicidio ou a ideia de vingancga para com a instituicdo escolar e seus

pertencentes.

O trabalho de verificagao histérica acerca da violéncia nos serve para trazer

um maior entendimento de como esta violéncia tomou as formas que tomou nos
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tempos atuais, e principalmente para analisarmos quais foram os modelos utilizados
€ quais sado suas qualidades e defeitos que nos permitam contribuir

academicamente com o atravessamento desta realidade.
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5.2 — Violéncia Escolar e seus conceitos.

Abordar os conceitos teoricos acerca da violéncia escolar tem sido o
trabalho de diversos pesquisadores, assim também é certo que existem inUmeras
maneiras de aborda-la e devido a isso sdo diversos os conceitos encontrados na
literatura. Alguns desses conceitos podem ser bastante relacionados entre si,
encontrando pequenas diferencas nas terminologias e também em suas
classificagbes, ja outros sao bastante distintos quando comparados, mas
apresentam modos de analises que se fazem interessantes e pertinentes para o
desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso. Dentre estes destacamos
algumas definicbes que contribuem para uma compreensao mais critica acerca do

tema.

Coie e Dodg 2008 e Dias-Aguado 1996 (apud. Martins, 2005) ao analisar
estes autores tras definicbes importantes sobre a violéncia escolar e também
esclarecimentos da diferenga entre violéncia e indisciplina na escola. Eles
consideram violéncia e agressao conceitos semelhantes que tém em comum a
aplicabilidade de forga e poder em outro sujeito, assim eles criam dois subgrupos
para estes conceitos: Violéncia expressiva e violéncia instrumental. A primeira se
caracteriza pela situagdo que a gera, ou seja, o sujeito através da tensdo de néo
consegue lidar com dada situagado nao encontra outra forma a nao ser a violéncia.
Na segunda, a violéncia instrumental, esta ligada no resultado em que o sujeito que
a pratica espera receber, ou seja utiliza da violencia para gerar um imperativo ao um
outro. Esta divisdo contribui para uma classificacdo mais adequada das ocorréncias
de violéncia na escola e também fornece tragcos que permitem um maior
entendimento para se lidar com situagdes de violéncia. Assim tomaria para a
violéncia expressiva aspectos mais emocionais que funcionam como gatilhos que
disparam a agéao violenta, ja para a violéncia instrumental aspectos mais profundos
do sujeito como seu modo de se relacionar com o outro diante ao poder ou
autoridade conquistada de alguma forma. Também se nota na pesquisa que é

possivel o aparecimento dos dois subgrupos em um unico sujeito.

Os autores Amado (2000) e Estrela e Amado (2000) (apud. Martins 2005)
evidenciam que ha fatores conceituais que diferenciam o conceito de violéncia com

o de indisciplina. Para isso eles dividem indisciplina em 3 niveis, sendo eles:
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Nivel I: Abrange a resisténcia ao cumprimento de regras através de desvios
compreensiveis e sempre presentes no dia a dia escolar, em fungdo de exemplo
seriam os ruidos ao fundo de aulas, realizar atividades paralelas as propostas pelo

professor, maneiras de burlar o uniforme escolar.

Nivel IlI: Conflitos inter-pares que surgem na relagdo do aluno com outro
membro igual da instituicdo, seja ela realizada por um unico sujeito ou praticada por
um numero maior de membros. E posto que este nivel de indisciplina pode
desencadear em atos de agresséao e violéncia, podendo também ser fisica no caso
de brigas e ameacgas corporais, ou simbdlicas através de apelidamentos ou

satirizacdes de acdes, como é o caso do “Bullying’.

Nivel lll: O ultimo se caracteriza pelos conflitos do aluno com professores e
gestores, os principais exemplos sao: Desafio de autoridade, desrespeito ao ouvir,
contestagdes e afrontes. Também & compreendido que deste nivel possa surgir atos

mais intensos de violéncia contra os professores, gestores e funcionarios.

Outro pesquisador em seu trabalho trouxe definicbes e conceitos sobre a
violéncia escolar através da otica de pesquisadores franceses, eles intuem
distingdes entre os termos violéncia, transgressao e incivilidade. Para eles violéncia
€ restringida por praticas que ataquem a lei vigente, podendo ser atos de extorséo,
lesdo, trafico de drogas e insultos graves. Ja a transgressdo se caracteriza pelo
comportamento rebelde perante ao regulamento interno da instituicdo escolar mas
que nao gere infracdes perante a lei, sendo eles: Falta de respeito, absenteismo,
nao realizagdo de tarefas escolares e etc. Por fim a inciviidade que ndo esta
relacionada ao ndao cumprimento das leis € nem das normas escolares mas sim as
regras da boa convivéncia, atos como empurrdes, desordens, palavras grosseiras.
Ela se caracteriza por cotidianamente invadir e desrespeitar os direitos dos

envolvidos no ambiente escolar. (Charlot, 2002)

E possivel notar que os conceitos e definicdes trazidos pelos autores até
agora coincidem no campo dos sentidos, mesmo suas terminologias e classificagdes
sendo diferentes. Tal fato ndo desvaloriza nenhuma delas, pelo contrario tras pontos
de partidas diferentes que se encontram semelhantes nos resultados, agregando

positivamente a compreensao deste fendbmeno.



27

Caldas Aulete (1964) (apud. Aquino, 1998) ja citado anteriormente tras em

seu trabalho uma defini¢do antiga a cerca da violéncia:

Permitam-nos, contudo, um recuo, a titulo de densificagdo do proprio
conceito em foco: o de violéncia, propriamente. Por violéncia denota-
se a “qualidade do que atua com forga ou grande impulso; forga,
impeto, impetuosidade (...) // intensidade (...) // irracibilidade // for¢ca
que abusivamente se emprega com o direito // opresséo, tirania //
acdo violenta// (jur.) constrangimento exercido sobre alguma pessoa
para obriga-la a fazer ou a deixar de fazer um ato qualquer; coagdo”
(Caldas Aulete 1964; apud. Aquino 1998, p. 13.).

Por mais que o autor tenha usado uma definicdo bastante antiga, mesmo
antes de terem surgidos pesquisas diretamente focadas na violéncia escolar, este
achado se faz interessante porque na visdo do autor a violéncia escolar € um
fendmeno presente na escola desde seu surgimento, justificando esta afirmacéo e
como visto em capitulos anteriores a hierarquia em que a escola esta construida ja

por si s6 representa uma violéncia escolar.

Por mais antigo que seja, o conceito apresentado pelo autor mostra outra
maneira de se avaliar a violéncia escolar, através do caminho contrario: ndo pelos
alunos e sim pela instituicdo e seus funcionarios. Pain (2010) (apud. Silva e Assis,
2017) chama este tipo de: “violéncia institucional”, que se caracteriza pela violéncia
politica das instituicbes regidas pelo sistema capitalista, e também na estruturagao
de suas relagdes sociais, trazendo para o conceito a ideia de que a violéncia seja

algo enddgeno da propria escola.

Visto os conceitos acerca da violéncia escolar deste foco da violéncia
institucionalizada, trazemos para a reflexdo a visualizagdo destes conceitos no
imaginario dos sujeitos envolvidos, os alunos. Njaine e Minayo (2003) mostram em
sua pesquisa que a violéncia utilizada pelos alunos muitas as vezes sao
compreendidas por eles como sinbnimo de poder, autoridade e reconhecimento,
com a intensdo de desafiar determinadas normas sociais. O interessante deste
achado académico é quando analisamos estas normas sociais, visto que os jovens
buscam o poder, a autoridade e o reconhecimento, as hormas intuem que o poder, a

autoridade e reconhecimento sao conquistados através de trabalhos relacionados ao
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esforco do sujeito, seja por melhores notas, melhores empregos, melhores
condigbes de moradia e consumo. Desta forma os jovens ja desacreditados do
sistema escolar ndo o reconhecem como um caminho para estas desejaveis
conquistas, assim acabam irracionalmente tomando outras formas de ag¢des que

trazem, na visdo dos estudantes, o reconhecimento, o poder e a autoridade.

Outros autores como Salles e Silva (2010) através de uma pesquisa que
buscou diferentes conceitos sobre violéncia escolar, aponta um termo que se tornou
rotineiro no meio académico a “violéncia simbdlica” essa que aparece através de
signos, metaforas, preconceitos, desenhos ou qualquer atitude com sentido
ameacador. Eles também validam nossas investigagcbes até agora quando afirmam
que os conceitos buscados orbitam 3 planos: O primeiro trata de estudos que
buscaram interpretar prioritariamente a violéncia fisica. O segundo enfoca a
violéncia verbal, as agressdes e auto-agressodes (suicidio). E por fim o terceiro que
relaciona a violéncia com os preceitos de operagdo da instituicdo escolar. Os
autores geraram para este estudo a reflexdo da importancia de revisar estes trés

planos e assim construir mecanismos de discussodes e criticas mais amplas.

Gomes e Martins (2016); Abramovay e Rua (2002); CECCON et. al... (2009)
(apud. Martins, Machado e Furlanetto 2016) mostram a violéncia simbdélica também
como psicolégica e a definem como fazer o outro se sentir menosprezado e

marginalizado em ambientes publicos ou privados.

Ap6s as conquistas acerca dos conceitos sobre violéncia escolar
percebemos o quanto se faz necessario estes estudos conceituais para o
delineamento de estratégias e politicas publicas que contribuam para o
atravessamento desta violéncia situada na escola. As diferentes iluminagcdes acerca
dos termos também mostram a violéncia escolar como um problema multifocal que
abrange ndo s6 a escola como outros mecanismos que se relacionam diretamente e
indiretamente com esta instituicdo. Por fim os estudos conceituais também nos
servem para ampliar nossa compreens&o podendo assim criar divisdes de sentidos

que antes nos pareciam muito misturados.
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5.3 Sistema de Protecdo Escolar realizado pelo Governo do Estado de Sao

Paulo.

O Sistema de Protegao Escolar € um projeto da Secretaria de Educacgao do
Estado de Sao Paulo e tem a principal fungédo de possibilitar didlogos e discussdes
acerca do tema da violéncia escolar e também de amparar os envolvidos neste

fendmeno, como veremos mais a frente neste capitulo.

O projeto foi criado através de um projeto anterior realizado na cidade de
Guarulhos e no bairro paulista Higiendpolis, o “Justica e Educagdo em Higiendpolis”.
Este projeto seguia a perspectiva de que atos de violéncia eram desencadeados nas
escolas por situagdes anteriores que ndo houveram acolhimento e dialogo com as
partes envolvida, assim o projeto pretendia analisar diferentes formas de violéncia
escolar e através disso lidar com diversas perspectivas. O projeto atuou em parceria
com a Justica, a Educagédo, a Comunidade e o Conselho Tutelar e orbitava através
da aprendizagem de procedimentos restaurativos por parte dos facilitadores
restaurativos que iriam atuar nos Circulos Restaurativos, nas escolas, no Féorum e na
comunidade. A secretaria de educacgao realizou o curso de Formacgao de Liderangas
Educacionais onde participaram 5 integrantes de cada escola e também gestores do

sistema Judiciario. (Gomes e Martins 2016)

Neste contexto e com resultados positivos do projeto anterior o Governo do
Estado em 2009 cria o Programa de Protecdo Escolar e o instaura em 2010,
apontando a necessidade das escolas em agdes que previnam, mediem e resolvam
conflitos. Deste modo, através de resolucdes, a secretaria de educagao cria um novo
cargo para este programa o de Professor Mediador Escolar e Comunitario (PMEC).
Este novo professor escolar tem a fungao de atuar como mediador diante aos casos
de violéncia através da criacdo de espacos de dialogos com alunos, orientagdes aos
pais, analises dos riscos em que a crianca esta envolvida, orientar as familias a
procurarem o sistema de Protegdo Social como forma de seguranga e por ultimo
realizar atividades pedagdgicas que contribuam com o processo de ensino e

aprendizagem.

Os PMEC foram selecionados pela Secretaria de Educacao através de
alguns critérios classificatorios: Teriam prioridade docentes titular da escola que se

encontrassem sem aulas, em seguida o docente readaptado e por fim o docente
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ocupante da atividade. As escolas que despertassem interesse em se inscrever no
programa deveria apresentar uma manifestacdo de interesse junto a secretaria de
educacdo. Além disso, as escolas deveriam apresentar baixo indice de
Desenvolvimento da Educagcdo do Estado de Sao Paulo (ldesp), apresentar um
numero razoavel de ocorréncias de violéncia escolar e por fim estar situada em
zonas vulneraveis consideradas pela Secretaria de Educacédo (Martins, Machado e
Furlanetto, 2016).

ApoOs a implementagcdo, a SEESP divulga um Manual de Orientagdo de
Conduta e de Protegao Escolar, este documento tras definicdbes e praticas que
norteiam as acgdes escolares e a dos PMEC. O manual se apoia nos direitos da
crianga e do adolescente em pertencer a escola e também enxerga que nela existam
diferentes tipos e culturas de alunos e coloca como dever do Estado o atendimento
as necessidades dos escolares, também & exposto que os alunos tém o direito a um
tratamento justo e cordial por parte dos integrantes da escola. Além de suas
obrigagdes o documento também tragca que ¢é papel do aluno frequentar
regularmente e pontualmente a escola e também realizar diversos esforgos para
progredir em sua educagao. Também esta presente o que a SEESP enxerga como
condutas que atrapalhem o andamento da instituicdo, sendo elas: faltas escolares e
condutas que os professores e gestores julguem atrapalhar o ambiente escolar,
sempre levando em conta a idade do aluno e a reincidéncia no ato. Também neste
periodo é criado outro documento o “Manual de Protecdo Escolar e Promocéo da
Cidadania”, este arquivo seguia a intensao de suprir a escola de suas necessidades
tedricas acerca de conceitos de direito civil e constitucional, fornecer informacdes e
esclarecimento relacionados na manipulagdo dos conflito e também apresentar

quais instancias recorrer diante a uma ocorréncia. (Gomes e Martins 2016)

Seguindo adiante, apds apresentar o Sistema de Protecdo Escolar, seréao
apresentados pontos de vista académicos que em pesquisa sobre o projeto
apresentaram dados e informacgdes pertinentes para nossa pesquisa.

Voltando a apresentar dados de autores ja mencionados (Martins, Machado
e Furlanetto, 2016) a SEESP calcula que existam em torno de 3 mil PMECs e que
este numero reflete num aumento de 50% desde sua criagdo. Além deste dado os

pesquisadores trazem outras referéncias aos processos interativos do PMECs, foi
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constatado que os professores entrevistados que desempenham esta fungao
afirmam que mais da metade dos alunos nao respondem suas fungdes no
cumprimento das regras escolares, também €& expresso que muitos dos outros
professores ndo dao atencdo aos problemas dos alunos, embora através de
recompensas pelo bom comportamento contribuem para a diminuigcdo de casos de
violéncia. Os pesquisadores também questionaram os PMECs a respeito de suas
funcbdes e os discursos apresentados eram na maioria das vezes transcricdes de
informacgdes presentes nos manuais, também foi obtido como resultado que estes
professores enxergam suas fungdes como agdes que realmente possam ajudar a
escola a enfrentar problemas de violéncia e ainda afirmam terem notado diminuigao
nos casos de conflitos, maior frequéncia dos alunos, menor indices de gravidez,

diminuicao nos casos de “bullying” e de depredagado ao mobiliario.

Leitdo (2010) (apud. Silva e Assim; 2017) nos mostram que investimentos
em politicas publicas de esclarecimento e educagao, como € o caso do Sistema de
Protecéo Escolar, sdo menores do que os investimentos fornecidos em seguranca
publica e justica criminal. Esta interpretagdo evidéncia o custo e beneficio de
programas que estejam pautados na educagao e na discussao da violéncia escolar

em relagao as medidas preventivas por parte dos érgaos de justica e seguranca.

O trabalho de estruturacdo e esclarecimento, acerca do Programa de
Protecdo Escolar e seus manuais, realizado por Gomes e Martins (2016) exposto
acima oferecem uma visualizagdo completa de como funcionam. Outro ponto desta
mesma pesquisa que se faz interessante para nés sao as percepg¢des dos autores
acerca dos resultados estudados, que constata algumas falhas. A primeira dela esta
nos PMECs, pois a pesquisa identificou que os profissionais que preenchem esses
cargos muitas as vezes 0 assumem como Uultima escolha, como acdo de
sobrevivéncia profissional, deste modo intui-se que este sentimento dificulta e
atrapalha o andamento do programa. Outra critica realizada esta especificamente no
Manual de Protecdo Escolar e de Promogao da Cidadania, os autores enxergam
como negativa as orientagdes do manual de encaminhamento dos envolvidos aos
orgaos de direito da aplicabilidade da legislagéo, pois ndo fazem nenhuma mengéao
do contato da escola com a familiar na intencdo de juntos assumirem suas

responsabilidades.
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Analisar politicas publicas é na maioria das vezes uma tarefa bastante dificil,
isso se faz porque elas estdo completamente amarradas a interesses politicos, deste
modo fica exaustivo apresentar pontos positivos e negativos referente aos
programas de intervengdo, nossa intensdo, e trabalho aqui, foi a de encontrar
referéncias que possam contribuir para a construgdo de discussdes e criticas e nao

a de valorizar ou desvalorizar politicas publicas relacionadas a violéncia escolar.
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Discussao:

Vimos que a violéncia escolar tem sido algo que desperta interesses
académicos, politicos e midiaticos, e indo mais fundo descobrimos conceitos que
contribuem para a discussao e que despertam reflexao acerca do impacto deste no

cotidiano e na vida dos envolvidos.

Carmichael e Ward (2001), Grogger (2007), Karakus et. al. (2010) (apud.
Tavares e Pietrobom; 2016) mostram que a violéncia escolar tem interferéncia direta
no futuro da crianga e do adolescente, seja eles sendo vitimas ou agressores, pois
eles tém menos chances de concluir o ensino médio e de assim ingressar no ensino
superior, menor sucesso no mercado de trabalho e por ultimo de continuar condutas
de violéncia, seja elas com o outro ou consigo mesmo, no caso de suicidio. Este
ultimo vem despertando intensamente o interesse da midia com as noticias
apresentadas em nossa introdugcdo e também nos recorrentes casos de suicidio
relacionados ao “Bullying” escolar. Os autores também mostram que na maioria dos
casos de depredacgao, roubo e furto os envolvidos pertencem as classes sociais
mais baixas, justificando as pesquisas de outros autores que relacionam a violéncia
escolar com os sistemas politico-econdmicos da sociedade. Ja para os casos de
agressodes interpessoais os autores encontram relagdo do agressor com a violéncia

familiar.

Interpretando as informacgdes contidas na pesquisa é possivel perceber que
os alunos que utilizam da violéncia no espaco escolar sdao na verdade vtimas de
outras formas de violéncia. Os entornos dos espacgos que este sujeito orbita também
se encontram precarios, para ele falta condicdes basicas da vida como: alimentacéo,
moradia, saude, seguranga, saneamento e etc. Essas “faltas” quando lancadas
somente para o campo da educagao tras para a escola ndo s6 um sujeito para a
formacao de conteudos e aprendizagens, mas também um sujeito carente de
aspectos basicos e, que como vimos através dos autores, ressoam essas
dificuldades no espacgo social escolar, seja de formas violentas que ataquem os
aspectos fisicos da escola, como furtos e depredacdes, ou através de formas
relacionais, que sao os casos de agressdes e “bullying”. As precariedades

encontradas na vida do aluno ndo s6 refletem nele, mas também no ambiente
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familiar, e os pesquisadores mostram importante influéncia da familia nos casos de

violéncia interpessoal.

Njayne e Minayo (2003) ao investigar a opinido de jovens a respeito da
violéncia escolar destacam que o termo “humilhacdo” foi bastante presente nas falas
dos alunos e mostram que ha uma pratica de reprodugcdo deste comportamento,
onde a vitima em uma situagdo, se torna agressor em outra. Estes achados
confirmam o aparecimento do “bullying” nos espagos académicos e midiaticos como
também oferece pistas que esclarecem o crescimento desses casos nas escolas.
Também os autores percebem que a relagdo dos adolescentes no espago escolar €
marcada por diversas tensdes e que muitas as vezes os alunos utilizam da violéncia

como forma de amenizar essas tensoes.

Se aprofundando nesta ideia de utilizar a violéncia para ultrapassar tensoes
relacionais, conseguimos intuir que muitas vezes este modo de operar através da
violéncia carrega consigo uma falta de analise das a¢des e das consequéncias. Em
casos de menor intensidade e gravidade ao utilizar a violéncia o sujeito pode até tirar
como resultado de suas agdes um sentimento de bem estar ao ultrapassar a tensao
social, mas as noticias e a literatura nos mostram, que em casos de maior gravidade
e intensidade o resultado dessas agbes trazem diversos problemas ao sujeito
agressor, sejam resultados legais através das prisdes, ou resultados psicologicos,
como dissociagao da realidade e depressao que levam o sujeito a se auto-prejudicar

através do suicidio.

Araujo (2012) fez uma pesquisa bastante interessante, através do conceito
de palavras indutoras o autor expressava essas palavras aos estudantes
pesquisados e entdo anotava as respostas e depois investigava palavras comuns
presentes nos discursos dos entrevistados. Deste modo o autor verificou que a
palavra indutora “violéncia escolar” despertava nos estudantes o sentido da palavra
assedio, que para eles significavam resumidamente a invaséo do espaco e a falta de
respeito com o outro. Este estudo nos mostra que os alunos contém uma informacao
valiosa e condizente com o esperado, mas o que se questiona € o porqué de a
violéncia na escolar ter aumentado e ndo diminuido, uma vez que os jovens detém
uma informagao restaurativa. A resposta € encontrada quando relacionamos o

discurso com a pratica, este antigo paradigma esta presente em diversas situagdes
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onde a teoria ndo se aplica na pratica. Leal e Zaluar (2001) (apud. Dell’Aglio,
Giordani e Seffner; 2017) ao realizar grupos de discussao acerca da violéncia
escolar com estudantes declaram que o problema talvez ndo se encontre na
informacdo e na auséncia de confltos na escola e sim na falta de espacos

democraticos para a manipulagao dos conflitos.

Estes achados auxiliam e muito na construgdo de novas politicas publicas
acerca da violéncia escolar e também possibilitam que antigos programas possam
reformar suas estratégias e conceito. Isso nos mostra que muito as vezes o que falta
nao € a informagao e sim o dialogo. Propor espagos democraticos nada mais é do
que atuar no direito dos sujeitos de ouvir e serem ouvidos. Ha muitos elementos
escolares que excluem a possibilidade do surgimento de espagos democraticos,
como é o caso da hierarquia escolar e também da rigidez tomada na necessidade de

controle dos alunos, por parte dos professores e funcionarios.

Pensar nas decorréncias que a violéncia escolar traz para o sujeito e para a
sociedade € demasiadamente importante, pois como vimos anteriormente tanto o
sujeito quanto a sociedade vém apresentando indicios de que a violéncia escolar
esta reconfigurando formas de relagdo social e mexendo intensamente na estrutura

politica e econémica de todo o0 mundo.
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Conclusao:

Concluir algo a respeito da violéncia na escola € descabivel, e sem efeito, ao
maximo possivel é indicar que a violéncia tem aumentado como sempre esteve
aumentando e isso nunca vai parar. Como a violéncia tem sido pouco pesquisada e
estudada, por isso pouco se conhece sobre o violentador e sua vitima. Diante do
exposto, ndo a nivel de conclusdo, mas de despertar interesses nos aspectos

multiplos que a violéncia possui.

A violéncia escolar vém sendo um tema bastante presente nos meios de
comunicagao, e que estes estdo mais implicados em levantar alarmes e gerar medo
a seus espectadores do que propor analises e discussdes pertinentes. As noticias
também carregam um teor emergencial e instantaneo para a solugdo desta
realidade, mas os achados desta pesquisa nos mostram que o atravessamento
desta situacdo esta implicado em diversos outros mecanismos que atuam na
sociedade e na escola, fazendo do atravessamento um processo lento e gradual que

jamais pode ser compreendido através de um unico foco.

Os aumentos nos casos de violéncia escolar sdo alarmantes sim, mas que
de maneira alguma deve despertar imperativos por parte de autores e governantes,
entendemos dessa forma por visualizar em nosso trabalho criticas acerca de
medidas tomadas para amenizar pressdes de manifestagdes, sendo essas medidas
apenas catalizadores de mais violéncia, como foi o caso das instalacbes de
mecanismos de seguranga nas escolas, eles diminuiram a violéncia contra a

estrutura, mas aumentaram as interpessoais.

Visualizar este cenario através de seu caminho historico também é demais
de valioso para o atravessamento desta crise, porque ao se confrontar com a
histéoria em nosso trabalho reconhecemos pontos que muitas as vezes passam
batido em propostas de atravessamento, como € o caso da violéncia institucional e

das primeiras tentativas de confrontar as ocorréncias de violéncia.

Percebemos também que programas de educacao que enfocam a violéncia
escolar tem saldo positivo quando comparados com instituicdes escolares que nao
realizam nenhum programa. Mas advertimos para a necessidade de estudos

profundos acerca do fendbmeno, isso para que os programas educacionais nao
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transitem superficialmente acerca do tema, trazendo apenas mudangas na

informagéo e ndo na pratica.

Também entendemos as causas que o desdobramento da violéncia escolar
tem gerado para a sociedade e para os sujeitos envolvidos. Na sociedade a
violéncia escolar escancara ainda mais os problemas com as necessidades basicas
e as dificuldades de operar uma sociedade apoiada nos ideais de consumo. Para os
sujeitos percebe-se que a violéncia escolar gera dificuldades tanto para os
agressores quanto para os agredidos e que serdo arrastadas por toda a vida dos

envolvidos.

Por fim destacamos a necessidade do surgimento de novas pesquisas
acerca do tema, tanto de cunhos mais teodricos, como € o0 caso desta pesquisa,
quanto ao fendmeno do violentando para que possamos retornar em aspectos

praticos possibilitando a transformacao na “praxis” do ambiente escolar.
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