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RESUMO

Nesta pesquisa tomamos o conceito de mediacéo simbolica, tal como considerado na
teoria de Vigotsky, central nessa teoria, para explicar os comportamentos e o interesse de
criancas de uma classe de alfabetizacdo ao escreverem e lerem ou interpretarem as suas
produgdes iniciais sobre gravuras, assim como as producgdes de seus coetaneos. A pesquisa foi
realizada com 25 criancas de uma escola publica paulista e sua professora. Os dados foram
coletados através de gravacOes, em fita, das falas das criancas durante suas leituras e das suas
respostas as perguntas de entendimento do texto feitas pela pesquisadora; além de
observacgdes ndo-estruturadas, feitas durante as aulas de portugués em que a pesquisadora
participava ativamente colaborando com a professora e com as criancas; um exame do
curriculo e das experiéncias da professora também foi feito, com base em uma entrevista
semi-estruturada. Esta entrevista deveria subsidiar a nossa compreensdo do papel da
professora no estabelecimento de clima social na sala de aula favoravel a mediagcdo. Com o
tratamento inicial dos dados pretendemos saber se ou até que ponto a criangca compreendia o
que escrevia e 0 que o0 colega escrevia; esse ou até que ponto a crianca ja havia aprendido
estruturar o texto. Esse tratamento inicial envolveu a leitura das producgdes das criancas e das
transcrigdes dos registros gravados e, com base em Emilia Ferreiro e Teberosky, a
classificacdo das participantes de acordo com 0s niveis de compreensdo da escrita. Trés
grupos de categorias foram formados: I- As que envolviam producdo da escrita; Il- as que
envolviam a compreensdo da leitura; e Ill- as que envolviam a reescrita sobre uma mesma
producgdo. O trabalho segue fazendo-se uma analise interpretativa dos dados considerando
algumas criangas como “mediadores avancados” numa ambiéncia propicia, favorecida pelo
tipo de atuagé@o da professora, em que o interesse e as trocas entre as criancgas, especialmente
as leituras entre elas, contribuem decisivamente para o desenvolvimento dessas criangas.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Leitura e escrita. Mediacdo simbolica.



SUMMARY

In this research the concept of symbolic mediation, as considered in Vigotsky’s theory, central
to this study, is used to explain the behaviors and the interest of children of a classroom of
alphabet learning when writing and reading or to interpret their initial productions on pictures,
as well as the productions of their contemporaries. The research was carried out with 25
children of a public school in S&o Paulo State and their teacher. The data was collected by
means of tape recording the children’s speech during their readings and their answers to text
comprehension questions made by the researcher, besides non-structuralized comments, made
during the Portuguese lessons in which the researcher actively participated collaborating with
the teacher and the children; the teacher’s resumé and experiences were also examined on the
basis of a half-structuralized interview. This interview should enhance our understanding of
the teacher’s role in the establishment of a favorable-to-mediation social climate in the
classroom. With the initial treatment of the data we intended to learn how much the children
understood what they wrote and what their colleagues wrote and if the children had already
learned to structuralize the text. This initial treatment comprised the reading of the children’s
productions and the transcriptions of recorded material and, based on Emilia Ferreiro and
Teberosky, the classification of the participants in accordance with the levels of writing
understanding. Three groups of categories were formed: | - The ones that involved writing
production; 1I- the ones that involved the reading understanding; and IlI- the ones that
involved the rewriting of one same production. Next, the research presents an interpretative
analysis of the data considering some children as “advanced mediators” in a propitious
ambience, favored by the type of the teacher’s performance, in which the interest and the
exchanges among the children, especially the readings among them, contribute decisevely to
the development of these children.
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1 APRESENTACAO DA QUESTAO ESTUDADA

Nossas indagacOes a respeito do desenvolvimento da escrita na crianga tiveram inicio
nas discussbes da disciplina “Metodologia da Alfabetizacdo”, quando trabalhamos como
monitora durante a graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) no 12 Semestre de 2004, durante a experiéncia de estagio obrigatorio do curso e,
ainda, durante o estagio voluntario, realizado na classe de 22 série do ensino fundamental da
rede publica municipal de Sdo Carlos.

Aprendemos muito com a professora e com os alunos, pois foi nossa primeira
experiéncia como professora. Durante a graduacdo tivemos bolsa atividade e nossa funcdo era
trabalhar 8 horas semanais na Unidade de Atendimento a Crianca — UAC que atende criancgas
de 3 meses a 6 anos, filhos de funcionérios, professores e alunos da UFSCar. Esta experiéncia
foi muito produtiva para o nosso aprendizado, mas ndo nos proporcionou chance trabalhar
com alfabetizacao de criancas, pois estdvamos ali para atender apenas criangas de 3 meses a 2
anos de idade, e s6 raramente atendiamos as criancas mais velhas.

Iniciamos o estagio obrigatdrio em agosto de 2003, e 0 mesmo se estendeu até outubro
do mesmo ano, mas nos propusemos a continuar freqiientando e auxiliando a professora até o
final do 2° semestre letivo. No ano seguinte, continuamos freqlientando esta escola para
auxiliar em um projeto desenvolvido pela UFSCar. Durante o periodo em que permanecemos
nesta escola adquirimos a confianca e amizade dos alunos - eles nos consideravam como uma
professora e amiga. De nossa parte procuravamos corresponder compartilhnando com eles, por
exemplo, na situacdo no refeitério sentadvamos com elas para o0 almogo pois elas sempre queriam
sentar ao nosso lado; na hora do recreio juntavamos as suas brincadeiras. Nestes momentos, 0s

alunos confidenciavam fatos corriqueiros ou algo relacionado aos colegas da escola.



No contexto da sala de aula, os alunos nos chamavam para tirar alguma duavida,
mesmo quando ndo as tinham; eles inventavam um pretexto para que ficAssemos por perto.
Tivemos contato direto com todos os alunos da sala de aula, entretanto, nosso maior contato foi
com os alunos que tinham mais dificuldade ou estavam atrasados em relagdo aos outros na
mesma classe. Com eles trabalhdvamos as atividades diferenciadas propostas pela professora,
sentando-nos ao lado deles no fundo da sala. Também auxilidvamos os outros alunos quando nos
procuravam para ajudar em alguma atividade. Nesse contexto pudemos observar episédios
interessantes que pareciam proprios do processo de alfabetizacdo de uma crianga no seu
processo ensino-aprendizagem, sendo que alguns desses momentos nos pareceram muito
intrigantes: enquanto ajuddvamos os alunos que tinham mais dificuldade, viamos que alguns
dos mais adiantados se aproximavam e procuravam auxiliar e dar pistas aqueles, fato esse que
despertava em nds grande interesse. Num certo momento, pedimos para um menino tentar ler a
producdo textual de uma aluna que deveria estar num nivel anterior ao dele no processo de
aprendizagem da leitura e escrita. O menino conseguiu dar sentido a algumas palavras daquele
texto, o que nds ndo tinhamos conseguido. Logo a seguir, pedimos para outro aluno que lesse
esta mesma producdo, e ele também o fez. Este foi um momento decisivo para 0 nosso interesse
no presente estudo, envolvendo episddios como esses que nos pareceram ndo serem episodios
casuais, mas sim, nos pareceram com significados especiais que se revelavam em
comportamentos de diades, ocorrendo em um ambiente propicio, e que seriam préprios do
processo de evolucdo da leitura e escrita entre criancas pequenas. Comegamos entdo nossas
primeiras exploragdes com aquelas criangas.

Passamos a organizar algumas situacOes para verificar se as nossas observagoes
poderiam se repetir com outros alunos. Estdvamos numa fase de reconhecimento da possivel
recorréncia daqueles comportamentos t&o significativos. Assim que aparecia uma

circunstancia propicia, faziamos algo como um reconhecimento: pediamos a uma crianga que
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lesse a producdo do(a) colega — uma frase, uma palavra ou um pequeno texto. As criangas ja
tendo terminado uma atividade, e nés j& tendo separado algumas de suas producées, nos
aproximavamos de uma delas, e pediamos que ela lesse uma das producdes. A crianca sempre
se dispunha a nos atender e se esforgcava por “ler” a dada producdo. De fato, enquanto nos
mesmas ndo conseguiamos entender uma certa parte, ou palavra, da producdo de uma crianga,
a outra, a quem recorriamos, sim, ela poderia quase sempre “traduzir” o que a primeira havia
“escrito”. Observdvamos como € notavel a disposi¢do da crianca ao se propor a “ler”, ainda
que esteja em processo de alfabetizacdo. Ela demonstra enorme interesse pelo material escrito
pelos colegas, em sala de aula.

Assim, ao discutirmos sobre o tema em reunido de monitoria, e vivenciarmos a préatica
em sala da aula, passamos a considerar a importancia de investigar estes momentos de
interacdo crianga-crianga naquele ambiente, fazendo as seguintes indagac6es: O que acontece
durante a interacdo entre as duas criancas participes do processo ensino-aprendizagem
numa dada situacdo? Como se da a leitura de uma producéo textual de uma crianga por uma
outra? O que é que permite, provavelmente, a esse “leitor”” compreender ao menos até certo
ponto, 0 que seu coetaneo escreve, sendo que ambos ainda estejam numa fase téo inicial do
processo de aprendizagem de leitura e escrita? De que forma aquele tipo de interacdo
contribui para o desenvolvimento da escrita entre elas?

Como se sabe, conforme estd amplamente referido na literatura, a convivéncia e
interacé@o entre coetaneos, numa sala de aula, por exemplo, podem oportunizar trocas entre 0s
que estdo em niveis mais avancados® e 0s que estdo em niveis menos avancados; de tal forma
que estes Ultimos sdo favorecidas pela interacdo com os primeiros, em sua aprendizagem. Os
parceiros mais avancados podem funcionar como “mediadores avangados” nesse processo,

especialmente por meio da linguagem, ferramenta cultural mediadora por exceléncia. Em um

Usamos aqui a expressao nivel de complexidade no sentido de maior dominio dos diferentes aspectos ao longo
do processo de aprendizagem da leitura e escrita, e ndo para referir fase, ou etapa do processo.
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ambiente de sala de aula essas oportunidades dependem, naturalmente, da propria
metodologia e das dindmicas em andamento implementadas pela professora; em outros tipos
de ambiente, envolvendo adultos e criancas, certas circunstancias também favorecem a
evolugdo da criangca em muitos aspectos. Assim como em dadas circunstancias especiais,
favoraveis, tanto as criangas como os adultos também aprendem uns com 0s outros — 0s que
sabem mais podem ensinar aos que ndo sabem, transformando e sendo transformados através
de suas interagOes sociais.

Entretanto, nos perguntamos e procuramos compreender o que h& de especial na
concepgdo que considera criangas como “mediadores avangados” no referido processo de
alfabetizacdo, numa sala de aula e mesmo no ambiente escolar mais amplo? Como investigar
esta questao?

O que justificaria a presente investigacdo? O que nosso trabalho poderia trazer como
contribuicdo para a discussdo sobre o tema da aprendizagem da leitura e escrita em criangas
pequenas na escola, ao procurarmos interpretar e, se possivel, compreender o significado de
episodios tdo particulares como aqueles acima descritos? Poderia isso significar, talvez, indicios
dos passos de evolucdo da histdria da escrita e leitura a se revelarem na evolugdo da propria
crianga, gque vai tateando, repetindo a evolugdo cultural, uma evolucéo histérica, envolvendo uso
dos simbolos?

Nossas indagacBes ja& caminhavam paralelas com as nossas leituras especialmente de
Vigotsky e, como se V€, nossas formulagcbes comecavam a indicar que seria nesse autor que
procurariamos, preferencialmente, nossas respostas.

O conceito de mediacdo, tal como o entendemos lendo Vygotsky, mostrou-se
fundamental para o0 nosso proposito, por entendermos que esse conceito nos leva a explicagdo
de como a linguagem, em todas as suas formas e manifestacGes, e enquanto instrumento

cultural, realiza a mediacéo entre a cultura e o desenvolvimento dos individuos. Assim, n0sso
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interesse, no presente trabalho, é compreender o papel da mediagdo no processo de
desenvolvimento da escrita em criangas pequenas em sala de aula.

Na psicologia sécio-historica destaca-se que a relagdo do homem com o mundo néo é
direta, mas sim, é uma relacdo mediada de modo especial pelos simbolos e instrumentos; 0s
sistemas simbdlicos e os instrumentos sdo elementos intermediérios entre o sujeito e 0 mundo.
A linguagem, sendo um sistema simbdlico bésico de todos os grupos humanos, tem funcéo
primordial no processo de mediacdo responsavel pelo desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas tanto do individuo quanto da espécie humana. Em uma definicdo sucinta
encontramos que: “Mediacdo, em termos genéricos, € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario, (signos e instrumentos), numa relacdo; a relacdo deixa, entdo de ser
direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p.26).

No que concerne a linguagem, Vigotsky destaca duas fungdes basicas: a principal, que
é o intercambio social - 0 homem utiliza os sistemas de signos para se comunicar com outros
individuos, sendo possivel esta comunicacao, através de signos compreensiveis, que traduzem
idéias, sentimentos, vontades, pensamentos de forma precisa. A segunda funcédo da linguagem
¢ a do pensamento generalizado. Essa funcdo torna a linguagem um instrumento de
pensamento; fornece os conceitos e as formas de organizacdo do real que constituem a
mediacdo entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento.

A mediacdo, por sua vez, implica em interagdo social (mas ndo se resume nela) na
qual sempre estdo envolvidos sistemas de signos ou ferramentas sdcio-culturais (linguagem,
regras de conduta, e outros). SituacBes propicias, que ocorrem em um ambiente social,
desencadeiam aprendizagem. Por exemplo, um individuo que vive em um grupo cultural que
dispde de um sistema de escrita, tera grande chance de ser alfabetizado porque esta inserido num
contexto letrado. O aprendizado possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento

que, ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.
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Consideramos aqui, como o proprio Vigotsky, que a escola tem um papel essencial na
construcdo do ser psicolégico adulto, dos individuos que vivem em sociedades escolarizadas,
pois a escola proporciona um sistema de signos padronizados e culturalmente elaborados. A
crianga descobre o uso instrumental da escrita, por um processo no qual a mediagéo ocorre
com a concorréncia de fatores culturais, tanto de dentro do contexto escolar, como de fora
dele, isto é, em qualquer momento em que ocorra interacdo com 0s instrumentos, que
possibilite que ela adquira um patriménio e destrezas que a habilite a aprender a ler e
escrever, mas este € um objeto sob o qual a responsabilidade é da escola. Luria (20063,
2006bh, 2006c¢), destaca que a escrita € uma funcdo culturalmente mediada e quando a crianga
vive em uma cultura letrada, ela estara exposta a um sistema de signos e aos diversos usos da
linguagem escrita.

O exame da literatura nos mostrou que muitos autores podiam nos auxiliar no
tratamento do nosso tema de pesquisa, mas 0 nosso interesse concentrou-se na abordagem da
psicologia socio-historica uma vez que esta traz o conceito de mediacdo como um dos temas
centrais. Entretanto, em alguns momentos da pesquisa, como por exemplo, quando buscamos
complementar ou focalizar de uma outra forma os resultados, reorganizamos 0s dados
coletados e fizemos outra leitura dos mesmos, buscando contribuicbes de autores que,
contudo, seguem abordagens tedricas diferentes da de Vigotsky. Por exemplo, nos baseamos
em Emilia Ferreiro e Teberosky quando achamos que era preciso antes de mais nada
analisarmos melhor a compreensdo da escrita que a crianca tinha, naquele momento, para
entdo nos aventurarmos em fazer uma leitura do comportamento de uma crianga ao “ler” a
producéo dos colegas, em termos de mediagdo e conforme a teoria de Vygotski.

O trabalho foi assim estruturado:

Fizemos observacdes ndo-estruturadas com o objetivo de focar o comportamento das

criangas e as situacdes vividas de leitura e escrita em sala de aula. As leituras das producdes
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entre as criancas foram gravadas e transcritas. Passamos a observar sistematicamente as
leituras e a escrita das criangas. As producdes das criangas foram analisadas usando-se, entre
outros recursos, uma classificacao para “os niveis de hipoteses de escrita”, de Emilia Ferreiro,
a fim de avaliarmos melhor a compreenséo da leitura dos participantes. Registramos em um
diério a rotina da sala de aula e também a pratica da professora. Entrevistamos a professora
com o objetivo de compreender o seu papel na intermediacdo, naquele ambiente, entre as
proprias criangas, na medida em que ela criava certas condicdes favoraveis para isso; além de

examinarmos dados sobre a sua experiéncia.
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2 INTRODUCAO.

Ao apresentar a obra de Lev Semenovich VYGOTSKY e Alexander Romanovich
LURIA, Estudos Sobre Histéria do Comportamento Humano: O Macaco, o Primitivo e a
Crianca?, J.V. Wertcsh aponta que a perspectiva delineada por Vygotsky para uma nova
psicologia para o seu tempo, na Rdssia, teve como ponto de partida o compromisso geral com
0 método genético. Assim, Vygotsky e Luria identificam “trés linhas principais no
desenvolvimento do comportamento humano — evolutiva, historica e ontogenética” (grifo dos
autores). Wertcsh mostra também, que ao incorporarem essas trés linhas, ou “dominios
genéticos”, a sua abordagem, Vigotski e Luria expem um modo especial de ver o
desenvolvimento humano.

A perspectiva tedrica delineada por Lev Semenovich Vigotski pode ser
compreendida em termos de trés temas gerais.... a) 0 uso de um método
genético, ou de desenvolvimento; b) a afirmacdo de que o funcionamento
mental superior no individuo provém de processos sociais; e c) a afirmacgao
de que o0s processos sociais e psicolégicos humanos sdo moldados

fundamentalmente por ferramentas sociais, ou formas de mediacao (p. 9).

Na visdo de Wertsch (ibid.) o terceiro tema relativo a mediacao é o mais interessante e
especificamente vigotskiano dos trés, mas, salienta esse autor, “s6 se pode compreender o
significado de cada um deles compreendendo-se sua relacdo com os demais [...] pois o proprio
Vygotsky jamais estruturou a sua abordagem por meio desses trés temas separadamente”.

Vigotski toma o conceito de mediacdo que ocorre na interagdo homem-ambiente (0
ambiente, claro, envolvendo também o proprio homem) através do uso de instrumentos 0s
quais tém a funcdo de regular as agdes sobre os objetos; tal conceito, elaborado inicialmente

por Engels, foi estendido, por Vigotski, ao uso de signos os quais regulam as acdes sobre o

2 A 12 edicdo desta obra é de 1930, na Russia, e s6 bem depois ( em 1993) foi de novo publicada, ja nos Estados
Unidos da América. A edicdo de que dispomos, traduzida para o portugués, é de 1996, da Artes Médicas-Porto
Alegre-RS.
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psiquismo das pessoas. Para esse autor, compreender a questdo da mediacao, que caracteriza a
relacdo do homem com o mundo e com os outros homens é de fundamental importancia, sendo
0s signos, tanto quanto os instrumentos responsaveis pela mediacdo. Vigotski (2007, p. 52)
considera que:

A invencdo e o0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) é
andlogo a invencdo e uso de instrumentos, SO que agora no campo
psicolégico. O signo age como um instrumento de atividade psicoldgica de

maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho.

Naturalmente essa analogia ndo implica uma identidade desses conceitos similares;
como alerta o autor; ndo haveria muitas (grifo do autor) semelhancas entre os instrumentos e
os signos. O que ha é analogia entre o0s conceitos de ferramentas e “signos” quando se trata de
referéncia a funcdo mediadora que os caracteriza.

O autor aponta que a diferenca essencial entre o signo e o instrumento, e a base da
divergéncia real entre as duas linhas da atividade mediada, consiste nas diferentes maneiras
que eles orientam o comportamento humano. A funcdo do instrumento é orientada
externamente, enquanto a do signo é orientada internamente. Em outras palavras, isso
significa que o instrumento serve como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade, enquanto que o signo ndo modifica em nada o objeto da operacdo psicologica.

Tal formulagéo vai se tornar muito importante quando o mesmo autor trata da questao
da internalizacdo das funcdes superiores. Ao falar sobre a historia natural da operacdo com
signos Vigotski (ibid) aponta a distingdo entre duas linhas diferentes que fazem parte do
processo de desenvolvimento humano. A historia do comportamento da crianca nasceria do
entrelacamento dessas duas linhas. De um lado h& os processos elementares que sdo de
origem biologica, e do lado, ha as funcgdes psicologicas superiores que tem origem socio-

cultural. Estas duas formas de desenvolvimento dar-se-iam durante a infancia e seria



17

impossivel sabermos sobre a histdria do desenvolvimento sem um estudo da sua pré-historia e
das suas raizes bioldgicas. O uso de instrumentos e a fala humana, consideradas as duas raizes
culturais do desenvolvimento humano, fazem com que a infancia se torne o centro da pré-
historia do desenvolvimento cultural. O autor assinala que ha muitos sistemas psicoldgicos de
transicdo entre o nivel inicial (comportamento elementar) e os niveis superiores (formas
mediadas de comportamento); esses sistemas de transi¢cdo estdo entre o biologicamente e o
culturalmente adquiridos.

Vigotski e Luria (1996), em sua obra sobre a histéria do comportamento, selecionam
trés ensaios psicoldgicos sobre 0 comportamento do macaco antropoide, do homem primitivo
e da crianca, e trabalham a idéia de desenvolvimento, tendo como objetivo uma apresentaco
sistematica do caminho da evolugdo psicoldgica desde o macaco até o homem cultural. A
estrutura dos ensaios pode ser assim resumida, segundo 0s autores:

O uso e a “invencdo” de ferramentas pelos macacos antropoides é o fim da
etapa organica de desenvolvimento comportamental na seqliéncia evolutiva e
prepara 0 caminho para uma transicdo de todo desenvolvimento para um
novo caminho, criando assim o principal pré-requisito psicolégico do
desenvolvimento histérico do comportamento. O trabalho e, ligado a ele,
o0 desenvolvimento da fala humana e outros signos psicolégicos utilizados
pelo homem primitivo para obter o controle sobre o comportamento
significam o comeg¢o do comportamento cultural ou histérico no sentido
proprio da palavra. Finalmente, no desenvolvimento da crianga, vemos
claramente uma segunda linha de desenvolvimento, que acompanha o0s
processos de crescimento e maturagdo organicos, ou seja, vemos O
desenvolvimento cultural do comportamento baseado na aquisicdo de
habilidades e em modos de comportamento e pensamento culturais (p. 52;

grifo do autor).

Nessa mesma obra, Vigotski e Luria consideram que o homem ndo adquire o0s
instrumentos prontos ou que foram passados de geracdo a geracdo. Na verdade, os homens

também criam os instrumentos, como palavras ou sinais para substituir aqueles suportes ou
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instrumentos concretos. Em um primeiro momento, os homens utilizam esse sistema
simbdlico para se comunicarem e para controla-los. Em seguida, os internalizam para regular
seu proprio comportamento em novas situagdes. E prosseguem:

De modo similar ao que ocorre no desenvolvimento histdrico, pelo qual as
ferramentas dos seres humanos mudam mais do que seus 6rgdos naturais, no
processo de desenvolvimento psicoldégico o ser humano aperfeigoa o
trabalho da mente principalmente em associacdo com o desenvolvimento de
técnicas ou “meios auxiliares” especificos de pensamento e de
comportamento. E impossivel compreender a historia da memoéria humana
sem a histdria da escrita, do mesmo modo que ndo se pode compreender a
histéria do pensamento humano sem a histéria da fala. [...] O
desenvolvimento psicologico esta solidamente introduzido no contexto de
todo o desenvolvimento social e revela-se em seu elemento constituinte

organico (p. 53, grifo dos autores).

Assim, compreendemos que a atividade mediada proporciona aos individuos um
melhor ou novo conhecimento, logo, trabalhar juntos em um ambiente escolar pode
representar pequenos passos na direcdo de ir recebendo e reconstruindo conhecimento,
conquistando maior dominio quanto ao processo de apropriacdo da escrita, por exemplo. A
crianga ao trabalhar em uma sala de aula com um colega ou com a professora, certamente se
apropriara do conhecimento elaborado histérico e culturalmente.

Baseados em pesquisas como as de Buhler (1929) e Peiser (1914) entre outros,
Vigotski e Luria afirmam que “a capacidade de fazer uso de ferramentas torna-se um
indicador do nivel de desenvolvimento psicolégico”. O que caracteriza o desenvolvimento
cultural da mente da crianga séo os processos de aquisicdo de ferramentas, juntamente com o
desenvolvimento especifico dos métodos psicoldgicos internos e com a habilidade de
organizar funcionalmente o préprio comportamento, afirmam os autores (p.183).

Na visao de Vigotski e Luria (ibid.) o préprio homem primitivo inventou seus sistemas

de memorizacdo; caminho semelhante faz a crianca tentando se apropriar de sistemas ja
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prontos que a ajudam a lembrar. A crianca, no entanto, tem que se apropriar desses sistemas e
aprender como usa-los, e assim, tendo se apropriado dos sistemas, ela transforma seus
processos naturais mediante a utilizagdo deles. A fala que, juntamente com o pensamento
fazem parte do desenvolvimento cultural das funcGes especiais, € um desses sistemas prontos
do qual a crianga se apropria.

Conforme os experimentos discutidos pelos autores, pode-se compreender que o
pensamento e a fala podem existir independentemente um do outro, em etapas diversas do
desenvolvimento, e que ambos possuem raizes diversas, isto €, em alguns momentos a
atividade intelectual pode existir sem o fendmeno da fala. Experimentos ja classicos mostram
que criancas pequenas ao terem que alcancar um objeto que estd fora de seu alcance, usam
uma cadeira para conseguir alcanca-lo. As criancas revelam grande “inteligéncia préatica”, no
entanto esses atos primitivos podem ocorrer mesmo quando a fala ainda ndo estd plena ou
claramente desenvolvida. Vigotski e Luria (ibid., p. 209) afirmam que:

[...] A fala e o pensamento podem ocorrer separadamente no adulto, mas isso
ndo significa absolutamente que esses dois processos ndo se encontrem e se
influenciem reciprocamente. Pode-se dizer exatamente o contrario: a
convergéncia entre o pensamento e fala constitui 0 momento mais
importante no desenvolvimento de um individuo e é exatamente essa

conexao que coloca o pensamento humano numa altura sem precedentes.

Os autores destacam que “a funcdo da fala € precisamente a primordial e a mais
urgente e persistente”, a partir de observacdes durante a evolucdo da fala na crianca.

A fala e a palavra sdo as representantes mais importantes do progresso do pensamento
e da formacéo de novas idéias.

Logo, podemos considerar que o ambiente escolar pode proporcionar intensa
estimulacdo para o desenvolvimento da fala da crianca, produzindo varias mudancas
essenciais na sua mente, e que a fala quando aprendida altera o pensamento da crianga lhe

oferecendo maior liberdade para se comunicar. Essa posse permite que a crianca lide com



20

uma série de conceitos que antes eram inacessiveis. A0 mesmo tempo que através da
aquisicdo de conceitos que vao sendo construidos, a crianca também aumenta seu
vocabulério. A partir do momento em que a fala assume o comando da vida da crianga, sua
mente é reestruturada e reconstruida. A fala torna-se a ferramenta cultural mais utilizada e
conseqiientemente, enriquece e estimula o pensamento da crianga, oferecendo alicerces para o
desenvolvimento da consciéncia. “[...] a crianga comeca a usar todo tipo de “instrumentos” e
signos como recursos e cumpre as tarefas com as quais se defronta com muito mais éxito do
que antes” (ibid, p. 214).

Compreendemos o qudo importante é o papel da escola para a crianga. A escola e as
experiéncias refinam o processo de adaptacéao e, conseqiientemente, a crianga adquire técnicas
culturais. Em interacdo com o meio ambiente, a crianga desenvolve a capacidade de usar as
coisas do mundo externo, isto é, as ferramentas e signos.

Em sua teoria do desenvolvimento, Vigotski mostra que a qualidade das trocas que
acontecem no plano verbal ird influenciar decisivamente a forma como as criangas tornam
mais complexo 0 seu pensamento e como processam novas informacgdes. Vigotski trata da
linguagem como meio para desenvolver mais rapidamente seu modelo de mediagdo. “Um dos
instrumentos béasicos inventados pela humanidade € a linguagem, e Vigotskii deu énfase
especial ao papel da linguagem na organizacdo e desenvolvimento dos processos de
pensamento” (LURIA, 20063, p. 26).

A linguagem, sistema simbolico elaborado no curso da histdria social do homem,
organiza os signos em estruturas complexas e desempenha um papel imprescindivel na formacao
das caracteristicas psicoldgicas humanas. Os sistemas simbdlicos, especialmente a linguagem,
funcionam como elementos mediadores que permitem a comunicagdo entre os individuos.

Dai compreendemos o papel da mediagao entre os individuos, porque este é um fator

inquestiondvel e de grande importdncia para o desenvolvimento do pensamento. Os
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instrumentos linglisticos do pensamento e a experiéncia sécio-cultural da crianca séo
determinados pela linguagem que é proveniente do desenvolvimento do pensamento. Em
outras palavras, o crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios
sociais do pensamento, isto €, da linguagem.

Vigotski (2005) ensina que a natureza do proprio desenvolvimento se transforma do
biolégico para o socio-histérico. O pensamento verbal é determinado por um processo
historico-cultural e ndo é encontrado na forma de comportamento natural e inata. Neste nivel
o desenvolvimento do comportamento é regido essencialmente pelas leis gerais da evolugéo
histérica da sociedade humana.

Tanto quanto a linguagem falada, a linguagem escrita torna-se de muita importancia
na evolucdo historica da sociedade humana e do individuo. E através da aquisicdo da
linguagem falada que o individuo adquire formas mais complexas de se relacionar com o
mundo que o cerca, mas a partir da aprendizagem da linguagem escrita o individuo d& um
novo e consideravel salto no seu desenvolvimento, pois este Gltimo promove modos
diferentes e mais abstratos de pensar. A escrita pode ser definida como uma fungéo que se
realiza, culturalmente, por mediacdo. Esse aprendizado pela crianga é também considerado
um processo bastante complexo Vigotski (2007, p.126) assinala:

A linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que designam 0s
sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das
relacBes e entidades reais. Gradualmente esse elo intermediario (a linguagem
falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema de signos

que simboliza diretamente as entidades reais e as relacdes entre elas.

Assim, a cultura fornece aos individuos os sistemas de representacdo e suas
significacOes, que se convertem em organizadores de pensamento, ou seja, em instrumentos
aptos para representar uma dada realidade. Desta forma, a crianca incorpora ativamente as

formas de comportamentos ja consolidados na experiéncia humana, a partir de sua insercéo
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num dado contexto cultural, de sua interacdo com os membros de seu grupo e de sua

participacdo em praticas historicamente construidas. Dentre as praticas historicamente

construidas a escrita pode ser considerada uma técnica auxiliar usada para fins psicoldgicos.
Luria (2006c, p. 143), tratando do desenvolvimento da escrita na crianga, destaca que:

A historia da escrita na crianca comec¢a muito antes da primeira vez em que
o professor coloca um lapis em sua m&o e Ihe mostra como formar letras.

O momento em que uma crianga comega a escrever Seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotagdes ndo é, na realidade, o
primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. [...] podemos até mesmo
dizer que quando uma crianga entre na escola, ela j& adquiriu um patriménio

de habilidades e destrezas [...]

De acordo com Vigotski (2005) o desenvolvimento da linguagem escrita ndo repete a
historia do desenvolvimento da linguagem falada. “A escrita ¢ uma fungéo linguistica distinta,
que difere da fala oral tanto na estrutura como no funcionamento” (p. 123). A linguagem
escrita necessita de um minimo de desenvolvimento que exige um alto nivel de abstragdo.
Quando a crianga aprende a escrever ela precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e
substituir palavras por imagens de palavras. O mesmo autor diz:

Uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizacdo de imagem sonora por
meio de signos escritos (isto &, um segundo grau de representacdo
simbolica), deve ser naturalmente muito mais dificil para a crianga do que a

fala oral [...].

O obstaculo principal para a crianga é a qualidade abstrata da linguagem escrita e ndo
necessariamente o subdesenvolvimento de pequenos musculos ou quaisquer outros obstaculos
mecanicos. Quando a crianca fala, ela mal tem consciéncia dos sons que emite e esta bastante
inconsciente das operacdes mentais que executa. Por sua vez, quando utiliza a linguagem
escrita, a crianca tem que tomar conhecimento da estrutura sonora de cada palavra, disseca-la

e reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que devem ser estudados e memorizados antes, como
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também, tem que por as palavras em uma seqiiéncia logica, para que possa formar frases. “A
escrita desenvolvida em toda a sua plenitude, é mais completa do que a fala oral” (ibid, p. 124).

Luria (2006c) se encarregou de nos provar através de experimentos que a crianca
segue um caminho, uma rota em diregdo a cultura. A partir de um determinado momento, a
crianga comeca a diferenciar o signo e fazé-lo expressar realmente um conteido especifico.
Neste momento, a escrita torna-se estavel e independente do nimero de elementos anotados, e
a memoria tera ganhado um poderoso instrumento que torna seu alcance ampliado. Dai, a
escrita se torna objetiva, podendo dar qualquer passo que possa transforméa-la “[...] passando
de marcas coordenadas subjetivamente para signos que possuem um significado objetivo, que
€ 0 mesmo para todos” (ibid, p. 161). O autor assinala que ocorre uma grande transformacéo
de um rabisco ndo-diferenciado para um signo diferenciado. “Linhas e rabiscos sdo
substituidos por figuras e imagens, e estas dao lugar a signos” (ibid, p. 161). Esta seqiiéncia
de transformacBes € o caminho que a crianga percorre para 0 desenvolvimento da escrita,
tanto na histdria da civilizagdo como do desenvolvimento da crianca.

Ja é fato bem conhecido que o comportamento da crianca recebe influéncias dos
costumes e objetos de sua cultura. Inicialmente a relacdo da crianga com o mundo dos objetos
é intermediada pelos adultos que as ajudam a assimilar ativamente aquelas habilidades que
foram construidas pela histdria social ao longo de milénios. Dai a afirmacdo de que o
desenvolvimento do psiquismo humano € sempre mediado pelo outro, sempre atraveés dos
signos e instrumentos. Por intermédio dessas mediacdes, 0s membros imaturos da espécie
humana vao aos poucos se apropriando dos modos de funcionamento psicol6gicos, do
comportamento e da cultura, enfim, de um patriménio da historia e de seu grupo cultural. E
através das intervencBGes constantes do adulto (e de criangas mais experientes) que 0s
processos psicoldgicos mais complexos comecam a se formar. Todas as fungdes psiquicas

superiores sdo processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para domina-las e
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dirigi-las. O signo mediador é incorporado a sua estrutura como parte indispensavel, podendo
ser considerada a parte central do processo como um todo.

A atividade que antes precisou ser mediada (regulacdo interpsicoldgico ou atividade
interpessoal) passa a constituir-se um processo voluntario e independente (regulacédo
intrapsicoldgico ou atividade intrapessoal). “O aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercam” (VIGOTSKI, 2007, p.100). Portanto, todo processo psicoldgico
superior desenvolve-se do ambito externo para o interno, das interacdes sociais para as agoes
internas, psicoldgicas. Como refere Vigotski (ibid, p. 103), “[...] o aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas”.

Luria (2006c) destaca que as criangas desde 0 momento de seu nascimento, estdo em
constante interacdo com os adultos, 0s quais que procuram através destas interagdes incorpora-
las & sua cultura. No inicio as repostas das criancas ocorrem pelos processos naturais,
especialmente aquelas proporcionadas por sua heranca bioldgica. Através das constantes
mediacOes dos adultos os processos psicoldgicos instrumentais comegam a tomar forma. No
comeco 0s adultos séo agentes externos servindo de mediadores do contato da crianga com o
mundo e com o passar do tempo, esses processos comegam a ocorrer dentro das criangas.

Sendo assim, a aprendizagem consiste na internalizacdo progressiva dos instrumentos
mediadores, e as intervengdes dos adultos e, mais tarde, de modo especial, a intervencéo de
professores, ou de criangas em niveis mais avancados, podem contribuir para orientar o
desenvolvimento rumo a apropria¢do dos instrumentos de mediacdo cultural. Deste ponto de
vista, a escola torna-se um local altamente apropriado para proporcionar a crianga um contato

direto com o sistema de signos padronizados e culturalmente elaborados. “A aprendizagem
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escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-histéria”
(VIGOTSKI, 2006, p. 109).

O aprendizado de modo geral e o aprendizado escolar em particular ndo sé
possibilitam como também orientam e estimulam os processos de desenvolvimento, mas a
escola propicia as criangas um conhecimento sistematico sobre aspectos que ndo estdo
associados ao seu campo de visao ou vivéncia direta, possibilitando 0 acesso ao conhecimento
construido e acumulado pela humanidade. O aprendizado da idade pré-escolar difere
nitidamente do aprendizado escolar, o qual esta voltado para a assimilagdo de fundamentos do
conhecimento cientifico e também, produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento
da crianca. Seguindo este raciocinio, compreendemos Vigotski (2007) quando diz que o
aprendizado escolar exerce significativa influéncia no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, no momento exato em que eles estdo em amadurecimento.

Ao tratar sobre a Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar,
Vigotski (2006) diz que o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZPD) pode parecer
insignificante, mas que de fato tem grande importancia, pois permite grande divergéncia em
relacdo a todas as teorias sobre a relacdo entre processos de aprendizagem e desenvolvimento.
Nas investigaces psicoldgicas acerca do aprendizado escolar, o nivel de desenvolvimento
mental da crianca era medido a partir da resolucdo de problemas padronizados supondo-se
que os problemas que ela conseguisse resolver sozinha iriam indicar o seu nivel de
desenvolvimento mental nessa ocasido especifica. No entanto, desse modo, sé era possivel
medir a etapa ja concluida do desenvolvimento da crianca. Por isso, Vigotski apresenta
concebe o conceito ZPD, béasico para a compreensdo sobre a mediagdo inferida para o
processo de desenvolvimento, tdo favorecido pelas interagfes sociais, comunicagdes e trocas
entre individuos. O argumento bésico é o seguinte: se examinarmos duas criangas que entram

na escola com mesma idade cronolégica (por exemplo, dez anos), mas com idade mental
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inferior (por exemplo, oito anos), com as quais deveriam ser trabalhados diferentes métodos
de solucdo de problemas, ainda que as criangas possam solucionar problemas do nivel de suas
idades mentais, estas poderiam variar muito sob a orientacdo do professor, podendo cada
crianca atingir diferentes resultados com relagdo ao seu desenvolvimento mental, apds a
orientacdo recebida. Uma poderia lidar com problemas até o nivel de, digamos, doze anos e a
outra, poderia atingir um nivel diferente da primeira (nove anos). E, entdo, as duas nao teriam
a mesma idade mental. Assim, quando concebe o conceito de ZDP, Vigotski afirma que: “O
estado de desenvolvimento mental de uma crianga s6 pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento
proximal” (2007, p. 98).

E portanto na interagdo com outras pessoas que a crianca é capaz de colocar em
movimento varios processos de desenvolvimento mental ou psicolégico que, sem a ajuda
externa, seriam impossiveis de ocorrer. O conceito de ZPD representa um dominio
psicolégico em constante transformacgdo, de modo que pode-se dizer que aquilo que uma
crianga € capaz de fazer hoje em cooperacao sera capaz de fazer sozinha posteriormente .

O desafio do meio social e cultural exige e estimula o intelecto; sem iSso esse processo
poderd se atrasar ou mesmo ndo se completar, ou seja, poderd ndo chegar a conquistar
estagios mais elevados do raciocinio. Vigotski considera que o conceito de ZPD “capacita-nos
a propor uma nova formula, a de que o “bom aprendizado” é somente aquele que se adianta
ao desenvolvimento” (p. 102). Trata-se, portanto, de uma visdo sobre o desenvolvimento
humano baseada na concepgdo de um organismo ativo, que altera o ambiente e é alterado por
ele, e cujo pensamento é construido paulatinamente num ambiente que é histdrico e, em
esséncia, social, reconhecendo a imensa diversidade nas condigdes histdrico-sociais em que as

criangas vivem.



27

Atividade ou “acdo” com instrumentos passa a ser o exato ponto de analise na historia
do desenvolvimento humano. Como assinalou Wertcsh (apud VIGOTSKI e LURIA, 1996) o
ser humano cria e entra em contato com suas circunstancias, bem como consigo préprio,
através das acdes em que se empenha. Desse modo, € a a¢do, ou melhor, a interacéo, e ndo 0s
seres humanos isolados, que oferece o ponto de partida para o estudo da abordagem
vigotskiana.

No ambiente escolar que nds estudamos ocorrem varios tipos de interacdes: aluno-
aluno, professora-alunos, assim como também aluno-producdo de texto do colega,
fundamental para o trabalho. Como sabemos, a mediacdo ndo é algo concreto que possamos
provar. E um conceito abstrato que nio podemos dar provas reais de que tenha realmente
ocorrido. Assim, podemos apenas dizer que talvez o fato de uma crianca "ler” a producéo de
outra propicia a mediacdo, e o material das criancas pode nos ajudar a argumentar em favor
dessa possibilidade.

Embora partindo de filosofia diferente da teoria sécio-cultural, autores como Ferreiro e
Teberosky também destacam o papel ativo da crianca que aprende a cultura do meio ou do
grupo em que vivem. Smolka (2003) aponta o confronto pedagdgico-epistemoldgico entre a
proposta de Ferreiro e Vigotski. Conforme Smolka salienta, Ferreiro enfatiza o ponto de vista
da crianca que aprende, enquanto Vigotski enfatiza o papel do adulto como “regulador” na
relacdo com a crianga, falando de “internalizacdo das formas culturais do comportamento”
(papeis e funcdes sociais) (grifo da autora). Ou seja, enquanto Ferreiro investiga as hipoteses
de escrita que a crianca formula durante o processo de aquisi¢do da leitura e escrita, Vigotski
nos mostrar que a historia social do homem exerce influéncia sobre suas a¢des, modificando,
transformando, estimulando e exercendo mudangas substanciais em seu comportamento.

Ferreiro e Teberosky (1999) a partir da teoria de Piaget, buscam “[...] o sujeito

cognoscente, 0 sujeito que busca adquirir conhecimento” (ibid, 29), ou seja, um sujeito que
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procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e que,
tratando de compreendé-las, formula hipdteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipac0es e cria sua propria gramatica, no lugar de uma crianca que espera passivamente o
reforgo externo de uma resposta produzida pouco menos que ao acaso. As criangas, na visao
das autoras, possuem conceitualizagdes sobre a natureza da escrita muito antes da intervencéo
de um ensino sistematico. “Nenhuma crianca espera receber as instrugdes de um adulto para
comecar a classificar, para ordenar os objetos de seu mundo cotidiano” (ibid, p.30).

Ferreiro (2001) chamou a atencgéo dos alfabetizadores para alguns aspectos cognitivos
no processo de alfabetizacdo, ou seja, é preciso levar em conta o “saber” das criangas a
respeito da propria escrita. Segundo esta pesquisadora, “a tdo comentada prontiddo para a
leitura e escrita depende muito mais das ocasifes sociais de estar em contato com a lingua
escrita do que de qualquer outro fator que seja invocado” (p.101). Ainda, para Ferreiro, a
escrita infantil segue uma linha evolutiva surpreendentemente regular podendo ser
classificada em trés periodos com maltiplas subdivisdes:

1. Distincdo entre 0 modo de representacao iconico e ndo-icénico;

2. A construgdo de formas de diferenciacdo (controle progressivo das variagoes

sobre os eixos qualitativo e quantitativo);

3. A fonetizagdo da escrita (que se inicia com o periodo silabico e culmina com o

alfabético).

Ferreiro (2001) e Ferreiro e Teberosky (1999) constatam ainda que dentro do terceiro
periodo h& a existéncia de subdivisdes dos niveis de evolucdo da escrita, a saber: silabica,
silabico-alfabética e alfabética. A crianca que se encontra no nivel silabico passa por um
periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento do
que chamam de hipétese silabica. De acordo com esta hipétese, a crianca d& um salto

qualitativo com respeito aos niveis precedentes. J& a crianca que se encontra no nivel
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alfabético passa por um dos esquemas mais importantes e complexos que se constroem
durante o desenvolvimento da leitura e escrita. A partir deste momento a crianga podera ter
dificuldades ortogréficas ndo mais dificuldade de compreensdo do sistema de escrita.

Ferreiro e Teberosky (1999) analisaram a relacdo da criangca com a escrita
independentemente das condicgdes de interacdo social e das situagdes de ensino. O trabalho
nesta perspectiva se caracteriza como uma pesquisa no &mbito da psicologia cognitiva. Ja o
trabalho em sala de aula, se realiza no foco pedagdgico da questdo. Portanto, ha a necessidade
de se considerar as funcOes da escrita socialmente mediada e constitutiva do conhecimento
das relagdes sociais. As criangas desenvolvem inimeros esquemas em interacdo ndo sé com a
escrita, mas com 0s seus coetaneos que usam, veiculam e “ensinam” a escrita.

Franchi (2001) realizou um trabalho de pesquisa com 25 criangas em processo de
alfabetizacdo. A autora teve como foco a relagdo alfabetizador e alfabetizando e optou por
uma proposta de trabalho que envolvesse literalmente a alfabetizagdo na oralidade das
criancas, no didlogo, na discussdo e contradi¢do. Ela enfatizou, no referido trabalho, o seu
papel de professora priméaria prevalecendo sobre a atitude de pesquisadora em educacao que
também é. Pretendeu reelaborar sua prépria acdo e teorizar a partir dela. E assinala que ela
n&o pretendia propor uma nova forma de estudar a alfabetizagdo, mas diz que teve o interesse
de realizar um trabalho pedago6gico que mostrasse uma alfabetizacdo que se aproximasse do
processo natural do desenvolvimento psicolégico da crianga, observando 0Ss processos
cognitivos de maturagdo. E tinha como objetivo também investigar as “relacfes sociais mais
complexas que supdem a formagédo dos conhecimentos como “constru¢do” social e coletiva
estreitamente vinculada aos usos sociais da linguagem” (p. 14). Afirma que:

A alfabetizacdo ndo é, pois, um processo mecéanico de mera correlagdo entre
dois sistemas de representacéo; de fato, é preciso sempre considera-la nesse
guadro em que a linguagem se concebe em seu carater social e constitutivo
dos sistemas de representacdo das relagfes das criangas consigo mesma, com

0s outros e com o0 mundo (p 22).
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Por essa razéo Franchi teve como pressuposto basico a alfabetizacdo vinculada sempre
a processos significativos e interativos. E na interacdo entre dois individuos que podem
ocorrer avangos tanto para o que esta mais avancado como para aquele que estd menos
avancado, o fator interacdo pode ampliar o conhecimento e até mesmo, um novo
conhecimento, fazendo que ambos possam progredir, considera a autora.

Seguindo como base as categorias e critérios de Ferreiro, a autora oferecia algumas
figuras as criancas e pedia-lhes que escrevessem o nome da figura. Em um primeiro momento
a crianca ficava espantada, mas apds este periodo ela tentava escrever e depois “ler do seu
jeito”. Franchi diz que pode-se assim classificar os alunos conforme os procedimentos de
Ferreiro, e o fez, classificando seus alunos em grupos e subgrupos (pré-silabicos, silabicos,
silabico-alfabéticos e alfabéticos). Assim, constatou que pouquissimas criancas ja haviam
construido as hipdteses adequadas a natureza da escrita. Sua idéia era realizar um intercambio
entre os préprios alunos, fazendo-os interagir, trocar reciprocamente suas informacfes e
noc¢des, auxiliar-se mutuamente. E Franchi conclui que: “Foi na acdo reciproca que os alunos
puderam juntos construir ou reconstruir e reforcar os esquemas conceituais basicos para a
apropriacdo da leitura e da escrita” (p.115), e destaca que o importante é caracterizar o proprio
espaco da sala de aula como um ambiente de cooperacéo reciproca dando lugar de direito e de
fato as trocas mutuas de informacdo e de opinido.

Gontijo e Leite (2002) investigaram 0S processos que se constituem nas criancas, na
fase inicial de alfabetizacdo escolar, a0 serem incentivadas a usar a escrita como recurso
mnemonico. Estas autoras referem que: “As criangas escrevem os textos para serem lidos por
elas proprias e por outras pessoas”. Escrever textos para si e para 0s outros é uma pratica
social e exige que as criangas utilizem uma das mais importantes produ¢des humanas — 0

sistema de escrita elaborado ao longo da historia social dos homens. (p.165) Apesar do



31

aprendizado da crianga ser iniciado muito antes dela frequentar a escola, o aprendizado
escolar introduz elementos novos no seu desenvolvimento.

Assim, vimos que a questdo pedagdgica da alfabetizacdo merece ser analisada nédo
apenas em relacdo ao processo de construcdo individual do conhecimento, mas devera levar
em conta o processo de internalizacdo dos papéis e funcbes sociais apontadas por Vigotski,
especialmente no que diz respeito a importancia da interacdo social para a internalizacdo dos
signos e instrumentos presentes na linguagem escrita e falada, tendo papel de destaque as

interacGes entre as proprias criangas.

No presente trabalho, iremos nos referir aos sistemas de signos da linguagem, suas
manifestacbes concretas em torno da linguagem escrita e falada, leitura e desenho.
Estudaremos a crianca que aprende a usar signos convertendo as fungfes mentais naturais em
fungdes culturais, mediadas por signos.

O objetivo do presente estudo consistiu em fazer uma leitura interpretativa dos episodios
observados entre criangas que estdo em processo de alfabetizacdo na escola quando elas exibem
um grande interesse em envolver-se em “leitura” das producdes iniciais ndo s6 as suas proprias,
mas especialmente as de seus coetaneos, episddios esses que nos pareceram ndo serem apenas
casuais, mas sim, carregados com significados especiais e que seriam proprios dos
comportamentos de diades, ocorrendo em um ambiente propicio para realizar-se 0 processo de
evolugdo da leitura e escrita entre criangas pequenas. A questdo central era: Poderiam tais
episadios significar indicios da propria evolucdo da escrita e da leitura a se revelarem na evolucéo
da propria crianga repetindo a evolugéo cultural, histérica, envolvendo o desenvolvimento do uso
dos simbolos? Procuramos tratar sobre o que € que permite, provavelmente, a crianca “leitora”
compreender a0 menos até certo ponto, 0 que seu coetaneo “escreve”, sendo que ambos ainda

estdo numa fase tdo inicial do processo de aprendizagem de leitura e escrita? De que forma
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aquele tipo de interacdo contribui para o desenvolvimento da escrita entre elas? O
embasamento para a nossa interpretacdo foi o conceito de mediacdo, central na teoria sécio-
historica, de Vigotsky.

Realizamos o exame das producdes das proprias criangas, com 0s seguintes objetivos:
1) Avaliarmos a compreensdo que elas tinham do texto (de seu texto - quando ela escrevia e
quando ela lia, e dos textos de seus coetdneos — quando ela os lia). Precisamos examinar a
compreensao da crianca quanto ao conteudo e estrutura dos textos. 2) Avaliarmos os “niveis de
hipdtese de escrita” da crianca, com base em Ferreiro e Teberosky. 3) Compreendermos o fator
mediacéo que, conforme especulamos poderia estar atuando em todo o ambiente deste estudo.

Para 0 exame da compreensdo de uma crianga sobre os textos de seus coetaneos
ouvimos as gravacdes das leituras e as respostas das criancas para questdes de compreenséo
apresentadas pela pesquisadora. Consideramos gque a nossa compreenséo a respeito da leitura
da crianca e do nivel de seu desenvolvimento da escrita, favoreceria a nossa compreenséo,

também, de como a mediacdo atua no processo de alfabetizacdo das criancas.
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3 METODO

A metodologia envolveu andlise da escrita e da leitura de criancas, observacéo na sala
de aula durante as aulas de portugués e uma entrevista com a professora, conforme descrigéo
mais adiante.

Sujeitos: As criancas participantes da pesquisa e a professora. A classe era
composta por 30 criangas (meninos e meninas), entre 6 anos e 10 meses e 8 anos e 2 meses de
idade, de uma a 12 série de uma escola publica do interior de Sao Paulo®. S6 25 alunos foram
estudados; os demais ndo tinham os materiais completos para a nossa andlise e foram
descartados. A professora participante tem formacdo superior em dois cursos e também atua
nas disciplinas de letras no ensino médio, tendo mais de 20 anos de experiéncia,
aproximadamente, como professora.

O local da pesquisa: A sala de aula, a escola e 0 ambiente. Na sala de aula além das

carteiras, da lousa e da mesa e cadeira da professora, havia apenas prateleiras e um relégio na
parede. Era um ambiente comum, isto é, as aulas de “portugués” que incluiam leitura diéria,
copia da lousa, leitura e entendimento do texto (trabalhado através de didlogo entre a
professora e os alunos), e ditado; as vezes esse ambiente era alternado por atividades
diferentes. A biblioteca da escola foi utilizada como local onde os alunos realizaram algumas

tarefas para o proposito da pesquisa.

3 Trata-se de uma escola estadual, na cidade de Araraquara, Estado de S&o Paulo que ndo havia sido incorporada
a rede municipal da cidade. Essa escola esta situada em um bairro bem préximo ao centro da cidade e é uma
das mais antigas da cidade (inaugurada em 1950) No Plano de Ensino da 12 série da escola (ver APENDICE
B) encontra-se o Projeto de Alfabetizacdo que prevé o uso de textos diversificados e da literatura infantil no
contexto de sala de aula. Ao examinarmos o plano de ensino da escola verificamos que ha grandes exigéncias
as quais os alunos e a professora precisam atender durante o ano letivo; exigéncias estas que acreditamos ser
desafiadoras para os alunos. Para colocar em pratica este plano de ensino de lingua portuguesa a professora, a
nosso Ver, precisa ter bastante esclarecimentos, desprendimento, ser reflexiva, ter objetivos bem definidos e o
principal: querer alcanca-los diariamente em sua pratica pedagdgica.
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Procedimentos de coleta de dados. Sobre as producdes e leituras das criangas.

Observacdo e registro. Entrevista com a professora.

As produgdes das criancas (o0 que elas escreviam) foram obtidas de duas fontes: A
professora disponibilizou para a nossa andlise as produc@es da classe (de 27 crian¢as), em
folhas de papel almago. Em cada pagina de uma folha tinha uma producdo, cada uma sobre
uma ilustracdo diferente para a qual a crianga dera um titulo (exemplos no Apéndice IlI);
portanto em cada folha de almago encontravam-se trés produgdes de uma crianga. Um outro
conjunto de produgdes foi obtido num dado momento da pesquisa quando solicitando-se a 11
dessas criancas que realizassem uma segunda producdo logo apds terem feito a leitura dos
textos de seus coetaneos. Todas as sessoes de leitura dos textos pelas criancas foram gravadas

em fitas e posteriormente transcritas integralmente.
Detalhamento deste procedimento

Como era do nosso interesse inicialmente saber o que as criangas entendiam sobre o
que elas mesmas escreviam e sobre 0 que escreviam 0s seus companheiros de classe,
comecamos por examinar suas producdes feitas em classe”.

Visamos a uma descri¢do dos niveis de desenvolvimento da escrita das crian¢as, 0 que
Ferreiro e Teberosky (1999) chamam de “hipotese de escrita”. Esta analise foi feita lendo-se a
producédo das 25 criancas e observando-se a estrutura do texto. Nesse caso perguntdvamos: A

crianca tem nocdo dos elementos da escrita? Perguntavamos também: A crianga compreende

* para a andlise da escrita e da leitura das criangas nos baseamos em Emilia Ferreiro e Teberosky, ja referido na
Introducdo deste trabalho, para quem a linha evolutiva da escrita da crianca pode ser classificada em trés
periodos com mdltiplas subdivisBes: Distingdo entre 0 modo de representacdo iconico e ndo-iconico; a
construcdo de formas de diferenciacdo (controle progressivo das variagdes sobre os eixos qualitativo e
quantitativo); a fonetizacdo da escrita (que se inicia com o periodo silabico e culmina com o alfabético). Sendo
que dentro do terceiro periodo ha subdivisdes dos niveis de evolucdo da escrita, a saber: silabica, silabico-
alfabética e alfabética. A crianca que se encontra no nivel silabico, conforme Ferreiro, passa por um periodo da
maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento do que chamam de hipétese
silébica. J& a crianca que se encontra no nivel alfabético passa por um dos esquemas mais importantes e
complexos que se constroem durante o desenvolvimento da leitura e escrita. A partir deste momento a crianga
podera ter dificuldades ortograficas ndo mais dificuldade de compreenséo do sistema de escrita.
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0 que seja uma producdo de texto? Como, ou até que ponto ja pode trabalhar num texto e sua
estrutura?

Com relacdo a leitura da crianca, nossa pergunta era: Até que ponto a crianca é capaz
de ler uma producéo do colega em uma classe que ainda esté sendo alfabetizada? Neste caso,
estdvamos interessados em saber se havia a compreensao da crianga a respeito do texto, e ndo
sO sua leitura mecéanica. Entdo passamos a ouvir a “leitura” da producdo de uma crianca por
outra crianga. Para isso foram escolhidas trés criangas que trataremos aqui como S1, S2 e S3,
cujas producdes aparecem no Apéndice 11l C. De uma maneira quase informal a crianca lia
para a pesquisadora, sem a presenga do “escritor” do texto. Em outro momento, uma dessas
trés criancas por vez era retirada da sala de aula para a biblioteca e, apenas na presenga do
pesquisador, ela era solicitada a ler em voz alta a sua prépria producdo e logo em seguida as
dos dois colegas. Algumas perguntas foram padronizadas para serem feitas as criancas e
deveriam servir para avaliar o entendimento da crianga sobre o texto.

As perguntas eram as seguintes:

(para quando a crianga ia ler seu texto) ““Vocé lembra desta historinha que vocé
escreveu?”; “Vocé poderia ler esta estéria para mim?”. E ela lia 0 seu texto e entdo
pediamos que lesse os dos outros dois colegas.

(para quando a crianca acabava de ler um texto de um colega)

“O que vocé entendeu desta historinha?”

“Qual dos trés vocé acha que esta certo? Porque?”;

“Vocé acha que tem que ter um certo?”

“De qual vocé mais gostou?”

Estas leituras eram sobre uma mesma ilustracdo em que aparece um relégio e para a
qual nds demos o titulo “O Reldgio”. Deve-se notar que cada crianga sempre podia dar o

titulo que quisesse para qualquer ilustracdo, dai, estas trés criancas produziram trés titulos: “O
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relogio”, “O bolo” e “O Aniversario”. Poderiamos interagir com a crianca para ajuda-la a
continuar a leitura se ela empacava, ou faziamos perguntas sobre o seu entendimento do texto.
A Ultima pergunta foi preparada com o objetivo de estimular a crianga a falar mais sobre o
que leu, e de saber mais o que ela havia entendido; além de servir para descontracdo ao final
da sesséo.

Nesse primeiro exame sobre a leitura das criancas jd haviamos detectado algumas
dificuldades delas com relacdo a algumas palavras. Por exemplo, as palavras arraso e queria;
esta Ultima o S3 escreveu ciria. Por isso, a fim de um melhor exame e estendendo-o para um
nimero maior de criancas tomamos mais oito criancas da amostra formando um grupo de 11
(do S1 ao S11). Todas estas deveriam ler, uma de cada vez, as trés producgdes de cada um dos
trés primeiros sujeitos (S1, S2 e S3) e responder as mesmas perguntas de entendimento do
texto. O texto agora era sobre outra ilustracdo a qual denominamos “A constru¢do”, mas no
Apéndice 3 vém com os titulos dados pelas criangas, como “O sitio da brincadeira”, “A festa
junina” e “A bagunca da educacdo fisica”. Os sujeitos S4 a S11 ainda ndo eram capazes de ler
suas proprias producdes e ndo participou deste grupo.

Em seguida, as 11 criancas foram solicitadas a produzir um novo texto sobre a mesma
ilustracdo do texto do colega lido. E preciso lembrar que todos ja haviam produzido,
anteriormente, seu primeiro texto sobre a mesma ilustracdo, e que estava entre as 27 que a
professora disponibilizou para nosso trabalho. Nosso objetivo ao pedirmos para a crianga
escrever um novo texto, depois de j& escrito e de ter lido um texto sobre uma mesma
ilustracdo, era verificar se haveria influéncia da leitura anterior do texto do colega, de forma a
que ela viesse a repetir a0 menos parcialmente, ou seja, nossa pergunta era: A leitura da
producdo dos trés colegas influenciaria o leitor ao produzir um proximo texto? Com este
material o nosso interesse foi também examinar se a criangca compreende 0 que seja uma

producdo de texto e como, ou até que ponto, ela ja pode trabalhar num texto e sua estrutura?
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A selecdo destas 11 criancas deu-se por indicagdo da professora, ndo havendo um
critério rigido para chamé-las. A professora indicou os primeiros, e os restantes ela foi
indicando no momento em que iamos buscar a crianga para a biblioteca. Esses 11 alunos eram
alunos frequentes, produtores de textos e demonstraram muito interesse pela atividade que

desenvolviamos na sala.

Na coleta de dados através das observacGes foram feitas durante as aulas de portugués,
focamos nas atividades das criangas, suas falas e suas interagdes, sempre no que dizia respeito
as suas leituras e escritas; as observacGes também foram direcionadas para as praticas da
professora. Os respectivos registros das observacfes eram feitos de memdria, em um diario,
no qual escreviamos tudo o que podiamos lembrar especialmente o foco do nosso interesse,
no final de cada sessdo, isto é, no final de cada aula. Durante as sessdes interagiamos com a
professora e com os alunos — auxilidvamos nas atividades, orientavamos os alunos em suas
tarefas, enquanto, muitas vezes, a professora nos falava de sua propria pratica (como ela
trabalhava com as criancas), como ela organizava os materiais produzidos pelos alunos, e
assim por diante; freqiientemente ela também nos falava do desenvolvimento dos alunos — se
eles vinham aprendendo, o quanto vinham melhorando, sempre com base em suas atividades
ou tarefas. As observacGes foram feitas em sessdes semanais durante todo o 2° semestre letivo de

2005.

A entrevista semi-estruturada feita com a professora (Apéndice A) pretendeu
examinar seus relatos sobre a sua pratica e como esta favorecia o desenvolvimento escolar das
criangas (sua alfabetizacdo); nesta entrevista, também obtivemos informacdes sobre a

formacdo e o tempo de experiéncia da professora. Esta entrevista também era gravada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O exame das produgdes e das transcri¢des das fitas contendo as leituras das criancas
nos permitiu chegar a 3 grupos de categorias: Grupo | sdo categorias que dizem respeito a
escrita dos participantes; Grupo 1l sdo categorias que dizem respeito a leitura dos
participantes; e Grupo Il sdo categorias referentes a reescrita sobre uma mesma gravura.

No grupo | (categorias 1 a 9) compomos as categorias da seguinte forma: Categorias 1
e 2 que dizem respeito as hipdteses de escrita para as 25 criangas que realizaram producées
textuais na sala de aula, isto €, descrevemos em qual dos niveis de desenvolvimento da escrita
esses alunos se encontravam. Da analise resultaram as duas categorias, vistas no QUADRO 1

a seguir e no QUADRO 2 mais adiante.

GRUPO I: Hipoteses de escrita e producao textual dos sujeitos

QUADRO 1: HIPOTESES DE ESCRITA

CATEGORIA 1: As produgoes CATEGORIA 2:As produgdes
Revelam nog&o sobre elementos da escrita néo revelam nocdo sobre elementos da escrita
23 criancas 2 criangas

Para realizar estas categorias utilizamos Ferreiro e Teberosky (1999) que classificam
as criancas em 5 niveis de hipoteses de escrita. A partir destas classificagdes, podemos dizer
que as 23 criancas 1 ja compreendem que a escrita representa a fala e somente precisam
completar o conhecimento sobre as regras da ortografia da lingua escrita. Ja as duas criancgas
ndo compreenderam o sistema lingua escrita; seus textos demonstram que ndo dominam esta
habilidade.

Ferreiro e Teberosky (ibid) realizaram estudos longitudinais pormenorizados com

criancas da classe média e baixa utilizando o nome proprio e definiram esses niveis como
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sucessivos e ordenados. Nestes niveis de hipoOtese de escrita ha criancas que escrevem
tentando reproduzir os tracos tipicos da escrita que consegue identificar como forma basica da
mesma e todas as escritas se assemelham muito entre si. E ha criancas que acreditam que €
necessaria uma quantidade minima de grafismos para escrever algo, como também é preciso
variedade nos grafismos. Em momentos sucessivos deste processo evolutivo as criangas
passam pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita.
Este momento é de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento
do que as autoras chamaram de hipdtese sildbica. A partir desta hipétese, as autoras
constataram que a crianga da um salto quantitativo com respeito aos niveis precedentes.

Ferreiro e Teberosky (ibid, p. 214) consideram que, posterior a este nivel, a crianca
passa da hipotese sildbica para a alfabética. Neste momento fundamental da evolugéo

[...] a crianca abandona a hipétese silabica e descobre a necessidade de fazer
uma analise que va “mais além” da silaba pelo conflito entre a hipétese
sil&bica e a exigéncia de quantidade minima de grafemas e o conflito entre as
formas gréaficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em termos

de hipotese sildbica.

A escrita alfabética ocorre na ultima fase do processo evolutivo dos niveis de hipotese
de escrita. Neste ultimo nivel a crianca ja ultrapassou a “barreira do codigo”, compreendendo
que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
passa a realizar sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. Mas, as pesquisadoras deixam claro que isto ndo quer dizer que todas as
dificuldades tenham sido superadas. A partir deste momento, a crianga se defrontara com as
dificuldades proprias da ortografia, mas ndo terd problema de escrita, no sentido estrito.

Ao procurarmos identificar o nivel de escrita dos alunos desta pesquisa chegamos a
conclusédo de que a maioria dos alunos esta muito proxima do ultimo nivel descrito pelas

autoras, ou seja, 0 exame do material mostra que quase todas as criangas ndo possuiam mais
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dificuldades relativa as leis de composi¢do do codigo alfabético. Podemos sim afirmar que

muitas possuem erros ortogréaficos, como nos exemplos a seguir (veja os textos dos alunos).
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Concluimos, a partir dos dois textos abaixo, que os dois alunos néo se apropriaram do
sistema de signos, podendo-se verificar através das producfes e da escrita do nome préprio.
(os nomes proprios dos sujeitos ndo foram expostos abaixo). Na primeira producdo a aluna
escreveu correto seu nome completo, com letra cursiva e a frase escrita diariamente (Eu estou
na 12 série C), e apenas copiou da lousa a instrucdo da professora, também com letra cursiva.
O segundo aluno escreveu correto 0 seu home com letra de forma e apenas tentou escrever 6
palavras que poderiam ser consideradas por Ferreiro e Teberosky (1999) como garatujas.

Note-se que no primeiro texto a crianca apenas copiou da lousa, e, no entanto,
podemos ver que ela consegue realizar os tragcos da escrita padrdo, ou seja, desenha as
“bolinhas” e os “pauzinhos” que fazem o desenho da escrita cursiva. J& no segundo texto a
outra crianca parece ter se apropriado da grafia de algumas letras, em especial da consoante
“t”, “c” e “v” e a vogal “a”, pois grafou-as algumas vezes de forma clara; enquanto que as

outras letras ndo séo tdo claras.
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As categorias de 3 a 9 do Grupo | dizem respeito aos niveis de compreensédo de escrita
das 25 criancas (sobre a producdo de texto “A construcdo”) identificando o tema, comeco,
meio e fim; examinamos se elas sabiam escrever um texto com coeréncia e coesdo contendo
um comego, um meio e fim de uma historia simples. Da nossa analise resultaram sete

categorias conforme aparece no QUADRO 2, a seguir.

QUADRO 2
CATEGORIAS3 A9:
COMPREENSAO DAS CRIANCAS SOBRE SUAS PROPRIAS PRODUCOES
As producgdes podem ou ndo revelar a compreensdo da escrita das criancas sobre uma producdo de texto
que inclua o tema, comego, meio e fim.
CATEGORIA
3 4 5 6 7 8 9
4 criancgas 2 criangas 7 criangas 2 criancgas 6 criangas 1 crianga 3 criangas
Revelam Revelam Revelam Revelam Revelam Possui N&o
noc¢do sobre | nocdo sobre | nocdo sobre | nogdo sobre relativa noc¢éo de possuem
producdo de | producdo de | producdo de | producdo de | nogdo sobre | producdo de | nocdo sobre
texto com texto, mas texto com texto com producéo de texto producéo de
sentido. néo tem sentido, mas | sentido, mas | texto. Frases | embora ndo texto,
Comeco, sequéncia dao nao ha fim com apresente apenas
meio e fim. dos fatos desfecho da estdria. seqliéncia todas partes escreve
narrados. “rapido” légica, mas | da estrutura palavras
(ex: felizes ndo comeco, | de texto, e sobre &
para meio e fim. | as frases ndo | ilustracdo ou
sempre). tem copia a
sequéncia instrucdo da
lousa.

Portanto, na categoria 3 apenas quatro criangas tém dominio de estrutura de texto, isto
é, estas criancas conseguem produzir um texto e j& se apropriaram 0 basico necessario para a
construcdo de um texto com sequiéncia logica, produzindo uma estéria com sentido contendo
comeco, meio e fim.

Na categoria 4 ha duas criangas que possuem nog¢do sobre a producdo de texto, no
entanto elas ndo dominam a sequéncia dos fatos narrados. Em outras palavras, elas ja
produzem textos, mas sem seqiiéncia das ideias e fatos com comeco e fim ou frases; a crianca

interpreta partes na figura e escreve sobre isso, sdo frases soltas, sem sequéncia entre si.
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Na categoria nimero 5 encontramos 7 criancas que ja produzem textos, com
sentido, no entanto, sem um desenvolvimento elaborado, e ddo um salto para o fim. Esse
grupo demonstra ter se apropriado da elaboragdo de textos, mas falta a estas ainda a
sequéncia da historia, ha um desfecho "répido”, normalmente escrevem frases como
“viveram felizes para sempre”.

Na categoria 6 dois alunos ja produzem textos com sentido, mas sem desfecho da
histéria; suas producdes ndo tém término, parece que resolvem terminar o texto sem o fim,
a qualquer momento.

J& na categoria 7 encontramos que seis criancas ja produzem textos, mas sem uma
estrutura — as producdes sdo compostas por frases soltas. Possuem uma fraca nocédo de
producdo textual, embora ndo apresentem as partes da estrutura de um texto. Estas
criangas produzem algumas frases com sequiéncia logica, mas ndo ha comego, meio e fim.

Na categoria 8 separamos apenas um aluno que tem uma nocdo bem inicial de
texto, mas ndo tem nocgdo de estrutura de texto com comec¢o, meio e fim, assim como
também, ndo tem frases com sentido, apenas frases soltas, sem sequiéncia.

Na categoria 9 ha trés criancas que ndo tém nocdo de producdo textual, soO
escrevem palavras referentes a ilustragdo ou copiam da lousa a instrucéo.

A partir da estruturagdo destas categorias tivemos uma melhor visdo dos nossos
sujeitos da pesquisa, com um pouco mais de clareza de quais eram os que ja se haviam
apropriado de uma parte inicial da estrutura da lingua (portuguesa) escrita, isto é, haviam
se apropriado do sistema da linguagem escrita com seus simbolos e regras. Dai nosso
proximo passo foi procurar saber se e/ou até que ponto eles estariam aptos a realizar

leituras compreensiveis uns dos outros.
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GRUPO II: A leitura entre coetaneos

No grupo Il (categorias 10 a 12) reunimos categorias que descrevem cOmMo esses
alunos faziam a leitura de seus proprios textos e dos textos dos seus coetaneos.

A categoria 10 diz respeito ao nivel de compreensdo da leitura dos 3 sujeitos (S1, S2 e
S3) ao lerem o seu préprio texto e os dos outros dois colegas, referentes a ilustracdo que
denominamos como “O Reldgio”, e responderem as perguntas do experimentador. O

resultado de nossa analise pode ser visto nos Quadros 3, 4 e 5, a seguir.

QUADRO 3: Leitura S1, S2, S3

Categorias 10: lendo seu proprio texto e dos outros dois colegas

Texto “RELOGIO”

S1

S1 | Leu seu texto com poucas pausas.

Primeira pergunta: pequeno siléncio.

Vocé falou que 0 menino teve uma idéia. Qual a idéia que o menino teve?Mudar o relégio. A hora.
Por qué? Porque ele queria comer o bolo rapido.

Mas, porque Ié teve que mudar o reldgio para trés horas? Para... comer rapido.
Mas que horas que era que ele ndo podia comer? As 10h00.

Por qué? Porque ainda ndo estava bom.

Qual idéia ele teve? Por o reldgio para as trés horas.

A estorinha fala do que é o bolo? Nao.

Vocé acha que ele comeu o bolo ou ndo comeu? Nao comeu.

Por qué? Porque a mée dele viu ele mexendo.

Vocé acha que ele teve uma boa idéia ou ndo? N&o.

S2 | Leu texto com muitas pausas

Primeira pergunta: o que entendeu? Como chama 0 menino? Inacio.
Vocé lembra o que ele fez? Siléncio.

Vocé sabe do que o bolo era? Siléncio. Chocolate.

E o que tinha mais no bolo? Morango.

Quantos? Cinco.

Vocé acha que ele comeu o bolo? Nao.

Por qué? Porque a mée pos ele de castigo.

Vocé lembra o que 1€ fez? Siléncio.

Ele... Endoidou o reldgio.

Porque ele pbs na hora errada? Para comer o bolo.

Porgue a mée dele ndo deixou ele comer o bolo na hora? Porque n&o tava bom.
Que horas era? 10 horas.

Vocé acha que ele comeu o bolo? N&o.

O que a mé&e dele fez mesmo? Colocou ele de castigo.

Depois de 6 dias comeu o0 bolo? N&o.

Comao que o bolo tava? Acabou.

S3 | Leu com muitas pausas

Primeira pergunta: o que entendeu? Como chama o menino?

Soube 0 nome dos personagens. Renato, Carlinha e Paula.

Porque a mée dele resolveu fazer o bolo? Porque era aniversario da irma dele.
E o0 que aconteceu na estorinha? Siléncio... ele trocou a hora.

Por qué? Para comer.

Vocé acha que ele comeu o bolo? N&o... Comeu sim!
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QUADRO 4: Leitura S1, S2, S3

Categorias 10: lendo seu préprio texto e dos outros dois colegas

Texto “RELOGIO”

S2

S1 | Leu com muitas pausas.

Primeira pergunta: Siléncio. Que o menino pos o relogio as trés para comer o bolo.

Vocé acha que ele comeu o bolo? Eu acho que... sim.

A estorinha fala do que é o bolo? Nao.

Porque vocé acha que ele mudou o rel6gio para as trés? Porque ele queria comer o bolo.

Porque tinha que ser trés horas? Porque se ele comesse naquele hora ele ndo queria almogar.
S2 | Leu seu texto com muitas pausas

Primeira pergunta: Que Inacio endoidou o relégio porque ele queria comer o bolo.

O que tem a ver ele endoidar o relégio e comer o bolo? Porque se ele colocasse mais tarde a mae dele

poderia dar um pedaco para ele.

Porque que horas era? Ainda eram 9 horas.

E nove horas ele ndo poderia comer o bolo? N&o porque ainda era 9 horas.

Vocé acha que foi uma boa idéia? Nao. Porque ele desobedeceu a mée dele.

Vocé acha que ele comeu o bolo? N&o.

Por qué? Porque ele passou 6 dias sem comer o bolo.

E como estava o bolo? Duro.

Do que era o bolo? Acho que eu ndo pus. (Procurou no texto). A cobertura e o bolo era de chocolate.

E o que colocou por cima? Cinco morangos em cima.
S3 | Leu com muitas pausas

Primeira pergunta: é que... €sse menino...

Soube 0 nome dos personagens. Renato, Carlinha e Paula.

Porque ele escreveu o nome da irméa dele ai? Porque a irma dele ia fazer aniversario.

Ele comeu o bolo ou ndo o bolo? Agora eu acho que ele comeu.

Aonde? Na festa de aniversario da irma dele.

Essa estorinha fala de reldgio? Percorreu o texto e disse que acho que ndo.

Aqui em baixo... (experimentador deu dica)... Ele trocou... A hora. Ah!

Mas porque que ele trocou a hora do relégio? Siléncio... ele trocou a hora...

Ai fala do que é o bolo? Néo.

O que vocé achou da estorinha? Legal.

QUADRO 5: Leitura S1, S2, S3
Categorias 10: lendo seu prdprio texto e dos outros dois colegas
Texto “RELOGIO”
S3

S1 | Leu com muitas pausas. (Nossa que letra esquisital)

Primeira pergunta: Siléncio. Que... que... ele trocou o relégio. Ele ia enganar a mamae dele.

Porque ele ia enganar a mamée dele? Porque ele colocou as 3 horas? Para hora passar mais rapido.

Por qué? Para ele comer o bolo logo.

Ele foi espero? Ah! Espertinho.

Por qué? Porque ele trocou a hora do relégio. Mas, néo foi uma boa idéia.

Vocé acha que ele comeu o bolo ou ndo? N&o. S6 na hora da festa.

Teve festa? Siléncio.

Porque vocé acha que ndo foi uma boa idéia? Porque ele estava enrolando o servico da mamae dele.
S2

Leu texto com muitas pausas

Primeira pergunta: que a maméae dele, é... deixou ele 6 dias sem comer bolo... deixou ele de castigo.
Ele quem? Inacio.

Vocé acha que ele comeu o bolo? Pausa... Nao.

Por qué? Porque o bolo acho que tava uma delicia que ja tinha comido tudo.




Ele viu a mée dele preparando o bolo? Viu.

Onde colocou o bolo? Em cima da mesa.

Do que era? Chocolate com cobertura de morango.

Quantos morangos? Pausa... 5.

O que ele fez com o rel6gio? Trocou a hora... Ficou tro-16-16 da cabeca.
Ele colocou tro-16-16 da cabeca? N&o. Endoido o reldgio.

S3

Leu seu texto com algumas pausas (leu de soquinho, mas parecia ler com seguranca)
Primeira pergunta: Me fala sobre este estorinha. Siléncio.

Porque a mée fez o bolo? Aniversario da irmazinha dele.

Soube 0 nome dos personagens. Renato, Carlinha e Paula.

Ele comeu o bolo? N&o. Ele tinha que tomar banho.

Bolo foi para o aniversario da Carlinha.

Primeiro ele tomou banho e depois eles brincaram um pouquinho na festa e comeu o bolo.
Do que? Chocolate.
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Constatamos que esses alunos conseguiam realmente ler e explicar aspectos sobre

cada texto quando questionados por nés. Apesar de 0s sujeitos terem lido com algumas pausas

tanto o seu proprio texto como os dos seus colegas, eles compreendiam os sentido de cada

texto; sabiam interpretar a leitura, e ndo apenas realizar um ato de leitura mecanica.

A categoria 11, no Quadro 6, resultou do exame da leitura realizada pelos 11 sujeitos

do texto do S1 (sobre a ilustragdo “A construcdo™) intitulada por ele de “O sitio da

brincadeira”. O texto utilizado para realizacéo destas leituras foi a producéo do S1 cuja letra foi

considerada mais dificil de se entender, no entanto este produziu um texto com sentido, coeréncia

e estrutura textual contendo comeco, meio e fim. O Quadro 6 mostra, de uma forma resumida,

se esses alunos souberam responder as perguntas apés a leitura e se compreenderam o texto

ou se apenas leram de forma mecéanica.

QUADRO 6: Compreensao de leitura da producdo de texto de S1 pelos 11 sujeitos

Categoria 11: Entendimento da leitura do texto de um colega

Texto S1
“A construcéo” ou
O sitio da brincadeira (titulo da crianga)

Lé seu préprio texto sem pausa.
N&o respondeu a 12 pergunta: (“o que vocé conta dessa estoria?”)

S1 | Sabe o local que aconteceu a estoria.
Sabe que iam 14 para brincar
Dia gostoso e legal
S2

Pausa para ler o texto- (“‘ndo consigo ler™)
Respondeu a 12 pergunta

Sabe o local

Dia foi legal

Gostavam do sitio




47

S3

Pausa para ler o texto (“letra meio complicada™)
Confuso para responder a 12 pergunta — nao soube entender

N&o soube o local. Descobriu com o auxilio da pesquisadora. Outro lugar que também estava escrito sitio.

(“L& era gostoso™)

S4

Pausas para ler o texto (“nossal! a letra € muito dificil de entender”)

Respondeu 12 pergunta — (“divertido, muito legal”).

N&o leu local no texto, mas respondeu no momento da pergunta — sitio.

Gostavam de I4.
Brincavam
Foi divertido

S5

Pausas para ler o texto

Soube responder local — respondeu 12 pergunta.
Divertiram

Muito legal. gostoso

Ficaram parados? Respondeu brincando

S6

Né&o sabe ler — li para o aluno
Perguntei o que entendeu — (“bunito!™)
Respondeu o local.

Perguntei se foi dia triste?(”“Um pouco” estavam brigando”).

Sentados? N&o, brincando
(Queria saber se no final vai ter desenho)

S7

Pausa para ler

Brincavam

Parados? (“Um de pé outros sentados™).
Dia gostoso.

Local? Respondeu “na escola”.

Leu sitio no texto

S8

Leu com pouca pausa

Legal, monte de brinquedos.
Local - sitio

Sentados? Pulando e brincando

S9

Pausa para ler dificuldade
Nao leu sitio

N&o respondeu pergunta
Dia legal!

Gostavam de la

Local - sitio

Parados, ndo, brincando

S10

Leu com pausa e separando (gos-to-to-so to-dos)
Entendeu que foi um dia legal para criangas
Local — ndo soube responder.

Sentados? N&o, brincando

Depois sitio.

Dia gostoso e legal

S11

Sem pausa — separadas (gos-to-so)
12 pergunta — adoravam brincar
Local - sitio

Dia legal

Chovendo? nao

Gostavam de ir ao sitio.

O Quadro 7 resume os resultados dos mesmos 11 sujeitos considerando-se a

ocorréncia de pausas e/ou silabacdo, e a compreensdo do texto, neste caso verificada pelas
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respostas as perguntas da pesquisadora, a comecar pelo que a crianca respondia a primeira
pergunta. Excluimos deste quadro o S6 que estava em um nivel muito diferenciado em relacéo

aos outros alunos, ndo sendo ainda capaz de ler nem um pouco como 0S outros.

QUADRO 7: Resumo dos resultados expostos na Categoria 11

Categoria 11 — Entendimento da leitura do texto de um colega

LEITURA COM PAUSAS E/OU SILABACAO

Leu sem pausas Pouca pausa ou com silabacdo Leu com pausas

1 crianca 2 criangas 7 criangas

COMPREENSAO DE TEXTO

Compreendeu o texto N&o compreendeu o texto
8 criangas 3 criangas
RESPONDEU A 12 PERGUNTA
Respondeu N&o respondeu
7 criangas 4 criangas

Ao ler seu proprio texto, S1 o fez sem pausas, mas ndo respondeu a nossa 12 pergunta (O
gue vocé entendeu dessa historinha?). Na verdade, devemos dizer que este aluno nenhuma das
vezes respondeu a 12 pergunta apds a leitura dos textos, seu ou dos colegas, a ndo ser depois que
ofereciamos pistas. Por exemplo: apds ler o texto sobre “O Reldgio”, a 12 pergunta foi seguida de
siléncio e dissemos: “Vocé falou que o menino teve uma idéia. Qual a idéia que 0 menino teve?”,
ao que ele respondeu imediatamente: “Mudar o reldgio, a hora”. Logo, ele demonstrava que
havia compreendido sua producéo e respondia a todas as perguntas corretamente.

Os 10 sujeitos leram o texto do S1 com pausas, ou também, com silabacéo, e grande
parte dos alunos respondeu as perguntas com éxito. Eles souberam que o local da histéria era
um sitio e responderam que as criangas gostavam de ir naquele local. Percebemos que eles
compreenderam o texto e ndo somente fizeram uma leitura mecénica. Com exce¢do do S6 que
ndo sabia ler e sO repetia a palavra “bunito” e do S7 que respondeu que o local em que

aconteceu a estéria “foi na escola”.
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A categoria 12 expde os resultados das leituras dos textos dos S1, S2 e S3 feitas pelos
11 sujeitos, as suas respostas as perguntas da pesquisadora e o titulo da sua nova producédo

(Quadros 8 ao 18).

QUADRO 8: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S1
Leu seu texto sem pausas
Na&o respondeu primeira pergunta
Sabe o local da estoria
S1 : i .
Sabe que iam brincar 14
Dia gostoso
Dia legal
Leu texto com pouca pausa
Leu arraso
52 N&o respondeu a primeira pergunta (grande pausa)
Qual grande dia? O dia da festa junina
Foi um arraso? N&o! (leu novamente e respondeu que foi um arraso!)
As criancas se divertiram
Leu com poucas pausas
Na&o respondeu a primeira pergunta (pausa)
Leu queria no texto
S3 . N L
Perguntei depois disse: seia, seria, série.
Local: escola, educacao fisica
Mesmas brincadeiras? Nao! (recorreu ao texto para falar as brincadeiras)
RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | Apontou.
2. Por qué? Pausa
3. Tem que ter o mais certo? Nao!
4. E qual dos trés vocé mais gostou? Apontou o texto do S2. Porque fala da festa junina
NOVA PRODUCAO

TITULO: O NATAL

Estrutura de texto: comego, meio e fim.
Desenvolvimento texto: deu novo significado a figura/ilustracao.
Inicio: Chegou o natal
Final: coerente com o tema e com a ilustracdo.
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QUADRO 9: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S2

S1 Leu com algumas pausas
Respondeu primeira pergunta
Sabe o local da estoria: sitio
Criancas gostam do sitio

Dia legal

S2 Leu seu texto com uma pausa

Leu a-rra-so (leu assim)

Respondeu primeira pergunta: Tinha chegado o grande dia da festa junina
Criancas se divertiram muito

Foi um arraso? Arraso! Porgue todos, todo mundo se divertir 1a

S3 Leu com muitas pausas
Respondeu primeira pergunta
Leu siria no texto

Perguntei depois disse: queria.
Local: educacéo fisica

Vérias brincadeiras

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | Meu e do S3
2. Tem que ter 0 mais certo? Tem
3. Por qué? Assim fica mais divertido
4. E qual dos trés vocé mais gostou? S3 — Porque foi 0 mais divertido
NOVA PRODUGAO

TITULO: UM DIA DIVERTIDO

Inicio: era um dia especial...
Comeco/meio/fim (repetitivo)
“Dia da crianca brincaram bastante. Muito divertido”.
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QUADRO 10: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S3

S1

Leu o texto com pausas (“letra complicada”)

Primeira pergunta la era um... dia gostoso.

N&o sabe o local da estéria: diz que o texto ndo fala. Experimentador disse para ela ler a
palavra e ela descobriu o local: sitio

Muito gostoso

Todos iam brincar 14

S2

Leu texto sem pausa

Leu a-rra-so (leu assim)

Respondeu primeira pergunta

Respondeu: o grande dia da festa junina
Criancas se divertiram muito

Foi um arraso? Foi! Porque foi muito legal

S3

Leu seu texto com poucas pausas

Respondeu primeira pergunta: Eles eram uma turminha bagunceira
(observa o desenho para responder mais coisas)

Leu queria no texto (fez uma pausa para iniciar pela primeira vez a leitura)

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | Os trés.
2. Tem que ter 0 mais certo? Sim
3. E qual dos trés vocé mais gostou? Os trés
NOVA PRODUCAO

TITULO: A BRINCADEIRA NA ESCOLA

Inicio: todos estavam felizes.
Comeco/meio/fim.
Final: desfecho rapido: felizes para sempre!
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QUADRO 11: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S4

Leu o texto com muitas pausas (“letra dificil de entender”)
Respondeu a primeira pergunta

s1 Sabe o local da estoria: sitio (mas, ndo leu o titulo no texto)
Dia gostoso

Se divertiram

Leu texto sem pausa

Leu arraso

Respondeu primeira pergunta
Respondeu: o grande dia da festa junina
Criangas se divertiram muito

Foi um arraso? Arraso! Foi divertido

S2

Leu com pausas (essa € minha melhor amiga)
Respondeu primeira pergunta

S3 Né&o leu “bagunga”, mas depois descobriu isso sozinha
Respondeu primeira pergunta;

Leu siria no texto depois respondeu quiria.

RESPOSTAS

1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | Do S3 e do S2. Esse meu amiguinho S1, ele € um

pouguinho enrolado

2. E qual dos trés vocé mais gostou? S3 e depois 0 S2 e depois 0 S1

NOVA PRODUCAO
TITULO: O DIA DOS IRMAOS

Inicio: era um dia especial...
Estrutura de texto: comego/meio/fim
Final: desfecho rapido: que dia bom!.
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QUADRO 12: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S5

Leu com muitas pausas

Respondeu primeira pergunta

S1 Sabe o local da estoria: sitio

Tempo com passaros, sol, bem bonito.

Parados? Nao! Ficaram se divertido/ brincando.

Leu texto com uma pausa

Leu a-rra-so (leu assim)

S2 Respondeu primeira pergunta:

Foi muito divertido

Né&o foi feita a pergunta se “a festa foi um arraso”.

NAO FOI GRAVADA A LEITURA

Respondeu primeira pergunta

Brincaram de pula saco, jogar bola (estava lendo o texto).
Eram quietos? Eram, mas s6 que ficavam brincando.

N&o posso afirmar que leu siria no texto.

Pergunta: si-ri... seria! LI a frase, e ela percebeu e disse: querial

S3

RESPOSTAS

1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S2. Porque ele néo errou tanto... mas, o coisinho
errou aqui, ele ja errou um pouco aqui, ne?

2. Tem que ter o mais certo? “Ah! O bom € que vocé fez o texto, né?”’
3. E qual dos trés vocé mais gostou? S3. Porqgue ela contou uma estorinha muito legal
NOVA PRODUCAO

TITULO: AS CRIANCAS

Inicio: era uma vez...
Estrutura de texto: comec¢o/meio/fim
Influéncia do texto da Leticia
Final: desfecho rapido: Feliz para sempre.
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QUADRO 13: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S6

O texto foi lido para ele. Nao sabe ler. Liamos e ele ia lendo “junto”.

Primeira pergunta (O que entendeu do texto): “Tem que ser bonito”.

Porgue vocé acha bonito? “Que a letra dela é bunita.

O que conta? E qual festa? “Junina”

S1 Qual festa estava chegando? “Natal” (é bom ressaltar que o aluno pintando um desenho de
Natal na sala de aula estava)

Vocé acha que a festa foi legal? “sim”.

Divertiram? “Sim”

Por que se divertiram? “Porque ficaram brincando”.

Liamos e ele repetiu

Primeira pergunta: “Bunito também”.
Porque? “Porque sim!”

Sabe o local: sitio.

S2 Dia triste? Um pouco. Porque eles ficaram bigando/bincando
Dia bonito? “Bunito”
Legal? “Sim”
Quis saber se vai te desenho
Liamos e ele junto (pronuncia troca o S pelo R)
Primeira pergunta: “Bunito também” / Que... muito bunito!
Qual aula: “Portugués”
s3 Eram bagunceiros
Brincadeiras diferentes
Se ele lembra os nomes das brincadeiras: fugiu do texto, falou sobre bolo (talvez pode ter
lembrado do outro texto)
Pergunta: o que entendeu do texto? “Bunito”
RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S3.
Por qué? Porque ela é bunita
2. Mais gostou? Por qué? S3. Porque é bunito.
NOVA PRODUCAO ORAL

Pedimos para inventar outra estorinha e contar.
Perguntou o que estava escrito no texto S3. Nds lemos e ele repetiu.
Pode ser papai Noel? “Eu sou papai Noel! Roh! Roh!

“Eu do binquedo para todo mundo”

““S6 p& quem ndo é bonzinho! Que fica robando coisa.
“Dexa eu fazé o desenho? Dissemos que sim.

PRODUCAO ESCRITA

Garatujas — papai Noel
Feliz natal
Muito feliz”

DESENHO

festa
Laranja
Papai Noel
Brinquedos dentro do saco
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QUADRO 14: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S7

Leu com pausas

Respondeu primeira pergunta Nao respondeu — néo estava entendendo a palavra “sitio”.
Ficavam parados? Uns de pé e outros sentados.

Dia gostoso.

Criancas gostavam de ir 14. Porque tinha saco de pular, tinha corda...

A brincadeira foi na escola.

S1

Leu texto com pausa

Leu a-rra-so (leu assim)

Respondeu primeira pergunta: “Tudo”

Quial foi a festa? “Junina”

S2 Foi legal

Brincaram na festa

Foi um arraso? Nao. N&o sei.

Criancas chegando para que? Para festa junina.
Grande siléncio antes de responder as perguntas

Leu com pausas

Primeira pergunta: Tudo. Assim, tudo. (entdo conta para mim!). “De novo?” (Foi olhando o
desenho e falando as brincadeiras)

Bagunceiros? Arteiros.

Era uma turminha como? Bagunceira.

S3 Local? Aqui na sala. (mas, estamos na biblioteca. E na biblioteca?) “Sim.”

N&o entendeu a palavra “bagunca”.

Leu: ba-gun-ca

Leu siria no texto

Perguntei depois disse: Siria

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S3. Porque escreve bem. Escreve o que ta aqui.
2. Tem que ter o mais certo? Sim
3. Por qué? Porque néo sei
4. E qual dos trés vocé mais gostou? S3. Legal.
NOVA PRODUCAO

TITULO: A FESTA BONITA

Inicio: era uma vez...
Estrutura de texto
Comeco/meio/fim
Final: A corda foi muito legal. a educacéo fisica.

DESENHO

Simboliza o texto
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QUADRO 15: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S8

Leu com poucas pausas

Respondeu primeira

Sabe o local da estoria: sitio

Ficavam sentados? Ficavam pulando e brincando.
Dia animado.

Chovendo? N&o. Com sol brilhante no céu.

S1

Leu texto com poucas pausa

Leu arra... arra... arraso (leu assim)

Primeira pergunta: Todo mundo chego, brinco, e se arrumo.
S2 Quial festa? Junina.

Festa legal? Foi.

Foi divertido. Porque teve ,muita brincadeira.

Qual o grande dia? Da festa junina... das criancgas.

Leu com pausas

Respondeu primeira pergunta

Palavra “siria” no texto leu criangas. 12 vez “siria” e nas outras “criancas”.
S3 Pergunta? Criancgas (siria).

Quietinhos? barulhentos

Local: educacéo fisica

Vérias brincadeiras

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S2.
2. Tem que ter o mais certo? ndo errou nada... as palavras...
3. Por qué? Né&o
4. E qual dos trés vocé mais gostou? S3. Porgue conta a historia da educacao fisica. Foi
dia legal.
NOVA PRODUCAO

TITULO: O BARULHO DAS CRIANCAS

Inicio: era uma vez...
repetitivo
Sem final

DESENHO

criancgas falando: ha/um
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QUADRO 16: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S9

Leu o texto com pausas e separando silabas
Primeira pergunta: pausa

Local da estdria na leitura do texto: unitoa / unitué
Pergunta sobre local: sitio

Perguntei como ela conseguiu descobrir o local: porque aqui tem esse o.
Triste? N&o. Legal.

Gostavam de 14? Sim

Por qué? Brincavam la.

Dia legal? Sim.

O que faziam? Brincavam.

Parados? Nao. Brincando.

Todos iam brincar la

S1

Leu texto com pausa e separando silabas (cri-an-cas)
Leu a-rra-so (leu assim)

Primeira pergunta: pausa

Qual o grande dia? Festa junina

S2 De quem era? Das criancas

Dia triste? Dia feliz

Se divertiram? Sim

Porque? Ficaram brincando.

Foi um arraso? (siléncio) Sim

Leu com pausas e separando silabas

Primeira pergunta: pausa. Foi um dia legal e bonito.
Leu seria / seriam no texto (siria)

Pergunta: seria.

Local? Escola.

S3 Por qué? Porque na escola tem educagao fisica.
Classe quietinha? Sim. Dentro da sala. (momentos e respostas com pausa)
Parada? N&o. Ficavam brincando.

Do que? (Falou algumas brincadeiras)

O que mais? Foram felizes para sempre.

Descobriu a palavrinha? Sim. Bagunca.

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S3. Siléncio
2. Tem que ter o mais certo? Respondeu com a cabeca
3. Por qué? Siléncio
4. E qual dos trés vocé mais gostou? S2 e depois do S1.
NOVA PRODUCAO

TITULO: O ANIVERSARIO DO JULIO

Inicio: Meu pai viu minha mée...
Comeco/meio/fim
Final: desfecho rapido: e foi um dia feliz e eles viveram felizes para sempre.

DESENHO

bolo com nimero 13
Duas criancas e uma mulher.
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QUADRO 17: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S10

Leu o texto com pausas e separando silabas
Primeira pergunta: dia legal.

N&o leu sitio no texto

s1 Local? N&o soube responder. Depois sitio.
Gostavam de brincar? Sim.

Sentados? Brincando.

Chovendo? Néo.

Leu texto com poucas pausas e separando silabas

Leu a-rra-so (leu assim)

Primeira pergunta: pausa

Historia legal.

S2 Fala da festa junina. Que chegou o grande dia da festa junina das criancas.
Qual o grande dia? Festa junina

De quem era? Das criangas

Dia triste? Nao. Legal.

Foi um arraso? N&o. Porque foi legal.

Leu com bastante pausas e separando silabas

Primeira pergunta: pausa. Entendi que foi um dia legal. Todo mundo queria brincar de uma
coisa. Foi um texto divertido.

Siria no texto: primeiro omitiu (cada fazer uma coisa) e depois leu queria.

S3 Pergunta? Queria.

Mas o que ela escreveu? Ba-gun-ca.

Eram quietinhos? Ndo. Eram bagunceiros.

Queriam brincar tudo de uma mesma brincadeira? Nao. Tudo brincadeira diferente.

Local? Na educacao fisica.

RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S3. Siléncio
2. Tem que ter o mais certo? Todos, né?
3. Por qué todos? Porque todos sdo divertidos
4. E qual dos trés vocé mais gostou ? Por qué? Siléncio.
5. Tanto faz? Os trés? E.
NOVA PRODUCAO

TITULO: UMA FESTA SURPRESA NA ESCOLA

Inicio: Era uma vez...
Estrutura de texto.
Comeco/meio/fim

Final: desfecho: viveram felizes.
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QUADRO 18: Leitura dos 3 textos (do S1, S2 e S3) feita pelas 11 criancas,
seguindo-se uma nova construcao de texto

Categorias 12: A leitura do que escreveu o colega ira influenciar seu préximo texto?

SUJEITO S11

Leu o texto com poucas pausas e pouca separacao de silabas
Primeira pergunta: pausa grande. Eles adoravam brincar.
N&o leu sitio no texto
Local? sitio.
sl Sentados? Sim.
Quietinhos? Sim.
Chovendo? Néo.
Triste? Feliz.
Leu texto sem pausa
Leu a-rra-so (leu assim)
Primeira pergunta: pausa grande.
As criancgas brincavam muito. Se divertiram.
Qual o grande dia? Festa junina
52 De quem era? Das criangas
Foi legal? Sim.
Divertida? Sim.
Porque? Muita brincadeira.
Foi um arraso? Sim.
Leu com bastante pausas e separando silabas
Primeira pergunta: pausa. Entendi que foi um dia legal. Todo mundo queria brincar de
uma coisa. Foi um texto divertido.
Siria no texto: primeiro omitiu, depois leu queria.
Pergunta? Queria.
S3 Mas o que ela escreveu? Ba-gun-ca.
Eram quietinhos? N&o. Eram bagunceiros.
Queriam brincar tudo de uma mesma brincadeira? N&o. Tudo brincadeira diferente.
Local? Na educacao fisica.
Lugar educacdo fisica? Escola
RESPOSTAS
1. Desses trés textos, qual vocé acha mais certo? | S2. Porque s6 tem um errado.
2. Tem que ter o0 mais certo? Sim
3. Por qué? Porque quando escreve muito erro a nota é baixa
4. E qual dos trés vocé mais gostou ? S3. Porque ela comegou com era. (a partir dos
dados, notamos que ela ndo comegou com era).
NOVA PRODUCAO

TITULO: A FESTA DAS CRIANCAS

Inicio: Era uma vez...
Estrutura de texto.
Comeco/meio/fim
Final: desfecho: brincaram felizes para sempre.
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No Grupo Il — A reescrita sobre uma mesma gravura.

Para a formacdo desta categoria centramos nossa analise nas novas producdes de texto
que esses 11 sujeitos realizaram no momento imediato apos lerem os 3 textos dos seus
coetaneos. O objetivo aqui foi verificar se haveria influéncia da leitura dos textos produzidos
pelos colegas, sobre 0 novo texto da acrianga. Esses 11 alunos (que ja& haviam produzido
inicialmente um texto a partir da mesma ilustracdo) iriam ser influenciados pela leitura dos 3
textos dos colegas sobre a mesma ilustracdo? Suas produges, por outro lado, seriam como
as que a que ja haviam produzido?

Em nosso entendimento, as observacdes e resultados acima descritas sdo de suma
importancia para o trabalho em analise. Para estas produgdes das criangcas poderia haver
diversas formas de analise, sendo tambem possivel um outro olhar, dependendo da
perspectiva adotada e do ponto de vista de cada pesquisador.

Consideramos, a priori, que em condicOes favoraveis, as trocas entre 0s parceiros em
sala de aula, mais precisamente, em situacdo de aprendizagem de leitura e escrita, devem
ocorrer conquistas de estagios mais elevados de aprendizagem de leitura e escrita, sua
compreensdo em especial. De fato, pudemos vivenciar junto com as criangas, naqueles
momentos em que estdvamos lidando com a pratica no contexto sala de aula, situagdes em
que criancas leitoras aprimoravam seus saberes nesse campo, com auxilio de seus colegas,
conguistavam estagios mais elevados de aprendizagem a partir das interacdes e trocas com
seus colegas de salas através das producgdes textuais. A partir dos momentos impares que
observamos durante o tempo em que ali trabalhamos, inferimos que ali ocorria mediagéo,
conceito central de nossa pesquisa.

Entendemos que quando as criangas sdo estimuladas a manusear, ler, interpretar,
reproduzir, comparar e realizar outros tantos procedimentos envolvendo as producdes dos

colegas, e sendo incentivadas pelas trocas, a aprendizagem da leitura e escrita dessas criangas
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estara sendo favorecida, ou seja, as criancas estdo sendo favorecidas no sentido de terem um
ambiente que propicia condi¢cbes para a assimilacdo tdo importantes para 0 seu
desenvolvimento. Em termos da teoria historico-cultural, tais procedimentos permitem o
movimento para cima daquele desenvolvimento pretendido. O exame do que ocorre nessas
situacOes nos proporcionou observar e descrever alguns aspectos que permitem um “leitor”,
ainda aprendiz de leitura e escrita, na idade escolar, na 12 série, a compreender a producao de
seu coetaneo, conforme observamos em algumas ocasides. Como diz Smolka (2003), o didlogo
que ocorre em torno de um desenho, de uma historia lida pela professora ou de um evento
qualquer no cotidiano da crianga, é imprescindivel para o processo de elaboracdo, de producao
compartilhada do conhecimento. A partir da vivencia desta pratica a crianca aprende a ouvir,
a entender o outro através da leitura; aprende também, a falar e a dizer o que quer pela escrita.

Constatamos, ao analisarmos as categorias 10, 11 e 12 que algumas criangas podem
ndo conseguir ler a escrita do outro, mas podem ler graficamente; podem nédo entender a letra
do outro, ou podem ndo ser capazes de compreender o sentido do texto, ainda. Mas,
conhecendo a ilustracdo e tendo feito suas proprias producdes sobre a ilustracdo, essas
criangas sabem deduzir o sentido do grafema que estava escrito de forma errada, o que
significa um avango enorme no processo de desenvolvimento da crianga.

De fato, como Ferreiro e Teberosky (1999) constatam em seus estudos as propriedades
do texto fornecem indicadores que permitem sustentar a antecipacao feita a partir da imagem.
Esta constatacdo é de suma importancia para o trabalho que propomos pesquisar porque
quando a crianga realiza uma antecipacao ela esta formulando hipoteses sobre o que a escrita
representa, e a funcdo da imagem poderd contribuir para o tipo de antecipacdo. VAérias
criangas comecgam a leitura mostrando o texto ao fazerem suas interpretagdes, porém, buscam
no desenho outras informagdes necessarias. As autoras dizem que “[...] € possivel ler tanto no

desenho como no texto” (pg. 82).
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O S3, uma menina, por exemplo, observa o texto ao responder a nossa pergunta inicial
(O que vocé conta da sua historinha?) e diz:

[S3 lendo seu proprio texto “A bagunca da educacdo fisica”]

S3. Cada um queria brincar de uma coisa. Era dois que queria brincar de uma
coisa, dois de outra, dois de outra e dois de outra, né?

Este situacdo nos mostrou que a aluna “leu” a resposta com base no desenho e ndo no
texto; lembremos que a aluna ja havia realizado a leitura do mesmo anteriormente e nédo
buscou a resposta fazendo uma releitura do texto ou buscando em sua memoria, mas sim
apoiou-se mais no desenho. Existe uma diferenca entre a referéncia a imagem e a referéncia
ao texto, o que vimos através de outras respostas e gestos dos alunos (eles passavam os olhos
do texto e na ilustracdo alternadamente). Em muitos sujeitos, no momento em que fizemos as
perguntas apos a leitura dos 3 textos, houve uma ligacdo mais forte entre o desenho do que
com a imagem. Quando “forcdvamos” um entendimento sobre determinado fato ocorrido na
historia, os alunos buscavam o texto para formular a resposta, dar credibilidade a sua resposta

ou até mesmo para confirma-la.
[Lendo seu proprio texto....]

P. Do que que era o bolo?

S2. Hum. Enté&o... ndo pus.

P. ... Serd que ndo?

S2. Eu s6 pus a cobertura.

P. Onde que esta escrito?

S2. Cobertura? Deixa eu ver... (procurou no texto e foi lendo novamente). A
mae preparou a massa do bolo. Preparou a massa do bolo... (leu baixinho)...
Ela pois a cobertura do bolo de chocolate...

P. Entdo o chocolate era o que? A cobertura ou o bolo?

S2. Ah! Era os dois.( morango e chocolates)

P. Os dois!!! ...(ambos demos risadas)... E o que ela colocou por cima?

S2. Cin-co morangos em cima (leu no texto)
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O S2 voltou ao texto para saber o que foi relatado na sua propria historia. Percebemos
que os alunos ao responderem as questdes, apds lerem as producdes de textos, olhavam para a
gravura, como se o desenho ajudasse a relembrar a resposta correta. Ferreiro e Teberosky
classificam as criancas da suas pesquisas em 3 grupos, isto é, um grupo de criancas oferece
respostas de confusdo entre imagem e texto; outro concebe o texto como “etiqueta” do
desenho; e, por ultimo, o terceiro grupo considera as propriedades do texto para confirmar a
antecipacédo feita sobre a imagem. Acatamos aqui, a classificagdo que as autoras fazem, e,
acreditamos que os sujeitos da nossa pesquisa, quase em sua totalidade, estdo classificados
dentro do terceiro grupo, isto €, utilizam o desenho referente ao texto, para confirmarem suas
antecipacoes.

O recurso de silabacdo ocorre com frequéncia entre as criancas leitoras desta pesquisa.
Conforme Ferreiro e Teberosky (opus cit.) primeiramente caracterizam a silabacdo sem
correspondéncia com os fragmentos gréficos. O aluno ndo utiliza a silabacdo como um
instrumento de compreensdo da escrita, sendo esta apenas uma simples “imitacdo” da forma
do “ato de ler”; depois a escrita se diferencia da imagem, ou seja, os fragmentos graficos sdo
colocados em correspondéncias com 0s segmentos do enunciado.

Quando Ferreiro e Teberosky (1999) relatam seus dados sobre os casos de leitura com
silabacéo, elas afirmam que tiveram a precaucgéo de verificar se a crianga compreendia o que
estava lendo. Nossa pesquisa preocupou-se exatamente com este fator, que ao nosso olhar, era
imprescindivel para considerarmos como aquela situacdo colaborava para que uma crianca
viesse a ser realmente alfabetizada.

A professora da classe estudada respondeu durante a entrevista algo que vem
corroborar a nossa posi¢ao. Perguntamos se ela acha que os seus alunos estavam alfabetizados

e ela disse ...que eles ficaram aptos a fazer a leitura, conseguem ler e interpretar, escrever o
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que eles pensam. Isso é muito importante, colocar no papel suas idéias. Porque se o aluno Ié
algo e néo interpreta, ele ndo esta alfabetizado.

O fato de criangas terem chegado a uma resposta correta entre a decifracdo e o sentido,
ndo significa que essa resposta foi obtida de imediato. Ao ler uma palavra a crianga que ja
domina alguns codigos da escrita ou a crianca que ja esta alfabetizada tenta de muitas formas
conseguir entender 0 que esta escrito em um texto. Algumas Iéem com silaba¢do, como
ocorria ao lerem as palavras a-rra-so ou ba-gun-¢a; outras tentavam descobrir qual a palavra
deduzindo, Seia... siria... seria... série!!! (a palavra era “queria”, mas estava escrito no texto:
siria); como o S1 ao ler o texto do S3:

S1.A..a..na..nos..no..a.. (.. pausa...) a bagunca.

P. Isso!

S1. ... da educacdo fisica. Era uma vez uma turma ba... la..bagunce..
bagunceira. Ca .. .cadoi... ca... cadois? Nossa!

P. Qual é a outra palavrinha?

S1. Hum... (...pausa...)... seré que é: cada?

P. Pode ser.

A crianca passa por um longo processo antes de chegar ao resultado final. Para
chegarem a um desempenho adequado, as criancas passam por processos lentos de
coordenacdo e de autocorrecdes imediatas, considerado processos intermediarios, segundo

Ferreiro e Teberosky (ibid).

O processo de leitura depende de varias condi¢es: a habilidade e o estilo pessoal de cada
leitor; o objetivo da leitura; o nivel de conhecimento prévio do assunto e o nivel de complexidade
oferecido pelo texto. Vale a pena considerarmos, aqui, 0 S6, que ndo esta alfabetizado, e mesmo
tendo as melhores informac6es sobre o assunto do texto nao foi capaz de ler.

Conforme aquelas autoras postulam, as hipoteses silabicas de um sujeito se

relacionam primariamente com a sua concepcao da escrita, mais do que com a realidade da
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notacdo. O S6 estava ansioso para também participar da pesquisa e por este motivo
permitimos que realizasse a atividade ( sendo ele uma crianga que diferia muito do grupo, ele
frequentemente ficaria de fora, ndo era chamado, mas a todo momento este aluno perguntava
se iriamos chamé-lo naquele momento, e mesmo depois que ja tinhamos realizado a atividade

proposta ele perguntava se ndo iria participar novamente. Seu interesse era grande.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado do texto e ninguém consegue extrair informag6es do texto escrito decodificando
letra por letra, palavra por palavra. E assim que a crianga comeca realmente, ¢ isso que ocorre
no processo de aprendizagem de leitura, como pudemos ver com a leitura da palavra queria
(ou ciria) naquele contexto, mas ndo isoladamente. Ao analisarmos as leituras dos alunos,
constatarmos que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que utilizamos para ler. A
leitura envolve uma série de outras estratégias, recursos para construir significado e sem tais
estratégias ou recursos nao € possivel alcancar rapidez e proficiéncia.

Além do procedimento de decodificacdo, tal como tratado por Ferreiro e Teberosky
(ibid.), ha outras estratégias de leituras postuladas pelo psicolinglista Smith (1989): as
estratégias selecdo, de antecipacdo, de inferéncia e de verificacao.

Smith diz acreditar que utilizamos todas as estratégias de leitura mais ou menos ao
mesmo tempo, sem ter consciéncia disso. Tais estratégias de leitura séo um amplo esquema
para obter, avaliar e utilizar informacbes. As de selecdo permitem que o leitor se atenha
apenas aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes. Quando lemos, por exemplo, ndo
precisamos nos deter na letra que vem apds da letra “q”, pois certamente serd “u”. As
estratégias de antecipacdo tornam possiveis prever o que ainda esta por vir, com base em
informacdes explicitas e em suposi¢des. Se a linguagem néo for muito rebuscada e o contetido
ndo for muito novo para o leitor, nem muito dificil, é possivel eliminar letras em cada uma das

palavras escritas em um texto, e até mesmo uma palavra a cada cinco outras sem que a falta
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de informacdes prejudique a compreensdo. Além de letras, silabas e palavras, antecipamos

significados.

O resultado dos dados deste trabalho nos proporcionou muitas surpresas referentes a
aprendizagem individual de cada crianga, as habilidades e estilo pessoal de cada leitor, a
utilizacdo de estratégias de leitura, como por exemplo, estratégias de selecdo, estratégias de
antecipacOes, estratégias de inferéncia e estratégias de verificacdo, tudo isso claramente
explicado por Smith (1989).

Alguns dos nossos sujeitos, por exemplo, ao lerem o texto contendo a frase “alguns
queriam brincar de pular corda / cabo de guerra”, que se repetia algumas vezes no proprio
texto, j& se antecipavam no momento em que a frase aparecia de novo: liam mais rapidamente
e o olhar da criangca “pulava” para a direcdo do que vinha depois da frase e completando-a,
com “de pular corda™, ou “cabo de guerra™ ou “jogar bola”. Essa estratégia de antecipacao

podia ser observada nos nossos sujeitos outras vezes como na producédo a seguir.

Outra estratégia de leitura apontada por Smith, a inferéncia, permite captar o que ndo
esta dito no texto de forma explicita. A inferéncia é aquilo que “lemos”, mas ndo esta escrito;
sdo adivinhagOes baseadas tanto em pistas dadas pelo proprio texto como em conhecimentos

que o leitor j& possui. Algumas vezes essas inferéncias se confirmam, outras vezes ndo. O
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autor chama essas inferéncias de *“adivinhacbes aleatdrias”. Ha vérias passagens que
encontramos em momentos de interagcdes. Vejamos uma amostra que ocorreu um exemplo

desta estratégia:

[S9 lendo o texto “A bagunca da educacao fisica” do S3]

P. O que vocé entendeu desse texto?
S9. (... siléncio...)

P. O que vocé pode falar sobre ele?
S9. (... siléncio...)

P. Hum?

S9. Foi um dia legal e bonito.

P. Aonde?

S9. Na escola.

P. Na escola? Como vocé sabe que foi na escola?
S9. (... siléncio...)

P. Hum?

S9. Porque na escola tem educacdo fisica.

Ou seja, a crianca utiliza a estratégia de inferéncia, deduzindo algo que ndo estava
escrito no texto.

A (ltima estratégia é a de verificacdo que torna possivel o controle da eficécia, ou néo,
das demais estratégias, permitindo confirmar, ou nao, as especulacdes realizadas. Esse tipo de
checagem para confirmar, ou ndo, a compreensao € inerente a leitura.

[S5 lendo o texto “O sitio da brincadeira” do S1]:
P. Muito bem. E esse texto? O que vocé entendeu?
S5. Que foi um dia muito legal e gostoso.
P. Aonde que foi? Qual o lugar?
S5. (... pausa...) no sitio.

P. No sitio. E como que estava o tempo?

S5. Tava com péssaro, sol, bem bonito.
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P. Que mais que vocé pode falar dessa historinha? Eles ficavam parados?
S5. Nao. Ficavam se divertindo.
P. Eles estavam sentados ou nao?

S5. Nao. Tavam brincando.

Com base nas teses inicialmente referidas no presente trabalho, dizemos que alguns
sujeitos da pesquisa podem ser considerados “mediadores avancados” no processo de apropriacdo
do conhecimento da lingua escrita. Estes sujeitos interagem e aprendem uns com 0S outros
nos momentos em que se tornam leitores de seus coetaneos. Lembramos que o objetivo dos
estudos psicoldgicos de Luria demonstrou que todos os processos psicoldgicos possuem, na
verdade, caréater historico, e este autor chegou a concluséo de que “todas as categorias a que
fomos acostumados a pensar como naturais sao, na verdade, sociais” (ibid., p. 30).

Os textos produzidos [pelas criangas desta pesquisa] implicam signos que foram quase
sempre compreendidos por seus parceiros de grupo. Estes signos fazem parte do cotidiano na
escola, na vida dos individuos, como em qualquer ato social da existéncia humana, pelo
menos a partir da historia cultural do homem. As criangas leram os textos dos colegas e foram
instigados a solucionar problemas psicoldgicos (lembrar, relatar, etc.). Os resultados dessas
utilizacbes do uso de instrumento no campo psicologico foram, ao nosso modo de ver,
exitosos, na medida em que os alunos souberam relatar os fatos sequenciais do texto. Ainda
que, em alguns casos, este resultados tenham sido as vezes insuficiente ndo podemos dizer
que ndo correspondem a etapas de aprendizagem do sistemas da lingua escrita dessas
criancas. E claro que devemos considerar que estes sujeitos se encontram numa fase inicial da
alfabetizacdo; embora ndo tenham respondido sempre corretamente a todas as nossas
perguntas, eles demonstram ter compreendido o tema central do texto; eles também entendiam
alguns itens contidos no texto. Assim, estes alunos utilizaram os “instrumentos psicol6gicos”

(a internalizacdo daqueles instrumentos) considerados for¢as propulsoras bésicas dos diversos
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estdgios de desenvolvimento. O ponto crucial desse desenvolvimento ndo estd nos
instrumentos em si mesmos, mas no modo como séo utilizados e no significado que adquirem,
conforme a teoria socio-historica.

O uso e a "invencdo” de instrumentos distinguem o desenvolvimento comportamental
de estagios filogenéticos anteriores. O desenvolvimento humano, estagio seguinte da evolugéo
do comportamento, distingue-se pelo trabalho e, conjuntamente, pela fala humana e por outros
signos psicoldgicos utilizados pelo homem primitivo, desenvolvidos para obter controle sobre
0 comportamento. O traco principal da ontogénese (isto é, o desenvolvimento da crianca)
consiste na aquisi¢do de habilidades e modos de pensamento cultural de modo coordenado
com o desenvolvimento bioldgico ou orgénico.

Ao lerem o texto para nos e serem questionados com vistas ao entendimento da leitura,
0s sujeitos da pesquisa vivenciaram uma situacdo diferente do seu cotidiano fora da escola.
Encontraram-se em novas condi¢6es que diferem daquelas a que ja estdo habituados, isto €, se
depararam com algumas dificuldades, barreiras ou obstaculos e tiveram que buscar a
utilizacdo de signos. Esta atividade mediada, aqui no caso, o uso de signo, fez com que os
sujeitos fossem levados a recorrer a mudangas de comportamento e assumir o papel de
integrantes de uma sociedade letrada e pensante.

A psicolinguistica de Kato (1999) salienta que a capacidade de reconhecimento
instantaneo de palavras ndo explica a leitura fluente com compreenséo. “A alfabetizagdo pode
se tornar possivel quando a crianca tiver consciéncia da relacdo simbolo grafico e som oral de
sua lingua” (p. 13). Do ponto de vista pedagogico e social, a escrita s6 tem significado para a
crianga como producdo humana que realiza fungdes social (comunicativa) e individual
(escrever para si mesmo). De outra maneira, continuaria a ser vista como habilidade de
associacao entre respostas sonoras a estimulos gréaficos. A autora diz ainda que uma palavra

pode néo ser reconhecida instantaneamente por um leitor em virtude de ndo fazer parte de seu
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Iéxico visual, mas ap0s uma primeira decomposicdo suas partes podem ser imediatamente
reconhecidas, seja por pertencerem a unidades que compdem o seu léxico visual ou por
constituirem partes recorrentes em itens desse universo. Kato (1999, p. 9) refere que:

O leitor proficiente é capaz de compreender um texto escrito em letra cursiva
bem pouco legivel, exatamente porque ele faz uso dessa habilidade para ler
sem tentar decodificar cada grafema. Aquele que escreve fluentemente, em
escrita cursiva, também ndo tem o cuidado de desenhar todos os tracos
distintos de cada letra, contando com a capacidade do leitor de ler pelo

significado.

Kato se refere a tese de Ferreiro ao explicar o fendmeno verificado pela autora na
aprendizagem da escrita, segundo a qual a crianca ja é capaz de fazer descobertas através da
dissocia¢do, mostrando que é capaz de inferir o resultado da alteragdo ou omissao de letras de
uma palavra que ela ja reconhece globalmente.

Em suma, tendo analisado o material que tinhamos em maos, com base em
observacdes diretas numa sala de aula de criangas em processo de alfabetizacdo, assim como
também, pelo exame das producgdes dos sujeitos, procuramos avaliar a compreensdo que estas
criancas tinham [na ocasido] sobre a linguagem falada e a escrita, focando principalmente as
trocas que ocorriam entre as criancas favorecendo a mediacdo no processo de alfabetizacéo.
Verificamos a grande contribuicdo do trabalho mediado entre os alunos, no contexto escolar,
tanto quanto o investimento do professor alfabetizador em trabalhar com atividades

mediadoras.

GRUPO I11: Reescrita pelos alunos
Quanto ao exame da reescrita de texto pelas criancas constatamos que elas
reescreverem uma producdo completamente nova, sem copia ou imitacdo dos 3 textos lidos.

Para comecar, a maioria das criangas deu a sua nova producdo um titulo diferente do seu
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proprio texto anterior e dos 3 textos dos seus coetaneos lidos anteriormente (na verdade,
momentos antes). Os titulos das 3 histdrias selecionadas para que os alunos realizassem as
leituras s&o: Titulo S1: O sitio da brincadeira; Titulo S2: A festa junina e Titulo S3: A
bagunca da Educacdo Fisica. Os mesmos sujeitos, S1, S2 e S3 deram outros titulos e
compuseram outra histéria para suas novas producgdes: Titulo nova producdo S1: O natal;
titulo nova producdo S2: Um dia divertido e titulo nova producdo S3: A brincadeira na
escola.

Verificamos que a nova producao dessas criangas tinham um contexto, uma histéria e
um desenvolvimento diferente da anterior. O mesmo aconteceu com outros alunos, como

mostra o Quadro 19, a seguir.

QUADRO 19
Sujeitos Producdo inicial Nova producéo
S1 O sitio da brincadeira O natal
S2 A festa junina Um dia divertido
S3 A bagunca da Educacéo Fisica A brincadeira na escola
S4 O dia do esporte O dia dos irmaos
S5 A bagunca no colégio As Criancas
S6 - -
S7 A escola nasional (nacional) A festa bonita
S8 A escola O barulho das criangas
S9 A competicao O aniversario do Julio
S10 Uma Festa surpresa para a Sabrina Uma festa surpresa na escola
S11 O menino Hugo A festa das criancas

Apenas 0 S10 deu a sua nova producdo um titulo semelhante ao primeiro. Seu novo texto,
assim como os dos outros alunos traz também uma nova e diferente histdria. Mesmo o S6 que ndo
produziu um texto escrito, na sua nova producao ele fez um novo desenho e explicou “o que
estava escrito”, também uma historia diferente da anterior.

Vemos, assim, que as criancas produzem seus textos de acordo com o seu momento. Elas

produziram textos Unicos, diferentes nos dois momentos em que foi proposta tal atividade. A
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nosso ver o fato de a crianga ndo repetir, ou ndo copiar o texto anterior e sim produzir uma nova

peca significa que ela estdo sempre ampliando sua experiéncia, sua aprendizagem da lingua
escrita, e que muito provavelmente as mediagfes que provavelmente ocorrem na ambiéncia da
sala de aula (como aquela da pesquisa) resultam no desenvolvimento da crianga e, assim, em
maior compreensdo de um objeto de conhecimento, no caso, a leitura e a escrita com tudo o que
elas implicam. Assim, a partir dos textos escritos por estas criangas, pudemos verificar que elas
estariam se utilizando de signos como instrumentos mediadores que as tornam aptas a viverem em
uma sociedade letrada.

Nosso interesse em entrevistar a professora foi examinar as possiveis relagGes
existentes entre a sua formagéo, suas experiéncias profissionais, seus interesses em relacdo ao
trabalho com a educacéo de criangas pequenas, como forma de entendermos a ambiéncia em
que em que ela trabalhava em sala de aula, favorecendo as mediagOes, as interaces e as
manifesta¢des das criancas..

No exame de nossos registros das entrevistas e suas transcri¢coes (que resultarem em
um enorme trabalho e emprego de muito tempo) ndo pode ser feito um trabalho sistematico,
por falta de tempo necessario para isso. Apenas uma avaliacdo bem geral pode ser apresentada
resultante de nossas experiéncias vivida com a professora na sala de aula e revendo nossas
anotacoes.

Nossa avaliacdo é que certamente a professora contribuia muito para que o ambiente da
sala de aula fosse propicio para que ocorressem as interacdes favoraveis ao desenvolvimento da
aprendizagem na sala de aula. O papel da professora foi fundamental para o resultado positivo
deste trabalho. A professora realizava leituras diarias estimulando o interesse das criangas por
essa atividade; isso favorecia para que os alunos pudessem produzir textos, que melhoravam ao
longo do periodo letivo, pois j& tinham contato com bons textos de historias, contos, poesia,

fabulas e outros, durante todo o primeiro semestre letivo.
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As praticas desta professora favoreciam o desenvolvimento escolar da criancga, pela
sua grande experiéncia nas dinamicas que mantinham as criangas em atividades produtivas e
interagindo de forma natural, num clima muito favoravel. Sua qualificacdo profissional,
mostrada pelo seu curriculo, vem representar o grande diferencial em suas praticas com as
criangas e contribuir para um melhor resultado na aquisi¢cdo do conhecimento individual e

coletivo desta sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Smolka (2003, p. 58) diz o seguinte:

A questdo pedagdgica da alfabetizacdo merece ser analisada ndo apenas em
relacdo ao processo de construcdo individual do conhecimento, proposto por
Piaget e Ferreiro, mas precisa ser situada levando-se em conta o processo de

internalizacdo dos papéis e fungdes sociais apontados por Vigotski.

Castorina (2006) refere que nos Ultimos anos, tem ocorrido uma discussdo entre 0s
sequidores de Piaget e Vigotski, baseada em interpretacdes de leituras superficiais desses
autores. Em alguns casos assumiu-se posicBes dogmaticas e em outros, simplesmente
errbneas, o que fez com que os autores que realizaram pesquisas nestas areas fossem
obrigados a optar entre uma delas. Estas posi¢fes impendem uma auténtica confrontagdo e
evita-se a realizacdo de indagagOes conjuntas (entre piagetianos e vigotskianos) que possam
contribuir para a compreensdo da pratica educativa. Esta autora realizou um trabalho que
propde discutir alguns critérios costumeiros de comparacdo entre ambos 0s autores e sugere
uma perspectiva alternativa centrada na natureza das problematicas que organizaram as
indagacdes psicoldgicas sobre os conhecimentos.

Vigotski e Ferreiro, esta seguidora tedrica de Piaget, enfocam com olhares diferentes,
alguns pontos da educacdo: um focaliza a construcdo individual do conhecimento e, o outro,
0s momentos de interacdo vividos em sociedade. Neste trabalho buscamos as contribuicOes de
ambos esses autores porque encontramos em cada um deles instrumentos e idéias que nds
julgamos que ajudariam a trabalhar, organizar, interpretar e explicar nossas observagoes.
Nosso primeiro e maior interesse foi por Vigotski porque pretendiamos tratar da nocdo de
“mediacgédo” nas relacGes sociais ocorridas no ambiente escolar.

Consideramos que demos conta, até certo ponto, ao lidarmos com esse conceito frente

aos nossos dados colhidos em sala de aula. Mas ndo acreditamos que a leitura de Emilia
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Ferreiro poderia ser deixada de lado quando procuramos apoio para entendermos e
explicarmos melhor 0s nossos registros, nossas observagdes e nossas experiéncias com as
criangas. Deixamos para uma proxima etapa de nossos estudos lidar melhor com as diferengas
tedricas, enquanto mantemos nossa dependéncia em Smolka.

Podemos afirmar que no ambiente escolar os alunos vivenciam momentos em que
constroem individualmente o conhecimento, como também, h& uma forte influéncia do
ambiente socio-cultural. Neste ambiente, em especial, as criancas desenvolvem-se e adquirem
conhecimento com o suporte de outros individuos — seus colegas, seus professores, bem como
com suas historias vividas, ainda que bem curtas, em seus grupos culturais e sociais, suas
familias, vizinhos, bairros, igrejas, e outros mais abrangentes e distantes. A participacdo dos
outros individuos pode fazer com que as criangas melhorem muito sua aprendizagem, 0 que
significa que elas coloqguem em pratica aquelas fungbes que estdo em processos de
desenvolvimento — atencdo dirigida, memoria seletiva, capacidade de solu¢do de problemas
que Ihes séo apresentados, e assim por diante.

Como vimos inicialmente neste trabalho, Vigotski refere que o aprendizado
impulsiona o desenvolvimento e 0 ambiente escolar tem um papel essencial na construgcéo do
ser psicolégico adulto dos individuos que vivem em sociedade. A escola orienta a aquisicao
de estagios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos, funcionando realmente
como um motor de novas conquistas psicoldgicas. O aprendizado escolar € elemento central
no seu desenvolvimento.

Além dos outros ambientes sociais em que a crianca vive, em gque também ocorrem as
mediacOes sociais, € na escola que se d& o processo de intervencao de elementos intermediarios
diferentes, ou especiais em uma relagdo. A partir da intervencdo de outras criancas, como também
da professora, em uma atividade, ocorre aquela relacdo fundamentalmente mediada que nédo é

mais, ou nao so, direta.
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Os alunos véo aos poucos se apoderando dos signos que culturalmente s@o ensinados
no ambiente escolar, e deverdo mais tarde se apoderar, também, de conhecimentos cientificos (ou
simplesmente mais complexos) que irdo transforma-los e os integrantes da sociedade humana.

Entendemos que os avancos das criangas no processo de desenvolvimento de leitura e
escrita, nas realizacBes de suas producdes, esta apropriacdo sO foi possivel porque estas
criangas ja sdo possuidoras de certa capacidade de uso dos signos linglisticos, conquistadoras
do nivel alfabético de hipotese de escrita. Sabemos que é preciso adquirir certas habilidades,
tanto na escrita como estrutural para se fazer uma producdo de texto dentro dos padrdes
sociais e culturais impostos pela sociedade letrada. A constru¢do do conhecimento sobre a
escrita (tanto na escola como fora dela) se processa nos momentos de interacdo social e
verbal. Portanto, o papel do “outro” como constitutivo do conhecimento é de grande
relevancia para apropriacdo do conhecimento do individuo.

Os textos produzidos pelos alunos foram lidos com o objetivo de examinar como um
aluno, mesmo que ainda ndo tenha desenvolvido todas as etapas do processo de alfabetizagédo
(0 que quer dizer que ainda ndo atende a todos os critérios exigidos por uma sociedade
letrada), j& pode ser capaz de “produzir” algo com certo nivel de coeréncia e coesdo, e
consegue ler e dar uma interpretacdo para a “producao” do seu coetaneo, ainda que para isso
recorra a alguns recursos dele mesmo. O aluno em contato com a producéo textual de outros
alunos, esta realizando uma mediagdo que ndo é direta. Ocorre uma mediacdo com o auxilio
de ferramentas e signos préprios da escrita e da leitura e que tém como funcdo mediar a
relacdo entre as duas criangas produtoras e leitoras de textos, isso €, pela habilidade de usar
dos simbolos e ferramenta, que se desenvolve na crianca. Observa-se uma aprendizagem
significativa nesta relacdo mediada, diferente da relagdo direta entre dois alunos. Isto era o

que queriamos estudar neste trabalho de pesquisa: apreciar o momento de interacdo entre a
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producéo de texto de um “escritor” e de um “leitor”, ambos tateando o caminho para atingir
uma das maiores habilidades desenvolvida por toda a humanidade.

Apesar deste estudo néo trazer revelagdes novas sobre mediagdo na aprendizagem da
linguagem escrita no contexto da sala de alfabetizacdo, os aspectos que ndo puderam ser
tratados aqui, seja por falta de tempo ou de f6lego, ficam em aberto para pesquisa de outros
pesquisadores e para nds, em outro momento. Esperamos que este trabalho possa ser um
convite a reflexdo sobre como este processo tem sido conduzido no contexto das salas de aula
de alfabetizacdo e como os profissionais da educagdo tem trabalhado com o fator mediacéo
nas interagdes que ocorrem nas salas de aulas.

H& uma grande quantidade de estudos e pesquisas que abordam a investigacdo no
campo da producdo de texto e leitura e, com tantas publicacdes na area pode parecer nada
relevante mais um trabalho. Acrescentaremos mais um estudo aos ja existentes com a
justificativa de que acreditamos que contribuiremos para reflexdo e aprofundamento do tema

proposto, trazendo dados que comprovem nossas intencdes e comprovagdes de pesquisa.
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-Identificando cores e formas

-Percebendo alto e baixo, grande e pequeno, maior ¢ menor, cheio e vazio. muito
pouco

_Identificando aberto e fechado, leve e pesado, liso e aspero. longe e perto. curo ¢
compndo. fino e grosso, a mesma quantidade. mais e menos

-Descobrndo o ulimo ¢ o pnmerro

-Trahalhando metades.

b} Acuidade visual e auditiva:

- Percebendo detalhes

-Aplicando observagdo de detalhes
-Reconhecendo objetos sonoros
-Distinguindo sons niciais
Jdentificando nmas

¢) Motricidade:

-Praticando linhas verticais, honzontais, verticais ¢ honzontais, hinhas obliquas,
linhas inclhinadas

-Fazendo curvas,

-Preparando letras

2- PROJETO ALFABETO

Ohjetivos:

-Colocar a cnianga em contato com o som e 0 tragado das letras.

Conhecer. ler e escrever o alfabeto de forma e cursivo, maiusculo e minusculo
através de musicas, poesias. matenal extra cala de aula (panfletos. propagandas.
etc ). Literatura Infanul (Alfabeto dos pingos — Mary e Eliardo Franga: O alfabeto
da Xuxa: etc_).

-Reconhecer vogais e consoantes

2- PROJETO AMIGOS

(Ohjetivos

-Integrar as cnangas ao grupo. trabalhando as diversidades socio-culturais dentro da
<ala de aula. favorecendo a compreensdo da multiplicidade de aspectos que
compdem a reahdade. uma vez que permite a articulagio de contribuigdes de
diversos campos do conhecimento

Procedimentos:

"As atividades serdo desenvolvidas através de relatos orais sobre sua vida, seus
wostos, seus medos, etc... passando para a atividade escrita através de desenhos
Escrita e reconhecimento de seu nome (letra bastio) e de seus amigos de classc
atraves de quebra-cabega, jogo de bingo, crachis. desenho e dramatizagio. escolha
do amigo predileto (projeto em anexo)

82
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FoF W NRF FER r womm o omoe - N
3- INICIO__DOS TRABALHOS COM TEXTOS DA LITERATURA
INFANTIL

HORA DO CONTO:

Ohjetivos:

Desenvolver na crianga o gosto pela arte literanae o habito da leitura como fonte de
prazer e conhecimento

Lstimular a sensibilidade da imaginagiio ¢ meditagio

Cultivar 0 memaorna ¢ a concentragio

Lolocar o cnangh em contaly com o texto dn lustona, seus aulornes, ealilonas,

Hustradores

Desenvolvimento:

Dramatzagio do texto pelas professoras, apresentagiio do hvro de istara, leitura
da histéria na sua integra pelas professoras e postenormente fazendo a psicoleitura
pelos alunos e a dramatizagio pelos mesmos. integrando as disciplinas de Educagio
Artistica e Fisica

-Explorar o lexto aralmente com os alunos,

PALAVRA-CHAVE:

_Retirar da histona a palavra-chave referente & letra em estudo e a partir da letra
inicial formar novas palavras (histas)

-Fetudo das frases que compdem o texio

_Atividades de sistematizagiio através de palavras cruzadas, caca-palavras; substutr
os desenhos por palavras; completar o texto com as palavras que faltam; escntas de
palavras através de codigos, recortes das palavras separando em silabas. formar e
completar frases; reescrita da historia: desenho dos personagens e da histona; joeos
de memona, alfabeto movel: etc . (apostila em anexo)

-Promover a leitura em grupo e individual do cartaz com a histona e de palavras

- Dar liberdade para que o aluno exponha suas idéias acerca do texto, interpretando.
Jleitura pela professora de outras historias ou textos que promovam @
desenvolvimento do aluno, colocando-o em contato para manuseio de diversas
fontes de leitura

-Para completar o processo de alfabetizaciio serio desenvolvidos projetos para a
utilizagio do video, panfletos, rotulos, propagandas, lextos jomalisticos, bulas de
remédios, receitas culindnas, etc.. e © livro adotado; Letra, palavra ¢ texto -
Alfabetizagdo e projetos. (de Jane Mana Aratjo Passos)

Dentro dos projetos sera desenvolvida a interdisciplinaridade com as diversas areas
ciencias. geografia, histona, matematica, educagiio artistica e educacio fisica.

IBL : FlA:



A hota do bode - Mary e Eliardo Franga (b)

“ A casa feia” -Mary e Eliardo Franga (c)

“Dia e noite " -Mary e Eliardo Franga. (d)

“ A foca famosa™ -Sonia Junqueira ()

() galo malueo ™ -Sonia Junqueira (g)

“E ) jacare ¢ o gato” {j)

“fudimila” -Ferrucio Verdohim Filho (1)

) macaco ¢ a mola” - Soma Jungquerra. (m)

“4 mvem” -Liucia Pimentel Goes. (n)

A peteca sapeca - Lucia P Goes (p)

() rabo do gato " -Mary e Eliardo Franga. (r)
“¢) susio " -Mary e Ehardo Franga (s)

“Tuca. vovo e CGuto - Mary e Elardo Franga. (t)
“¢) vento" -Mary e Eliardo Franga (v)
“Rruxinhas e hruxarias ™ -Lucina M.M, Passos. (x)
“Zilda ¢ Zico - Nilce P. Ribeiro. (z)
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APENDICE A

Entrevista com a professora
Dados pessoais:

Nome:

1) Lugar onde nasceu:

2) Possui filhos? ( )ndo ( ) sim guantos?

Experiéncia na profissdo

3) Com que idade vocé comecou a trabalhar?

4) Qual foi a sua 12 ocupacdo remunerada?

5) Que atividade vocé desempenhava?

6) Com que idade vocé comegou a atuar no magistério?

7) Quando comegou a trabalhar nesta escola?

8) Qual a sua atual situacdo funcional?

9) Porque voceé escolheu a carreira de magistério?

10) Quantas horas vocé leciona por semana?

11) Vocé leciona ou exerce outra fungdo em outra escola?

12) Vocé tem outra ocupacdo além de ser professora?

13) Vocé mudaria de profissdo se tivesse oportunidade? Por qué?

86

Formacéo:
Etapa Escola Periodo Ano Nome da escola e cidade
Pré-escola () publ ( ) diurno In,|C|o-
() part () noturno Término
12 4 42 série () publ ( ) diurno In’|C|o.
() part (' ) noturno Término
54 5 82 séri () publ ( ) diurno In,|C|o-
() part (' ) noturno Término
s () publ ( ) diurno Inicio
Magistério () part ( ) noturno Término
. () publ ( ) diurno Inicio
Colegial | .
olegial reguiar () part (' ) noturno Término
Colegial () publ ( ) diurno Inicio
Técnico () part ( ) noturno Término
Supletivo () publ ( ) diurno Inicio
1° grau () part (' ) noturno Término
Supletivo () publ ( ) diurno Inicio
2° grau () part () noturno Término
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Curso superior

14) Possui curso superior? ( ) ndo ( ) sim
Curso (s):
Ano de inicio e término: de 19 a

Nome da instituicdo:

Periodo: ( )diurno () noturno

cidade:

15) Pés-graduacéo
Preencher as informagdes:
Modalidade:

(especializacdo / mestrado / doutorado)

Curso: Ano:

Consideracoes sobre a atuacao/ alunos

16) Comparando o inicio de sua carreira com os dias atuais quais as principais diferencas na sua
pratica em sala de aula?

17) Com quem e como vocé aprendeu a ser professora?

18) Em que o curso de formagdo basica (magistério e/ou pedagogia e/ou pds-graduacao) te ajudou
guando vocé assumiu a primeira classe? E hoje, 0 que continua te ajudando?

19) Eu fiz uma observacao, tempo atras, em que criangas em fase de alfabetizagdo ajudavam umas as
outras, e me chamou a aten¢do que parecia que, as vezes, mesmo na fase bem inicial de
alfabetizacdo, quando elas ainda nao liam ou escreviam bem, uma crianca podia ler / sabia 0 que a
outra escreveu. Vocé acha que uma crianca que esteja na mesma classe de alfabetizagéo consiga
compreender a “producdo” desta outra?

20) Uma crianga que escreve ainda com letra de forma consegue entender a escrita de uma crianca que
ja escreve com letra cursiva?

21) O que vocé acha da possibilidade de crianca em nivel bastante inicial de aprendizagem de leitura e
escrita na escola, compreender as producBes umas das outras?

22) Qual idade vocé acha que uma crianc¢a deveria ser alfabetizada? Por qué?

23) Héa autores que destacam a importancia para a interagdo entre as criangas no processo de
alfabetizacdo. O que vocé observa com relacdo a este aspecto?

24) As criangas da sua sala ja tinham experiéncia escolar ou iniciaram sua vida académica no ano de
2005? Que diferenga faz para sua classe, o fato da crianca ter tido ou ndo experiéncia anteriores?
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25) O que uma crianca necessita para conseguir escrever uma producdo de texto?

26) Quais os pré-requisitos para ser um bom (a) aluno (a)?

27) O que caracteriza um mau aluno (a)?

28) No contexto de sala de aula vocé costuma fazer leituras com seus alunos? Em caso positivo, qual é
a freqliéncia desta atividade?

29) Um aluno deve ser alfabetizado na pré-escola, na 12 série ou a alfabetizacdo é um processo que
deve ocorrer durante o 1° ciclo do ensino fundamental? (da 12 a 42 série).

30) Vocé considera que seus alunos estdo alfabetizados? Por qué?

31) Vocé considera que a evolugdo da escrita € um processo linear ou sofre declinios durante o
processo?



APENDICE B

PRODUCOES TEXTUAIS

PRODUCOES TEXTUAIS S1

89



90



PRODUCOES TEXTUAIS S2
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PRODUCOES TEXTUAIS S3

93



94



	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	AGRADECIMENTO
	RESUMO
	SUMMARY
	LISTA DE QUADROS
	SUMÁRIO
	1 APRESENTAÇÃO DA QUESTÃO ESTUDADA
	2 INTRODUÇÃO
	3 MÉTODO
	4 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	BIBLIOGRAFIA
	ANEXOS

