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“E preciso deixar o espaco suficientemente pensado
para estimular a curiosidade e a imaginac¢ao da crianca,
mas incompleto o bastante para que ela se aproprie e transforme

esse espaco através da sua agdo.”
Mayumi Souza Lima (1989)



Resumo: O presente trabalho tem como proposta discutir a respeito da organizagao dos
espagos publicos destinados as pessoas portadoras de necessidades especiais. Procura
analisar como a questdo da acessibilidade vem sendo tratada, nas escolas € no meio
urbano, além de identificar, no municipio de Rio Claro quais as adaptacdes/adequagdes
foram realizadas recentemente, no sentido de garantir maior acessibilidade aos seus
municipes. O objetivo ¢ o de analisar como se da a adequacdo desses espacgos e sua
contribuicdo para a vida das pessoas. Constitui-se em pesquisa qualitativa de referencial
bibliografico pautada no levantamento de autores que problematizem a questdo do
espaco fisico, e suas relacdes com a inclusdo, a deficiéncia e a acessibilidade. Contando
ainda com pesquisa de campo e registro fotografico das adequacdes no Centro
Comercial da cidade de Rio Claro.

Palavras-chaves: deficiéncia, espaco; acessibilidade.
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1. INTRODUCAO

O processo educativo das criangas com necessidades educacionais especiais ¢ de
extrema importancia e adquire maior complexidade no momento em que, ao se falar em
inclusdo, criangas com tais necessidades passam a freqiientar, a fazer parte da realidade das
salas de aula. Diante da grande discussdo que gira em torno das politicas publicas de inclusao,
surge a necessidade da realizacdo deste trabalho para analisar se a organizacdo e adequacao
do espago fisico nas escolas podem exercer influéncia na interagdo e no aprendizado dos
alunos com necessidades especiais.

O processo de inclusdo ¢ de certa forma recente, teve seu inicio primeiramente nos
paises desenvolvidos, por volta da metade dos anos 80, vindo a tomar impulso nos paises em
desenvolvimento somente a partir da década de 90, quando a Educacdo Especial passou a ser
considerada como uma modalidade de ensino. (MAZZOTTA, 2001). Desde entdo muito tem
se discutido a respeito da efetiva inclusdo da crianga com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino, para que ela possa melhor se socializar e desenvolver a0 méximo

suas potencialidades e aprendizagem. De acordo com Sassaki (1997)

A Inclusdo ¢ um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simplesmente,
constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas ainda excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas e decidir sobre solugdes e
efetivar equiparagdes de oportunidades para todos. (SASSAKI 1997, p.41)

Pesquisas apontam que a escola inclusiva pode trazer beneficios a todos os alunos, aos
que possuem algum tipo de deficiéncia, como também aos que convivem com os alunos que
as possuem. Aos primeiros hd a busca pelo maior desenvolvimento motor, cognitivo ou
lingtiistico, a fim de produzir meios para que se tornem mais ativos na comunidade,
permitindo maior interacdo com as pessoas a sua volta e com o mundo, respeitando seus
limites e possibilidades. Ja aos segundos, a escola inclusiva possibilita que desenvolvam uma
visdo com menos preconceitos e mais realista sobre a vida e a diversidade humana.
(MARTINS, 2006).

Segundo Mazzotta (1982), a Educagdo Especial estd baseada na necessidade existente
de proporcionar a igualdade de oportunidades, possibilitando a diversificagdo dos servigos
educacionais de maneira que possa atender as diferengas peculiares dos alunos, por mais

acentuadas que sejam, pois sua proposta visa garantir aos alunos portadores de necessidades



especiais o direito assegurado pela Constituicdo Federal em seu artigo 208, inciso III, que € o
de receber atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de
ensino.

Para reforcar o direito que esses alunos t€ém de receber um ensino de qualidade, a
Resolucdo n°® 2 CNE/CEB, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a educacdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, dispde em seu
artigo 2°: “Os Sistemas de Ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”.
(CNE/CEB, 2001)

Assim sendo, alunos com necessidades educacionais especiais devem participar de
todas as atividades oferecidas pela escola, da mesma forma que os outros alunos, devendo
realizar tarefas ou desempenhar papéis de acordo com suas possibilidades e potencialidades,
pois € a sua participagdo efetiva que ird proporcionar-lhe sentimento de pertencimento ao
grupo, garantindo, assim, sua verdadeira inclusdo. (CARVALHO, 2008)

Quando se pensa no processo de inclusdo deve-se considerar que este se encontra
diretamente ligado a possibilidade de reconhecer as diferengas e aceitd-las, oportunizando
recursos necessarios para que a crianga aprenda. (PELOSI, 2006). Dentre os recursos que
precisam ser oportunizados para o melhor aprendizado da crianga com necessidades especiais,
encontram-se aqueles utilizados para a organizagao do espago fisico, objeto desse estudo.

Recentemente tem havido um reconhecimento crescente da importincia do espaco
fisico escolar sobre o desenvolvimento da criancga. Todo e qualquer ambiente construido tende
a exercer impacto sobre os individuos. Os fatores fisicos desse ambiente podem influenciar o
comportamento das pessoas, vindo a facilitar ou até mesmo dificultar que determinadas
relacdes acontecam, entre elas, as relacdes de aprendizagem, ndo s6 das criancas com
necessidades especiais, como de todas as criangas.

Neste sentido, de acordo com Forneiro (1998), ¢ necessario pensar o espago escolar
sendo mais do que simplesmente os componentes isolados que o formam, este se constitui
também da particular relagdo que se estabelece entre ele e as pessoas que o freqiientam. Em se
tratando de criangas com necessidades especiais, para que estas relagdes possam realmente se
estabelecer, algumas adaptacdes se fazem necessarias.

Segundo Carvalho (2008) a inclusdo vai muito além de adaptar espacos para receber
criancas com necessidades especiais. No entanto, estas adaptagdes ndo podem ser ignoradas

nesse processo de inclusdo, pois o espaco representa o cenario onde todas as relagdes
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acontecem: entre os professores e as criangas e entre as proprias criancas, valorizando o
convivio com a diferenca.

No entanto, para que o espago escolar seja realmente educativo, € necessario garantir
aos alunos, principalmente aos com algum tipo de deficiéncia, sejam elas fisicas, sensoriais ou
mentais, condicdes minimas de acessibilidade, autonomia e interacdo, sendo que
acessibilidade refere-se ao direito que todo cidaddo tem de ter acesso aos lugares, as pessoas €
as atividades humanas, ou seja, a possibilidade de interagir com o ambiente em que vive.

De acordo com Mantoan:

E indispensivel que os estabelecimentos de ensino eliminem suas barreiras
arquitetonicas e adotem praticas de ensino escolar adequadas as diferengas dos
alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem as diferencas, além de
recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam a todas as
necessidades educacionais dos educandos, com e sem deficiéncias, mas sem
discriminagdes. (MANTOAN, 2004, p.130)

Segundo Omote (2004), a proposta de uma educacdo inclusiva deve caracterizar-se
como uma nova possibilidade de reorganizagdo dos elementos constituintes do cotidiano
escolar, ja que segundo ele, a mera insercdo do aluno deficiente na classe regular ndo ¢
inclusao.

De acordo com Jacob (2008), a idéia de inclusdo deve estar fundamentada numa
filosofia que possa reconhecer e aceitar as diversidades da vida e da sociedade, garantindo que
todos tenham acesso a todas as oportunidades, independente das peculiaridades de cada
individuo ou grupo social.

Segundo estudiosos, ndo existe idade certa para comegar a incluir. Experiéncias tém
demonstrado que quanto mais precoce ocorrer o processo de inclusao, maiores sdo a chances
de o processo ser bem sucedido. Aprender a lidar com as diferencas ¢ algo que deve comecar
desde a mais tenra idade, ja que a diversidade faz parte do mundo e da sociedade. Portanto, a
inclusdo deve ocorrer ainda na Educagao Infantil, pois além de ser dever das escolas, expresso
em lei, ¢ uma atitude que pode trazer importantes repercussoes pedagogicas e sociais.

Pensando neste aspecto, o espago arquitetonico das escolas inclusivas deve ser
acolhedor, aconchegante e seguro para receber a crianga com necessidade especial, garantindo
a ela maior autonomia para vivenciar todo esse espago que lhe esta sendo oferecido.

No entanto, pouco se fala ou se escreve sobre a adaptacao do espaco destinado a
populacdo com necessidades especiais, e se esta adaptacdo pode ou nao contribuir e interferir

nos principais objetivos da inclusdo. Nao somente os espacos escolares devem ser
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considerados ao se falar em inclusdo. O direito de acessar com seguranga 0s espagos €
equipamentos publicos deve estar ao alcance de todos. Entretanto, as pessoas com deficiéncia
torna-se um desafio ja que, por diversas vezes, quando nao ha possibilidade de acessar com
seguranga, autonomia ¢ com qualidade, locais de lazer, consumo, trabalho ou equipamentos
publicos, esse direito ndo ¢ garantido

A presenca de determinadas barreiras impede ou dificulta o acesso e a utilizagdo dos
espagos, nao s6 das pessoas com deficiéncia, mas de idosos, gestantes, pessoas com
mobilidade reduzida. O Decreto n°® 5.296/2004, especificando sobre normas gerais € critérios
basicos para a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com a mobilidade reduzida

define:

[...] barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com seguranga e a possibilidade de as pessoas
se comunicarem ou terem acesso a informacdo, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas ¢ nosespagos de uso
publico;

b) barreiras nas edificacdes: as existentes no entorno e interior das edificagdes de
uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso comum nas
edificagdes de uso privado multifamiliar;

c¢) barreiras nos transportes: as existentes nos servigos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes: qualquer entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informagao
(BRASIL, Decreto n® 5.296/2004, grifo do autor).

Para fins de reflexdo, ¢ importante salientar que a inclusdo estende-se a acessibilidade
ndo somente em escolas, mas também em edificios publicos e privados, ressaltando-se a
importancia de estabelecer o acesso nao somente no interior dessas edificagdes, mas também
adaptar as condi¢des das vias, estacionamentos e passagens € eliminar o maximo de barreiras
que impegam e dificultam a circulagio das pessoas. E preciso criar possibilidades para que um
deficiente se insira na sociedade e possa exercer sua cidadania. Diante da questdo, faz-se
necessario realizar uma reflexdo profunda a respeito da organizagdo dos espagos, sejam
escolares ou ndo, suas condi¢des para o acesso e sobre o atendimento a todos de forma
igualitéria, respeitando as diversidades presentes entre eles.

Neste trabalho, destacaram-se as adequagdes fisicas das escolas, tidas como requisito
basico e primordial para que a inclusdao acontega, além das adequacdes no Centro Comercial
do municipio de Rio Claro, onde foi realizado registro fotografico para melhor demonstrar o

nivel de acessibilidade do local.
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A proposta do trabalho buscou seguir passos para conduzir o leitor a uma analise sobre
a fundamentagdo tedrica a respeito das questdes que circundam os problemas e os entraves
relacionados a inclusdo social de pessoas com deficiéncias, além de ressaltar a importancia e a
necessidade de garantir que seus direitos sejam efetivados, considerando o conceito de
acessibilidade como sendo primordial ao se falar em inclusdo, seja ela escolar ou social.

A principio fez-se um breve levantamento dos dados histdricos pertinentes a Educacdo
Especial, tanto no exterior quanto no Brasil, desde os primordios onde as pessoas com
deficiéncia eram apedrejadas, ou mortas nas fogueiras da inquisi¢ao, até¢ os dias atuais, onde o
termo “inclusdo” ¢ o mais utilizado ao se falar em atendimento as pessoas com necessidades
especiais.

Diante da Legislagdo que vem regulamentar a Educacdo Especial no Brasil, procurou
identificar quais as leis que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia e como a
sociedade deve se organizar para atender a todos de maneira igualitéria.

Continuando, foram feitas breves consideragdes a respeito do espago, suas definigdes e
como ele foi caracterizado, organizado e vivenciado ao longo dos tempos. Buscou fazer uma
analise a respeito das regulamentacdes existentes referentes ao espago publico e a
acessibilidade ao mesmo, definindo o que ¢ obrigatério e o que precisa mudar. Além de tratar
da importancia dos espagos escolares na vida dos educandos, versando sobre deficiéncia e
inclusdo.

Para dar continuidade procurou fazer uma breve contextualizagao a respeito da criacao
dos espagos modificados ou adaptados e da integragdo social do deficiente, onde e quando
surgiu € por quais motivos.

Em seguida, transportou a questdo para o municipio de Rio Claro, fazendo
inicialmente uma breve caracterizagdo do mesmo, estabelecendo quais as principais
regulamentacgdes que regem a questdo da acessibilidade no municipio, identificando através
de matérias publicadas em jornal de grande circulagdo, quais as principais mudangas a favor
da acessibilidade, ocorridas no municipio recentemente, completando com um trabalho de

observacgao e registro dessas mudangas.
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2. BREVE CONTEXTO HISTORICO

2.1. Iniciativas na Europa e na América do Norte

Ao longo da histéria, por muito tempo, os portadores de necessidades especiais foram
afastados do convivio social. Fosse por receios, medos ou supersticoes, a sociedade
frequentemente colocou obsticulos a integracdo dessas pessoas. Diversas atitudes foram
assumidas por certos grupos sociais em relacdo as pessoas com necessidades especiais. Tais
atitudes foram mudando de acordo com os fatores econOmicos, culturais, filosoficos e
cientificos e somente ao final do século XVIII se deram os primordios da Educagao Especial,
época ainda marcada pela ignorancia e rejei¢ao do individuo deficiente.

Ao estudar a historia da Educagdo Especial ¢ o desenvolvimento do atendimento as
pessoas com deficiéncia na Europa e na América do Norte, quatro fases puderam ser
identificadas. Na primeira, chamada fase da negligéncia, ocorrida na era pré-crista, ndo havia
nenhum tipo de atendimento voltado aos deficientes, estes eram abandonados ou até mesmo
eliminados. Era comum a pratica do infanticidio, ou seja, matavam-se todas as criancas que
nasciam com algum tipo de deficiéncia. Na Idade Média a igreja condenou este ato, no
entanto ainda eram freqiientes os apedrejamentos ou a morte nas fogueiras da Inquisi¢do, das
pessoas portadoras de necessidades especiais, pois estas eram tidas como possuidas pelo
demonio.

Por volta dos séculos XVIII e XIX notou-se a fase da institucionaliza¢do, ou seja, a
segregacdo dos individuos que apresentavam algum tipo de deficiéncia em instituigdes ou
residéncias fora das povoacdes, proporcionando cuidado e assisténcia aos necessitados, ao
mesmo tempo em que os mantinha longe do contato com a sociedade.

Pelo final do século XIX e meados do século XX, apareceram as escolas e as classes
especiais nas escolas publicas, que ofereciam ao deficiente uma educagdo a parte, separados dos
regulares.

Somente na quarta fase, no final do século XX, por volta da década de 70, é que comegou
a surgir um movimento de integragao social dos individuos que apresentavam deficiéncia, com o
objetivo de integra-los em ambientes escolares, defendendo-se que o ensino das criangas e jovens
com dificuldades especiais deveria ser feito, pelo menos tanto quanto possivel, no ambito da

escola regular.
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Apos a 2* Guerra Mundial, os direitos humanos comegaram a ser valorizados, surgiram os
conceitos de igualdade de oportunidades, direito a diferencga, justica social e solidariedade. As
pessoas portadoras de necessidades especiais passaram a ser consideradas como possuidoras dos
mesmos direitos dos outros cidaddos e, entre eles, o direito a participagdo na vida social e a sua
consequente integracao escolar e profissional.

Na década de 80, comecaram a surgir os primordios da inclusdo, consolidando-se somente
nos anos 90. Sua pratica seguiu o modelo social da deficiéncia, segundo o qual a sociedade
deveria modificar-se com o intuito de tornar-se capaz de acolher todas as pessoas que apresentasse

alguma diversidade, ou seja, transformar- se numa sociedade de direitos para todos.

2.2. No Brasil

Ao dirigir o olhar para a historia da Educagdo Especial no Brasil, notou-se que esta se deu
mais tardiamente ¢ de maneira diferente da forma como ocorreu nos paises norte-americanos ¢
europeus. Os quatro estagios identificados anteriormente nesses paises, ndo foram identificados
no Brasil.

Pode-se dizer que a Educacgao Especial no Brasil, teve seu inicio quando, por iniciativa do
governo imperial, fundou-se na cidade do Rio de Janeiro, em 1854 ¢ em 1857, o Instituto dos
Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant), ¢ o Instituto dos Surdos-Mudos (hoje Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES). (MAZZOTTA, 2001).

Embora a cria¢do desses institutos tenha representado um grande passo ao que diz respeito
ao atendimento de individuos com deficiéncia, em termos nacionais representava muito pouco, ja
que em 1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no Brasil eram atendidos
somente 35 cegos ¢ 17 surdos. (MAZZOTTA, 2001).

Assim, a Educacdo Especial se caracterizou por agdes isoladas e o atendimento
referiu-se mais as deficiéncias visuais, auditivas e, em menor quantidade, as deficiéncias
fisicas. Podemos dizer que em relagdo a deficiéncia mental houve um siléncio quase absoluto,
embora esta ndo fosse considerada uma ameaca social, como em outros paises. No Brasil ela
era atribuida aos infortinios ambientais, apesar da crengca numa concep¢do organicista e
patologica (MENDES, 1995). Ao contrario do movimento de institucionalizagcdo dos deficientes
mentais que acontecia em outros paises, o Brasil ndo estava preocupado em conceituar, identificar

e classificar os deficientes mentais.
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Influenciadas pelo ideario da Escola-Nova foram realizadas varias reformas na educacao
brasileira na década de 1920, mudando também os caminhos da Educacdo Especial no pais. Em
1929, chegou a Minas Gerais a psicologa russa Helena Antipoff, responsavel pela criagdo de
servicos de diagnostico, classes e escolas especiais e, fundadora, em 1932, da Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, para atender os deficientes, contribuindo também com a formagao de
um numero significativo de profissionais que, mais tarde, foram trabalhar na area da Educacao
Especial pelo pais. (JANNUZZI, 1992.).

Durante a década de 50 o Brasil passou por uma rapida expansdo das classes e escolas
especiais publicas, além de escolas especiais comunitarias privadas e sem fins lucrativos. Entre
1950 e 1959 o niimero de estabelecimentos de ensino especial aumentou, sendo que a maioria
destes eram publicos em escolas regulares.

Em 1954 foi criada a primeira Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais,
contribuindo para a grande expansdo de institui¢des privadas de carater filantropico, sem fins
lucrativos. A partir da década de 50 o governo federal comegou a criar campanhas a fim de
assumir explicitamente o atendimento das pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia.
(MENDES, 1995)

No final da década de 1960, a partir do movimento de integra¢do social, iniciou-se a
inser¢ao dos individuos que apresentavam deficiéncias em sistemas sociais como a educagdo, o
trabalho, a familia e o lazer. Ao longo dos anos de 70, a integracdo se constituiu numa modalidade
de atendimento da Educagdo Especial, organizando-se de acordo com as diferentes capacidades
dos alunos. Em torno dos anos de 1980, a integragdo configurou-se em principio norteador das
propostas para defini¢do das politicas publicas em relagdo a Educacao Especial.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, na qual se explicitou que o atendimento
educacional especializado deveria ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, o pais
foi levado a pensar em um novo modelo de atendimento escolar, denominado inclusao.

Em 1994, apds a Declaragao de Salamanca, foram definidos principios, politicas e
praticas da Educacdo Especial, no entanto, o ritmo das mudangas continuou sendo o mesmo,
tendo em vista que o acesso a rede regular de ensino era condicionado aos alunos que
possuiam condi¢des de acompanhar os alunos ditos “normais”.

Todavia, foi a partir de documentos como a Declaragao de Salamanca que o termo
inclusdo foi oficializado no campo educacional brasileiro, embasados anteriormente pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e pela Conferéncia Mundial sobre

Educagao para Todos, de 1990.
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Com a promulgacdo da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), atribuiu-se as redes de ensino o dever de assegurar curriculo, métodos,
recursos € organizacao para atender as necessidades dos alunos, refor¢ando a necessidade de o
professor estar preparado de forma a compreender e atender a diversidade de sua turma.

Com isso, a “inclusdo” foi aos poucos ganhando espago nas escolas. A partir do ano de
2001 passou a ser considerado crime a escola se recusar a matricular alunos com deficiéncia,

aumentando assim o nimero destes nas escolas regulares de ensino.
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3. REGULAMENTACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A legislacao no Brasil se mostrou um tanto omissa em relagcdo aos direitos das pessoas
com deficiéncia até o ano de 1978, quando através da Emenda Constitucional n® 12, estas

omissdes foram de certa forma supridas, como mostra o texto constitucional:

Artigo unico. E assegurada aos deficientes a melhoria de sua condigdo social e
econdmica especialmente mediante:

I- educag@o especial e gratuita;

II- assisténcia, reabilita¢do e reinser¢do na vida econémica e social do Pais;

IIT — proibi¢do de discriminagdo, inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao
servigo publico e a salarios;

IV- possibilidades de acesso a edificios e logradouros publicos. (EMENDA
CONSTITUCIONAL N° 12/ 78).

A LDB 4024, de 1961, em seus artigos 88 e 89, apontava, respectivamente, que a
educacdo dos excepcionais deveria no que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, com a finalidade de integra-los na comunidade, além de oferecer tratamento
especial as iniciativas privadas relativas a educagao das pessoas com deficiéncia, consideradas
eficientes pelos conselhos estaduais de educacdo, oferecendo bolsas de estudos, empréstimos
¢ subvencoes.

De acordo com Abdalla (200-?) n3o havia, até antes de 1988, nas Constitui¢des
Brasileiras, previsdo para incluir socialmente a pessoa com deficiéncia. Efetivamente, foi a
Constituicdo de 88 que rompeu com o modelo até entdo utilizado, assegurando-lhes toda a
protecdo contra a discriminagdo, instituindo regras com o objetivo de incluir socialmente o
deficiente.

A referida Constituicdo aborda por diversas vezes a questdo das pessoas com
deficiéncia, tratando de aspectos como a inser¢do do deficiente a sociedade, no ambito da
escola como também da assisténcia social e do trabalho. Aponta como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV).

Em seu artigo 205, define a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu

artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”

como um dos principios para o ensino e define em seu artigo 208, como sendo dever do
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Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino. (art. 208, inciso III).

Os principios gerais da Constituicdo Federal sdo disciplinados em diversas leis e
decretos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — (lei n°. 8069, de 13 de julho
de 1990), A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB - (lei n°. 9394, de 20 de
dezembro de 1996) e o decreto n°. 3298, (de 20 de dezembro de 1999), que regulamenta a lei
n°. 7853, de 24 de outubro de 1989, dispondo sobre a Politica Nacional para a Integragdao da
Pessoa Portadora de deficiéncia.

Em 1989 foi criada a Lei n® 7.853, tida por muitos como um grande avango no ambito
da Educagdo Especial, pois oferecia as pessoas com deficiéncia, diversos tipos de apoio,
visando a sua integracdo social, além de definir crimes, e dar outras providéncias.

No artigo 2°, inciso I — na area da educagao, estava previsto:

a) a inclus@o, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacdo proprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

¢) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educag@o Especial em estabelecimento ptblico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educagdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino. (LEI 7.853/89, ARTIGO 2°, INCISO I)

Em seu artigo 8°, considerava crime punivel recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou
nivel de ensino, seja ele publico ou privado, sendo que a pena para o infrator poderia variar de
um a quatro anos de prisao, além de multa (inciso I).

A partir da década de 90, as discussdes referentes a educacdo das pessoas com
necessidades especiais, tomaram uma dimensao maior. Instituiu-se a Lei 8.069/90, Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), definindo protecao integral para criangas e adolescentes por
estarem em condi¢des especiais de desenvolvimento, estabelecendo:

“Artigo 5% Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, punindo na forma da

lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.”
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O Estatuto veio também garantir alguns direitos especificos da crianca e adolescente
com deficiéncia ao citar nos artigos:

11 — direito ao atendimento médico especializado: “§ 1° A crianga e o adolescente
portadores de deficiéncia receberao atendimento especializado.”

54 — inciso Il — direito a educagdo: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, reafirmando o que ja
havia sido dito anteriormente no texto da Constituicao de 88.

66 — direito ao trabalho protegido: “Ao adolescente portador de deficiéncia ¢
assegurado trabalho protegido.”

112 - direito a medidas sécio-educativas coerentes com sua condigdo: “§ 3° Os
adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental receberdo tratamento individual e
especializado, em local adequado as suas condigoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN n°9. 394/96) em seu Titulo III — Do
Direito a Educacdo e do Dever de Educar, inciso III - reafirmou a garantia de “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em seus artigos 58 a 60 a LDB procurou definir a educagdo especial e sua organizacao

especifica:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung@o das condi¢des especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Pardgrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas

neste artigo. (LDBEN n°9. 394/96 ARTIGOS 58° a 60°)

Em 1999 foi criado o decreto n® 3.298, com o intuito de regulamentar a Lei n°
7.853/89, além de dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolidar as normas de protecdao, definir a educagdo especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao
complementar da educagdo especial ao ensino regular.

Em seus artigos foram percebidas intengdes para uma educagdo igualitaria a todos,
inserindo, abrangendo, acolhendo alunos com déficits de toda ordem a um ensino de
qualidade, a comegar pela Educacao Infantil, a partir de zero ano.

Dispondo também sobre o Ensino Superior ao especificar em seu artigo 27 que:

As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adapta¢des de provas e os
apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia. (DECRETO 3.298/99, ARTIGO 27°)

Em setembro de 2001 criou-se a resolugdo CNE/CEB n° 2, instituindo as Diretrizes
Nacionais para a educacdo especial na educagao basica. Em seu artigo 1° - paragrafo tinico —
resolve que o atendimento escolar dos alunos com necessidades especiais devera ter inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagdo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a
comunidade. Cabendo aos sistemas de ensino organizar-se para melhor atende-los,
assegurando-lhes condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade. (artigo 2°)

Trazendo em seus artigos 5° e 6° parametros para facilitar a identificacdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, que devendo ser realizada pela escola com a ajuda
de profissionais especializados e técnicos, avaliando o aluno no seu processo de
aprendizagem, contando com os professores e todo corpo docente da escola, e contando com a
participacdo da familia.

Aos alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem e necessitem de ajudas e

apoios intensos e continuos, as escolas podem criar classes especiais de atendimento em
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carater transitdrio, nessas classes os professores devem desenvolver o curriculo, adaptando
quando necessario, dependendo do desenvolvimento apresentado pelo aluno. (CNB/CEB,
ARTIGO 9°).

A Resolugdo traz ainda, em seu artigo 18° definicdes sobre professores capacitados e

professores especializados:

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educagdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacio inclusiva;

IT - flexibilizar a a¢do pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagdo
especial.

§ 2° Sao considerados professores especializados em educagio especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo comprovar:

I - formagdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

II - complementacdo de estudos ou pds-graduagdo em areas especificas da educagdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacao
nos anos finais do ensino fundamental ¢ no ensino médio. (RESOLUCAO
CNE/CEB n° 2/01, ARTIGO 18°)

O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n° 10.436/02, visando a inclusao dos alunos
surdos, dispondo sobre a inclusdo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como disciplina
curricular, a formacao e a certificagdo do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao da
educagao bilingilie no ensino regular.

Segundo o artigo 22 do referido decreto:

As institui¢des federais de ensino responsaveis pela educagdo bésica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao
de:

I - escolas ¢ classes de educagao bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educa¢do infantil e¢ nos anos iniciais do ensino
fundamental;

II - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
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educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilingiie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. (DECRETO 5.626/05,
ARTIGO 22°)

Mais recentemente criou-se o Decreto n® 6.711/11, que da diretrizes para o
estabelecimento do atendimento educacional especializado no sistema regular de ensino em

escolas publicas ou privadas. Em seu artigo 1° decreta:

O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da educacdo especial
sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacao;

VI - ado¢do de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagdo especial.

§ lo Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educag@o especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotagdo. (DECRETO N° 6.711/11, ARTIGO 1°)

Concluindo, o Plano Nacional da Educac¢ao, aprovado para o decénio 2011/2020, faz
pretender em sua meta 4: “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao na rede regular de ensino”.

Dentre as estratégias para o cumprimento da meta, estd garantir repasses duplos do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais salas de
recursos multifuncionais; fomentar a formagao de professores para o atendimento educacional
especializado; ampliar a oferta do atendimento; manter e aprofundar o programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas; promover a articulagdo entre o ensino regular e o
atendimento especializado, além de acompanhar e monitorar o acesso a escola de quem

recebe o beneficio de prestacao continuada.
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Com isso, percebe-se o quanto ¢ extensa a relacdo de leis e decretos que versam sobre
a Educagdo Especial. No entanto sdo necessarias mais do que somente leis e decretos para que
realmente funcione. Faz-se necessario haver fiscaliza¢dao no intuito de averiguar se os mesmos

estdo sendo ou nao cumpridos.
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4. CONSIDERACOES SOBRE O ESPACO

4.1. Espacos: Fisico, Arquitetonico, Geografico

Uma das primeiras definigdes mais importantes de espago foi feita pelo fildsofo
Aristoteles, segundo o qual, este era a inexisténcia do vazio e lugar como posi¢do de um
corpo entre outros corpos. Aristoteles ignorava o homem como constituinte do espago,
contudo, ele ja considerava um aspecto importante da estrutura do espaco geografico, a
localizagdo, ja que ndo bastava que a area estivesse preenchida por um corpo, era necessario
haver um referencial, pelo menos dois corpos para que um desse ao outro uma localizagdo.
Esta definicdo de Aristoteles, apesar de deficitaria, representa um comego € até um avango,
considerados a época e a escassez de formulagdes sobre espaco, feitas até entao.

Dando um grande salto na historia, no século XVIII outra defini¢do foi dada por
Immanuel Kant, citado em Chaui (2003). De acordo com Chaui, Kant acreditava que as coisas
eram percebidas como realidades espaciais, ou seja, possuiam diferentes dimensdes. O espacgo
ndo era algo passivel de percepcdo, mas o que tornava possivel a percepcdo. Dessa forma ¢
como se Kant comparasse o espago com o céu e as estrelas, ele ndo existe, mas ¢ o que
permite que as vejamos. Um conceito ainda limitado por ndo permitir conceber o espago
como algo constituido de significado ou estrutura propria.

Somente quando o homem foi considerado como um ser ativo no mundo ¢ que ele
passou a ser inserido como um componente essencial na compreensao do espago, um ser que
cria e modifica espagos de acordo com suas culturas e objetivos.

A partir destas consideragdes, surgiu o conceito de espaco geografico, sendo
considerado como toda regido ou fragao de espago fisico do planeta. No entanto, esta ndo ¢ a
unica definicdo existente. Ao longo dos tempos, varias correntes geograficas o definiram de
diferentes maneiras.

Na Geografia tradicional, o espaco ndo era tido como uma categoria central das
pesquisas, o que mais era pesquisado pelos geografos eram os conceitos de superficie
terrestre, regido, paisagem e territério. Com a chegada da geografia quantitativa em meados
da década de 1950, o espago tornou-se central nas pesquisas e a geografia foi considerada a
ciéncia que estuda a organizagdo espacial, ou seja, a logica que estabelece os padrdes de

distribuicao espacial dos fendmenos e as relagdes que conectam pontos diferentes do espago.
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Era necessario entender a logica do comportamento dos agentes sociais para poder explicar a
localizagdo das atividades humanas e os fluxos de pessoas, mercadorias e informacdes que
conectam os lugares.

A partir de 1970 com a chegada da Geografia Critica, o conceito de espago foi todo
redefinido, passando a ser considerado como produto social, refletindo os processos e
conflitos sociais € a0 mesmo tempo, influenciando-os. Segundo essa Ultima concepgdo, que ¢
a predominante na atualidade, a sociedade se expressa inteira no espago geografico, num feixe
de relagdes sociais, politicas e econdmicas que as pessoas estabelecem entre si € com o
espago.

Como existem varias culturas, grupos e estilos de vida, cada um ocupa uma parte do
espaco e lhe da caracteristicas proprias, organizando-o de acordo com suas concepgoes €
necessidades, sendo este esquema percebido através das paisagens vislumbradas no dia-a-dia
J4 que estas resultam das ag¢des, pensamentos e estilos de vida do homem.

Nao ha como falar em espaco geografico sem falar em paisagens e suas mudangas ao
longo do tempo, que ocorrem no intuito de incorporar ao espago novos objetos e elementos,
que para que sejam incorporados necessitam que um novo arranjo espacial seja criado,
modificando a paisagem.

Além dos fenomenos naturais como os terremotos, inundacoes, deslizamentos de terra
e outros, a arquitetura também ¢ uma grande modificadora das paisagens, modificando-as no
intuito de trazer mais conforto e comodidade ao homem, podendo ser vista, de acordo com
Castelnou (2003) como uma das manifestacdes mais representativas das atividades dos
homens que vivem em sociedade, e que permite-lhes construir todos os abrigos que lhes sdao
necessarios na sua vida cotidiana.

O espaco arquitetonico € percebido pelo homem através das construgdes e edificagoes,
grandes ou pequenas. Segundo Coutinho (1977), possui significados emocionais, psicologicos
e culturais, refletindo assim a época em que foi construido, quem o construiu € com qual
intuito. Portanto, ao adentrar um espago arquitetonico, o individuo pode ser acometido por
diversas sensagdes tais como religiosidade, protecdo ou (in)seguranca.

De acordo com Costa (2002) “arquitetura ¢ antes de mais nada construgdo, mas,
construgdo concebida com o propdsito primordial de ordenar e organizar o espago para
determinada finalidade”, para que o homem possa desfrutar de todo conforto e comodidade
que tais constru¢des possam proporcionar a ele.

No entanto, nem sempre 0s espagos arquitetonicos sdo pensados e construidos de

maneira a atender a todos de forma igualitaria. Muitas vezes certas edificagdes possuem
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espagos que nao sdo de comum acesso a todos por possuirem determinadas barreiras,
chamadas barreiras arquitetonicas, facilmente percebidas principalmente por pessoas que
possuem algum problema de locomocdo. Esses obstaculos, quando presentes em
empreendimentos de uso publico, segregam e discriminam essa consideravel parcela da
populagdo ao negar-lhe a possibilidade de deles usufruir.

A arquitetura, de um modo geral, deve ter como primeiro objetivo, servir ao homem
de forma funcional e, posteriormente, agracid-lo com a sua beleza estética. No entanto, o que
se observa sdo inversdes de valores, sendo o estético pensado antes do funcional. Assim, o
que era para servir a todo homem se transforma em barreira para alguns, que ndo podem
apreciar a sua estética na forma usual e, dificilmente podem utilizd-los na sua forma

funcional.
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4.2. Regulamentac¢ao para espacos publicos e acessibilidade

Ao falar em politicas publicas de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia no
Brasil, tem-se como marco inicial a ser considerado, a Constituicdo de 1988 que institui, no

artigo 227, inciso II:

[...] criagdo de programas de prevengdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integrag@o social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagio do acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos”. (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).

Neste mesmo artigo, em seu paragrafo 2° tem-se a obrigatoriedade de se criar uma lei
que garanta o acesso adequado as pessoas com deficiéncia. “A lei dispora sobre normas de
construcdao dos logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricagdo de veiculos de
transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.”
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

De acordo com Affonso (2012) o conceito de acessibilidade “estd extremamente
relacionado a discussdo sobre deficiéncia, j4 que ele surgiu devido a necessidade de
eliminagdo das barreiras arquitetonicas que enfrentavam as pessoas com deficiéncia no
momento de suas reabilitacdes fisicas”.

Como se sabe, as barreiras arquitetonicas estdo presentes nos diferentes ambientes,
impedindo o acesso da pessoa com deficiéncia nos mais diversos espagos. No entanto, para
garantir o direito de igualdade e liberdade, expresso na CF/88, faz-se necessario a eliminagao
desses obstaculos, para que toda pessoa, na qualidade de cidaddo possa ter garantido seu
direito de ir e vir.

Incluir as pessoas com necessidades especiais € respeitar seus direitos mais
elementares de cidadania, eliminando a discriminagdo e a indiferenga além de garantir a todos
0 acesso continuo aos espagos comuns da vida em sociedade. Deste modo, ¢ essencial que o
poder publico assegure a eliminagdo dessas barreiras nos varios espagos, seja na escola, por
meio de reforma e constru¢do de edificios acessiveis, seja nos meios de transporte ou de
comunicag¢do, ou ainda em qualquer meio publico ou privado .

Depois da CF de 88, criaram-se as Leis n® 10.048/2000 e 10.098/2000. Em 2004, com

o intuito de regulamentar as Leis anteriores, criou-se o Decreto 5.296/2004, especificando
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sobre normas gerais e critérios basicos para a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou

com a mobilidade reduzida:

Art. 50 Os orgdos da administragdo publica direta, indireta e fundacional, as
empresas prestadoras de servigos publicos e as institui¢des financeiras deverdo
dispensar atendimento prioritario as pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (DECRETO 5.296/04)

Ainda em seu artigo 5°, o Decreto dd definicdes sobre o que vem a ser pessoa
portadora de deficiéncia e quais os tipos mais comuns de deficiéncia: fisica, auditiva, visual,
mental e multipla, caracterizando cada uma delas.

Para melhor entendimento do que vem a ser o atendimento prioritario, o Decreto traz

em seu artigo 6°, paragrafo 1°:

§ 1o O tratamento diferenciado inclui, dentre outros:

I - assentos de uso preferencial sinalizados, espagos e instalagdes acessiveis;

IT - mobilidrio de recep¢do e atendimento obrigatoriamente adaptado a altura e a
condi¢do fisica de pessoas em cadeira de rodas, conforme estabelecido nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT;

IIT - servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e no
trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, e para pessoas surdocegas,
prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento;

IV - pessoal capacitado para prestar atendimento as pessoas com deficiéncia visual,
mental e multipla, bem como as pessoas idosas;

V - disponibilidade de area especial para embarque e¢ desembarque de pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

VI - sinalizacdo ambiental para orientacao das pessoas referidas no art. 5o;

VII - divulgacdo, em lugar visivel, do direito de atendimento prioritario das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

VIII - admissdo de entrada e permanéncia de c@o-guia ou cao-guia de
acompanhamento junto de pessoa portadora de deficiéncia ou de treinador nos locais
dispostos no caput do art. 50, bem como nas demais edificagdes de uso publico e
naquelas de uso coletivo, mediante apresentagdo da carteira de vacina atualizada do
animal; e

IX - a existéncia de local de atendimento especifico para as pessoas referidas no art.
50. (DECRETO 5.296/04)

Dando prosseguimento, o Decreto considera que acessibilidade seja a condigdo para
que a pessoa, com deficiéncia ou mobilidade reduzida, utilize com seguranca e autonomia,
seja ela total ou assistida, os espagos, os mobiliarios e equipamentos urbanos, as edificagoes,
os servigos de transporte, comunicagdo e informacdo. Definindo ainda alguns tipos de
barreiras, que seriam entraves ou obstaculos que venham limitar ou impedir o acesso, a

liberdade de movimento, a circulagdo com seguranga, a comunicagdo € 0 acesso a informagao:
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a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos de uso
publico;

b) barreiras nas edificagdes: as existentes no entorno e interior das edificagdes de
uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso comum nas
edificagdes de uso privado multifamiliar;

¢) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informagdes: qualquer entrave ou obstiaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informagao.
(DECRETO 5.296/04)

Segundo o artigo 10 do referido decreto, “a concepcdo e a implantagdo dos projetos
arquitetonicos e urbanisticos devem atender aos principios do Desenho Universal, tendo como
referéncias basicas as normas técnicas de acessibilidade da ABNT, a legisla¢do especifica e as
regras contidas neste Decreto”.

Segundo Camisao (sem data) a pratica do Desenho Universal pode ser definida da

seguinte forma:

[...] planejar de forma mais abrangente e menos restritiva [...] sempre do usuario que
necessita maior atengdo a cada item a ser estudado no projeto [...] através do
somatorio das exigéncias pensadas para cada um - como um piso antiderrapante
visando o idoso, um corrimao duplo para a crianga, o vao adequado para a cadeira de
rodas, uma programagdo visual explicita que atenda ao deficiente auditivo -
beneficiamos o todo.

Essa é uma tendéncia mundial, chamada internacionalmente de Desenho Universal,
e que busca pensar em todo o usudrio, planejando os espagos de forma mais
abrangente e explorando na arquitetura sua vocagdo como veiculo de integracdo
social. (CAMISAO, SEM DATA)

No artigo 22, ao tratar da constru¢do, ampliacdo ou reforma de edificacdes de uso
publico ou de uso coletivo, prevé que estes devem dispor de sanitarios acessiveis destinados
ao uso por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, devendo ser
distribuidos em, no minimo, uma cabine para cada sexo em cada pavimento da edificagdo,
com entrada independente dos sanitarios coletivos, obedecendo as normas técnicas de
acessibilidade da ABNT.

Quanto aos teatros, cinemas, auditorios, estadios, gindsios de esporte, casas de
espetaculos, salas de conferéncias e similares, estes deverdo reservar, pelo menos, dois por
cento da lotacdo do estabelecimento para pessoas que utilizam cadeira de rodas. Essa
porcentagem devera ser distribuida em locais de boa visibilidade, préximos aos corredores,
devidamente sinalizados, evitando-se areas segregadas do publico e a obstrugao das saidas.

Ainda de acordo com o Decreto, os estabelecimentos de ensino, publicos ou privados,

de qualquer nivel, etapa ou mobilidade deverdo proporcionar condigdes de acesso e utilizagao
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de todos os ambientes para as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, para que estes
tenham acesso as salas de aula, bibliotecas, auditorios, gindsios e instalagdes desportivas,
laboratorios, area de lazer e sanitarios, entre outras instalagdes que o estabelecimento possua.

Os estacionamentos, tanto os internos ou externos das edificagdes de uso publico,
quanto os localizados nas vias publicas deverdo reservar dois por cento de suas vagas para
veiculos que transportem pessoa portadora de deficiéncia fisica ou visual definidas, sendo
assegurada, no minimo, uma vaga, em locais préoximos a entrada principal ou ao elevador,
com especificacdes técnicas de desenho e tracado conforme o estabelecido nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT.

No que diz respeito a acessibilidade aos servigos de transporte coletivo, sejam
terrestre, aquaviario e aéreo, os veiculos, os terminais, as estacdes, os pontos de paradas, as
vias principais, 0s acessos ¢ a operagao, todos deverdo estar acessiveis, ou seja, todos deverao
ser “concebidos, organizados, implantados e adaptados segundo o conceito de desenho
universal, garantindo o uso pleno com seguranca e autonomia por todas as pessoas’.
(DECRETO 5.296/04, ARTIGO 34).

Segundo Affonso (2012):

o direito de acessar com seguranga 0s espagos ¢ equipamentos publicos deve estar
ao alcance de todos, mas torna-se um desafio para as pessoas com deficiéncia, que
sdo cotidianamente alijadas do direito basico de acesso, com qualidade, a locais de
lazer, consumo, trabalho ou equipamentos publicos. (AFFONSO, 2012)
Outro documento a ser considerado ao tratar da questdo da acessibilidade ¢ a NBR
9050: 2004, que discute sobre acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espagos e
equipamentos urbanos, tendo por objetivo estabelecer critérios e parametros técnicos que
necessitam ser observados quando do projeto, construcdo, instalagdo e adaptacdo de
edificacdes, para que sejam acessiveis a todos.
A norma foi criada tendo também por objetivo proporcionar a utilizacdo de maneira
autonoma e segura do ambiente e seus elementos a maior quantidade de pessoas

independentemente de idade, estatura ou limitacdo de mobilidade ou percepgao.

De acordo com a defini¢ao da NBR 9050:2004, acessivel ¢ todo:

espaco, edificagdo, mobilidrio, equipamento urbano ou elemento que possa ser
alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas
com mobilidade reduzida. O termo acessivel implica tanto acessibilidade fisica
como de comunicagdo. (NBR 9050:2004)
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A norma trata dos dados técnicos que devem ser considerados quando do projeto,
construcdo ou reforma dos ambientes, para que estes sejam considerados acessiveis, como por
exemplo, qual largura deve ter um corredor para que uma pessoa com cadeira de rodas possa
circular livremente? Qual o tipo de piso mais adequado? Quais as medidas das portas, altura e
tipo de macaneta adequados? Como devem ser os degraus e os corrimdos? Quais as
dimensdes para os sanitdrios? As rampas e muitos outros aspectos que, se construido,
adaptado de forma correta pode facilitar ¢ muito a vida das pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

De acordo com Affonso (2012), o Decreto 5.296/04 e a NBR 9050:2004 sdo similares,
ambos tratam a questdo do acesso com seguranga e autonomia dos espacos e da acessibilidade
de comunica¢do. Um complementa o outro, devendo ser usados como referéncia para a
criacdo de novas leis sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

E necessario pensar que nio somente a pessoa com deficiéncia, mas toda a populagdo
desfruta em seu dia-a-dia de locais publicos, de lazer ou ndo. E ¢ este pensamento que da a
acessibilidade grande importancia, ja que a mesma esta relacionada com condig¢des viaveis de
mobilidade e acesso de todas as pessoas, mesmo aquelas que ndo possuem nenhum tipo de
deficiéncia.

Na existéncia de barreiras, os deficientes fisicos e sensoriais acabam ndo desfrutando
das mesmas oportunidades que a pessoas ndo deficientes, pois muitas necessitam de
equipamentos que sdo fundamentais a sua vida, tais como cadeira de rodas, muletas, entre
outros, sendo que poucos sao os lugares que permitem a presenca destes equipamentos.

Portanto, as pessoas com deficiéncia fisica para exercerem os seus direitos e
fortalecerem sua participagdo na sociedade como cidadaos, tém necessidade de se atingir
alguns objetivos, como o direito a acessibilidade em edificagdes de uso publico. Somente
assim, conquistando espacos livres de barreiras arquitetonicas poderdo ter a possibilidade e a
condi¢do para que utilizem com seguranca e autonomia as edificacdes, os mobilidrios, os

equipamentos urbanos, os transportes € os meios de comunicagao.
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4.3. A importancia do espaco fisico escolar

Desde o nascimento a crianca necessita de espacos que oferecam liberdade de
movimentos, seguranga € que acima de tudo possibilitem sua socializagdo com o mundo e
com as pessoas que a rodeiam. Espacgos estes de direito de todas as criancas sejam: publicos,
privados, institucionais ou naturais.

Quando o assunto ¢ organizagdo dos espagos escolares, muitos autores destacam sua
importancia desde a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagdo Infantil, que tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade.

Essas institui¢des devem garantir, a todos os alunos, aprendizagem diversificada e
experiéncias prazerosas para a construcdo de uma identidade autdnoma. Para que as escolas
de Educagdo Infantil propiciem as condigdes para o total desenvolvimento das potencialidades
infantis, para que seja respeitada a diferenca de todos os seus alunos e para que estes tenham
acesso aos diferentes espagos, materiais € equipamentos, estas devem ser cuidadosamente
planejadas e construidas, para que todos os seus alunos possam usufruir de toda a escola, em
beneficio da sua aprendizagem. (BRASIL, 1998b).

Ainda que ndo seja uma condi¢do determinante, o espaco e sua organizacdo tém
grande influéncia no bem-estar dos profissionais e, ainda mais, das criangas, pois € o espago
que, de certa forma, condiciona o tipo de intervencao educativa e a relacao que se estabelece
na escola. E ele que vai determinar o tipo de aprendizado e a concepcio pedagodgica ali
presentes.

Buscando uma perspectiva de sucesso para o desenvolvimento e aprendizagem do
educando, tanto no contexto da educagdo infantil, como em qualquer outra etapa da educagao,
0 espago fisico torna-se um elemento indispensavel a ser observado, devendo ser, portanto,
organizados de forma a desafiar a crianga, o aluno nos campos: cognitivo, social e motor.

Atualmente, vem-se acentuando o reconhecimento da importancia dos componentes
do ambiente sobre o desenvolvimento do educando e, consequentemente, sua influencia sobre
a pratica pedagogica nas instituigdes de ensino. Fala-se muito no conceito de acessibilidade
universal, como uma garantia de que o ambiente construido, ou a construir, seja 0 menos
restritivo possivel, considerando os acessos as salas de aula, area de servico, areas

administrativas, banheiros, areas destinadas ao lazer, interno e externo entre outras areas, para
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que estas sejam construidas ou adaptadas de acordo com as normas brasileiras e os decretos
em Vigor.

Documentos do Ministério da Educacao destacam a necessidade de as escolas de
Educagao Infantil ser constituidas por ambientes acessiveis. Esses documentos alertam que as
escolas devem evitar quaisquer barreiras ao acesso € a permanéncia de alunos com
deficiéncia, para que seja proporcionado o conforto, evitando o constrangimento e valorizado
o convivio com a diferenga. (BRASIL, 2006).

De acordo com Moraes (2007), para favorecer a participagdo dos alunos com
necessidades especiais em todas as atividades realizadas, melhorando as condigdes de
comunicag¢do e interacdo com as pessoas com as quais convive no meio escolar, a escola deve
estar atenta e criar condi¢des fisicas, ambientais e materiais para estes alunos, necessitando de
um mobiliario adequado e condi¢des ambientais propicias, ou seja, luminosidade adequada,
sonoridade ideal e possibilidades de movimentagao.

Partindo disto, tém-se as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) —

Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 1999b):

- Criar condigdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno na sua unidade escolar
de atendimento;

- Propiciar os melhores niveis de comunicagdo e interagdo com as pessoas com as
quais convive na comunidade escolar;

- Favorecer a participagdo nas atividades escolares;

- Propiciar o mobiliario especifico necessario;

- Fornecer ou atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios;

- Adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

-Adotar sistemas de comunicacdo alternativos para os alunos impedidos de
comunicag¢do orla (no processo de ensino-aprendizagem e na avaliacao). (BRASIL,
19990, p.44).

Dentre os tipos de espacos presentes na escola, o espago do parque infantil ndo pode
ser ignorado ao se falar de acessibilidade. O parque tem sua importdncia ja que atua
diretamente no processo de constru¢do e desenvolvimento de habilidades, alem de possibilitar
a interacdo entre os alunos de uma forma mais ludica. Portanto, os parques das instituigdes de
Educagao Infantil e Ensino Fundamental devem ser seguros, além de possibilitar que os
alunos os usem com autonomia, mesmo alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Um ambiente fisico acessivel no meio escolar pode ser extremamente libertador, pois

ao possibilitar a integracdo entre as criangas, pode favorecer seu rendimento, seu desempenho.
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A existéncia de ambientes inacessiveis torna-se um fator que dificulta a inclusdo das pessoas

com necessidades especiais, tanto na escola como em qualquer outro espaco da sociedade.
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4.4. Espaco, escola, deficiéncia e inclusao

Como visto anteriormente, a no¢do de espaco passou por vdarias ressignificagoes,
deixando para tras sua dimensdo apenas geométrica para ser considerado também em sua
dimensdo social, ou seja, para além da paisagem, o que ele representa e de que forma pode
afetar a vida das pessoas.

Alguns autores afirmam que, apesar da inclusdo nao dizer respeito somente a escola, ¢
nesse ambiente que o movimento tem ganhado mais forca, j4 que esta, assim como a casa ou
bairro onde a crian¢a mora, ¢ tida como um espago de vivéncia no qual a crianca adquire
experiéncias espaciais se desenvolvendo sensorial, motor e cognitivamente. Além do mais a
criancga acaba adquirindo lagos afetivos com o espago que passa a ser seu lugar de convivio,
despertando sentimentos de identidade e de pertencimento.

O espaco fisico escolar possui elevada importancia para a pratica pedagodgica e
também para o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
representando uma rica fonte de experiéncias e de aprendizagens. No entanto, a maneira como
¢ distribuido e organizado pode transforma-lo tanto num lugar de possibilidades como
também de limitagdes, principalmente para alunos com necessidades especiais.

No ambito escolar, a inclusdo refere-se ao atendimento, no mesmo grupo, de criangas
com ¢ sem necessidades educacionais especiais. Partindo dessa concepg¢do, toda escola
deveria estar preparada, tanto em termos fisicos (mobiliario, espaco fisico, etc.) quanto em
termos pedagogicos para receber e atender a todos os alunos, respeitando suas diferencas e
considerando o ritmo e as possibilidades de cada um.

Com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, regulamentando que os
alunos com necessidades especiais deveriam ser atendidos na rede regular de ensino, um novo
desafio foi surgindo nas escolas: como atender alunos com as mais diferentes deficiéncias
num espago em que muitas barreiras, arquitetonicas ou sociais se fazem presentes? O que
fazer para que os espacos tornem-se mais acessiveis?

Nota-se no Brasil um forte movimento para que a inclusdo se dé efetivamente, muitas
leis e resolu¢des sdo criadas, no entanto, ao se tratar da questdo do espaco escolar, este
continua sendo projetado de forma a atender somente ao aluno dito “padrdao”, nao
considerando alunos que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial ou

dificuldade motora.



36

Segundo a norma NBR 90/50 da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
que estabelece critérios e parametros técnicos a serem observados quando do projeto,
construgdo e adaptagdo de edificagdes, para ser considerado acessivel.

“Todos os espacgos, edificacdes, mobilidrio e equipamentos urbanos que vierem a ser
projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e ampliacdes de
edificagdes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto nesta Norma para serem
considerados acessiveis.”

Sendo assim, todo espaco ao ser projetado deveria ser pensado de forma a atender a
todos de forma igualitaria, levando-se em consideragdo a diversidade que o ser humano
apresenta, uns sdo criangas enquanto outros ja sao idosos, alguns sdo mais altos outros mais
baixos, ha os obesos e principalmente os portadores das mais diversas deficiéncias, sejam elas
temporarias ou permanentes.

Quando uma crianga com algum tipo de deficiéncia chega a escola, a primeira
preocupacao a percorrer os pensamentos de todos, principalmente do professor que irad recebé-
la, sempre gira em torno do curriculo, o que fazer para que o aluno consiga acompanhar todo
o conteudo? Essa ¢ a primeira pergunta que o docente se faz. No entanto, o aluno necessita
que o espago em que ele se encontra lhe dé autonomia para que ele possa viver a escola, sentir
a escola.

Para que essa autonomia se concretize, nao sO barreiras arquitetonicas precisam ser
quebradas, barreiras sociais e atitudinais também necessitam ser eliminadas. No entanto, as
primeiras, objeto de estudo deste trabalho, adquire primordial importancia. Basta pensar que
se uma crianga que faz uso da cadeira de rodas, por exemplo, ndo consegue adentrar pelo
portao da escola sem necessitar da ajuda de outra pessoa, como ira se locomover pelos demais
ambientes com autonomia?

A escola deve ser um ambiente acolhedor, com principios que se voltem para a
qualidade do atendimento, valorizando o respeito aos individuos e proporcionando
oportunidades para que cada um se desenvolva dentro de suas potencialidades, sendo
necessaria, a presenga de profissionais comprometidos e sensibilizados com as dificuldades
das pessoas com deficiéncia.

A educagdo de qualidade ¢ definida como aquela que ¢ acessivel e inclusiva, ou seja,
que abre oportunidades para grupos historicamente excluidos e promove as reformas
educacionais necessarias para que as escolas possam propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem no sentido de fortalecer as aliancas e de enfatizar que nenhuma aprendizagem

se da no 1solamento.
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A sociedade, no decorrer dos tempos, tem adquirido novas formas de ver e lidar com
as deficiéncias dos individuos, de acordo com a cultura, a época e até mesmo os valores
vigentes. Acredita-se que, se a crianca pequena souber respeitar € conviver com as
diferencas, consequentemente serda um agente de transformacdo nao somente no ambiente

escolar, mas sim numa sociedade inclusiva.



38

4.5. A criacio dos espacos modificados - integracao social do deficiente

A questdo do surgimento da Integracdo Social do deficiente comecou a ser pensada
somente em meados do século XX, especialmente apos as duas Grandes Guerras. Nos Estados
Unidos, a preocupagdo com a responsabilidade de cuidar do deficiente, atendendo suas
necessidades de educagdo e treinamento comegou ja no inicio do século. No entanto, neste
momento tratava-se somente de preocupagao.

De acordo com Aranha (1995), foi o periodo pos-guerras que acentuou essa
preocupacdo. Os soldados feridos nas guerras, retornando ao seu pais necessitavam de

treinamento e de assisténcia para assumir, com sucesso, uma ocupagao rentavel.

“Gradualmente, comegaram a ser aprovados e institucionalizados Atos
Constitucionais, garantindo agdes e suporte financeiro para programas de
Reabilita¢do. Tais programas foram acelerados durante a Segunda Guerra Mundial,
a qual, além de aumentar a necessidade de servigos para os cidaddos portadores de
deficiéncias, também propiciou uma demonstragdo, em ampla escala, do potencial
de trabalho das pessoas deficientes, durante o periodo de escassez de médo de obra,
no qual foram criadas intimeras oportunidades de emprego para o deficiente naquele
pais.” (ARANHA, 1995)

Com isso, fortaleceu-se a conviccdo de que as pessoas com deficiéncia podiam
trabalhar e necessitavam de uma oportunidade de participar ativamente da sociedade. Em
1945, foram publicados, pela primeira vez, os principios da filosofia da Reabilitacdo e seus
métodos de operagdo, os quais deveriam ser assumidos por todo o pais, aparecendo na
legislagao de cada estado e territério.

No entanto, o assunto tornou-se mais urgente nas décadas de 60 e 70, com a Guerra do
Vietna, ocorrida entre 1959 e 1975, que foi responsavel por um aumento inigualavel de
deficientes nos Estados Unidos, apresentando nao somente comprometimentos fisicos, como
também graves problemas de readaptacdo social, causados pelos efeitos emocionais da
participacdo na guerra. A questdo foi se agravando em razdo do isolamento dessas pessoas,
acarretando grande reagdo social e o surgimento de movimentos de defesa aos direitos das
minorias e dentre elas, dos deficientes.

Para os Estados Unidos, a Guerra do Vietna resultou na maior confrontagao armada
em que o pais ja se viu envolvido, e a derrota provocou profundos reflexos em sua cultura, na
industria cinematografica e também em sua politica, deixando como produto a ideologia da

normaliza¢do, o conjunto de idéias que refletem as necessidades sociais e aspiragdes de
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individuos atipicos na sociedade, ou seja, um processo visando garantir, principalmente aos
deficientes, condigdes de existéncia o mais préxima do normal, quanto for possivel.

Neste sentido, Aranha (1995) afirma que:

Em resumo, a normalizagdo ¢ uma ideologia que advogava a necessidade de inserir
o individuo deficiente na sociedade mais ampla, auxiliando-o a adquirir as condigdes
e os padrdes o mais proximo possivel aos da vida cotidiana das demais pessoas. O
principio de normalizacdo deu suporte filoséfico ao movimento de
desinstitucionalizagdo ¢ ao movimento pela integracdo social do deficiente,
responsaveis atualmente, tanto pela retirada dos individuos das Instituicdes
tradicionais, como pela implantagdo de programas comunitarios de servigos para
atender as necessidades dos individuos deficientes. (ARANHA, 1995)

Assim como os Estados Unidos, paises europeus como Gra-Bretanha e Franga também
tiveram seu periodo entre guerras marcado pelo aumento de individuos com sequelas de
guerra, exigindo uma variedade de medidas, programas de reabilitacio e centros de
treinamento e assisténcia especificos. A questdo da readaptacao das pessoas com deficiéncia
passou a ser objeto do debate publico e agdes politicas, assim como outras questdes de
relevancia social, embora em ritmos distintos de um pais para o outro.

No Brasil, o avanco da medicina ao longo do século XX, trouxe consigo maior aten¢ao
em relagdo aos deficientes. A criagdo dos hospitais-escolas, como o Hospital das Clinicas de
Sao Paulo, na década de 40, significou a produ¢do de novos estudos e pesquisas no campo da
reabilitagdo. Ao longo da historia, assim como ocorreu em outros paises, a deficiéncia foi
tratada em ambientes hospitalares e assistenciais. O grau de desconhecimento sobre as
deficiéncias e suas potencialidades resultou numa histéria de vida tragica para milhares de
pessoas nesta condi¢do, internadas em institui¢cdes e segregadas do convivio social.

A partir da década de 80, com a expansao das leis e decretos sobre o tema percebeu-se
que, assim como acontecia em outros paises, as pessoas com deficiéncia poderiam estar nos
ambientes escolares e de trabalho comuns a toda populagdo, freqiientar o comércio, bares,
restaurantes ou prédios publicos, enfim, ndo precisariam estar sempre circunscritas ao espago
familiar ou das instituicdes especializadas.

De acordo com Ramalho Cristina (2005), o Brasil apresenta uma populagao de mais de
24,5 milhdes de brasileiros com algum tipo de deficiéncia, sendo predominantes os casos de
deficiéncia mental, auditiva e fisica entre os homens, especialmente na falta de algum
membro ou parte dele, resultado do tipo de atividade desenvolvida pelos homens, j& que no

pais os acidentes de trabalho vém contribuindo para o aumento dos indices.
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A integragdo social do deficiente tem sido um tema utilizado com freqiiéncia cada vez
maior na literatura especializada brasileira, tanto na area da Educacdao Especial, como na da
Reabilitacao Profissional.

Atualmente existem acdes governamentais, empresariais, de instituicdes de apoio e da
comunidade visando integrar socialmente o portador de deficiéncia. Um exemplo ¢ a Lei de
Cotas - Lei n° 8.213 de 24 de julho de 1991- que estabelece que empresas com 100 (cem) ou
mais funcionarios devem destinar de 2% a 5% dos seus cargos para pessoas portadoras de
deficiéncia habilitadas ou reabilitadas.

A abertura do mercado de trabalho da pessoa portadora de deficiéncia resulta em
diversos aspectos positivos, em especial na integragdo deste a sociedade, proporcionando sua
independéncia econOmica, social e cultural. Essa questdo, denominada responsabilidade
social, faz com que todos da sociedade participem de forma ativa dos aspectos sociais
importantes a sociedade, deixando de lado o conceito de que somente o governo ¢ responsavel

socialmente.
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5. 0 MUNICIiPIO DE RIO CLARO E A ACESSIBILIDADE

5.1. Caracterizaciao Geral

Rio Claro ¢ um municipio brasileiro localizado no interior do estado de Sdo Paulo, na
regido de Campinas, a 190 km da capital paulista. Fundou-se por meio das caravanas de
desbravadores que saiam da cidade de Sdo Paulo partindo para o interior do pais fazendo
varios pousos ao longo do percurso. Em um desses pousos nasceu a cidade de Rio Claro,
fundada como pouso a beira da estrada, antes da subida da Serra dos Padres, para os tropeiros
que se dirigiam as minas de ouro de Goids e Mato Grosso.

Em 1825 surgem as primeiras casas as margens do Corrego da Serviddo. Apesar de
fundada em 10 de junho de 1827, a cidade comemora seu aniversario no dia de Sao Joao
Batista, seu padroeiro, em 24 de junho, ja que o municipio originou-se a partir das primeiras
instalagdes dos fundadores as margens do Ribeirdo Claro onde ergueram uma capela em
honra a Sdo Jodo Batista. Assim, o povoado que daria origem ao municipio chamou-se
inicialmente “Sao Joao Batista do Ribeirdo Claro”, nome que mais tarde foi alterado para Sao
Jodo do Rio Claro e, finalmente por for¢a da Lei Estadual n® 975, de 20 de dezembro de 1905,
teve sua denominagao alterada para Rio Claro.

Em 1885, a cidade de Rio Claro, passa a ser a primeira cidade do Estado de Sao Paulo
e a segunda do Brasil a receber iluminacdo elétrica, promovendo assim, nos anos que se
seguiram, um grande impulso econdmico devido ao inicio da eletrificacdo dos motores em
estabelecimentos industriais.

A economia da cidade que foi baseada na agricultura e pecuaria durante muitos anos,
percebendo as suas primeiras fabricas (de chinelo, sapatos, colchdes ¢ massas) no ano de
1873, ganha novos aspectos com a instalacdo das Oficinas Mecanicas da Companhia Paulista
de Estradas de Ferro e da cervejaria Rio Claro e com a expansdo do ramo de bens de consumo
e producdo de materiais de construcdo. A partir de 1970 iniciou-se a fase dinamica da
industrializagdo de Rio Claro; oferecendo boa localizagao geografica, mao-de-obra barata,
boas vias e proximidade com a capital, criando o Distrito Industrial e recebendo investimentos
de capital nacional e estrangeiro, fez com que a industrializacdo se desenvolvesse
rapidamente.

A industrializacdo impulsionou o processo de urbanizacdo, ampliando a atividade

comercial e bancaria na cidade. Atualmente Rio Claro se transformou e se consolidou como
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importante integrante do eixo técnico — econdmico — universitario que se estende desde
Campinas até Ribeirdo Preto, incluindo Sdo Carlos, atraindo grandes investimentos e
ocupando posicao de destaque na modernidade do século XXI.

As industrias de maior porte do municipio estdo concentradas no Distrito Industrial,
onde sdo produzidos os mais diversos produtos: fibras de vidro, tubos e conexdes de PVC,
produtos alimentares, bebidas, artigos esportivos, entre outros. Também héd extracdo de
diversas matérias-primas, como: argilas para olarias e ceramicas, areias e britas para
construcdo civil, além da 4gua mineral.

Atualmente a administragdo Municipal estd empenhada em atrair novas empresas
produtoras de softwares, além de outros géneros, com expectativa de criar 5.000 novos

empregos.
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5.2. A deficiéncia e a acessibilidade no municipio

A resolucao SME n° 009 de agosto de 2009, que dispde sobre atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede municipal de ensino especifica
em seu Artigo 2° que o atendimento educacional aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ocorrer nas classes comuns das escolas regulares, em todos os niveis de ensino,
excetuando-se os casos, cuja situacdo especifica, ndo permita sua inclusdo direta em classes
comuns.

Além disso, o municipio de Rio Claro conta ainda com diversos tipos de apoio e
atendimento a pessoa com deficiéncia. Possui a APAE - Associa¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Rio Claro com seus Projetos Reciclar 2000 que coleta e processa residuos
solidos, emprega 14 pessoas deficientes, além de desenvolver o PROESA — Programa de
Educacdo Sécio Ambiental, com empresas, escolas e condominios; € o Projeto Artesania que
capacita o artesao, busca consolidar o consumo responsavel e o eco-produto.

Outro exemplo ¢ o Centro de habilitacdo Infantil “Princesa Victéria” que atende
criancas e adolescentes de 0 a 14 anos portadores de deficiéncia fisica, visual, auditiva, com
ma formagao labiopalatal, com maultiplas deficiéncias ou que apresentam atraso no
desenvolvimento neuro-psicomotor. O objetivo do Centro ¢ dar oportunidade aos pacientes de
se desenvolverem dentro de suas capacidades e limitacdes proporcionando uma maior
integracao social.

Ha ainda a Associagdo dos Deficientes de Rio Claro (ADERC) ¢ uma entidade sem
fins lucrativos, com objetivo primordial de promover atendimento e auxilio aos Deficientes
fisicos e mentais em suas necessidades basicas, integrando a comunidade e familia, prestando
assisténcia aos portadores de necessidades especiais através nas areas de alfabetizacao,
atendimento psicolédgico, e pedagogico, voltados exclusivamente a integragdo e socializagado
dos educandos.

Outro centro de apoio existente no municipio ¢ o Centro Municipal de Atendimento ao
Deficiente Visual (CMAC), ¢ mantido pela Prefeitura e atende deficientes visuais, oferecendo
alfabetizacdo em Braille, treinamento de locomoc¢do de bengala, biblioteca Braille escrita e
falada, apoio psicoldgico, musica, equoterapia, educagdo fisica e varios cursos a fim de

reabilitar e profissionalizar a pessoa. Sao mantidas oficinas artesanais onde eles aprendem a
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confeccionar bolsas, tapetes, vasos, croché, trico e muitos outros produtos que sdo vendidos
no bazar permanente na sede do CMAC.

Incluir a pessoa com deficiéncia na sociedade deve ser prioridade de todo e qualquer
municipio, através de politicas de acessibilidade, contemplando os diversos espagos sociais, a
educacdo, o trabalho, o lazer, a saude, entre outros. O municipio de Rio Claro, em sua Lei
Organica ja prevé algumas dessas politicas ao citar, na sec¢do Da Promocao Social, em seu

artigo 247, incisos IV e V:

IV - a habilita¢ao e reabilitagao das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogao
de sua integrag@o a vida comunitaria;

V - incentivar as empresas privadas, no sentido de que adotem, em seu quadro de
funcionarios, pessoas portadoras de deficiéncia.

No artigo 256, inciso II, especifica que o dever do municipio para com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia fisica e ou sensoriais, preferencialmente na rede regular de ensino ou, na auséncia
desta, em convénio com entidades filantropicas.

Ao tratar a questdo do esporte, lazer e recreagdo, no artigo 283, a referida Lei cobra do
municipio atencdo prioritdria a adequagdo dos locais ja existentes e previsdo de medidas
necessarias, quando da constru¢ao de novos espagos, tendo em vista a pratica de esportes e
atividades de lazer por parte dos portadores de deficiéncia, idosos e gestantes, de maneira
integrada aos demais cidadaos.

Quanto aos servigos de transporte e sistema viario:

Artigo 292 - O Municipio garantird, em legislacdo especifica, a entrada em
circulacdo de Onibus municipais, adaptados para o livre acesso e circulacdo de
pessoas portadoras de deficiéncia.

Artigo 293 - Ficam isentos do pagamento da tarifa, nos transportes coletivos urbanos
explorados por concessdo ou permissdo ou nos transportes explorados pelo
Municipio, os portadores de deficiéncia fisica que tenham dificuldade de locomogao
e os cegos, devidamente comprovadas as incapacidades, por laudo médico.

Dando prosseguimento a questdao da acessibilidade foi aprovada a Lei n°4403 de 19 de
setembro de 2012. A Lei, recém aprovada dispde sobre Acessibilidade e Espaco Reservado as
pessoas com deficiéncia, em Casas de Espetaculo e/ou Casas de Shows, Centros Comerciais,
Shoppings, Teatros e Cinemas no Municipio de Rio Claro.

A Lei foi criada com o intuito de melhorar a condic¢ao social e econdmica das pessoas
com deficiéncia. Nela sdo estabelecidas medidas como altura de corrimdo, largura e altura

minima de portas, prevé a constru¢do de rampas estabelecendo os parametros para as mesmas,
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além de regulamentar os espacos que devem existir nos banheiros para a circulagcdo de cadeira
de rodas, prevendo instalacdo de barras nos mesmos.

Mesmo antes da criagdo da Lei, algumas medidas ja estavam sendo tomadas para
melhorar a acessibilidade no municipio. Algumas matérias publicadas no Jornal Cidade,
jornal de maior circulagdo no municipio, mostram quais medidas estdo sendo tomadas neste
sentido.

Em matéria publicada no dia 23/11/2011 com o titulo: Cruzamentos terdo faixas
elevadas para pedestres, foi anunciada a constru¢do de duas faixas elevadas na regido central,
nos cruzamentos da Rua 3 com a Avenida 1 e da Rua 4 com a Avenida 1. De acordo com a
matéria os dois trechos foram previamente selecionados, porque sdo pontos importantes de
grande movimentagao de veiculos e de pedestres.

Essas faixas tém como objetivo nivelar a altura das calgadas com a pista de rolamento
(rua) oferecendo maior seguranga aos pedestres, além de estar dentro dos padrdes de
acessibilidade, facilitando a circulacdo de deficientes, idosos e pessoas com mobilidade
reduzida. O projeto esta sendo coordenado pela Secretaria de Mobilidade Urbana e Sistema
Viario e segundo a secretaria, essa obra servird de base para estudos e verificagdes de
engenharia de trafego e, caso fique comprovado o aumento na seguranca e acessibilidade do
pedestre em atravessar utilizando esse dispositivo, as faixas elevadas serdo adotas e
construidas em outros locais da cidade que se encaixem nas regras basicas para a efetiva
implantacao.

Apbs boa avaliacao do projeto, no dia 21/03/2012, em outra matéria, o referido jornal
anunciou a constru¢do de outra faixa elevada, esta na Rua 1 em frente a antiga estacdo
ferroviaria. O local ganhou faixa elevada e dois semaforos, um para pedestres e outro para
motoristas. A faixa e o semaforo atendem a reivindicagcdo antiga de motoristas e pedestres,
principalmente os idosos e as pessoas com deficiéncia, que tinham dificuldades ao circular
pela via. Sendo que a construg¢do da faixa facilitou a questao da acessibilidade ao terminal de
onibus.

Outra conquista do municipio em relagdo a acessibilidade foi divulgada no dia
15/07/2012, anunciando a circulacdo de novos 6nibus, adquiridos mediante licitagdo realizada
pela Prefeitura de Rio Claro para atender o transporte coletivo urbano. Todos os novos 6nibus
estdo adaptados para portadores de necessidades especiais, antecipando uma exigéncia da
legislagdo que vigorara no pais a partir de 2014.

Mais recentemente, em 05/09/2012, o jornal anunciou a chegada das novas vans

adaptadas para os usudrios de transporte coletivo que sdao portadores de deficiéncia. As vans
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fazem parte do Projeto, Incluir, que trata de um servigo diferenciado de inclusdo de
deficientes através do transporte. O atendimento ¢ feito porta a porta e pouquissimos
municipios mantém projeto similar. Quando o projeto comegou em Rio Claro havia somente
uma van, com capacidade para levar apenas dois passageiros cadeirantes. As novas vans
chegaram para substituir e aumentar a capacidade de transporte, j4 que serdo trés vans
adaptadas para transportar quatro cadeiras cada, totalizando doze lugares.

De acordo com a Secretaria de Mobilidade Urbana e Sistema Viario, no momento a
secretaria e a empresa responsavel pelo transporte estdo discutindo a logistica do projeto. A
agenda dos pacientes atendidos pelo Projeto Incluir estd sendo revista para dinamizar e
aperfeigoar o servigo. A idéia ¢ agrupar usudrios que tenham objetivos comuns para utilizar
toda a capacidade das vans. A meta ¢ que as vans circulem com os quatro lugares ocupados

ou no minimo com trés ocupantes.
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5.3. Adaptacoes e Modificacoes no Centro Comercial de Rio Claro

Neste ponto do trabalho realizou-se pesquisa de campo, por meio da observacdo in
loco das condigdes de acessibilidade no Centro Comercial do municipio, utilizando como
parametro para a verificagdo da adequacao das condicdes de acessibilidade e de atendimento
as pessoas com deficiéncia as normas estipuladas pela ABNT NBR 9050. Realizou-se registro
dos pontos de observacdo e dos diversos elementos que os compdem através de camera
fotografica para melhor demonstrar o nivel de acessibilidade ao local.

No coragdo do Centro Comercial do municipio, localiza-se a Praga 15 de Novembro,
mais conhecida por todos como Jardim Publico. O Jardim ¢ ladeado pelas principais agencias
bancarias do municipio e pelo comércio, recebendo milhares de pessoas diariamente.

Em 2009 o Jardim passou por modificacdo com a constru¢cdo dos novos banheiros
publicos. O antigo banheiro era um dos pontos que mais recebia reclamagdo dos usudrios,
construido abaixo do nivel do piso, impedia que pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade
reduzida usufruissem os mesmos, ja que o Unico meio de acesso se dava através de escadas.
Alem de ndo possuir nenhum boxe adaptado.

Como se pode ver na figura 1.1, os novos sanitarios foram construidos no mesmo nivel
do piso, favorecendo a acessibilidade ao mesmo, ja que ndo possui nenhum tipo de degrau que
possa dificultar a entrada, no entanto para saber se possui algum boxe adaptado ¢ necessario
adentrar no banheiro, j& que ndo consta o simbolo da acessibilidade. Na figura 1.2, nota-se
que nao ha nenhum obstaculo na parte de baixo do lavatorio que possa impedir a aproximagao

de uma cadeira de rodas, no entanto nao possui barras de apoio necessarias.

Figura 1.1 - Entrada para os banheiros, nao consta o simbolo Figura 1.2 — Lavatorio sem barreira na parte de baixo.
da acessibilidade. Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)
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Figura 1.3 Lavatorio com barra de apoio
Fonte: NBR: 9050/ 2004
De acordo com a NBR: 9050 todos os sanitarios devem ser sinalizados com o simbolo
internacional de sanitario, de acordo com cada situagdo, masculino, feminino ou familiar,
sendo que aos sanitarios acessiveis deve ser acrescido o simbolo internacional de acesso,

como mostram as figuras a seguir (fig. 1.4 a 1.9).

Figura 1.4— Sanitario Feminino Figura 1.5 — Sanitario Masculino Figura 1.6 — Sanitario Familiar
Fonte: NBR: 9050/ 2004 Fonte: NBR: 9050/ 2004 Fonte: NBR: 9050/ 2004

Figura 1.7 — Sanitario Feminino Figura 1.8 — Sanitario Masculino Figura 1.9 — Sanitario Familiar
Acessivel. Fonte: NBR: 9050/ 2004 Acessivel. Fonte: NBR: 9050/ 2004 Acessivel. Fonte: NBR: 9050/ 2004

A figura 1.10 registra a presenca do boxe adaptado com as barras, no entanto as barras
nao se encontram de acordo com a norma, ja que uma estd afixada mais baixa que a outra,
quando deveriam estar num mesmo nivel (fig. 1.11). J4 a figura 1.12 mostra que mesmo que
tudo estivesse correto, ainda assim ndo seria possivel utiliza-lo, j& que o mesmo ndo possui

porta, causando sua inacessibilidade.
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Figura 1.10 - Vaso sanitario com barras de apoio. Figura 1.11 — Barras laterais e ao fundo no mesmo nivel/altura
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: NBR: 9050/ 2004

Figura 1.12 — Auséncia de porta no boxe
Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

No entorno do Jardim encontram-se as agéncias bancarias Santander, responsavel por
atender a demanda do funcionalismo publico do municipio, Caixa Econdmica Federal, Itat e
duas agencias do Banco do Brasil. Em visita feita as agencias para verificar a acessibilidade
das mesmas, constatou-se, como mostram as imagens, que todas apresentam algum tipo de
adequacgdo necessaria.

Na Caixa Economica Federal estdo presentes a rampa, os corrimdes duplos e o
simbolo internacional de acessibilidade (fig. 2.1 e 2.2), no entanto, nao ¢ acessivel a um
deficiente visual, pois ndo possui piso tatil direcional ou de alerta na escada ou rampa e nem
em seu interior.

Vejam as figuras a seguir:
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Figura 2.1- Corrimdes na rapa ¢ escada Figura 2.2 — imblo internacional de acessibilidade
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

0,92
070

a) Em escadas b) Em rampas

Figura 2.3 — Exemplo de corrimdo em rampas e escadas.
Fonte: NBR: 9050/ 2004

Na agéncia do Banco Itat estdo presentes o piso tatil e o simbolo internacional de
acessibilidade, indicando entrada por outra porta, ndo giratdria, as pessoas com cadeira de
rodas. Além de possuir o simbolo que admite a presengca do cdo-guia para acompanhar o
deficiente visual. Em uma das cal¢adas do banco ha uma vaga para estacionamento destinada
as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, a qual ja permite o acesso, no mesmo nivel a porta

do banco. (fig. 2.4 ¢ 2.5)
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Figura 2.4 - Piso tatil e simbolos de acessibilidade Figura 2.5 — Vaga destinada aos deficientes fisicos.

Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

A Agéncia Santander possui piso tatil na entrada e também em seu interior, além de
possuir o simbolo internacional de acessibilidade indicando presenca de porta nao giratéria

para a pessoa com cadeira de rodas. (fig. 2.6 € 2.7)

Figura 2.6 — Piso tatil e simbolo de acessibilidade Figura 2.7 — Piso tatil
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

A primeira agencia do Banco do Brasil, contém rampa com corrimao duplo e piso tatil
de alerta (fig. 2.8 e 2.9). Dentro da agéncia existe um totem de localizacdo, para que as
pessoas se localizem e saibam para onde se direcionar. A novidade ¢ a escrita em Braille

presente no totem, para que também o deficiente visual possa utiliza-lo (fig. 2.10 e 2.11).
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Figura 2.8 — Rampa, corrimdes e piso tatil Figura 2.9 — Piso tatil
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

i B |
1

Figura 2.10 — Totem de localizacdo Figura 2.11 — Escrita em Braille no Totem
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

A segunda Agéncia do Banco do Brasil possui uma escada para dar acesso ao mesmo.
Embora haja piso tatil indicando o inicio e o fim dos degraus, ndo ha corrimdo adequado. Para
que as pessoas com cadeira de rodas acessem o banco, ha uma entrada na lateral do mesmo,

com piso tatil de alerta, corrimao duplo e simbolo internacional indicando a acessibilidade.

Autoate

Figura 2.12 — Escada de acesso ao banco Figura 2.13 — Piso tatil de alerta e direcional
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)
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Figura 2.14 — Entrada lateral para deficiente fisico Figura 2.15 — Simbolo internacional de acessibilidade.
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

De acordo com a ABNT NBR:9050/2004 “Quando da existéncia de areas de bloqueio
ou dispositivos de seguranca para acesso, deve ser prevista outra entrada vinculada a uma rota

acessivel”. Portanto, este banco obedece a regra ao estabelecer esta entrada lateral.

Também ao lado do Jardim encontra-se o prédio da Prefeitura Municipal. Verificando
a acessibilidade do mesmo, constatou-se o rebaixamento de cal¢ada em um dos cruzamentos

que dao acesso ao prédio e a presenga de uma rampa para adentrar a0 mesmo.

Figura 3.1 — Rebaixamento de calgada Figura 3.2 - Rampa de acesso a Prefeitura
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)
Para a NBR 9050/2004:

a calcada rebaixada ¢ uma rampa construida ou implantada na calcada ou passeio,
destinada a promover a concordancia de nivel entre estes e o leito carrogavel. O
rebaixamento para a travessia de pedestres deve ser construido na direcdo do fluxo
de pedestres e localizado em lados opostos da via, devendo estar alinhados entre si.
(ABNT NBR:9050/2004)
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Ao verificar os banheiros destinados ao uso publico no recinto da Prefeitura,
constatou-se a presenga do banheiro adaptado, no entanto ndo constava de simbolo
internacional de acessibilidade, como mostra a figura. O lavatorio ndo possuia obstaculos na
parte inferior, no entanto também nao havia barras de apoio ao redor do mesmo. Nao foi

verificada a presenca de piso tatil que leve o deficiente visual até o sanitario.

Figura 3.3 — Presenca de barras de seguranga Figura 3.4 - Lavatorio sem obstaculos na parte inferior
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

Figura 3.5 - Auséncia do simbolo de acessibilidade
Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

Para acessar os andares superiores do prédio, além da escada principal, existe um
elevador que funciona normalmente. No entanto, ndo ¢ acessivel aos deficientes visuais, uma

vez que nao ha rota acessivel que leve a ele.
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Figura 3.6 - Auséncia de piso tatil
Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

Em trés pontos do municipio foram construidas, recentemente, faixas elevadas para

travessia de pedestres. Como mostram as figuras 4.1, 4.2, 4.3 a seguir:

TR ; F~ .
b Ere =y Y e | e~ 2 - -
Figura 4.1 — Faixa elevada, cruzamento da rua 3 com av. 1 Figura 4.2 — Faixa elevada, cruzamento da rua 4 com av. 1
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)

Figura 4.3 — Faixa elevada, cruzamento da rua 1 com av. 2. Figura 4.4 - Faixa elevada para acessar o terminal de dnibus
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) Fonte: Arquivo do(a) autor(a)
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As duas primeiras faixas (fig. 4.1 e 4.2) dao acesso ao Jardim Publico, foram
construidas em razdo do grande fluxo de pessoas e veiculos no local. A constru¢do melhorou
também a acessibilidade, pois ao deixar a rua no mesmo nivel da calgada, eliminam-se
barreiras, facilitando a travessia para quem faz uso de cadeira de rodas, por exemplo.

A terceira faixa (fig. 4.3 e 4.4) também foi construida devido ao grande fluxo de
pessoas e veiculos ao local, j4 que este ¢ o requisito primordial para constru¢do de faixas
elevadas. No entanto, assim como as duas primeiras, tem também a fun¢do de assegurar a
acessibilidade no local, dando acesso ao terminal de onibus.

Recentemente, para contribuir com a acessibilidade no transporte coletivo, o
municipio adquiriu uma frota de Onibus acessivel. Os novos Onibus possuem entrada com

“elevador” (fig. 5.1) e area reservada as pessoas em cadeira de rodas, além de permitir aos

deficientes visuais viajarem acompanhados de seus caes-guias (fig. 5.2).

W P e
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Figura 5.1 — “Elevador para cadeira de rodas Figura 5.2 — espago reservado aos deficientes fisicos e
Fonte: Arquivo do(a) autor(a) visuais  Fonte: Arquivo do(a) autor(a)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Um dos maiores desafios da sociedade contemporanea ¢ promover a qualidade de vida
nos espacgos urbanos. Para isso, esta deve se organizar, para que todas as pessoas possam ter a
satisfacdo de suas necessidades basicas, por meio da seguranca de direitos como saude,
habitacao, emprego, educacdo, lazer, entre outros, essenciais a sobrevivéncia humana.

As pessoas nao sao iguais, possuem peculiaridades inerentes a cada uma e a sociedade
precisa estar preparada para atender a todas, em suas diversidades, potencialidades e
particularidades, possibilitando-lhes o direito de ir e vir, assim como, usufruir todos os
espacos existentes. Espacos de lazer, entretenimento e cultura, espacos de trabalho, espacos
para a educacdo, todos e muitos outros devem estar aptos a receber toda a populagdo, nao
excluindo ninguém.

Uma sociedade que pensa no coletivo deve eliminar ndo somente as barreiras fisicas.
As principais barreiras ainda se encontram no interior das proprias pessoas, sendo estas, as
mais dificeis de transpor. E € nesse sentido que a educagdo inclusiva se faz mais importante.
Uma crianga que aprende a conviver desde cedo com a diferenca se torna um adulto mais
equitativo, possibilitando no futuro a constru¢do de uma sociedade mais igualitéria.

Portanto, o processo de constru¢do de cidadania, no intuito do reconhecimento dos
direitos, implica uma transformagdo nas praticas culturais, sociais e estruturais. E um
aprendizado que se da a partir do convivio e da valorizacao da diversidade.

Com o advento da inclusdo escolar, estas recebem, ano apd6s ano, um grande
contingente de alunos que apresentam diferentes formas de caminhar, de deslocar-se, de
escrever e de brincar. Em razio disso, ¢ necessario que estas instituigdes, sua equipe € seus
espacos estejam de certa forma, preparados para recebé-los. A infra-estrutura da escola
precisa estar condizente com os principios da inclusdo, apresentando antes de tudo,
instalacdes aptas a receber os alunos com necessidades especiais para ndo cometer o erro da
exclusdo, segregando estes alunos dos demais.

Em se tratando dos espacos publicos, a existéncia destes com boa acessibilidade, ao
menos onde a vida urbana ¢ mais intensa e diversificada, nada mais ¢ do que uma necessidade
que vem ao encontro do desejo por uma sociedade mais acessivel para todos.

Para melhor satisfagdo das pessoas que utilizam o espaco publico, deve relaciona-lo ao
contexto urbano, ao qual esta inserido e qual parcela da populagdao faz uso do mesmo e para

quais finalidades. Por exemplo, uma crianca em um parque necessita de espagos atrativos,
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confortaveis e acima de tudo, seguros. Um idoso num jardim a observar a paisagem, necessita
de bancos ergonomicamente corretos, para que sua estadia ali seja prazerosa. E necessério
considerar que a cidade e seus espagos ndo sdo apenas areas construidas, mas, sobretudo
espacos sociais nos quais as relacdes acontecem, devendo, portanto, ser considerada nao
somente em seus aspectos arquitetonicos, mas também nos aspectos paisagisticos e
geograficos.

O Brasil ¢ um pais, de certa forma, evoluido em termos de legislagdao referente aos
direitos das pessoas com necessidades especiais € 0 acesso aos espacos publicos. Porém, ao
analisar o meio urbano, observa-se que sua arquitetura ainda nao ¢ totalmente projetada para a
diversidade. H4 muitos locais sem acessos, com barreiras estruturais, que comprometem o
direito do cidaddo de ir e vir.

Tendo em vista a pesquisa realizada no municipio de Rio Claro, notam-se algumas
iniciativas tomadas no intuito de promover a acessibilidade de seus espagos. No entanto, tais
iniciativas se ddo de forma isolada, somente no Centro Comercial do municipio, nao
contemplando o restante da populagdo, que continua a conviver com a presenca constante de
obstaculos e barreiras arquitetonicas, com a inexisténcia de rampas de acesso, de sanitarios
adaptados, ou seja, ndo estando condizente com o contexto da inclusdo social.

As politicas de acessibilidade devem permitir que todas as pessoas tenham acesso
universal aos espacos publicos a que aspiram: espagos de convivio, permanéncia, formagao,
trabalho e lazer.

Embora muito necessite ser feito para que as pessoas com deficiéncia tenham seus
direitos plenamente respeitados, € visivel, o aumento da participagao social dos mesmos. Com
a recente criagdo da Lei 4.403/12, dispondo sobre Acessibilidade e Espago Reservado em
Casas de Espetaculo e/ou Casas de Shows, Centros Comerciais, Shoppings, Teatros e
Cinemas no Municipio de Rio Claro, verifica-se que a cidade tem avangado em relacdo ao
acesso aos espagos de cultura e lazer. E ndo somente destes, ja que recentemente o municipio
foi beneficiado com melhorias no transporte publico coletivo. Ainda que a passos lentos,

pode-se considerar a cidade de Rio Claro, como uma cidade na rota da acessibilidade.
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