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RESUMO

A presente pesquisa pretende elaborar e propor caminhos para a melhoria do
ambiente escolar no acolhimento aos alunos surdos. O objetivo desse trabalho é
maximizar o impacto da pratica de Libras na sala inclusiva, preocupando-se nao
apenas com a adaptacado do surdo ao ambiente do ouvinte, mas também do ouvinte,
ao ambiente do surdo. Esta pratica pode beneficiar a todos. Para tanto, temos como
objetivo também desenvolver o produto resultante desta dissertacdo sendo um jogo
de tabuleiro organizado com material fisico oferecendo a interacdo entre criancas
surdas e ouvintes para colaborar com o processo de ensino e aprendizagem da
Libras na fase de alfabetizacdo. O estudo contempla uma proposta inclusiva para
alunos surdos e ouvintes na mesma sala de aula. Enfatizamos a importancia e
necessidade da oferta do ensino de Libras para as criancas surdas e ouvintes em
fase de alfabetizagcdo com o intuito de alcancar resultados que contribuam para a
educacdao inclusiva e o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social no contexto de
inclusdo. A proposta é oportunizar o desenvolvimento linguistico de alunos surdos
baseados na aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua e da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para o letramento
da crianca surda, bem como preconizar a importancia da aquisi¢do da Libras como
segunda lingua para alunos ouvintes inseridos no contexto de inclusdo. Neste
sentido, o letramento em Libras é proposta de maneira vinculada ao conteddo de
alfabetizacdo em lingua portuguesa, proposto pela Base Nacional Comum
Curricular. A expectativa é promover a educacao inclusiva de forma efetiva para que
os alunos surdos e ouvintes tenham oportunidades de desenvolver suas
potencialidades linguisticas e interacdes necessarias ao conteudo pedagdgico das
varias areas do conhecimento. Esta € uma pesquisa qualitativa de intervencao com
continua busca bibliografica que apresentar uma proposta de ensino para surdos
com fundamentos na nova Base Nacional Comum Curricular, ao contexto de
inclusdo. A divulgacdo sera mediante um link disponibilizado na internet para o
acesso a todos por meio de aparelhos celulares androides, tabletes e computadores.
O jogo abordard o conteudo para o ensino de Libras e possiveis praticas que
oportunizardo o ensino e aquisicdo da Libras, colaborando para a melhoria da
qualidade do ensino inclusivo.

Palavras-chave: Libras — Educacao inclusiva — Recursos linguisticos



ABSTRACT

This research intends to elaborate and propose ways to improve the school
environment in welcoming deaf students. The proposal is to promote the linguistic
development of deaf students based on the acquisition of the Brazilian Sign
Language (Libras) as L1 and the Portuguese Language as L2 in the written modality
for deaf child literacy, as well as to advocate the importance of the acquisition of
pounds as L2. for hearing students inserted in the context of inclusion. We
emphasize the importance and necessity of offering Libras education for children in
literacy phase in order to achieve results that can contribute to the linguistic, cognitive
and social development of deaf and hearing children in the context of inclusion. This
proposal aims to maximize the impact of inclusive practice in the classroom, focusing
not only on the adaptation of the deaf to the listener's environment, but also to the
listener to the deaf environment. This practice will benefit everyone. The study
contemplates a bilingual proposal in the literacy phase for deaf and hearing students
in the same classroom. In this sense, Brazilian sign language literacy is proposed in
a manner linked to the Portuguese language literacy content proposed by the
National Common Curriculum Base (BNCC). The expectation is to promote inclusive
education effectively so that deaf and hearing students have opportunities to develop
their linguistic potential and interactions necessary to the pedagogical content of the
various areas of knowledge. This is a qualitative intervention research with
continuous bibliographic search that aims to insert a bilingual teaching proposal
based on the new BNCC, in the context of inclusion. The result of this dissertation will
be a website for the dissemination of didactic material with indications of syllabus for
the teaching of Libras in the literacy phase and possible practices that will facilitate
the teaching and acquisition of Libras, helping to improve the quality of inclusive
education.

Keywords: Inclusive Education - Libras - Language Resources
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1. INTRODUCAO

No Brasil, os educandos surdos e deficientes auditivos se deparam com
situacbes que restringem seu progresso educativo nas diversas modalidades e
niveis de ensino, essa situacdo se estende no contexto da escola inclusiva. Diante
dessa problematica, evidencia-se o fato a surdez devido ao fato de pressupor as
necessidades adaptativas de suas especificidades linguisticas e culturais, que
normalmente, ndo séo tidas como essenciais nas praticas didaticas pedagdgicas,
bem como das experiéncias visuo-espaciais de comunicacao por meio da lingua de
sinais.

Algumas importantes e positivas discussdes e acdes sobre o tema foram
realizadas nos Uultimos anos, principalmente quanto em relagcdo as condi¢cfes
linguisticas, culturais e educacionais necessarias ao desenvolvimento integral do
individuo com surdez. Dentre estas acles, destaca-se a promulgacdo da Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio de comunicagcdo e expressao
proprio da comunidade surda brasileira regulamentada pelo Decreto no 5.626/2005,
que, entre outras providéncias, disp6s sobre o uso e a difusdo da Libras como
medida de acesso dos surdos a educacao.

Apesar dos avangos em pesquisas que sustentam e certificam a importancia
da Libras no ambito da educacédo de surdos, o Brasil ainda é desprovido no campo
da Linguistica Aplicada de estudos que embasem de como se da o ensino e
aprendizagem da Libras no contexto da sala de aula. Dessa forma, séo
indispensaveis discussfes e reflexdes sobre o ensino das linguas de sinais para
surdos e ouvintes que atentem para a necessidade da interacdo para o
desenvolvimento integral do ser humano, aceitacao das particularidades linguisticas
de cada um e respeito a diversidade cultural ao qual estamos inseridos.

A vista disso, este trabalho considera as inquietacbes e discussfes sobre a
aprendizagem da crianca surda na Escola Inclusiva na fase de alfabetizacdo que
ocorre concomitantemente a fase de alfabetizacdo em Lingua portuguesa. Em geral,

7

o aluno surdo é alfabetizado em Libras como primeira lingua (L1) e em Lingua

7

Portuguesa como segunda lingua (L2) e o ouvinte é alfabetizado em Lingua

Portuguesa. Nesta hipétese é que nesta fase o aluno ouvinte precisa ser também
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alfabetizado em Libras, no caso da lingua Portuguesa como L1 e Libras como L2.
Acredita-se que s0 assim havera a verdadeira incluséo.

Nosso objetivo € maximizar o impacto da pratica de Libras na sala inclusiva?,
preocupando-se ndo apenas com a adaptacdo do surdo ao ambiente do ouvinte,
mas também do ouvinte, ao ambiente do surdo. Esta pratica pode beneficiar a todos.
Para tanto, temos como objetivo também desenvolver o produto resultante desta
dissertacdo sendo um jogo de tabuleiro organizado com material fisico oferecendo a
interacdo entre criancas surdas e ouvintes para colaborar com o processo de ensino
e aprendizagem da Libras na fase de alfabetizacdo. O estudo contempla uma
proposta inclusiva para alunos surdos e ouvintes na mesma sala de aula.

A educacao dos surdos, contextualiza sua analise em prol do ensino de Libras
para alunos surdos e ouvintes nas Escola Inclusiva. Considerando as reivindicacfes
dos movimentos sociais surdos em nosso pais em defesa da prevaléncia da lingua
de sinais no processo educacional como incluséo social, entende-se como primordial
a garantia do letramento em Libras e lingua Portuguesa por uma educacao inclusiva
de qualidade.

A metodologia dessa pesquisa permeia o trabalho com as criancas surdas e
ouvintes inseridas no processo inclusivo, visando propor um jogo de tabuleiro que
contribui para o ensino de Libras na fase de alfabetizagdo. DispOe-se oportunizar o
desenvolvimento de estruturas linguisticas e habilidades com o amparo de uma
proposta bilingue que permita oportunidades de progressos no processo
educacional para alunos surdos e ouvintes.

Para isso, seré realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa interventiva,
na qual o jogo sera construido durante todo o processo e aprimorado conforme
consultas bibliograficas baseados nos contedudos da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esse tipo de pesquisa tem o fim de organizar e enriquecer o
ambito educacional proporcionando consisténcia ao ensino para surdos
(Libras/Portugués) de qualidade na fase de alfabetizacéo.

Na busca de criar caminhos para abordagens alfabetizadoras inclusivas entre
alunos surdos e ouvintes em situacbes favoraveis ao desenvolvimento de suas
potencialidades, havera um constante estudo bibliografico para fundamentar a

pesquisa, entre elas o estudo da BNCC voltados a fase de alfabetizacdo, avaliando

1 Neste trabalho Sala Inclusiva refere-se a sala de aula que atende todos os alunos inclusive os
alunos publico alvo da educacao especial.
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0S momentos que seja possivel integrar o ensino de Libras ao conteddo proposto
produzindo um plano de aula que utiliza o jogo de tabuleiro para o ensino de libras
tendo sua divulgacdo do material configurado como o produto do presente trabalho,
promovendo o desenvolvimento linguistico proporcionando esquemas mentais
possiveis a aprendizagem.

Destaca-se que a respeito da educacéo de pessoas surdas (SKLIAR, 1997),
alicercados em documentos nacionais e internacionais evidenciam reconhecimento
da lingua e cultura das comunidades surdas como subsidio para garantir o respeito
a dignidade, a acessibilidade e a autonomia e liberdades individuais, opondo-se ao
preconceito muitas vezes sofrido por esses grupo social.

N&o basta somente que a pessoa com surdez seja incluida em Sala Inclusiva
ou que seja garantido o atendimento em escolas especiais, mas principalmente que
seja respeitada a sua identidade linguistica sociocultural e de formacao escolar.
Sendo assim, a educacdo dos surdos e como o trabalho pode se desenvolver no
contexto escolar tém gerado pesquisas e debates a volta do assunto que torna
polémica as diferentes abordagens.

De acordo com a tendéncia de paises desenvolvidos, o Brasil vem
desempenhando pesquisas e esforcos na regulamentagcdo ao desenvolvimento
educacional e social dos grupos minoritarios, nos quais as pessoas com deficiéncia
estdo incluidas e entre elas o individuo surdo.

No transcorrer da histéria a educacdo para surdos produziu muitas
controvérsias, retrocessos e diferentes compreensfes entorno da questdo. Esses
momentos ficam em evidéncia a partir das barreiras surgidas pela presenca de
gestos e estimulos a leitura labial no empenho para a possibilidade da comunicacao.
Desta forma, o Oralismo? fomentou varias praticas que conduziram por muito tempo
as atividades educacionais para surdos.

A trajetéria desse trabalho contempla uma proposta e suas devidas
especificacdes oferecem subsidios para um trabalho inclusivo bilingue por meio do
letramento e consequente desenvolvimento linguistico da Libras para alunos surdos

e ouvintes, sendo que no capitulo 1 “O Surdo, a Sociedade e a Busca pela

2 O oralismo é um método educacional que surgiu na Alemanha no século XVIII e preconizava o
ensino da lingua oral e rejeicdo a lingua de sinais. Esse método foi escolhido para ser aplicado e, a
partir dai, a educacdo das criancas surdas passou a ter énfase apenas no treinamento oral. O
oralismo sé passou a ser questionado nos anos 1960 perdendo desde entdo cada vez mais espacgo
para a linguagem de sinais (GOLDFIELD,1997).
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Educacao Ideal” faremos um breve relato da Lingua de sinais no mundo e da histoéria
do ensino de Libras no Brasil, enfatizando a busca pela educacéo ideal para surdos.

No capitulo 2 “Procedimentos metodoldgicos” apresenta-se a metodologia
com base qualitativa de intervencdo com continua busca bibliografica que
apresentar uma proposta de ensino para surdos com fundamentos na nova BNCC,
ao contexto de inclusdo na busca de propor uma educacédo capaz de fomentar o
ensino de Libras para permitr uma melhor integracdo durante a fase de
alfabetizacdo conforme pressupde a BNCC.

No capitulo 3 “Contextos para a Educacdo de Surdos no Brasil” trata dos
cenarios de ensino de Libras para surdos no Brasil a Escola Bilingue e a Escola
Inclusiva sendo esta ultima o foco do nosso trabalho.

No capitulo 4 “Delineamentos do Produto” trata das diretrizes do produto
resultante desta dissertagdo sendo um jogo de tabuleiro organizado com material
fisico oferecendo a interacdo entre criangcas surdas e ouvintes com o objetivo de
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem da Libras na fase de
alfabetizacdo. A divulgacédo serd mediante um link disponibilizado na internet para o
acesso a todos por meio de aparelhos celulares androides, tabletes e computadores
gue oportunizardo o0 ensino e aquisicdo da Libras, colaborando para a melhoria da

qualidade do ensino inclusivo.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o quanto € importante o desenvolvimento do trabalho com as
criancas surdas e ouvintes inseridas no processo inclusivo, esse trabalho visa
oportunizar o desenvolvimento linguistico de alunos surdos baseados na aquisi¢ao
da Libras como L1 e da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita para
letramento da crianca surda, bem como preconizar a importancia da aquisicdo da
Libras como L2 para alunos ouvintes inseridos no contexto de incluséo. Propde
oportunizar o desenvolvimento de estruturas linguisticas e habilidades com o amparo
de uma proposta bilingue que permita oportunidades de progressos no processo
educacional para alunos surdos e ouvintes.

Para isso, serd realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa
interventiva, na qual o material proposto a transposi¢do didatica sera construido

durante todo o processo e aprimorado conforme consultas bibliograficas baseados
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nos conteudos da nova BNCC. Esse tipo de pesquisa tem o fim de organizar e
enriquecer o ambito educacional proporcionando consisténcia ao ensino para surdos
(Libras/Portugués) de qualidade na fase de alfabetizacao.

Na busca de criar caminhos para abordagens alfabetizadoras inclusivas
entre alunos surdos e ouvintes em situacdes favoraveis ao desenvolvimento de suas
potencialidades, haverd um constante estudo bibliografico para fundamentar a
pesquisa, entre elas o estudo da BNCC voltados a fase de alfabetizacdo, avaliando
0S momentos que seja possivel integrar o ensino de Libras ao contetdo proposto. O
produto resultante desta dissertacdo serd um jogo de tabuleiro organizado por um
material fisico oferendo a interacdo entre criancas surdas e ouvintes com o objetivo
de colaborar com o processo de ensino e aprendizagem da Libras na fase de
alfabetizacdo. A divulgacédo sera mediante um link disponibilizado na internet para o
acesso a todos por meio de aparelhos celulares androides, tabletes e computadores.
O jogo abordara o contetdo para o ensino de Libras com possiveis praticas que
oportunizardo o ensino e aquisicdo da Libras, colaborando para a melhoria da
qgualidade do ensino inclusivo. O material proposto para o ensino de libras busca
caminhos para a interagdo e divulgacdo do material que promovam o
desenvolvimento linguistico proporcionando esquemas mentais possiveis a
aprendizagem.

Essa proposta e suas devidas especificacfes oferecem subsidios para um
trabalho inclusivo bilingue por meio do letramento e consequente desenvolvimento

linguistico da Libras e da Lingua Portuguesa.
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3. O SURDO, A SOCIEDADE E A BUSCA PELA EDUCACAO INCLUSIVA

A histéria da educacdo de surdos prosperou continuamente ainda que com
varios desencontros e contradicbes marcantes, memorias desenhadas por
alteracdes, inquietacbes e desequilibrios, mas também com o aparecimento de
aberturas para a consolidacdo das adequacdes linguisticas para o surdo. O contexto
histérico da educacéao do surdo, desde a antiguidade até a idade contemporéanea é
composto por teorias, filosofias, politicas e ideologias que trazem influéncias
significativas até nos dias atuais para a vida do surdo.

Por meio desses acontecimentos, surgiram diversas discussfes que revelam
diferentes olhares a respeito da aprendizagem do surdo por meio dos gestos ou por
meio da lingua oral (leitura labial), sendo que em épocas passadas os debates sobre
a educacao destes alunos eram marcados por rejeicdo e isolamento em asilos, pois
acreditava-se que nao fossem capazes de educar-se sendo vistos como ‘anormais’
ou ‘doentes’. Neste capitulo apresentamos um breve histérico da trajetoria da
educacdo dos surdos e o surgimento da lingua de sinais que trouxeram diversos
avancos e também atrasos na educacdo da comunidade surda no decorrer da

histéria.

3.1 Historia do surgimento da lingua de sinais

Os acontecimentos que envolvem o0s estudos para o desenvolvimento
educacional dos povos surdos passa por varias etapas e periodos dentro da historia
em varias localidades. Iniciaremos na ldade Antiga que compde os periodos sendo
eles Idade Antiga ou Antiguidade, Idade Média, ldade Moderna e Idade
Contemporanea.

Na idade Antiga, descrita a 476 d.C., as pessoas surdas eram apontadas
como selvagens, loucos e incapazes de realizarem atividades recebendo castigos e
sendo proibidos de utilizar gestos naturais na tentativa de se comunicarem tendo as
maos amarradas, bem como seus direitos violados como o recebimento de sua
heranca por ndo saberem ler e escrever. A igreja catdlica também proibia a
participacdo dos surdos nas missas e celebragcbes como batizados (CRUZ e
ARAUJO, 2016).
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Neste periodo, era comum a barbarie com essas pessoas que nasciam
deficientes. Em Roma e na Grécia o preconceito, desprezo e a discriminagdo com 0s
surdos eram notdério, pois eram considerados como pessoas “anormais”, uma vez
gue cultuam a intelectualidade e os corpos definidos por musculaturas expressivas
respectivamente. As deficiéncias e deformidades eram apontadas como castigo do
Deuses, individuos invalidos com nada a contribuir com a coletividade e vistos como
um incébmodo para a sociedade. Dessa forma vale a pena ressaltar que no passado
de acordo com Garbe (2012, p. 96) “[...] a deficiéncia fisica era definida como algo
demonizado, julgado como uma puni¢do, uma consequéncia de culpa. A deformacéo
ou a falta produzia os segregados, marginalizados e discriminados”.

De acordo com Strobell, o filosofo Aristételes sustentava a concepcao de
que o surdo era um “ser alma” pelo fato de serem privados de audigao e fala sendo
este, uma ideia imensamente desacertada e preconceituosa. Para ele, era por meio
da linguagem oral que ocorria a manifestacdo de Deus como ser humano. Portanto

este ndo poderia se casar, ter filhos, receber herancas, e outras relagdes sociais.

[...] 355 a.C.O filésofo Aristételes (384 — 322 a.C.) acreditava que quando
nao se falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco
pensamento, dizia que: “... de todas as sensacgbes, € a audicdo que
contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento..., portanto, 0s
nascidos surdomudo se tornam insensatos e naturalmente incapazes de
razao”, ele achava absurdo a intengdo de ensinar o surdo a falar
(STROBELL, 2009, p. 18).

Dessa forma, o descaso com a situacdo dos surdos se intensificava a
medida que esses pensamentos eram reforcados perante a sociedade da época
levando a acreditar na incapacidade intelectual, insensatez e incapacidade de
desenvolverem a razéo.

Na Idade Média registraram-se diferentes razbes e oposicbes de
comportamentos coletivos conforme alguns movimentos que incentivaram a
proibicdo do uso da lingua de sinais na educacgéo de surdos, fato este que levou ao
declinio provisorio, Moores (1978) comentou que 0S poucos relatos que encontrou
sobre surdos nesse periodo tratam essas pessoas como tolos que ndo podem ser
educados, ou fazem mencdo a curas milagrosas, mas ndo como membros
participantes da sociedade. Foucault (1978) afirmou que entre os séculos XIV a XVII
0s surdos eram marginalizados, presos em celas, asilos ou hospitais também

conhecidos como manicbmios, onde eram tratados como escravos.
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Enquanto era possivel e conveniente, os deficientes eram segregados da
sociedade, ao passo que mais tarde, a “defesa da educacédo dos anormais
foi feita em virtude da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos
particulares, pois assim se evitariam os manicdmios, asilos e penitenciarias,
tendo em vista que essas pessoas poderiam ser incorporadas ao trabalho
(JANUZZI, 2017, p.47).

Os fundamentos histéricos das discussfes sobre a educacéo para surdos
eram baseados nos principios de incapacidade dos surdos de aprender a ler,
escrever e expressar-se atraves de sinais, ja que os ouvintes ndo os compreendiam,
sendo necessario que aprendessem a falar. Os surdos estavam sujeitos a uma
educacao voltada a ouvintes reforcando a crenca que isso seria suficiente para sua
socializacdo e assegurar sua integracao social, bem como colaborar para torna-los
individuos produtivos economicamente.

Inicia-se a preocupagao com a inclusao dos surdos no processo educacional
trazendo consigo a discussdo sobre a integracdo social com a preocupacdo de
resgata-los do anonimato e trazé-los ao convivio social com campanhas de
prevencao e identificacdo da surdez. Apesar de dar inicio & inclusdo dos surdos na
escola, estes individuos ndo desenvolveram-se no ambiente escolar devido ao
modelo ouvintista imposto pelos proprios ouvintes por meio do oralismo e praticas de
treinamento auditivo ndo respeitando a identidade cultural desses sujeitos e
impedindo seu sucesso no processo educativo.

Nesse contexto, 0os surdos eram percebidos como ‘retardados’, incapazes de
aprenderem os conteudos escolares mais complexos, sendo “empurrados” de uma
série para outra sem poder compartilhar sua lingua e sua cultura recebendo
tratamento de incapazes e infantis.

Na ldade Moderna teve inicio experiéncias educacionais com criancas
surdas, a partir do trabalho desenvolvido pelo monge Benedito Pedro Ponce de
Ledn, fundador da primeira escola para surdos em Valladolid, na qual foi educador
dos surdos Francisco e Pedro de Velascos que eram de familia nobre de espanhois
(CRUZ e ARAUJO, 2016). Seu trabalho na educacéo desses surdos foi marcado por
defender o ensino da escrita anterior ao ensino da fala, pois acreditava que essa
deveria ser a primeira e que a fala seria somente como um recurso que a traduzia e

a complementava.
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Pedro Ponce de Ledén é considerado o primeiro professor de surdos na
histéria desacreditando as crencas sobre os surdos existentes até aquele momento.
Motivacao suficiente para despertar o interesse das familias nobres em fazer seus
descendentes ter garantidos o acesso ao direito de heranca. Por meio desse
movimento, acorreu o impulsionamento e reforco do oralismo como meio de
estabelecimento da educacgédo de surdos reforcando o reconhecimento do surdo
como capaz de assumir seu lugar socialmente.

As familias importantes investiam em aulas particulares para educar seus
filhos surdos com intuito que aprendessem a falar, ler e escrever. Dessa forma, de
acordo com Cruz e Araujo (2016), havia interesse politico-econdmico no surdo e por
isso, havia interesse em que aprendessem a ler e escrever para definirem sua
heranca sem que houvesse qualquer interesse em sua inclusdo social. As
dificuldades da interagédo dos surdos com 0s ouvintes recaiam sob a utilizacao dos
gestos no meio social. “Pois era tido como algo pecaminoso e obsceno. [...] e
quando utilizado pelos surdos, eram associados a um espirito possuido pelo mal’
(GESSER, 2012, p. 84).

O método de educacdo de surdos criados por De Leon compreendia o
alfabeto manual a escrita e a oralizacdo, com elaboracdo de uma escola de
professores para surdos. De acordo Goldfeld (1997, p.25), no ano de 1620, também
a Espanha, surge o livro Reduccion de las letras y artes para ensefiar a hablar a los
mudos, de Juan Martin Pablo Bonet. A producdo debatia o alfabeto manual
elaborado por Pedro Ponce de Leon, na qual foi o centro para a constituicdo de
diversos alfabetos manuais existentes, sendo que cada pais tem seu préprio
alfabeto manual, assim como as linguas de sinais.

O trabalho de Charles Michel De L’epée que foi o fundador do Instituto
Nacional para Surdos-Mudos em Paris teve como base a criacdo das linguas para
as palavras francesas. L’epée foi alvo de criticas pelos educadores da época porque
seu método demandava muito tempo dedicado para que os surdos lessem e
escrevessem corretamente a gramatica da lingua francesa.

Para Goldfeld (1997, p.26), o trabalho de Charles Michel de L’'Epée, deu a
ele o titulo de “o pai dos surdos”. Seu empenho foi voltado a educagéao religiosa com
a intencéo de salvar o surdo com a fundacgao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos
da Franga, assumida pelo governo francés e os seus metodos educacionais foram

expandidos pelos mais diferentes paises do mundo.
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Dos Estados Unidos, o professor americano Thomas Hopkins Gallaudet
viajou para a Europa com o intuito de conseguir referéncias e conhecimentos sobre
a educacao de surdos. Chegando a Inglaterra, encontra com o educador de surdos
Thomas Braidwood, fundador da primeira escola para surdos no Reino Unido.
Gallaudet teve interesse de conhecer o trabalho de Braidwood e levar sua
metodologia de educacédo de surdos para a América.

De acordo com Strobel (2008) Gallaudet ndo foi bem sucedido em sua
missédo, pois Braidwood recusou-se em dividir seus conhecimentos ao estrangeiro
americano. Dessa forma, Gallaudet em sua volta para os Estados Unidos, passa
pela Franca, onde conhece o Abade L'Epée. La ele conheceu os métodos
educacionais utilizados naquele pais, incluindo o alfabeto manual e os sinais
franceses. Dois anos depois, em 1817, Gallaudet volta ao seu pais, acompanhado
por um dos alunos de L’Epée, Laurent Clerc de acordo com Sacks (1998).
Chegando nos Estados Unidos, eles criam a primeira escola para surdos, onde
ainda sdo empregados os sinais franceses com a fala inglesa. Posteriormente, surge
a abordagem da Comunicacéo Total, que se utiliza de diversos recursos linguisticos
como a lingua de sinais, linguagem oral, cdédigos manuais que teve uma
permanéncia muito breve na histdria, até mesmo no Brasil.

A lingua de sinais francesa foi ao longo do tempo passando por
transformacdes e adaptacdes de acordo com os costumes locais, dando inicio a
formacdo da lingua de sinais americana, na qual até nos dias atuais percebe-se a
influéncia da lingua francesa na Lingua de Sinais Americana.

De acordo com Goldfeld, (1997), a partir de 1821, nos Estados Unidos, as
escolas de surdos foram padronizadas com a utilizacdo de sinais para a
comunicacao entre professores e alunos, desenvolvendo-se em suas descobertas e
adequacdes a Lingua de Sinais Americana (ASL). Esse periodo foi muito importante
para a escolarizacdo dos surdos, pois tiveram a oportunidade de aprender muitos
com facilidade as disciplinas ministradas em lingua de sinais.

Em 1880, foi realizado o Congresso de Mildo na Italia, com a presenca de
maioria pessoas ouvinte e minoria surda, ficando acordado que a educacdo de
surdos passaria para a filosofia oralista com a proibicdo do uso da lingua de sinais
nos ambientes educacionais em todo o mundo. Dessa forma, as pessoas surdas

tiveram que adaptar-se dentro da sociedade majoritaria com a lingua oral dominante
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sendo necessdario se comunicar na modalidade oral respeitando a lingua de sua

nacionalidade.

Havia® 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses e
italianos a favor do oralismo, votou pela proibicdo da lingua de sinais nas
escolas da época. Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do uso
da lingua de sinais. Os préprios educadores surdos foram proibidos de
votar. Com a influéncia de Grahn Bell pelas criacdes de aparelhos auditivos,
admirados e cridos como uma solugéo para a “cura” da surdez, o Congresso
finalizou com a aprovagdo do método oral, Unico e exclusivo para a
educacéo de surdos (STROBEL, 2009, P.33).

Desde entdo, o oralismo esteve no controle na educacdo de surdos nos
diversos paises, ocasionado o fracasso em diversos ambitos da vida dessas
pessoas. Enquanto isso acontecia na Europa, no Brasil, diante dos principios do
oralismo, os surdos tiveram muitas vezes, suas m&aos amarradas para se
comunicarem visualmente, forcando a se manifestarem através da oralidade
causando um grave retrocesso na educacao de surdos.

Desse modo, durante o século XX, o oralismo apresentou-se juntamente de
novas técnicas. Com o surgimento de novas tecnologias como aparelhos de
amplificacdo sonora, investigacdes na reabilitacdo da surdez, havendo uma grande
expectativa para a transformacdo do surdo num "ouvinte" oralizando o surdo e
impedindo a utilizac&do de sinais.

Na década de 1960, devido ao descontentamento com os resultados do
trabalho de reabilitacdo dos surdos na perspectiva oralista nos Estados Unidos. Com
as realizacOes de pesquisas, o trabalho feito até aquele momento comecou a ser
discutido, pois este ndo levava ao desenvolvimento esperado de fala, de leitura
labial, de linguagem e de habilidades de leitura e escrita.

No decorrer dessa década, o professor da Universidade Gallaudet, sitiada na
capital americana, em Washignton, Dr. Willam C. Stokoe reconhece que a
comunidade surda americana apresenta aspectos linguisticos ainda ndo percebido
anteriormente. Por meios de seus estudos, o professor Stokoe observa que a lingua
de sinais americana € uma lingua de natureza linguistica propria e complexa, usada
pela sociedade surda americana contendo aspectos linguisticos de estruturas da
linguagem humana.

Neste contexto, ocorreu uma reacdo ao desenvolvimento da educacao de

surdos ao qual se fundamenta pela pesquisa de Stokoe que admitia a lingua de

3 Texto original (12 linha) e correcéo feita pela autora.
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sinais com status de lingua, descritas pela estrutura da ASL, sendo que os trabalhos
de Stokoe foram financiados pelo governo norte americano a partir de 1957

conforme descrito por Ramos (2002, p.4):

Sua primeira publicacdo, Language Structure: An outline of the Visual
Communication Systems of the American Deaf, de 1960, é tida como marco,
como “prova” da importancia linglistica das Linguas de Sinais. Em 1965 ele
publica, em coautoria com D. Casterline e C. Cronoberg, o primeiro
dicionario de Lingua de Sinais (A Dictionary of American Sign Language),
inserindo definitivamente o estudo das Linguas de Sinais na ciéncia
linguistica (RAMOS, 2002, p.4).

O estudo do uso da lingua de sinais para a comunicacéo indigena alavancou
o financiamento do estado para pesquisas das linguas de sinais nos Estados
Unidos. Surgem, assim, novos caminhos de empoderamento as comunidades
surdas por meio da valiosa contribuicdo da pesquisa académica, que propiciou
melhores possibilidades a educacdo de surdos contrariando as dificuldades
enfrentadas pelo oralismo que predominou ao longo da historia.

A valorizacdo da lingua de sinais por diversas nacdes fez com que os
governos criassem normas especificas e consequentemente que a lingua de sinais
em escolas e universidades fossem reconhecidas como uma lingua com
especificidades e estrutura propria, bem como ndo sendo universal.

O processo educativo do aluno surdo, em especial o letramento em Libras
e/ou em lingua portuguesa é uma questdo que tem suscitado maior interesse e
atencdo ha tempos e que tem ganhado maior relevancia nas ultimas décadas.

A importancia dada para educacédo de pessoas com deficiéncia em diversos
documentos oficiais, tanto no ambito nacional quanto mundial, expde a necessidade
de pesquisas que favorecam caminhos para interacbes e atendimento ao aluno
surdo inserido no contexto escolar de modo a articular as representacdes simbdlicas
da Libras aos contetudos ministrados nas praticas de sala de aula, desenvolver uma
educacdo que traga mudancas significativas que promova a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem do aluno surdo e consequentemente do aluno ouvinte.

O desenvolvimento com éxito de uma educacédo para surdos e ouvintes pode
estar relacionado com alteragfes no curriculo, nos planejamentos, no processo de
ensino e aprendizagem, bem como com os direitos dos sujeitos que, de acordo com

a sua especificidade e formas diferentes de percepcdo de mundo, precisam ser
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respeitados, possibilitando-os a alcangar suas potencialidades e apoderarem-se das
competéncias que lhe permitam exercer o seu direito de cidadania.

A literatura especializada mostra avancos e retrocessos na educacao de
surdos. Nao acreditava-se que a Lingua de Sinais supria todas as necessidades
linguisticas da crianca, buscando assim, a sua normalizacdo, tornando-a ouvinte. Foi
a partir de 1990 com o marco da Declaragédo de Salamanca, que se evidencia um
olhar diferenciado referente a educacdo das pessoas com necessidades

educacionais especiais incluindo a pessoa surda:

[...] € o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgédo de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades (UNESCO, 1994, p.05).

O documento elaborado durante a conferéncia realizada em Salamanca, na
Espanha, juntamente com a UNESCO e de outras delegacfes governamentais,
reine diretrizes béasicas para elaboracdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais, em conformidade ao movimento de incluséo social, referindo sobre os
principios e praticas inclusivas. Aliado a esse documento, a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, de 1990, também evidencia a inclusdo social, bem
como as politicas de confrontacdo da exclusdo escolar e o direito de todos a
educacao.

Retornando a Declaracdo de Salamanca que configura uma abordagem que
reconhece a heterogeneidade dos processos de ensinar e aprender, a inclusao deve
acontecer em consonancia com esta diferenca, no caso da educacao de surdos,
estes deveriam ter professores capacitados na lingua de sinais e conhecedores do
processo de sua aprendizagem, podendo ser inseridos em classes especificas
dentro das Escolas Inclusivas, ou ainda, ter escolas especificas ao ensino de surdos.
No Brasil, a Libras € oficializada em 2002, pela Lei n°® 10.436 de 24 de abril, embora
ja fosse utilizada pelos surdos ha muitos anos antes. Como ocorre 0 processo
pedagogico em Sala Inclusiva onde ouvintes tém a lingua portuguesa como primeira
lingua e os surdos como segunda? E controverso. Alguns professores nessa

situacao sentem-se angustiados e, muitas vezes, nao sabem como proceder.
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Tendo os direitos garantidos acima de suas especificidades, o sujeito surdo
brasileiro tem seus direitos como cidaddo comum. Segue, portanto, no artigo 5° da

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que garante:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade a seguranca e a
propriedade (BRASIL, 1988).

Entende-se que todos tém o direto ao acesso a educacédo, sendo a escola o
espaco no qual se deve atender as necessidades ao acesso ao conhecimento e
desenvolvimento de competéncias, com adaptacbes e recursos humanos e
pedagogicos para receber todas as pessoas que compdem a diversidade dessa
sociedade. Em atendimento a essa questdo vem alinhado a esse preceito a Lei
Federal n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, Art. 24 do decreto n° 3.298/99 e a Lei
n® 7.853/89, “a pessoa com deficiéncia tem direito a educagéo publica e gratuita
preferencialmente na rede regular de ensino e, ainda, a educacédo adaptada as suas
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 1996). Estes direitos estdo sendo
garantidos, porém ainda é fato a defasagem de aprendizagem apresentada por
estes alunos.

Stubbs (2008, p.21) chama atencdo para o fato de que a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos ao reconhecer a educacdo como um direito humano
basico, incluiu a todos, independentemente de ter alguma deficiéncia, “a educagao
inclusiva é simplesmente uma declaracdo de um direito fundamental para todos, de
acesso a educagao e de nao ser excluido”.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 assegura em seu
art.1°: [...] que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos, dotados de raz&o e de consciéncia e devem agir uns para com 0S outros em
espirito de fraternidade (UNESCO, 1994), o que garante as pessoas PAEE plenos
direitos para a construcdo e manutencéo da dignidade humana.

O reconhecimento a legitimidade da lingua de sinais e a sua relevancia na
educacdo de surdos, sobretudo como primeira lingua, € o que se destaca na
Declaracdo de Salamanca em seu artigo 21, capitulo Il no que diz respeito a

educacgédo de surdos as linguas de sinais:
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As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas individuais e
as diversas situacdes. Deve ser levada em consideragdo, por exemplo, a
importancia da linguagem dos sinais como meio de comunica¢do para o
surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da linguagem
de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de comunicacao
de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacéao lhes
fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais
nas escolas comuns (UNESCO, 1994).

No cenério internacional, o Brasil assim como diferentes paises segue este
documento a qual afirma que as criancas necessidades educacionais especiais
devem ser incluidas em Escolas Inclusivas, evidenciando a importancia da inclusao
de todos os alunos neste formato de ensino. Desta maneira, a incluséo educacional
e inclusive social deve ser prioridade nas pautas de debates para embasamento e
definicdo de politicas publicas que contribuam para a eliminacdo das diversas

barreiras existentes no ambiente escolar e na sociedade em geral.

3.2 Caminhos do ensino Libras no Brasil

Com base nos documentos oficiais e publicacdes internacionais, o Brasil
como pais signatario das deliberacdes geradas por estes documentos, tém
impulsionado o desenvolvimento e implementacdo de um sistema educacional
inclusivo abrangendo a educacdo dos surdos e a Libras. As Leis e Decretos
difundidos dentre as acdes que promovem e estimulam o desenvolvimento da Libras
no ambito educacional, sdo capazes de direcionar e proporcionar uma expansao no
cenario pedagdgico, evidenciados na Lei n® 10.436/2002 regulamentada pelo
Decreto n° 5.626/2005.

Por meio de esforcos e peticdes manifestadas pelas comunidades surdas no
Brasil, a Libras foi reconhecida durante a histéria em nosso pais. A Lei n°® 10.436 de
24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como a lingua das comunidades das
pessoas surdas do Brasil e como meio legal de comunicagéo e expressao, revelou
uma atuagdo politica de extrema importancia no meio social e na construcdo e
fortalecimento da cultura surda no pais, bem como a emancipac¢ao e progressao dos
direitos linguisticos dos surdos.

A promulgacéo da Lei 10.436/02 e a regulamentacéo do Decreto n° 5.626 de
22 de dezembro de 2005, propiciou contribuicbes nas agdes relativas ao uso e
difusdo da Libras. Neste cenario, debates em torno do tema como disciplina

curricular, formacéo de professores, tradutores e intérprete de libras, acessibilidade
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das pessoas surdas e ouvintes por meio da Libras e da Lingua Portuguesa e o
direito a saude, trouxeram contribuicdes importantes para acdes politicas para o
ensino em nosso pais.

Por meio da referida Lei, foi possivel movimentar atuacbes no cenario
inclusivo pelo reconhecimento e legitimidade da Libras, com repercussao na
educacdo das pessoas surdas pela conscientizacao linguistica, cidada e social de

comunidades surdas, ja que seu artigo 4° determina que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislagéo vigente. Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de
Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa (BRASIL, 2002).

O reconhecimento da Libras como forma legitima de comunicacdo e sua
obrigatoriedade para inclusdo, levou os educadores a aprender uma nova forma de
se comunicar com seus alunos e o sistema educacional precisou de estudos,
pesquisas e discussdes para se adaptar. E natural que esse movimento seja
complexo, ndo se trata mais de obrigar uma crianca a se enquadrar em um mundo
que ela ndo compreende, ndo se encaixa, mas que é fixo e impositivo, agora € todo
esse gigante sistema que precisa mover suas correntes para se adaptar as
caracteristicas individuais, aceita-las e torna-las naturais.

De acordo com Quadros (2004), a aquisi¢do da linguagem pela crianca surda
deve acontecer por meio de uma lingua visual-espacial, ou seja, por meio da Libras.
Portanto, a autora defende a necessidade da aquisicdo da Libras como lingua
materna aos alunos surdos como pressuposto para aquisicdo da linguagem escrita
em Lingua Portuguesa.

A inclusdo educacional dos alunos surdos vém carregada de conquistas e
retrocessos que permeiam as relagcdes sociais, bem como as politicas publicas. A
comunidade surda vem empreendendo imensos esforgcos para garantir sua
cidadania. Diversas leis foram aprovadas pelo Congresso Nacional no inicio deste
século, priorizando a inclusdo e a promocdo humana a partir do direito de ser
diferente no contexto da sociedade brasileira. Uma das mais importantes acdes em
favor dos direitos da pessoa com deficiéncia foi inclusdo das criangas com

deficiéncia na Escola Inclusiva. Além de frequentarem as aulas com outras criangas,
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esta disponivel a elas uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) com recursos
multidisciplinares e que atua no contraturno. A SRM é tida como um atendimento
especializado e se faz necessaria para complementar e suplementar organizando
recursos pedagogicos e de acessibilidade que permita o acesso pedagodgicos a
todos os alunos, considerando suas necessidades especificas de acordo com a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). O documento
destaca ainda, que os trabalhos realizados e desenvolvidos sao distintos daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.

Portanto, as acOes realizadas pelo professor de SRM juntamente com o0s
demais educadores e assim como a comunidade escolar devem trabalhar juntos, ou
seja, compor uma rede de apoio, para o melhor atendimento ao aluno que recebe
apoio da sala especial. Deste modo, ira diminuir o estigma de incapacidade diante
dos desafios enfrentados por esses alunos.

Diante desse cenario, os alunos da SRM inseridos na Escola Inclusiva, muitas
vezes, sofrem atitudes discriminatérias pelos alunos considerados normais. As
relacbes que permeiam a coletividade desempenham um papel categorizador que
estipula regras e estabelece particularidades que caracterizam a normalidade. As
peculiaridades de um individuo ou grupo sédo diminuidas ou caem em descréditos, o
mesmo se torna um estigma, nesse sentido é necesséario desenvolver no ambito
escolar uma cultura de respeito e valorizacdo de todos os alunos, assim como 0s
alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

Desse modo, € necessario destacar que para Goffman (1980) o espaco social
atribui ambitos de categorizacdo e atributos considerados como comuns e naturais
para cada integrante de cada uma das categorias, conseguentemente 0s espacos
sociais influenciam na construcdo da identidade da pessoa. Dessa forma, quando
alunos tém acesso a Escola Inclusiva em uma turma de SRM, o estudante PAEE,
podera valer-se de um elemento estigmatizado pela diferenca, tanto socialmente
como pedagogicamente no ambiente escolar, visto que para Goffman (1980) a
sociedade como um todo deve coletivamente conceitulizar a diferenca, em si, para
gue se reflita em seu cotidiano.

A estigmatizacédo e o fracasso sdo tracos pela consequéncia das turmas de
classe especiais que normalmente sao identificadas como aquelas que possuem
alunos que fracassaram na escolaridade, fazendo com que muitos alunos desistam

da escola aumentando os indices da evasao. Os debates entorno do tema, € uma
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inquietagéo recorrente entre os educadores. Segundo o artigo 58 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013). § 1°. Haverda, quando necessario, servigcos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacado especial. § 2°. O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungéo
das condicdes especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo nas
classes comuns de ensino regular. 8§ 3° A oferta de educacao especial, nos
termos do caput deste artigo, tem inicio na educacéo infantil e estende-se
ao longo da vida, observados o inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Unico do
art. 60 desta Lei (BRASIL, 2018).

Na perspectiva da escola bilingue, segundo a Politica Nacional de Educacao
Especial (1994), para reconhecer as interagdes sociais no contexto escolar e fora
dela, € um primordial a participacdo de todos no ambiente formativo. Para isso, as
escolas especiais ttm como base o ensino da lingua natural do surdo, ou seja, a
Libras que entendida como a lingua que deve ser ensinada e utilizada pelo surdo
com estimulos precoce para oportunizar o desenvolvimento dos processos
cognitivos e de linguagem. Dessa forma, a interacdo dentro da prépria comunidade
surda nos espacgos escolares especiais possibilita a interacdo comunicativa entre

ambos ajudando a aquisicdo da linguagem.

[...] a proposta bilingue depende da mudanca dos estereétipos e das
representacdes sociais sobre os surdos e a surdez, da alteracdo das
relacdes de poder e de saber entre surdos e ouvintes e do reconhecimento
do fracasso escolar dos surdos em todos os niveis”. Com base nisso, as
escolas especiais trabalham no panorama de formacdo cidadd sendo a
lingua de sinais um meio capaz de elevar as capacidades cognitivas pelas
interacBes dentre a comunidades surda e consequentemente na educacao
(SKLIAR, 1999, p.9).

As escolas bilingues fundamentam seu trabalho com a incorporacdo de duas
linguas e de duas culturas no mesmo ambiente, isto é, a Libras e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita com a presenca de presenca dos professores
surdos e ouvintes que dominam a lingua de sinais procurando priorizar a lingua

natural da pessoa surda para oferecer o direito a aquisicdo a sua lingua natura

assim como o ouvinte na modalidade oral.
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A Escola Inclusiva é respaldada no respeito as diferengas e trocas culturais
em um mesmo ambiente, preparando a estrutura escolar de maneira natural para
bem acolher a convivéncia com respeito e tolerancia a diversidade, como destacam
as autoras“ [...] a inclusdo escolar implica mudanca paradigmatica, ou seja, uma
nova concepgdo de homem, de mundo, de conhecimento, de sociedade, de
educacdo e de escola, pautada na heterogeneidade, na ndo dualidade, na nao
fragmentacgédo” (DAMAZIO E ALVES, 2010, p.39). Dessa forma, o fato da crianca
estar matriculada, ndo é suficiente para que a verdadeira inclusdo aconteca. E
necessario garantir a possibilidade de crescimento e desenvolvimento linguistico,
comunicativo, cognitivo, atendendo as reais necessidades dos alunos que compdem
esse espaco.

O surdo é concebido como individuo aprendente pela modalidade
visual/espacial, enquanto a maioria ouvinte adquire de maneira natural a linguagem
oral/auditiva. Logo, o0 espaco escolar deve ser concebido como lugar acolhedor e
respeito as diferencas linguisticas e culturais dessas pessoas, ou seja, a proposta
gue melhor atende aos surdos é a educacdo para surdos atendendo as
necessidades linguisticas desses sujeitos.

Portanto, este trabalho direciona-se a Escola Inclusiva como sendo a mais
indicada pois aponta como precursor de acdes que se estendem para fora do ambito
escolar alcancando a sociedade numa realidade cabivel e aceitdvel dentro da

perspectiva da Educacao Inclusiva.
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4. CONTEXTOS PARA A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

De acordo com Quadros, os surdos devem ter contato e aprender a lingua de
sinais desde cedo para que esta assuma o papel de lingua materna dos mesmos, e
0 portugués, deve ser aprendido como uma segunda lingua em sua modalidade
escrita (QUADROS, 2005).

Quando a aquisicado da lingua de sinais se faz tardia, o que € frequente nos
casos de pessoas com a surdez, em especial entre 0s mais pobres, € comum o fato
estar relacionado com a demora no diagndéstico, a falta de acesso a uma instituicdo
que o oriente, a terapia, ou ao contato com outros surdos, que Ihe possibilitariam o
aprendizado da lingua de sinais segundo Lodi, Harrison e Campos (2014). Em
relacdo de um padrdo de comunicacdo para a crianga surda, um dos grandes
entraves é a impossibilidade de se fazer valer na préatica, nas escolas o0 que
preconiza o decreto 5626 quando se refere a possibilidade do processo educativo da
crianca surda se dé pela oralizacdo ou pela Libras.

No contexto real dos alunos que chegam para matricular na escola, boa parte
das familias estdo propensas a investir nas acdes para que a crianca surda se
comunique oralmente, ainda que ela tenha tido um diagnéstico tardio de sem a
devida intencdo a de habilitacédo e reabilitacdo numa abordagem oral auditiva tenha
sido realizada precocemente.

Este contexto implica que, quando chega na escola por volta dos seis anos

de idade, a familia ainda mantém a opcao pela oralizacdo. Na verdade, o resultado
na pratica cotidiana é que a crianca ndo se comunica oralmente e a familia ndo
permite o ensino da Libras como lingua de instrucdo. Dessa forma, evidenciam-se
prejuizos académicos curriculares para esses alunos. Esta é uma constatacdo fruto
de 8 anos de trabalho atuando como professora na Educacéo Basica.
Ao se considerar que cerca de 90% das criancas surdas nascem de familias
ouvintes, é possivel concluir que sem frequentar a escola para surdos, esse aluno,
talvez seja o Unico em uma escola inteira que ndo consiga se comunicar como 0S
outros, tornando-se mais dificil sua socializacéo e seu desenvolvimento, ao contrario
do que ocorreria em uma escola para surdos.

E muito importante que as familias busquem informacdes ao invés negarem a

surdez de um filho, como se fosse uma coisa a se esconder. A socializacdo entre
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criancas surdas contribui para sua formagao sobretudo, comunicativa. Corrobora
com este posicionamento os casos em que ha mais que uma crianca surda na
familia e a experiéncia que tiveram com a crianca mais velha pode ser um facilitador
tanto no diagnostico quanto nas melhores formas de se relacionar com a surdez da
crianga mais nova. Nesse caso, mesmo a crianga mais velha tendo enfrentado
maiores dificuldades de diagndéstico, aceitacdo e abordagens de tratamento, com o
convivio com uma outra crianca surda pode obter melhoras e mais facilidades na
aguisicao da lingua de sinais, talvez até desenvolvendo-a como sua lingua materna.

Devido ao atraso na aquisicao da linguagem pelo contato escasso com sua
lingua materna ou na auséncia como acontece na maioria das vezes, 0s surdos nédo
sdo considerados por suas competéncias, mas por suas limitacdes comprometendo
assim, o seu desenvolvimento -cultural e educacional. Essa limitacdo ao
desenvolvimento cognitivo que influencia os aspectos da aprendizagem, ocasiona
impedimentos ao processo da capacidade de abstracdo de conceitos, restringindo o
surdo a contextos meramente concretos (QUADROS, 1997).

De acordo com Vygotsky (2001), compreende-se que 0 sujeito percebe o
mundo mediante a linguagem, na qual tece e movimenta as relagbes humanas
capazes de estabelecer os intercambios sociais e comunicativos e, a crianga
desenvolve a linguagem através das interacdes sociais, na qual acontece a

transformacao nas estruturas do seu pensamento.

Isto conduz-nos a um outro incontestavel fato de grande importancia: o
desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga (VYGOTSKY, 2001, p.54).

A comunicagdo € um instrumento fundamental para aquisicdo dos conteudos
académicos a qual comprova a importancia da referéncia cultural que envolve a
Libras como ponto de partida para a implementacdo dessa politica da educacgéo
inclusiva de maneira consistente e efetiva. Entendemos a necessidade das
contribuicbes para que a crianca surda se aproprie no contexto escolar dentro de
uma proposta inclusiva de maneira consistente e efetiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) de 1996 do
Capitulo V da Educacdo Especial, em seus Art. 58°, 59° e 60° estabelecem as

diretrizes para a Educacéo Especial, como visto anteriormente (BRASIL, 2018).
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Fica evidente o incentivo para a inser¢cdo de surdos na Escola Inclusiva,
porém torna-se aparente o insucesso do desenvolvimento nos processos
pedagogicos para os surdos quando o assunto é ensino aprendizagem que abordem
guestdes culturais e politica, embora a lei traga em seu ambito a questdo do respeito
as diferencas, a disponibilidades dos recursos para a aprendizagem, 0 uso das
tecnologias e sobre a igualdade de direitos.

A discussdo gera nesta tematica em relacdo a matricula de alunos PAEE
muitas vezes, na ndo aceitacdo no ensino comum por parte de alguns segmentos,
pois acomete a ideia de decidir entre o ensino inclusivo e o especial. Esta
concepgao se expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional 9.394/96
(BRASIL, 1996), atualizada pelas leis n°® 12.796, de 2013 e, n° 13.415, de 2017,
guando traz em seu art. 4°, inciso Il:

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).

Atualmente no Brasil ha uma progressiva expressdo sobre a educagcdo dos
surdos. E necessaria a compreens&o de como aprendem, de como é a sua cultura e
de considerar a Libras como o meio de comunicacdo para as interacdes, pois assim
sera possivel o desenvolvimento eficaz desse processo para o atendimento
satisfatorio.

Embora apresente opositores e apoiadores da inclusdo educacional de surdos
em Escola Bilingue confrontando a inclusdo educacional de surdos em Escola
Inclusiva, ambos manifestam diferentes concep¢bes em cada modalidade no
confronto de pensamentos e discursos sobre a tematica.

Considerando as diferencas individuais que perpassam a pluralidade cultural
e suas particularidades pedagdgicas, existem concordancias que permeiam sobre a
qualidade da educacdo dos surdos sendo insatisfatério pelo fato de somente
estarem matriculados na rede regular de ensino, no qual € necessario o
desenvolvimento do trabalho voltado ao respeito e valorizacdo a diversidade no
processo de escolarizagao de todos.

E fundamental a reorganizacdo do planejamento curricular que apresente
flexibilidade e adaptacdes que atendam a demanda da diversidade na escola

garantida pela Constituicdo Federal e também ao aluno surdo o acesso ao contexto
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da Sala Inclusiva, aos conteudos trabalhados aos demais alunos para a apropriacao
aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

Dessa maneira, denotam-se possibilidades quando nos referimos a educacao
para surdos: a Escola Bilingue que direciona a luta pela criacdo e manutencao pelo
governo, as Escolas Inclusivas que assegura a inclusdo da diversidade nas Escolas

Inclusivas brasileiras, como explica Lacerda et.al. (2013).

4.1 Escola Bilingue

O Brasil € um pais de tamanho continental e apresenta caracteristicas e
problemas peculiares a cada regido, porém, em um aspecto geral, 0S progressos
educativos, nas diversas modalidades de ensino, sdo mais restritos, para os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, inclusive na escola inclusiva. Diante dessa
problematica, a surdez se destaca devido ao fato das necessidades adaptativas de
suas especificidades linguisticas e culturais ndo serem tidas, normalmente, como
essenciais nas praticas didaticas pedagodgicas, bem como a valorizacdo das
experiéncias visuoespaciais de comunicagao por meio da lingua de sinais.

Nos ultimos anos algumas discussfes e a¢bes em torno do tema ja foram
realizadas quanto as condi¢des linguisticas, culturais e educacionais necessarias ao
desenvolvimento integral do individuo com surdez. Dentre 0s progressos aqui
levantados, destaca-se a Lei no 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio de
comunicacdo e expressao proprio da comunidade surda brasileira, regulamentada
pelo Decreto no 5.626/2005 que, entre outras providéncias, dispds sobre o uso e a
difusdo da Libras como medida de acesso dos surdos a educacao.

Apesar dos avangos em pesquisas que sustentam e certificam a importancia
da Libras no ambito da educacao de surdos, o Brasil ainda € desprovido no campo
da Linguistica Aplicada de estudos que embasem como se da o ensino e
aprendizagem da Libras no contexto da sala de aula. Dessa forma, sao
indispensaveis discussfes e reflexdes sobre o ensino das linguas de sinais para
surdos e ouvintes.

A educacao dos surdos, contextualiza sua analise no contexto educacional
em prol ao ensino de Libras para alunos surdos em escolas bilingues (Libras/Lingua
Portuguesa) e nas Escolas Inclusivas. Através das reivindicagbes dos movimentos

sociais surdos; espagos organizados por surdos como associac¢des, cooperativas e
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clubes em nosso pais em defesa da prevaléncia da lingua de sinais no processo
educacional e incluséo social, incorpora a educagao dos surdos como principal meio
de trabalho por uma educacao inclusiva de qualidade, como aponta Brito (2016). O
autor explicou que as reinvindicacbes que comecaram ainda nos anos 1980, tinham
como pauta desde a inclusdo de Libras, como que sujeitos surdos participassem
mais ativamente como instrutores de Libras em Escolas Bilingues.

Os estudos em educacdo de pessoas surdas, alicercados em documentos
internacionais relevantes que tratam da tutela dos direitos humanos, como a
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, evidenciam a
elaboracdo cultural e linguistica das comunidades surdas como subsidio para
garantir o respeito a dignidade, a acessibilidade e a autonomia e liberdades
individuais, opondo-se ao preconceito a esse grupo social (SKLIAR,1999).
Espelhando na tendéncia de paises desenvolvidos, o Brasil desempenhou
pesquisas e esforcos na regulamentacdo ao desenvolvimento educacional e social
dos grupos minoritarios, nos quais as pessoas com deficiéncia estdo incluidas e
entre elas o individuo surdo.

A educacao dos surdos, e como o trabalho pode se desenvolver no contexto
escolar, tém gerado pesquisas e debates académicos e com elas surgiram
polémicas diferencas de abordagens, pois o objetivo principal é que ndo basta
somente que a pessoa com surdez seja incluida em Salas Inclusivas ou que seja
garantido o atendimento em escolas especiais, mas principalmente gue seja suprida
nas suas necessidades linguisticas. No transcorrer da histéria, a educacédo para
surdos vivenciou diferentes momentos e diferentes compreensfes em torno da
guestdo. Esses momentos ficam em evidéncia desde as barreiras surgidas pela
presenca de gestos e estimulos a leitura labial no empenho para a possibilidade da
comunicacdo. Desta forma, o oralismo fomentou varias préaticas que conduziram por
muito tempo as atividades educacionais para surdos.

Lodi (2013), cita que o documento Politica Nacional de Educacado Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2007, tinha a preocupacédo de ressaltar que
havia necessidades especificas dos processos de ensino-aprendizagem que
diferenciariam a abordagem nos anos iniciais da escolarizacdo em relacdo aos anos
finais e que isso deveria ser atentado pelas escolas.

Alguns defensores da educacdo bilingue para surdos no Brasil, como

Quadros e Karnopp (2004), entendem uma necessidade de compreender a
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percepgao que o surdo tem do mundo a sua volta, de como aprendem, de sua
cultura para que contemplem a Libras como o meio de comunicagdo para as
interacdes, visto que assim sera possivel o desenvolvimento eficaz desse processo
educativo e para que o atendimento seja adequado e satisfatorio.

Dispbe-se de ambientes com abordagens especificamente voltadas para as
necessidades educacionais dos surdos, as Escolas Bilingues. Um espaco preparado
para este publico atendendo a formacdo da identidade surda, com acesso ao
conhecimento e comunicacao. A Libras é ensinada como primeira lingua (L1) para
os alunos surdos e, simultaneamente, a Lingua Portuguesa como segunda lingua
(L2) na modalidade escrita.

A politica educacional atrelada as necessidades dos alunos surdos, trabalha
no cumprimento do direito dessas criancas terem, desde a mais tenra idade, de
adquirir a identidade linguistica de sua comunidade e incentivo a educagcdo para
surdos. O incentivo ao crescimento dessas escolas especificas em nosso pais e do
uso lingua de sinais e a cultura surda, em sua totalidade, compartilhada entre os
pares surdos, ocorreu quando do apogeu da abordagem oral com as proibicdes do
uso da lingua gestual-visual, por imposi¢cBes ouvintistas, sempre entremeadas de
muitas lutas pela sobrevivéncia da lingua de sinais e pela qualidade da nossa
educacio (CRUZ e ARAUJO, 2016).

As Escolas Bilingues trabalham com liberdade em relacao a forma linguistica
e cultural condizente com a vivéncia e percepc¢do do DA e do surdo diferenciadas
daquelas dos ouvintes. Sendo assim, considera a forma mais adequada para que o
ensino e a aprendizagem ocorram, optando pela instrucdo direta em lingua de
sinais, lingua dominante da comunidade surda, que ajuda na formacdo da
“Identidade Linguistica da Comunidade Surda”. O direito das pessoas com DA e
surdas a serem atendidas em suas deficiéncias no ambiente escolar esta garantido e
expresso pela Convencao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009), promulgado como status de Emenda Constitucional no Brasil como Decreto
Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, amparado pela Constituicdo Federal, artigo
5° § 3°. A sequir, segue as disposicOes do referido decreto que tratam dos direitos

da pessoa com deficiéncia no ambito educacional.

Art.1 Propésito
O proposito da presente Convencdo € promover, proteger e
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assegurar o0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
guais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢cbes com as demais pessoas.

Art. 3 Principios gerais

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual,
inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a
independéncia das pessoas;

b) A ndo-discriminacao;

) A plena e efetiva participagéo e inclusao na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitagcdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas
com deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de
preservar sua identidade.

Fonte: Brasil (2009)
Esse é um dos documentos legais que legitimam o crescimento e

desenvolvimento das Escolas Bilingues de Surdos no Brasil. Dessa forma fomentam
gue a escola seja bilingue para surdos. Anteriormente essa escola, que era
chamada de escola especial e que hoje é chamada de bilingue, considerada como
ndo segregadora, mas como o espaco educacional possivel para o surdo ter acesso
ao conhecimento preparando-o para 0 convivio com 0s ouvintes.

Parte-se do pressuposto que esses estabelecimentos de ensino seriam um
espaco ndo s6 de educacao, mas também de socializacdo, de construcao de uma
visdo positiva de sua identidade linguistica e cultural, de uma comunicacdo com
significados e acesso ao conhecimento, a qual colabora com o preparo desse aluno
para 0 prosseguimento nos estudos e emersao no mercado de trabalho de modo a
respeitar as suas diferencas linguisticas. A forma de comunicacédo funciona como
pré-requisito para outras aprendizagens das demais disciplinas (SKLIAR, 1998).

A educacéo para surdos presume o0 uso da lingua de sinais para o ensino das
diversas areas do conhecimento, o que acarreta a sua utilizagdo como disciplina

curricular nos varios niveis escolares, assim, a Lingua Portuguesa na modalidade
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escrita € ensinada como segunda lingua, sendo dependente da aquisicdo da lingua

de sinais.

A educacao bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto
educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educacéo bilingue a
uma criangca em uma escola dependem de decisdes politico- pedagdgicas.
Ao optar-se em oferecer uma educacédo bilingue, a escola estd assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a coexistir no espaco
escolar (QUADROS E SCHMIEDT, 2006, p.18).

O acesso pela lingua de sinais, torna a aprendizagem da leitura e escrita
significativa e consciente, sendo possivel transcorrer concomitantemente ao ensino
da primeira lingua, ou seja, a lingua de sinais. Quadros e Schmiedt (2006, p.32)
apontam para a necessidade da criancga se relacionar de forma mais consciente com
a escrita, pois assim “ela passa a ter poder sobre ela, desenvolvendo, portanto,
competéncia critica sobre o processo. A crianca passa a construir e reconhecer o
seu proprio processo, bem como, refletir sobre o processo do outro”.

As politicas de educacédo para surdos, indicam uma mudanca de paradigma,
de cultura, posicionamentos e atitudes refletindo entorno das praticas pedagodgicas
gue atendam de forma efetiva as necessidades da crianca surda, incluindo a lingua
de sinais juntamente a lingua oficial do pais, tornando o aluno bilingue. De acordo
com o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo dos surdos Bilingue —
Libras e Lingua Portuguesa:

A educacao bilingue de surdos esta marcada por tracos da cultura surda,
gue precisam estar imersos nela, pois integram-na e s&o tracos
inseparaveis da educacdo bilingue. Se a cultura surda ndo estiver inserida
no ambiente educacional, os surdos dificilmente terdo acesso a educagéo
plena como lhes é de direito e acabam por abandonar a escola (BRASIL,
2013, p.14).

Capacita-se os alunos surdos para o convivio com os alunos ouvintes e as
complexidades e objecdes advindas com a realidade sem descartar a presenca de
uma cultura diferente, apesar de garantir 0 acesso destes alunos a educacéo.
Quanto a proposta bilingue, Skliar (1999, p.9), defendeu que seria necessaria uma
“‘mudanca dos esteredtipos e das representacdes sociais sobre os surdos e a
surdez, da alteracao das relacdes de poder e de saber entre surdos e ouvintes e do
reconhecimento do fracasso escolar dos surdos em todos os niveis”. A educagao

dos surdos atentaria, entdo, na formacdo de cidadaos reflexivos e ndo somente
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leitores incapazes de mudar a realidade a sua volta. Com o desenvolvimento integral
do sujeito surdo pela capacidade linguistica da lingua de sinais proporciona um lugar
relevante na educacao.

A lingua de sinais estimula no aluno surdo um conhecimento mais
aprofundado das propostas de ensino e aprendizagem, além de respeito a
comunidade pela forma de expressdo de seus usuarios. E no uso de sua lingua que
torna possivel o sujeito surdo expor seu ponto de vista, pensamentos,
conhecimentos e habilidades. Por isso a insisténcia dos surdos por Escolas
Bilingues, j& que o modelo bilingue teria como objetivo criar uma identidade

bicultural na crianca surda.

O objetivo do modelo bilingue é criar uma identidade bi cultural, pois permite
a crianca surda desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte. Este modelo considera, pois, a
necessidade de incluir duas linguas e duas culturas dentro da escola em
dois contextos diferenciados, ou seja, com representantes de ambas as
comunidades desempenhando na aula papéis pedagdgicos diferentes
(SKLIAR, 1997, p.144)

Sobre a otica de Skliar, € imprescindivel desatacar o quanto nos ainda é dificil
conceber efetivamente a instalacdo de uma Escola Bilingue dar& ainda, maiores sao
as dificuldades quando se trata de uma Educacéo Bilingue na escola inclusiva.

A luta por Escolas Bilingues no Brasil € uma realidade, na qual possibilita o
surdo vivenciar sua cultura no ambito escolar, carregado de contribuicdes e
possibilidades do mesmo se tornar independente, bem como favorecer o
aprendizado e desenvolvimento intelectual da crianca surda, baseada na estrutura
linguistica de sua lingua pois esta ndo so6 favorece a comunicacao entre todos, mas
principalmente a aquisi¢gdo do conhecimento e interacgéo.

E de extrema relevancia possibilitar ao aluno surdo a estruturacio do seu
pensamento, estimular e ampliar suas habilidades linguisticas, impulsionar seus
conhecimentos, lembrando que isso s6 ocorrera sendo indispensavel a utilizacdo da
lingua de sinais como recurso principal na dinamica educacional.

Ha Escolas Bilingues atuantes no Brasil que priorizam a lingua maternas
desses alunos, mensurando o conhecimento a partir da Libras, promovendo a
aprendizagem e desenvolvimento integral dos mesmos buscando uma educacéo de
gualidade. O Decreto 5.626/2005, artigo 22, determina como devem ser as Salas

Bilingues, ou Escolas Bilingues, para surdos:



40

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacéo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

§ 1o Sdo denominadas escolas ou classes de educac¢édo bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo (BRASIL, 2005).

Em conjunto com a politica de educacao inclusiva, ha um movimento que
defende a educacdo dos surdos, em que Libras e Lingua Portuguesa convivam no
espaco escolar com funcdes diferentes e diversos servicos e profissionais sao
encarregados de garantir essa educacao de qualidade (BRASIL, 2005).

A escola de qualidade, que seja efetiva em suas funcles integradoras as
necessidades sociais, supre 0s anseios das necessidades a uma educacao, na qual
existem professores e intérpretes que sejam profissionais conhecedores da lingua
de sinais, sua estrutura e gramatica. Pautado na Lei da Acessibilidade, Lei da Libras

e seu Decreto os quais permitiu-lhes obter conhecimentos em sua lingua fonte.

Os movimentos surdos clamam por inclusdo em outra perspectiva. Nota-se
gue eles entendem a inclusdo como garantia dos direitos de terem acesso a
educacdo de fato, consolidada em principios pedagdgicos que estejam
adequados aos surdos. As proposicdes ultrapassam as questbes
linguisticas, incluindo aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais
(QUADROS e STUMPF, 2009, p.156).

As Escolas Bilingues se propdem a trabalhar na perspectiva do aprendizado e
desenvolvimento nos processos educacionais através de duas linguas e duas
culturas no mesmo ambiente. Nesta proposta trabalha-se a lingua natural do sujeito
surdo, a lingua de sinais respeitando o direito da crian¢a surda de alcancar e adquirir
sua lingua por meios naturais a suja percepc¢ao do mundo a sua volta na mesma em
que uma crianga ouvinte adquire e desenvolve sua lingua na modalidade oral. E isso
€ possivel com a colaboragéo e envolvimento de profissionais da educacao surdos e
ouvintes fluentes em lingua de sinais e ndo somente professores ouvintes que se

utilizam da lingua Portuguesa. De acordo com Capovilla a respeito do assunto:
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[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues
(escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do que em escolas
monolingues (escolas comuns que ensinam em Portugués apenas). [...]
competéncias como decodificacdo de palavras e reconhecimento de
palavras, compreensao de leitura de textos, vocabulario em Libras, dentre
outras, foram significativamente superiores em escolas bilingues do que em
escolas comuns (CAPOVILLA, 2011, p.86).

Dentre as conveniéncias que acompanham as Escolas Bilingues para surdos,
percebe-se que a comunicacdo torna-se de mais facil compreensdo e que ha
interacOes entre toda a comunidade escolar e sociedade em geral; 0 conhecimento
torna-se mais acessivel devido a fluidez da comunicacdo desenvolvendo o raciocinio
de uma crian¢a bilingue, bem como o aumento das oportunidades de trabalho
perante a sociedade.

As Escolas Bilingues tém sua importancia dentro da estrutura educacional,
pois se propdem em sua esséncia o devido respeito a identidade surda e sua
respectiva comunidade, sua cultura, sua lingua, suas estruturas gramaticas e a
maneira como aprendem. O aluno surdo tem a visdo mais agucada e necessita de
recursos visuais para compreensao dos contetdos, por essa razao a lingua de sinais
é primordial no desenvolvimento dos conteudos.

De acordo com o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo dos
surdos — Libras e Lingua Portuguesa, documento desenvolvido pelo grupo de
trabalho designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e n°® 91/2013 - MEC/SECADI, “[...]
quanto mais tarde os surdos tiverem esse acesso, e quanto mais precario for a
qualidade e a quantidade do estimulo, tanto mais podera ser comprometido o seu
desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural” (BRASIL, 2013, p.10).

A lingua de sinais deve ser estimulada e aprendida pela crianca surda bem
antes dela ter contato com a escola, possibilitando o desenvolvimento da aquisicdo
da sua linguagem, na qual é considerada como sua lingua natural e dos processos
cognitivos. Nao sendo possivel o desenvolvimento precoce da sua lingua materna
pela lingua de sinais, a linguagem se desenrolara tardiamente sendo mais indicado
a insercdo de adultos surdos no ambiente dessa crianca, possibilitando a interacao
comunicativa entre ambos e auxiliando-a a adquirir naturalmente sua linguagem.

A lingua de sinais e a cultura surda vém sendo compartilhada entre as
comunidades surdas ao longo da histdria colaborando com a propagacdo das
escolas bilingues para este publico. Apesar dessas contribuicbes a essas

instituicdes tao defendidas entre seus pares, a lingua de sinais sofreu por periodos



42

de retrocessos devido as determinagdes ouvintistas que sempre arrolaram entre
muitas lutas pela continuidade do acesso e ao uso da lingua de sinais e pela
melhoria da qualidade da educacéo.

Considerando-se a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento
integral do sujeito surdo, vivenciando sua cultura dentro do espaco escolar se
tornado um cidadédo independente e critico, a luta pelas Escolas Bilingues continuara
resistente ganhando espaco através dos movimentos surdos em nosso pais, pois é
de extrema importancia que a lingua de sinais seja estimulada o mais cedo possivel.
Skliar (1998) explicou que segundo a definicdo da UNESCO a lingua de sinais é “o
direito que tém as criangas que utilizam uma lingua deficiente da lingua oficial de
serem educadas na sua lingua”. Dessa forma, a diversificacdo das praticas
pedagogicas que contemplam a surdez propde a necessidade da lingua de sinais e
do idioma oficial do pais, prevenindo possiveis dificuldades da parte dos estudantes
pelo ensino e utilizacdo concomitante na escola.

As propostas pedagogicas desenvolvidas por especialistas, valorizam que os
processos educativos ocorram na escola de surdos, deixando em evidéncias as
dificuldades significativas na tentativa de inclusdo do surdo em Sala Inclusiva com
ouvintes devido a auséncia de propostas que efetivamente sejam capazes de
integrar a diversidade possibilitando assim, a participacdo dos surdos de forma
igualitaria na escola, provocando a reflexdo sobre as interacées na diversidade no
ambito escolar.

A utilizacdo da lingua de sinais é de vital importancia e necessidade para que
o letramento seja alcancado de forma bilingue nas diversas areas do conhecimento.
A lingua de sinais é considerada lingua materna dos sujeitos surdos, portanto, este
estimulo deve acontecer precocemente sendo contemplada como L1 para surdos
por meio de propostas significativas como brincadeiras, leituras, jogos e interacdes

com outros surdos que sejam fluentes em lingua de sinais.

A proposta bilingue depende, assim, da mudanca dos estere6tipos e das
representacdes sociais sobre os surdos e a surdez, das relacdes de poder e
de saber entre surdos e ouvintes e do reconhecimento do processo escolar
dos surdos em todos os niveis (SKLIAR, 1997, p. 57).

A proposta fundamental da Escola Bilingue para surdos esta pautada na

formacdo de cidadédos de formacéo integral, capacitando o aluno surdo em sua
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capacidade linguistica, proporcionando seu empoderamento e em seu
posicionamento na educacéo e fora dela.

Na reflexdo sobre as questdes que envolvem o bilinguismo na educacao de
alunos surdos é comum nos depararmos com argumentos sobre ser indispensavel
uma possivel mudancas para a adaptacdo do surdo em meio ao ambiente ouvinte,
como se isso fosse a base para que estes sejam aceitos nos diversos espacos da

sociedade.

A crianca ndo vive a partir de sua deficiéncia, mas a partir que daquilo
resulta ser um equivalente funcional. Tudo isso seria certo se, desde ja, o
modelo clinico-terapéutico ndo se obstinasse tanto em lutar contra a
deficiéncia, o que implica em geral, originar consequéncias sociais ainda
maiores. Reeducacdo ou compensacdo, essa € a questdo. Obstinar-se
contra o déficit, esse € o erro (SKLIAR,1997, p. 12).

Ha um projeto educacional que precisa ser reconstruido para que seja
efetivamente destinado a atender o sujeito surdo e que atenda de forma satisfatoria
as necessidades ao seu desenvolvimento, tendo por base discussdes de projetos
educacionais com inclusdo de libras como recurso facilitador para a aquisicao de
conteldos e o respeito as diferencas culturais que ainda € tema de muitas
discussbes em debates cientificos no Brasil.

O processo educacional do surdo deve ser pensado ndo somente no sentido
restrito, mas principalmente no desenvolvimento integral desse individuo como
participante de uma sociedade ativa na qual esta inserido. Fica claro que os
caminhos mais acertados, sdo0 0s que respeitam os surdos e sua cultura, que
provoguem reflexdes e atitudes que colaborem e incentivem a colaboracéo
educadores, familiares, quer sejam surdos ou ouvintes, estendendo-se ao meio
social para trocas continuas e nao somente a presenca do surdo inserido em uma
classe de alunos ouvintes sendo considerado ser suficiente para ser considerado
uma efetiva proposta bilingue na educacéo.

O bilinguismo engloba paréametros mais amplos que o simples fato de uma
outra lingua inserida no ambiente de sala de aula como mecanismo de
comunicacdo. Nao se trata de uma lingua estrangeira que pode ser Gtil algum dia
para o aluno, mas de uma integragdo mais imediata com a propria comunidade
surda, pessoas que sdo capazes de contribuir de forma concreta para a educacao

de alunos surdos.
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O Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacédo dos surdos — Libras e
Lingua Portuguesa aponta que as Escolas Bilingues de surdos sao “[...] especificas
e diferenciadas e tém como critério de selecdo dos estudantes, ndo a deficiéncia,
mas a especificidade linguistico-cultural, em vista da promocdo da identidade
linguistica da comunidade surda [...]” (BRASIL, 2013, p. 6). Dessa maneira a fungéo
linguistica da educacdo dos surdos é estimular o aluno surdo a desenvolver
habilidades em sua primeira lingua — a Libras e, na secunda lingua - a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, isto €, pressupfe que os alunos surdos
desenvolvam a competéncia e o desempenho em duas linguas e ndo s6 o dominio
da lingua minoritaria ou majoritaria.

A escola necessita reorganiza-se de forma que atenda suas necessidades
com clareza de entendimento de como aprendem, interagem com sua cultura
valorizando com apreco e tendo sua lingua como principal meio de interacdo e
comunicacdo. Dessa maneira sao inUmeras contribuicbes que as Escolas Bilingues
propiciardo para a comunidade surda, entre elas seu desenvolvimento escolar, social
e psicologico, vem como 0 respeito a comunidade, através da execucdo e
conhecimento aprofundado da lingua, expondo seus pensamentos, opinides,
conhecimentos e habilidades. Por isso, os esfor¢cos dos profissionais, pesquisadores
e comunidade surda pela conservagdo das Escolas Bilingues. De acordo com Skliar
(1997) a modalidade bilingue tem a finalidade de criar uma identidade bicultural na

crianca afirmando que:

O objetivo do modelo bilingue é criar uma identidade bicultural, pois permite
a crianga surda desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte. Este modelo considera, pois, a
necessidade de incluir duas linguas e duas culturas dentro da escola em
dois contextos diferenciados, ou seja, com representantes de ambas as
comunidades desempenhando na aula papéis pedagdgicos diferentes
(SKLIAR, 1997, p.144).

Pesquisadores como Quadros e Karnopp (2004), julgam a educacgao
desenvolvida na Escola Bilingue a alternativa mais assertiva, uma vez que somente
assim seria possivel o desenvolvimento integral da lingua materna com seus pares
pelo fato de que a lingua de sinais seja 0 meio de comunicacdo mais eficiente para o
desenvolvimento dos surdos. Os ambientes proprios como Escolas Bilingues,
associagoes de surdos e federagfes sera possivel formar satisfatoriamente a cultura

pelos surdos e que dificilmente a Escola Inclusiva podera substituir a vivéncia de
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uma cultura plena, com trocas de experiéncias e o desenvolvimento de identidades
individuais.

A inclusdo nos processos de ensino e aprendizagem deve levar em
consideracao as relacdes de interacdo atrelada a lingua materna da crianca surda.
O conhecimento das especificidades da lingua de sinais e as necessidades em torno
a ela, a cultura surda nas quais poderdo ser sanadas através de um ambiente
propicio com estratégias e recursos especificos e adaptados capazes de possibilitar
a aprendizagem significativa e ampliacdo das habilidades e competéncias
necessérias a formacdo de um cidadao consciente e ativo na sociedade.

Essa formacao cidada tem maior probabilidade de se efetivar num contexto
de uma Escola Bilingue, ou seja, aquela que temos a Libras como lingua de
instrucdo, o ensino da Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como L2. Entéo, serao

escolas de surdos ou ainda classes de surdos.

4.2 Escolainclusiva

A Escola Inclusiva deve promover o atendimento as necessidades
educacionais de todos os alunos independente de suas diferencas individuais como
um todo no sistema educacional. A estruturacéo deve ser organizada para que 0 seu
funcionamento responda de forma eficiente as deficiéncias em qualquer instituicdo
de ensino, e em todos os niveis de ensino. Lacerda et.al. (2013) apontam que ha
dificuldades na adaptacdo curricular, especificidades linguisticas trabalhadas na
escola e na estrutura das politicas de inclusdo no pais, indicando como causa mais
saliente a superficialidade das acdes quanto as especificidades da crianca surda,
gue necessitaria de um melhor planejamento para as propostas se efetivassem.

A reflexdo e atitudes no ambito escolar devem ser contempladas na
construcédo de caminhos em prol de uma escola inclusiva para surdos que realmente
funcione na pratica com cursos de formacdo continuada na area da surdez aos
professores, intérpretes, funcionarios das escolas, da mesma forma, a Escola
Inclusiva preocupa-se em oferecer livros, mapas geograficos, explicativos de
ciéncias, entre outros; adaptados em lingua de sinais para facilitar o ensino e
aprendizagem das criangas surdas atendendo o direito a escolarizacdo por meio da

lingua de sinais e promovendo a aquisi¢cao e o desenvolvimento desta.
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Apesar das tendéncias atuais apontarem para 0 movimento da incluséo, ainda
sdo inumeros os desafios para a educacédo de surdos na perspectiva do bilinguismo
no Brasil; ou seja, o reconhecimento da lingua de sinais também dentro do territorio
nacional. Nesse contexto, deveria ser incentivado a comunicacdo entre surdos e
ouvintes para uma interacao linguistica e possivel aquisicdo e desenvolvimento de
ambas as linguas a todos.

Com as novas politicas educacionais, a inclusdo passou a ser adotada na
escola com a funcéo de transforma-la em um espaco para atender a todos. Dentre a
diversidade, o ensino dos surdos com seus desdobramentos frente 4s necessidades
educacionais especificas e as mudancas nas praticas educativas. Para isto, a escola
inclusiva deve ser pensada através da democratizacdo do ensino, bem como espaco
de trocas e respeito as diferencas. Essa ideia de inclusdo traz o entendimento de
que, a comunidade escolar deve ser preparada para a convivéncia, respeito e
tolerancia as diferencgas.

A educacéo especial € uma modalidade de educacéo escolar, que promove o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais e deve garantir um conjunto de recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados de modo a incentivar, apoiar, complementar e,
em alguns casos, suplementar as acdes educativas de modo a garantir a educagao
escolar. Capovilla (2008), concluiu que existe uma articulacdo entre a educacao
especial e a educacdo inclusiva que proporciona na crianca surda maior
possibilidade de se desenvolver adequadamente por meio do Atendimento
Educacional Especializado no contraturno.

A funcdo da escola esta pautada nos valores éticos e morais, formando
cidaddos com principios do conhecimentos e habilidades por meio do processo
pedagdgico de ensino-aprendizagem, preparando-os para o exercicio da cidadania e
para a vivéncia em sociedade, de forma ativa, critica, transformadora
(VASCONCELOS, 2007).

Lacerda (2006) destaca que apesar de serem bem conhecidas as dificuldades
de incluséo do aluno surdo nas escolas e contexto brasileiro, bem como a existéncia
das leis que orientam as ac¢des para o atendimento as pessoas surdas, ainda assim
nao sdo suficientes para promover a inclusdo de fato. Para isso sdo necessarios a

capacitacdo de profissionais que atuardo nas escolas, aspectos didaticos e
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metodoldgicos, adequacao curricular, questbes conhecimento sobre a lingua de
sinais e a surdez, entre outros aspectos.

A situacao linguistica dos surdos € carregada de obstaculos em relacdo as
possibilidades de interacdo, comunicacdo e da construcdo de conhecimento por
parte deste, inserido em uma sala onde a maioria € ouvinte. A escola ao receber
uma criancga surda deve preparar 0os alunos ouvintes para se comunicarem em libras
com o aluno surdo, possibilitando a interacdo e naturalizacdo da comunicacdo no
contexto escolar.

Além do processo de inclusdo para os alunos surdos, é indispensavel a
aquisicao e desenvolvimento da Libras, declarado pela lei n°® 10.436/02, que legitima
a Libras como meio oficial de comunicacdo dos surdos, consolidando as lutas e
esforcos de conquistas dos movimentos de surdos (QUADROS, 2003). Esse
documento de lei garante ao surdo o direito ao acesso linguistico aos conhecimentos
escolares na lingua de sinais. Esse é um recurso usado pela comunidade surda se
utiliza como meio de comunicacédo reconhecida no Brasil.

Para o sujeito surdo embora a lingua de sinais provenha de uma natureza
gestual nata, percebida por meio visual-espacial, a lingua de sinais convencional e
estruturada em niveis linguisticos préprios € aprendida como fator social. Essa
percepcdo do mundo ao redor, facilita o desenvolvimento linguistico, bem como o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo, sécio-afetivo e emocional. Assim, propicia
a identificacdo de sua identidade cultural ao qual é pertencente. Dessa forma,
acredita-se o possivel aprendizado a posteriori da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. O fato de ser capaz de utilizar a lingua de sinais, sera uma garantia de que o
aluno surdo possa comunicar-se pelo menos uma lingua (PEREIRA e VIEIRA, 2009,
p. 64).

Segundo a Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, “a pessoa com
deficiéncia tem direito a educacdo publica e gratuita preferencialmente na rede
regular de ensino e, ainda, a educacdo adaptada as suas necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 1996). O aluno surdo tem o direito de frequentar a
Escola Inclusiva, tendo esse o dever de adequar 0S recursos para que 0 processo
educativo ocorra de forma a atender suas necessidades educacionais baseada em
praticas onde a Libras é trabalhada como primeira lingua.

Nesta perspectiva, o aluno surdo tem direito a educacéo voltada para surdos,

0 acesso a diversidade e a mesma deve acontecer, de acordo com Quadros e
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Schmiedt (2006), de forma que a Lingua Portuguesa seja ensinada aos alunos
surdos como L2. Assim, o processo pedagdgico devera ser baseado em praticas que
sanem as necessidades linguisticas dos surdos e esclarecido de maneira clara no
ambito escolar, contribuindo para a reflexdo e atitudes que desenvolvam
planejamentos e estratégias de ensino que permitam a aquisicdo e o
desenvolvimento da lingua de sinais, como L1 e, associadamente, inserir a Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, como L2.

De acordo com Skliar (1998, p.27), ter o acesso ao trabalho pedagdgico
fundamentado as linguas de sinais “é um direito dos surdos e ndo uma concessao
de alguns professores e escolas”. A lei brasileira garante que o processo de ensino e
aprendizagem seja transcorrido na lingua materna, sendo portanto, assegurado que
o trato pedagdgico aconteca neste formato para os alunos surdos. No Brasil, 0 uso
da Libras esta regulamentado em leis e decretos com o uso de métodos adequados
em Sl, onde sua lingua materna deve ser difundida, valorizada e respeitada.

Com a promulgacdo da Lei n°® 10.436/02 (BRASIL, 2002) que evidencia o
reconhecimento da Libras em todo o pais e seu uso pelas comunidades surdas, com
regulamentacdo do Decreto n°. 5.626/05 (BRASIL, 2005), em seu Capitulo Il, art. 3°,
que determina a inclusdo da Libras nos cursos de graduacdo de pedagogia, areas
especificas e fonoaudiologia no ensino publico e privado, e sistemas de ensino
estaduais, municipais e federais. No Capitulo VI, art. 22, incisos | e Il, estabelece
uma educacdo inclusiva para os surdos na modalidade bilingue em sua
escolarizacdo basica, garantindo educadores capacitados e o acompanhamento do
intérprete de Libras que auxiliarhd no contexto escolar para a intermediagdo entre
surdos e ouvintes.

O Decreto também determina a insercdo da Libras como disciplina no
curriculo escolar, tendo os alunos surdos e os ouvintes demais a sua disposicao
durante o periodo escolar. A lei afirma sobre o ensino de Libras e a formacéo do
professor de Libras, além da acessibilidade de recurso com objetivo de alcancar o
desenvolvimento dos processos educativos por meio das tecnologias assistivas, bem
como a difusdo da Libras para toda a comunidade escolar para um ensino de

qualidade. Desta forma, deve transcorrer nas diversas modalidades de ensino:

As instituicBes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
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desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdao infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Os alunos surdos estdo garantidos legalmente para sua inclusdo em Salas
Inclusivas e sabem a importancia para as interacoes para o desenvolvimento integral
desse grupo minoritario dentro da escola. A Libras produz a mediacdo entre as
culturas sendo fundamental para a educacao entre os alunos surdos e ouvintes nas
Sala Inclusiva na Escola Inclusiva.

O trabalho pedagdgico atrelado a Libras juntamente a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, assegura aos estudantes 0 acesso aos conteudos curriculares.
Para que a escola cumpra sua funcdo perante o aluno surdo, é primordial que seja
respeitado seus os direitos linguisticos, identitarios e culturais oportunizando o
aprendizado por meio do uso da sua proépria lingua. Demanda ainda, a presenca o
professor com capacitacdo para lecionar os conteudos em Libras, permitindo a
interacdo com os demais alunos e construindo seus conhecimentos habilitando e
capacitando o aluno. A organizacao e oferta da pratica educativa sao recursos que
condicionam o pleno desenvolvimento sécio educacional pela cultura da comunidade
surda.

A conjuntura de estimular e propiciar a estruturacdo dos pensamentos,
capacitar o aluno surdo em suas competéncias linguisticas, promover seus
conhecimentos, sera realizdvel a medida que seja respeitado e considerado o
contato com sua lingua como o meio principal na articulagdo com a educacéo. De
acordo com Brito (1993) quando considera a necessidade da Libras para o processo

de ensino e aprendizagem dos alunos surdos:

Além da funcdo comunicativa, as linguas naturais tém a importante funcao
gue é a de suporte linguistico para a estruturacdo do pensamento. Esta
Ultima, frequentemente é ignorada por especialistas envolvidos na educacgéo
do surdo que consideram a lingua apenas como meio de comunicagao. [...]
As Linguas de Sinais, por serem naturais e de facil acesso para os surdos,
sdo extremamente importantes para o preenchimento da funcdo cognitiva e
suporte do pensamento (BRITO, 1993, p. 87).

A questao do letramento da crianga surda no interior da Escola Inclusiva e os
desdobramentos politico-pedagogicos relativos a educacdo inclusiva estdo
correlacionados ao discurso dos processos de escolarizacdo de alunos surdos. Este

processo tem uma relacéo histérica com a prescricdo e descricdo em termos legais



50

como parte da Educacdo Especial como modalidade de ensino incumbida da
incluséo e a surdez.

A educacdo para surdos no contexto da Escola Inclusiva implica em uma
aproximacdo de um fendmeno da realidade educacional complexo e que, nos dias
atuais, se encontra em um estado de constantes pesquisas e debates no qual lutam
na tentativa de atender as necessidades educacionais desse publico vinculado a
melhoria da qualidade da educacéo.

Segundo Lacerda et.al.(2013), as experimentacfes em educacdo voltadas
aos alunos surdos sdo demasiadamente recentes, além de serem limitadas e alguns
diferentes projetos vem sendo desenvolvidos no interior das escolas em nosso pais
atualmente, dentre os quais sao ineficientes de recursos como Escola Inclusiva com
o aluno surdo matriculado com a presenca de intérpretes de Libras, atendimento
educacional especializado em sala de recurso multifuncional e presenca de instrutor
surdo; Escolas Bilingues para surdos que atendem somente a alunos surdos e tem a
Libras como lingua de instrucdo e construcdo do conhecimento, tanto as publicas
como as privadas; escolas comuns que se constituem como um espacgo
experimental de incluséo de alunos surdos, e tem como orientacdo fundamental os
pressupostos da educacdao inclusiva bilingue.

O aluno com surdez tem o direito de ser atendido pelas Escolas Inclusivas,
como estabelecido na LDBEN, n° 9394/1996 sendo assegurado, principalmente,
professores especializados para atuar com qualquer aluno especial na sala de aula.
Contudo, este processo necessita de investimentos para que tal objetivo seja
alcancado, pois, a grande maioria dos professores da rede regular de ensino nao
tem formacdo suficiente para atender esses alunos. Na maioria das vezes, as
Escolas Inclusivas, a atual inclusédo € facilitada por intermédio de um intérprete de
Libras. Este, por sua vez, traduz para a lingua de sinais o que o professor esta
falando e a fala do aluno quando este quer interagir e manifestar suas ideias. Desta
forma, o professor explica o contedudo para os alunos ouvintes e espera que 0
intérprete faca a interpretacdo para que os alunos surdos sejam incluidos, condi¢éo
essa, que a caracteriza como uma escola inclusiva na medida em que a presenca do
intérprete contextualiza-se como uma condicéo facilitadora que promove 0 acesso
do aluno surdo ao curriculo.

A pratica do intérprete durante o desenvolvimento do processo pedagoégico é

acompanhada por dificuldades em sala de aula. A compreenséo pelo surdo se torna,
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muitas vezes, prejudicada devido a formacéo insuficiente do intérprete de Libras
escalado para tal fungcdo. Muitos utilizam o portugués sinalizado e desconhecem as
diferencas linguisticas entre a Libras e a lingua portuguesa, o que também
compromete a recepcao pelo surdo. Infelizmente, quase dez anos depois, percebe-

se que nada mudou, como destaca Lacerda:

[...] por ser uma profissdo nova e, portanto, ndo haver nimero suficiente de
profissionais formados até o momento, qualquer pessoa que saiba lingua de
sinais e se disponha ao trabalho acaba sendo considerada, potencialmente,
um intérprete educacional, ndo sendo exigida formacdo ou qualificagdo
especifica, para além do dominio de Libras (LACERDA, 2010, p.145).

O primeiro contato do aluno surdo com a lingua de sinais acontece na escola,
por meio do intérprete de Libras sendo insatisfatério pelo fato deste ainda ter
adquirido competéncias linguisticas na sua lingua natural, a Libras e tentam ensina-
lo a segunda lingua, a Lingua Portuguesa na Modalidade escrita. Assim, a
imposicao da segunda lingua que ndo é a natural por esse modelo de escola, ndo
vai de encontro aos principios democraticos educacionais vigentes em nossos
registros oficiais de inclusdo, beneficiando somente a cultura da comunidade
majoritaria.

Dentre os documentos oficiais a partir do final da década de 1990 da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva trazem
consigo a indicacao, principalmente, o direito de todas as criangas e jovens ao
ensino regular (BRASIL, 2007). Para os alunos que apresentam surdez, nos diversos
setores da educacdo nacional devem ser garantidos uma educacdo que respeite a

Libras como primeira lingua por meio de diferentes servigos, como indicado a seguir:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, disponibilizar as fun¢Bes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomogéo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p. 11).

Assim segue a politica nos mesmos moldes de direitos e servicos da
educacdo especial na escola inclusiva. Recentemente, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) Lei 13.005/2014, em seu Art. 8°, garante que os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de
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educacgdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com as
diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de um ano contado da
publicacdo desta Lei. E de fundamental importancia destacar o paragrafo 1° desse

artigo e o inciso Il quando ressalta que:

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educacéo
estratégias que: lll - garantam o atendimento das necessidades especificas
na educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades;

Dentre as estratégias:

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizacédo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues
(BRASIL, 2014).

Por muito tempo, a escola impunha a normatizacdo dos alunos surdos pela
oralizacdo para integra-los na sociedade ouvinte, na qual eram submetidos a longos
treinamentos de audicdo e fala, na perseveranca de tornar sua deficiéncia menor,
aproximando-se mais da normalidade (PERLIN; STROBEL, 2006). A exclusdo dos
surdos tem seu lugar na histéria da educacao brasileira, ofertando apenas o trabalho
pela linguagem oral e escrita nas escolas de ensino inclusivo, sendo preciso
enfrentar a realidade atual com o intuito de modificar a pratica pedagdgica na escola
para que atenda a todos.

A figura 1 demonstra a qualidade de insercéo e capacidade de comunicacao
de diferentes formas de aquisicdo de linguagem para os surdos, evoluindo daqueles
que so6 foram educados com o oralismo e pouco conseguem se expressar, passando
pela reabilitacdo auditiva, portugués gestual, lingua gestual e enfim, o bilinguismo,
gue deixa ereto, completo e capacitado para usar suas habilidades, se comunicar e

interagir.

Figura 1 - Evolugéo do Oralismo ao Bilinguismo

Reabilitagdo
auditiva

Portugués
Gestual

Lingua
Gestual

Bilinguismo

Fonte: Autoria prépria
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De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208, Inciso lll,
que o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve
se dar preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 70); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) estabelece que o0s
sistemas de ensino devem assegurar principalmente professores especializados ou
devidamente capacitados para atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula.

Desta forma, a aquisicdo da linguagem pelas criancas surdas deve acontecer
por meio de uma lingua visual-espacial, no nosso caso por meio da Libras
(QUADROS, 2004). O processo educativo acontece através das interacfes
linguisticas e deve ocorrer, portanto, na Libras (QUADROS, 2003). O curriculo
escolar no Ensino Fundamental deveria estar organizado a partir de uma perspectiva
visual-espacial, segundo Quadros (2004), para assegurar 0 acesso a todos os
contelidos escolares na prépria lingua da crianca, porque a lingua da escola para o0s
alunos surdos precisaria ser, desde o principio, a Libras.

A construcdo do conhecimento pelo aluno surdo inserido em uma Sala
Inclusiva, precisa estar integrado no processo de ensino aprendizagem (QUADROS,
2003). As praticas pedagogicas no interior das escolas sdo fundamentadas em
teorias tradicionais que ndo consideram as necessidades especificas dos alunos
surdos e portanto, ndo conseguem desenvolver uma aprendizagem significativa
(QUADROS, 2003). As metodologias didatico-pedagdgicas na maioria das vezes,
ignoram o0s aspectos cultural e social que fazem parte do processo educacional,
deixando a crianga surda a margem da escola (LACERDA, 2006). E necessario
desenvolver estratégias, buscar novas metodologias, utilizar recursos como
tecnologias de ensino, utilizar recursos diferenciados e processos avaliativos
adequados, para diminuir a desigualdade favorecendo a diversidade.

Com metodologias adequadas para o atendimento da crianca surda no
ambiente escolar, proporciona a formacdo da sua identidade linguistica e cultural,
fato de extrema importancia para o seu desenvolvimento integral. Assim como as
criangas ouvintes, a crian¢a surda necessita ter conhecimento de sua propria lingua
para avancar significativamente em com relacdo a Libras e a Lingua Portuguesa
escrita, bem como aos aspectos relativos a leitura e compreensdo de textos, a
escrita e producgéao de textos (QUADROS, 2003).

No momento em que a criangca surda inicia sua vida com estimulos

necessarios ao desenvolvimento para adquirir 0 conhecimento da Lingua de Sinais,
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seja por terem pais surdos ou porgue Seus pais 0S expuseram ao contato com a
Libras, independentemente deles, a escola deve proporcionar condi¢cdes para a
pratica e o exercicio da Libras (QUADROS, 2003).

Como ja dito anteriormente, apenas 10% das criancas surdas tem pais
também surdos, quando a comunicacao é estimulada desde a tenra idade em libras
nas criangas surdas, essa crian¢ca tem a oportunidade de ter a sua lingua como

lingua materna e se desenvolver nela. Assim, ponderaram que:

[...] a crianca, em qualquer ponto do mundo, adquire a lingua falada na
familia e na comunidade em que é criada, e o faz perfeitamente, sem
instrucdo formal, ao participar das atividades sociais que constituem a vida
da prépria comunidade (GUY E ZILLES, 2006, p.40).

Os autores, que em seu texto tem como objetivo principal a aceitacdo da
cultura e das regionalidades, tidas como fora do padrdo, observaram que as criangas
surdas que sdo instruidas desde cedo na lingua de sinais usam esse sistema como
base em seu desenvolvimento cognitivo e, ao frequentar a escola, se tornam
bilingues.

A importancia do uso da Libras no contexto educacional torna-se
indispensavel na medida em que garante a preservacdo da identidade das pessoas
e comunidades surdas, corroborando para a valorizacdo e difusdo dessa lingua,
além do desenvolvimento e respeito a cultura surda minimizando os efeitos
perpetuados ao longo da histdria pela a hegemonia da cultura ouvinte. A interacao
por meio da Libras permite um melhor entendimento entre alunos surdos e ouvintes,
visto que j& esta previsto em lei a existéncia de intérpretes de Libras nas diversas
instituicdes publicas favorecendo a incluséo social.

Por meio da utilizacdo das linguas de sinais no espaco escolar, os alunos
surdos podem desenvolver de forma plena suas potencialidades cognitivas, afetivas
e emocionais, que permitem sua inclusdo e integracdo na sociedade. Dessa forma, é
necessario que as familias de criancas surdas adquiram o contato com a lingua de
sinais 0 mais precocemente possivel, fato esse que, evidencia a aceitacdo da surdez
de seus filhos e a Libras como modalidade de comunicacao.

Quando este fato da aceitacdo tarda, ou muitas vezes ndo acontece, pode
ocasionar danos no desenvolvimento cognitivo, emocional e da comunicacdo da
crianca surda, pois com o uso da Libras como meio de expressao, favorece e

antecipa o atendimento das necessidades da crianga em seus anseios e
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expectativas. A especificidade da comunicabilidade descomplica a interacdo social e
favorece a pratica cidada e o respeito as diferencas.

Para o alcance das mudancas necessarias a inclusdo do aluno surdo
aconteca, deve haver participacdo de todos os agentes educacionais, inclusive do
surdo. Somente pelo comprometimento € possivel a construcdo de uma pratica

educativa de transformacao da escola para ouvintes.
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5. LETRAMENTO EM LIBRAS: ESTUDOS QUE PROPOE O LETRAMENTO DE
SURDOS E OUVINTES

O ensino da lingua de sinais nas escolas brasileiras inclusivas é um fato
recente. As propostas educativas nem sempre estdo organizadas ao ensino
sistematico da Libras como disciplina curricular, na qual professores especialistas,
muitas vezes, atuam como auxiliares dos professores regentes das salas de aulas
inclusivas. Essa falta de sistematizacdo da Libras implica na falta de objetivos,
conteudos e metodologias apropriadas.

A partir de uma série de documentos nacionais e internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca (1994), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1998), Convencédo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2007), entre outras,
embasam a politica nacional de educacdo no Brasil deliberando a educacéo
inclusiva. Esta propositura fomenta a defesa do direito de todos os alunos de
interagir e aprender juntos sem nenhum tipo de discriminagdo respaldada na
legislacao referentes aos direitos humanos dispde sobre a igualdade e a diferenca
como valores indissociaveis que amparem as acdes educacionais para além do
sentido da exclusdo na escola e fora dela.

Apo6s a regulamentacdo da Libras pelo Decreto n° 5626/2005, as escolas
brasileiras e dessas instituicbes de ensino defrontaram-se com a escassez de
profissionais da educacado formados e qualificados para atender a demanda no setor
educacional. Poucos surdos concluem o ensino superior. O curso de Pedagogia € o
mais escolhido pelos surdos, apesar de ter em sua concepg¢ao voltada para alunos
ouvintes, além da problematica da falta de intérpretes de Libras para os surdos
durante o curso.

As contribuicbes de pesquisadores para a construgdo de um curriculo de
Libras que atenda as necessidades dos surdos sobre sua propria lingua e seu
processo educacional representa a possibilidade de fomentar a pratica pedagogica e
0 processo educacional a partir da perspectiva surda ou da concepgéo surda sobre a
educacdo levando em conta as diferencas culturais, dando prioridade ndo a

patologia, como por muito tempo a surdez foi considerada, mas consciéncia e
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atitudes que propiciem um papel emancipatério e transformador e que veja o surdo
como uma pessoa completa (RANGEL e STUMPF, 2004).

A comunicacdo entre as politicas educacionais inclusiva e a linguistica para
surdos tem sido um estimulo para discussodes e reflexdes a serem enfrentados nos
espacos educacionais, pois as escolas precisam de preparo para acolher a
diversidade. Ao que remete aos alunos surdos, as implicacfes nas praticas docentes
necessitam principalmente das adequacdes linguisticas.

As propostas educativas precisam apresentar uma forma humana de ensinar
e ndo homogénea e Unica. Os surdos aprendem pelas experiéncias visuais e
apreendem o significado do mundo por meio das interacdes em lingua de sinais.
Assim, todo e qualquer curriculo também necessita se transformar para alcancar as
necessidades desses individuos.

O ensino de Libras, na maior parte das vezes, ocorre no formato de cursos
desvinculados das instituicbes de ensino como cursos em igreja, cursos de extensao
e 0s programas destes cursos se resumem a descricdo de conteudos e
metodologias como aulas expositivas dialogadas, piadas e histdrias em sinais e
realcam o ensino de vocabulario basico e estruturas sintaticas simples, voltadas ao
desenvolvimento de habilidades comunicativas. A inexisténcia de um curriculo
sistematizado de Libras como primeira lingua para alunos surdos na Educacédo
Basica pode trazer um efeito irrelevante e por alternativas da aderéncia ao trabalho
na escola com base no ensino de segunda lingua para ouvintes. E comum a
presenca de alunos surdos matriculados em cursos de Libras que pouco ou nenhum
contato tiveram com a lingua de sinais.

Esses cursos sdo destinados as pessoas ouvintes que buscam
conhecimentos béasicos da Libras tendo por objetivo, na maioria das vezes, buscar
um canal de comunicacdo mais efetivo com alguma pessoa surda de sua
convivéncia.

No contexto brasileiro, poucas sdo as oportunidades para a pessoa surda ter
acesso a um curso de Libras para surdos. Assim, nos parece que 0S cursos de
Libras para ouvintes constituem a uUnica oportunidade de surdos que nao tenham
contato com a Libras por meio de outros surdos se apropriarem parcialmente da
estrutura da lingua. Mesmo sabendo que esses cursos ndo sao ideias, eles se
confiram em espacos de agrupamento de surdos que na maioria das vezes, mantém

contato futuro para irem se apropriando da lingua.
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O curriculo que contempla a Libras devera enfatizar a cultura e a identidade
surda, apontar valores, atitudes e praticas sociais que pertencem as experiéncias
visuais que incluem e estimulem as praticas visuais da comunidade surda. Devera
apadrinhar a producéo cultural, a literatura, a historia, as artes, as lutas dos surdos
em defesa de seus direitos, bem como ser respaldada como politica do Ministério da
Educacédo no sentido de direcionar, norteando o trabalho pedagdgico com o ensino
de Libras em todo o pais. Por essa razéo, os curriculos devem ser avaliados com
frequéncia para conter elementos que auxiliem as escolas a organizarem seus
programas de ensino de forma satisfatéria com a presenca de professores de Libras
que fardo os ajustes necessarios nos replanejamentos, objetivos, aprimorando
meétodos de ensino e avaliacao, articulando recursos didaticos mais adequados com
a percepcao visual qgue manifesta e faz parte da cultura surda.

A lingua de sinais ndo deve ser uma disciplina isolada, fragmentada do
contexto no qual esta inserida, pois faz parte do corpo de conhecimentos
trabalhados nas escolas e deve estar contida Projeto Politico-Pedagoégico da escola.
A lingua de sinais deve ser trabalhada de forma interdisciplinar atrelada as demais
areas de conhecimento, embora sua sistematizagdo ocorra na disciplina de Libras.

Essa sistematizacdo € esclarecida por Basso:

Sistematizar o ensino de LIBRAS significa, entdo, organizar um programa
de ensino de acordo com o objetivo citado e propor conteddos, estratégias e
métodos de ensino para alcancar este objetivo, selecionar materiais e
recursos de ensino que facilitem a aprendizagem do aluno surdo e eleger
critérios de avaliagdo adequados as especificidades da lingua de sinais, nos
diversos niveis de ensino da Educacdo Bésica. Para isso, o professor
devera, também, considerar sua realidade de trabalho, ou seja, as
caracteristicas da escola e o contexto onde ela esta inserida, a série/ano, o
nivel de proficiéncia em LIBRAS dos alunos surdos (BASSO et al., 2009,
p.20).

Dessa forma, a sistematizacdo do ensino de Libras com a proposta de
organizacdo de conteudos e recursos de ensino sdo capazes de colaborar com
aprendizagem dos estudantes surdos proprios as suas necessidades educacionais
nos diversos niveis de ensino da Educacdo Basica considerando a realidade de
cada unidade.

Para o ensino de Libras como L2, sendo a lingua de sinais uma lingua com
estruturacdo baseada em uma metodologia visual e o educando sendo ouvinte, este

ird articular tanto a visédo para o entendimento dos gestos da linguagem como a fala
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para o significado dos sinais. Esse educando contard com seus principais sentidos
nesse processo (GESSER, 2010; ISIDORIO, 2016).

Dentre os documentos oficiais na legalizacdo que enfatiza a Libras nos
processos de escolarizagao, inclusao e igualdade das pessoas surdas nas escolas o
Decreto 6949/09 — Convencéo Internacional de Pessoas Com Deficiéncia, Lei Libras
10.436/02, Decreto 5.626/05 e da Lei da Inclusdo 13.146/15), a preparacdo e
participacdo nas escolas inclusivas em uma perspectiva bilingue sdo determinadas
pela legislacéo: “assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015, p.1)”". Para isso, o Decreto 5.626/2005
obriga a inclusdo da disciplina de Libras na formacdo de professores, tanto na
formacdo de professores para atuar no ensino da Libras, quanto na formacéo de
licenciaturas, pedagogos e de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa.

Outro alvo, se detém a demanda do ensino de Libras como L2 na educacao
basica para os alunos ouvintes, pois o Plano Nacional de Educacéao de 2014 propde
gue a educacao para surdos aconteca em diferentes espacos, entre eles, no espago
da escola inclusiva, onde surdos e ouvintes deveréo interagir. ISso posto, os alunos
ouvintes precisardo aprender a Libras como L2. Portanto, faz-se necessario o
desenvolvimento de pesquisas nestes campos de investigacdo trazendo a questao
para ser debatida e investigada entre os professores de Libras de todas as
universidades brasileiras, bem como os professores que atuam na educacéo basica.
Dai a pertinéncia deste estudo, uma vez que a proposta é sugerir a aprendizagem
de Libras como L2 ja na fase de alfabetizacéo.

O desenvolvimento de metodologias, sistematizacdo das diferentes funcdes e
usos da Libras, considerando géneros textuais em Libras e o desenvolvimento de
interfaces educacionais com tecnologias para o ensino de Libras impulsionam o
melhoramento da qualidade do ensino. E imprescindivel o conhecimento e o dominio
dos métodos que garantam ao professor competéncias e habilidades para atuar nas
mais diversas situacOes frente as necessidades aos seus educandos, visando
sempre ao pleno desenvolvimento no processo educativo e garantindo assim um
amplo processo de ensino-aprendizagem (LIBANEO, 1994).

No processo de escolarizagédo e formacao de cidadaos ativos socialmente, a

escola tem o papel fundamental para a construcado da sociedade. Nesse segmento,
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estdo incluidos alunos surdos. Contudo, esse grupo minoritario ndo deve ser
diminuido em sua capacidade intelectual.

A seguir, sera esclarecido a lingua de sinais como L1 e L2 no contexto do
processo pedagogico capaz de proporcionar o ensino de formacdo na perspectiva

global dos alunos surdos e ouvintes.

5.1 O ensino de Libras como primeira lingua - L1

A Libras entendida como L1 para o surdo pode ser considerada como lingua
materna, primeira forma de comunicacao articulada por meio da qual significados
S840 expressos por meio de um sistema arbitrario de signos, os significados. Nesta
perspectiva pressupde e requer que a aquisicdo e desenvolvimento acontecam na
vivéncia e com a comunidade e na interagdo com outro surdo. Contudo, na maioria
das vezes, o surdo €é filho de pais ouvintes, condi¢do esta que o impossibilita do
convivio constante e intensivo com a Libras, entre seus pares surdos, em todos 0s

contextos comunicativos. Partindo dessa premissa,

Afirmar que a LIBRAS é a lingua materna do surdo é complexo e
controverso, pois ndo se sabe qual é o contexto linguistico familiar em que
este surdo se insere. Ha de se levar em consideragdo também, o sujeito que
tornou-se surdo, por acidentes ou doencas. Logo, melhor seria definir a
LIBRAS como sendo a lingua de conforto para este sujeito. (AMORIM,
2014, p. 33)

Neste contexto, as instituicbes de ensino sdo espacos linguisticos
fundamentais para a aquisicdo da Libras por alunos surdos, pois postumeiramente
este € 0 primeiro espaco em que a maioria das criancas surdas tém contato com a
lingua de sinais. Por meio da Libras, a crianca vai adquirir e desenvolver a
linguagem. Sendo assim, ela conhecera um mundo novo por meio de uma lingua
gue é naturalmente percebida e significada durante o seu desenvolvimento. Todo
esse processo favorece a significacdo por meio da escrita que, em geral acontece na
Lingua Portuguesa. Almeida et.al. (2015) explicam que é necessario que a crianca
aprenda a construir seu pensamento em Libras para entdo partir para o estudo da
Lingua Portuguesa.

Como ensina Karnopp (2002), as pessoas ndo constroem significados em
vacuo. A escola deve permitir e incentivar o aluno surdo a vivenciar o ensino da

Libras como primeira lingua (L1) no interior de seus espagos. Para isso, a Libras
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deve ser trabalhada em seus aspectos fundamentais: a lingua sinalizada, a escrita e
leitura de sinais, a pratica de andlise linguistica (BASSO et.al., 2009, p.23).
Inicialmente, € necessario considerar as especificidades do ensino de Libras como
L1, ou seja, a lingua constituida nas interacdes dialogicas entre interlocutores
membros de uma mesma cultura e comunidade. A perspectiva da Libras remete a
condi¢cdo e dialogica/discursiva de ensino da libras a reflexdo do aprendizado da
compreendendo as circunstancias reais onde ela € produzida, sendo esse lugar na
prépria comunidade surda como nas escolas de surdos, nas igrejas, nos meios de
comunicacao, na internet.

Quanto aos fatores externos devemos considerar as circunstancias durante a
histéria e os aspectos sociais de ensino da lingua de sinais, ou seja, se 0 ensino
ocorre em uma escola de surdos ou escola inclusiva. O contexto determina a fungéo
que a lingua exerce em cada contexto escolar, ou seja, a lingua de sinais tem
diferentes papéis nas escolas de surdos e nas escolas inclusivas; as modalidades
das linguas, se predomina a oral-auditiva da lingua portuguesa ou a visual-espacial
da Libras no ambiente escolar; e outros aspectos como 0s tipos de interacao entre
professor e alunos, os estilos e estratégias de aprendizagem de cada aluno, os
fatores afetivos e o significado social da lingua de sinais e da lingua portuguesa para
o aluno.

Nesta circunstancia, seria ideal que a comunidade escolar estivesse em
constante interagdo com o universo surdo para que alcancasse as necessidades da
crianca surda e se posicionasse oferecendo interacdes linguisticas e culturais no
sentido de interagir em um contexto linguistico e cultural da pessoa surda. Dessa
forma, haveria um ambiente para interacdo para aquisicdo da Libras como L1 e para
a formacéo global da crianca surda.

Para tanto, € necessario que se tenha a consciéncia que em um ambiente de
escola inclusiva, este contexto bilingue ndo se estabelece. Ainda assim, visando
favorecer o processo comunicativo e de aprendizagem da crianca surda € importante
a apropriagao e desenvolvimento de procedimentos e recursos de ensino adequados
e eficazes para desenvolver competéncias linguisticas e comunicativas de por meio
de planejamento de modo que o ambiente escolar oportunize o acesso a Libras.

A Leitura (lingua portuguesa escrita) € o momento onde a crianga surda
atribui sentidos na atividade de descoberta perante o texto escolhido. Assim, a

crianca tera diferentes configuracdes para o entendimento do texto de acordo com
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as diferentes formas de compreender o mundo as quais estardo atreladas as
experiéncias particulares de cada uma, caracteristica ao lugar que ocupa dentre as
complexas relagdes sociais numa sociedade repleta de contradi¢cdes.

Essas representacfes a partir da leitura e interpretacdes que a crianga surda
far4, sdo condi¢cbes necessérias para a producdo de um repertério conceitual
agregando a producdo da escrita em Lingua Portuguesa. A leitura se transforma em
uma das habilidades para o aprendizado da escrita. A leitura ndo esta somente
relacionada a decodificacdo de simbolos graficos, mas a todas as formas de leitura,
isto é, de todas as linguagens produzidas pelo homem pelas relagBes culturais,
assim como a decodificacdo sé se torna eficiente quando estd correlacionada ao
significado manifestado no discurso. A vista disso, é indispensavel a utilizacdo de
todos os géneros discursivos no ensino de Libras em todas as circunstancias
dialdgicas desenvolvidas no espaco visual.

A préatica de expressdo sinalizada por meio da lingua sinalizada esté
relacionada a producao de textos orais/sinalizados e esta associada ao modo como
a crianca surda percebe o mundo a sua volta vinculada, numa atividade continua de
interlocugéo e dialogicidade.

Por meio do repertério e elaboracdes conceituais ligados ao conhecimento de
mundo que a crianca surda possui, esta produzird sentidos por meio da sinalizacéo.
E nessa perspectiva que as leituras contribuem e enriqguecem a capacidade de
argumentacao a partir dos novos contextos apresentados a esses alunos.

A escrita € uma prética social e, sendo assim, as producdes escritas que
informam a forma como seu autor interpreta a vida e o mundo do qual faz parte.
Assim, a escrita deve ser motivada no aprendizado de Libras como L1 com textos
pertinentes com as passagens e movimentacdes da comunidade surda abrangendo
diversidade de géneros com intuito dos alunos sejam capazes de manifestar suas
opinides, apresentar argumentacdes, expressar sentimentos, relatar acontecimentos,
narrar suas histérias, entre outros.

A prética no sistema educacional brasileiro, no entanto, é a alfabetizacdo e o
ensino apenas da Lingua Portuguesa para a expressao da escrita. A crianga surda,
embora estimulada a comunicar-se gestualmente, aprende a expressar-se, nha
escrita, em Lingua Portuguesa.

O estudo da gramatica diz respeito a gramatica articulada as convencdes da

lingua, propriamente dita. Esta voltada a reflexdo sobre a Libras e aprofundamento
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linguistico cognitivo em estdgios mais avancados. Porém, ndo quer dizer conduzir o
ensino para o0 ensino para a perspectiva gramatical, de acordo com as metodologias
tradicionais de ensino que € centralizada na decodificacdo, mas mensurar 0
ensinamento enfatizando as dificuldades encontradas na producdo textual—
oral/sinalizada. A visdo de que todos nés utilizamos a gramatica da lingua, embora
ndo tenhamos consciéncia disso, indica que cabe a escola promover essa
conscientizacdo atraves de:

e Atividades linguisticas: abrange o estudo da lingua em situacdes de
uso, ou seja, nas atividades dialégicas, onde o aluno é submetido a
contextos em maior niumero possivel de textos sinalizados ou escritos
em sinais;

e Atividades epilinguisticas: direcionadas na reconstru¢cdo do texto de
forma a que o aluno possa manusear a linguagem, elaborar hipoteses,
resignificar, ou seja, que o aluno se desenvolva em sua capacidade de
produgéo, interpretagcdo e compreensdo de demais textos que tenha
contato de forma autdbnoma e critica; e

e Atividades metalinguisticas: que €& o trabalho de sistematizacdo
gramatical propriamente dito, ou seja, que o0 aluno seja capaz de
construir conceitos e nomenclaturas convencionais, proporcionando a
reflex&o sobre a prépria lingua de sinais. (BASSO, et al., p.25, 2009).

Dessa maneira, 0os principios embasados do ensino a lingua de sinais sédo as
propostas de sistematizacdo da lingua de sinais expressadas na producao textual do
aluno diferentemente das atividades realizadas repetitivamente e de forma
descontextualizadas.

Durante o ensino e andlises da Libras é necesséario refletir sobre os fatores
internos e externos ao processo de aquisi¢do da linguagem por parte do aluno, ou
seja, a época em que o aluno foi anunciado a lingua de sinais pela primeira vez, sua
idade e os contextos de vivéncia e escolaridade.

Em relacdo aos fatores internos, entendemos que a maioria desses alunos
com surdez chegam a escola sem nunca ter tido contato com a lingua de sinais ou
pouco conhece, fator esse que ocasiona um atraso consideravel em seu
desenvolvimento e aprendizagem. Por isso é primordial que as criancas surdas
encontrem na escola ambiente que possibilite contato com a Libras para o
desenvolvimento linguistico apropriado.

O professor que ira lecionar Libras com os alunos surdos, deve elaborar um
programa adequado, consciente e eficaz para o ensino da Libras e conteudos

escolares, seja na escola de surdos, seja na escola inclusiva.
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A lingua de sinais sendo uma lingua visual-espacial, apresenta varias formas
que permitem a exploracdo criativa durante as préaticas pedagdgicas, entre elas
estdo as configuracbes de mao, movimentos, expressdes faciais gramaticais,
localizacBes, movimentos do corpo, espaco de sinalizacdo, classificadores que séo
alguns dos recursos discursivos nas quais devem ser analisados com cuidado para

um processo de letramento com sucesso.

Algumas investigacdes realizadas em escolas bilinglies americanas tém
evidenciado a importancia de explorar tais aspectos observando o nivel de
desenvolvimento da crianca. Os relatos de estdrias e a producao literéaria,
bem como a interacdo esponténea da crianca com outras criancas e adultos
por meio da lingua de sinais devem incluir os aspectos que fazem parte
desse sistema linguistico. A seguir, estdo listados alguns dos aspectos que
precisam ser explorados no processo educacional:

- Estabelecimento do olhar;

- Exploracao das configuragdes de méaos;

- Exploracdo dos movimentos dos sinais (movimentos internos e externos,
ou seja, movimentos do proprio sinal e movimentos de relagdes gramaticais
no espaco);

- Utilizacdo de sinais com uma mao, duas maos com movimentos
simétricos, duas méos com movimentos ndo simétricos, duas maos com
diferentes configuragbes de maos;

- Uso de expressdes ndo manuais gramaticalizadas (interrogativas,
topicalizacdo, focus e negacao);

- Exploracao das diferentes fun¢des do apontar;

- Utilizacdo de classificadores com configuracdes de méos apropriadas
(incluem todas as relacdes descritivas e preposicionais estabelecidas
através de classificadores, bem como, as formas de objetos, pessoas e
acoOes e relacbes entre eles, tais como, ao lado de, em cima de, contra, em
baixo de, em, dentro de, fora de, atras de, em frente de, etc.);

- Exploracdo das mudancas de perspectivas na producdo de sinais; U
Exploracéo do alfabeto manual;

- Estabelecimento de relagbes temporais através de marcacdo de tempo e
de advérbios temporais;

- Exploracao da orientacdo da méo;

- Especificacdo do tipo de acdo, duracdo, intensidade e repeticao
(adjetivacdo, aspecto e marcacao de plural);

- Jogos de perguntas e respostas observando o uso dos itens lexicais e
expressBes ndo manuais correspondentes;

- Utilizagado de “feedback” (sinais manuais e ndo-manuais especificos de
confirmac&o e negac&o, tais como, o sinal CERTO-CERTO, o sinal NAO, os
movimentos de cabeca afirmando ou negando);

- Exploracdo de relagbes gramaticais mais complexas (relacbes de
comparacdo, tais como, isto e aquilo, isto ou aquilo, este melhor do que
este, aquele melhor do que este, este igual aquele, este com aquele;

- Rela¢Bes de condicéo e de subordinacéo;

- Estabelecimento de referentes presentes e ndo presentes no discurso,
bem como, o uso de pronominais para retomada de tais referentes de forma
consistente;

- Exploracdo da producdo artistica em sinais usando todos os recursos
sintaticos, morfoldgicos, fonolégicos e semanticos préprios da LSB (tais
recursos incluem, por exemplo, 0os aspectos mencionados até entdo)
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p.26).
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Da mesma forma que sao propostas atividades por meio dos mais diversos
recursos com énfase para as 0s aspectos gramaticais, tdo importante quanto, € a
proposicao dessas atividades para o desenvolvimento dos aspectos dialdgicos e dos
géneros textuais, de forma que a crianca surda tenha ndo apenas 0 acesso, mas,
acima de tudo, compreensao daquilo que est4 sendo abordado curricularmente.

Observa-se portanto, as variadas possibilidades de aspectos a serem
explorados no processo educacional do ensino da lingua de sinais considerando os
aspectos que precisam ser explorados, ndo sendo apenas prioridade o ensino das
configuracbes de maos, mas também as expressdes ndo manuais. A exploracédo de
diferentes géneros textuais como poesias, piadas, receitas entre outros, pode
incentivar ensino da lingua de sinais por atividades ludicas, como jogos, dinamicas e
brincadeiras variadas, producdes artisticas.

Ainda que nao seja objeto de estudo Goées, o ludico € de grande relevancia
para a crianca aprender brincando, pois permite, vivenciar a aprendizagem como
processo social. A ludicidade promove uma aprendizagem significativa na pratica
educacional, ou seja, internalizar o conhecimento por meio dos aspectos do
conhecimento de mundo. O lddico auxilia no rendimento escolar além do

conhecimento, oralidade, pensamento e o sentido. A autora destaca que:

[...] a atividade ladica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorados, compreendidos e encontrar maior espaco para ser entendido
como educacdo. Na medida em que os professores compreenderem toda
sua capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes
mudancas irdo acontecer na educacdo e nos sujeitos que estdo inseridos
nesse processo (GOES, 2008, p.37).

Para compreender a importancia e necessidade do brincar, as préticas
pedagogicas devem ser oferecidas as criancas surdas e ouvintes de forma
prazerosa de maneira apropriada. Dessa forma, utilizado como recurso pedagdgico,
o brincar e a aprendizagem ludica devem caminhar juntas numa perspectiva que
respeite a organizacao do trabalho pedagdgico para atender as necessidades dos
alunos surdos e ouvintes. A inclusdo de brincadeiras, jogos e brinquedos nas
praticas pedagogicas, auxiliam o desenvolvimento diferentes propostas educativas
gue contribuem para inUmeras aprendizagens, bem como a ampliacdo da rede de

significados construtivos para todas as criancgas.
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O trabalho educativo por meio do ludico e da brincadeira garantem a diverséo,
0 prazer e potencializa a construcdo do conhecimento. Portanto, € imprescindivel
que a escola ofereca propostas que levem os alunos a se desenvolverem
adequadamente nas diversas areas do conhecimento num ambiente que redna os
elementos de motivagdo para aprenderem a expressar seus proprios pontos de vista

em relacdo ao outro. Nesse sentido, Oliveira afirma que:

Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um
papel essencial na construcdo do ser psicolégico adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Mas o desempenho desse papel sé se
dard adequadamente quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos
alunos, a escola dirigir o ensino ndo para as etapas de desenvolvimento
ainda néo incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um
motor de novas conquistas psicolégicas. Para a crianca que frequenta a
escola, o aprendizado escolar é elemento central no seu desenvolvimento
(OLIVEIRA, 1997, p. 61).

O brincar na escola pode se tornar um momento potencializado para o
ensinar e o aprender. A atividade ludica instrui a crianca para que se prepare para a
vida, entre o mundo fisico e social. Neste contexto, a vida da crianca gira em torno
do brincar, e consequentemente a acdo educativa deve utilizar a brincadeira como
atividade educativa sendo um fator importante para a formacéo da personalidade,
tornando-se uma forma de construcdo de conhecimento. Nesse pensamento,

Oliveira complementa:

Aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informacoes,
habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, o
meio ambiente, as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos
fatores inatos (a capacidade de digestao, por exemplo, que ja nasce com o
individuo) e dos processos de maturacdo do organismo, independentes da
informacdo do ambiente (a maturacdo sexual, por exemplo). Em Vygotsky,
justamente por sua énfase nos processos sdOcio historicos, a ideia de
aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no
processo. O conceito em Vygotsky tem um significado mais abrangente,
sempre envolvendo interacdo social (OLIVEIRA,1997, p. 57).

Observa-se portanto, as variadas possibilidades de aspectos a serem
explorados no processo educacional do ensino da lingua de sinais considerando os
meios que precisam ser explorados, como o brincar e o ludico, ndo sendo apenas
prioridade o ensino das configuragbes de maos, mas também as expressfes nao
manuais. O ensino da lingua de sinais, pode ser incentivado por atividades ludicas,

como jogos, dinamicas e brincadeiras variadas, produgbes artisticas, como a
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exploracdo de diferentes géneros textuais como poesias, piadas, receitas entre
outros. Essa abordagem inspirou a elaboragdo do produto “Jogo de Tabuleiro —
Libras” que acompanha essa dissertacdo como meio de incentivo ao uso do ludico
para a aprendizagem da Libras por criangas surdas e ouvintes.

Além dessas referéncias e orienta¢des, Quadros (1997, p. 46) salienta que as
linguas de sinais apontam uma modalidade diferente das linguas orais; séo linguas
espacos-visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo € estabelecida através
dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizacdo do espaco.

Defendendo essa posicdo, Gesser (2009), destaca que a lingua de sinais:

[...] se apresenta estruturada em todos os niveis, como as linguas orais:
fonologico, morfologico, sintatico e semantico. Além disso, podemos
encontrar nela outras caracteristicas: a produtividade/criatividade, a
flexibilidade, a descontinuidade e a arbitrariedade (GESSER, 2009, p. 27).
A autora enfatiza as ilimitadas combina¢Bes das unidades minimas de
significagdes para formar novos elementos. A flexibilidade estaria nos diversos usos
da lingua que é versatii e arbitraria no sentido de que as linguas séo
convencionadas e regidas por regras especificas, ndo € possivel saber o significado
de uma palavra somente a partir de sua forma ou representacao linguistica.

Neste contexto, as pesquisas feitas nas Escolas Bilingues americanas
trouxeram importantes consideracées dentre 0os aspectos que compdem o sistema
linguistico das linguas de sinais por meio de observacbes dos recursos aqui
descritos durante o desenvolvimento da criangca surda. A utilizacdo da producéo
literaria e a interagdo dos estudantes sdo primordiais para o plano de
desenvolvimento linguistico das linguas de sinais (QUADROS, 2009).

A leitura e decifracdo do codigo escrito €, por questbes culturais, o
pensamento mais comum quando o assunto € alfabetizacdo. A ideia de
“alfabetizagdo” esta ligada ao “alfabeto”, contudo, a alfabetizagdo envolve um
conceito muito mais amplo desse termo, um processo que resulta da interagdo com
a lingua e com o meio, na qual & lingua e ao meio que a crianca surda interage. As
criangcas surdas necessitam da Libras para que o processo de letramento seja
significativo.

Os livros infantis podem ser facilitadores da interacdo entre criancas surdas e
ouvintes abordando a Libras e expondo possibilidades de aprendizagem e

compreensao tanto pelas criangas surdas e ouvintes.
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Perante a vivéncia da crianga surda com o sistema de escrita conectada com
a lingua em uso, esta passa a elaborar hipoteses e a se alfabetizar. “Experiéncia”
com o sistema de escrita significa ler essa escrita, nas quais € um ponto chave no
processo de letramento e ser capaz de ler sinais € fundamental para que o processo
se consolide. Neste ambito, a atividade educativa de leitura com criancas surdas
deve ser elaborada com objetivos pedagogicos claros no desenvolvimento das

atividades.

Obviamente que este processo de leitura deve estar imerso em objectivos
pedagégicos claros no desenvolvimento das atividades. Estes sdo alguns
dos objetivos a serem trabalhados pelo professor (em sinais):

- desenvolver o uso de estratégias especificas para resolugdo de problemas
- exercitar o uso de jogos de inferéncia

- trabalhar com associac¢des

- desenvolver as habilidades de discriminacéo visual

- explorar a comunicacéo espontanea

- ampliar constantemente vocabulario

- oferecer constantemente literatura impressa na escrita em sinais

- proporcionar atividades para envolver a crianga no processo de
alfabetizacdo como autora do proprio processo. (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p.29)

A escrita em portugués ndo manifesta a lingua de sinais ao qual a crianca

surda articula o pensamento.

A realidade em nosso pais néo € essa, ainda a crianca surda brasileira deve
“pular’ o rio de um lado para o outro sem ter uma ponte. Assim, a crianga
vai ser alfabetizada na lingua portuguesa sem ter sido “alfabetizada” na
lingua de sinais. Para diminuir os impactos deste contexto, sugere-se
investir na leitura da prépria lingua de sinais. (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p.30)

O incentivo a formacdo em Libras para os professores deve ser estimulado,
pois as habilidades em explorar e avaliar o desempenho das criancas em relatar
suas experiéncias devem ser trabalhadas para o pleno desenvolvimento das
criangas surdas.

As experiéncias de interacdo que as criangas surdas auxiliam no
desenvolvimento da leitura e escrita. Oportunizar e articular interacdes entre 0s
alunos € de grande relevancia para o processo de ensino aprendizagem da Libras.
Para que a aprendizagem seja significativa, ou seja, para que seja atribuida o
verdadeiro significado a escrita, 0os alunos precisam internalizar os processos de

interacdo entre a escrita e a leitura.
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Portanto, o patrimonio cultural pelas experiéncias vivenciadas pela cultura
surda deve ser conhecido para que a educacédo dos surdos seja trabalhada de forma
eficiente no interior das escolas inclusivas garantindo a aquisicédo da leitura e escrita
das criancas surdas.

A comunidade surda, normalmente nos espagos como as associagdes, tem a
particularidade de producédo de estérias espontaneas, de contos e de piadas que
passam culturalmente de uma geracdo a outra por contadores de estérias em
encontros informais. Porém, durante a histdria, pouco dessas producdes foram
registradas. Essas producdes, mesmo escassa, sdo de grande importancia para o
letramento dos alunos surdos.

A producdo em sinais, ou seja, a literatura em sinais é fundamental nesse
processo, sendo necessario que os diversos segmentos na educacdo devem se
preocupar com tal producdo, bem como incentivar seu desenvolvimento e registro
com a finalidade de alargar e transformar a fonte de inspiragéo literaria dos proximos
alunos que passardo em processo de letramento.

As criancas necessitam desenvolver tais caracteristicas linguisticas para
amadurecer suas capacidades cognitivas e l6gicas por meio da criatividade. Elas
ajustam o pensamento por meio do desenvolvimento da lingua, nas quais interagem
umas com as outras abrindo possibilidades de refletirem sobre o mundo que as
cercam e a literatura permite tais acessibilidades a crianca surda. Na El, as criancas
aprendem a interagir por meio de Libras em sala de aula, o que prova na prética do
discurso da interacao entre eles, da necessidade de comunicagao para insergao.

O desenvolvimento escolar da crianca depende da capacidade que ela tem
em organizar suas ideias e seus pensamentos com a interacdo com o0s demais
alunos da sala e por meio de sua linguagem, portanto o processo de letramento vai
se desenvolvendo a medida em que a linguagem vai sendo estabelecida. A
comunicacdo e interacdes vao assegurando o crescente desenvolvimento no

letramento passando a ter significado para a crianca.

5.2 Libras como segunda lingua- L2.

Como esclarece Quadros (2019) o ensino de Libras como L2 é assim

considerado quando ocorre em contexto escolar para alunos ouvintes, familiares e
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demais pessoas envolvidas na comunidade escolar. A autora enfatiza que esse é
um dos pilares do ensino nas escolas inclusivas.

Quando se trata de aquisicdo de uma lingua é necessario esforcos e
dedicacdo para se alcancar fluéncia, oscilando conforme as aptidbées de cada
pessoa. Com o objetivo de facilitar a comunicacdo entre diversas linguas, foram
desenvolvidas diferentes técnicas ao longo do tempo (LACERDA, et.al. 2004), Os
referidos autores, referem-se em seus estudos sobre a falta de metodologia dos
cursos de Libras, que normalmente sdo baseadas no ensino de sinais isolados, no
qual sdo ensinados os sinais e o0s alunos repetem sendo corrigidos quando
sinalizados de forma equivocada, o que faz ocorrer grande desisténcia, pois nao
existe uma técnica contextualizada em que ao final os alunos sejam criticos e
saibam diferencia o uso de sinais em diferentes contextos.

De acordo com Cruz e Araujo (2016) as criancas surdas devem ter acesso a
lingua de sinais o mais cedo possivel para que seu desenvolvimento linguistico se
estabeleca e a autora relata que um ensino de qualidade € um fator determinante
para tal, sendo necessério divulgar a Libras ndo apenas como L1 para os surdos,
mas também que se realizem intervencdes da Libras como L2 para ouvintes
juntamente com os profissionais ligados diretamente e indiretamente com a
educacao de surdos.

Na inclusdo da crianca surda na sala em uma Escola Inclusiva o professor
também possui a funcdo de ajuda-lo na socializacdo com outras criancas, caso
contrario, ele serd segregado. Segundo S& (2002) é necessario que os surdos
percebam a surdez ndo como limitacdo, mas algo normal em sua vida e que as
pessoas ouvintes possam auxiliar os surdos a quebrarem as barreiras da
comunicacao, pois o valor da lingua de sinais € grande e essencial na construcdo e
desenvolvimento da identidade surda como recurso de comunicagao, de troca, de
praticas reflexivas, de critica e posicionamento perante a sociedade.

Por meio de metodologias adequadas, as linguas podem ser aprendidas
como L2, entretanto é necessario a reflexdo do momento em que ela sera
introduzida na aprendizagem obtendo resultados diferentes. Criangcas pequenas nas
fases iniciais de vida, os bebés, podem aprender lingua de sinais desde que tenham
pais surdos, o que ocorrerd de forma simultdnea. Dessa forma, as criangas ouvintes,
também possui total capacidade de aprender lingua de sinais como L2. Também é

preciso aprender na fase adulta, fato que ocorre com mais frequéncia, por motivos
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profissionais, como professores, fonoaudidlogos, intérpretes, entre outros
(MAYBERRY, 2005 apud PI1ZZIO; QUADROS, 2011).

A presenca de uma crianca surda na sala de aula, ou até mesmo na escola,
instiga criancas ouvintes a aprender a Libras. A disseminacdo da Libras entre
criangas ouvintes, que irdo crescer e se tornar a sociedade do futuro, possibilita
maiores oportunidades de socializagdo dos surdos, suas chances de ter uma vida
normal.

Por meio das metodologias adequadas, 0 ensino de Libras como L2 devera
ocorrer em um ambiente linguistico diversificado, um ambiente voltado para o ensino
de linguas. Nesta perspectiva, a interagdo entre alunos surdos e ouvintes possibilita
a aprendizagem de uma nova lingua com a mediacdo de um professor que utiliza a
lingua alvo e aplica estratégias de ensino para que os alunos adquiram a nova
lingua.

O ensino da Libras para alunos ouvintes pode ser alcancado com uma certa
dificuldade para a aprendizagem da mesma devido a modalidade em que se
apresenta que é uma lingua gestual-visual, ou seja, o canal de recepcédo e
expressdo € diferente da lingua portuguesa que é a expressdo oral e auditiva,
primeira lingua desses alunos.

A metodologia do ensino da Libras foi pouco desenvolvida nos aspectos de
estratégias de ensino para 0 seu ensino, que na maioria das vezes se apresentava
como reproducdes dos grupos de palavras em fotocépias das cartilhas de Libras
impressas com desenhos de sinais acompanhados de sua traducéo para a lingua
portuguesa. Por muito tempo este foi o recurso didatico utilizado para o ensino da
Libras.

Este paradigma vem sendo superado pela formacéo de Professores de Libras
referente a graduacéo a partir de 2006 como o Curso de Graduagdo em Letras -
Libras ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina. Contudo, de acordo
com Albres (2012) os aspectos da Abordagem Comunicativa ocorre na base do
ensino de varias linguas, sendo que sao poucos os trabalhos que fazem referéncia a
esta abordagem para o ensino de Libras. Para a abordagem comunicativa, de

acordo com Gesser, a autora destaca que:

[...] a lingua(gem) é concebida como um instrumento de comunicagéo e
interacdo social. Os individuos sao participes na construcdo discursiva, e de
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maneira sempre negociada buscam a compreensédo mutua que vai além da
simples decodificagdo linguistica (GESSER, 2010, p. 7).

Desse modo, a producdo pode ser conduzida por meio de um material
didatico ludico que contemple os elementos linguisticos da Libras e que oportunize a
apresentacao, pratica e producdo da Libras a partir de contextos comunicativos
(ALBRES, 2012).

Nesse contexto, a utilizacdo do jogo de tabuleiro de Libras a partir de géneros
textuais, produto desse trabalho pode ser utilizado como recurso e estratégia do
ensino da Libras como L2 para ouvintes desenvolvendo e ampliando as narrativas
em diferentes contextos. O Jogo de tabuleiro de Libras contempla ndo somente o
estudo lexicografico da Libras, mas também o ensino da mesma com foco no seu
uUso em contextos comunicativos nas quais 0s sinais estdo bem articulados, mas

vinculados a um contexto de forma ltdica.

5.3 Aspectos do Ensino de Libras no Brasil como L2.

O processo educativo com o propésito do ensino de Libras como L2, acontece
dentro do contexto de ensino de linguas com necessidade da utilizacdo das
metodologias de segunda lingua a partir da determinacéo da inclusdo de Libras nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, Licenciaturas e Fonoaudiologia (DECRETO n°
5626/2005). A Libras é uma lingua estruturada e organizada gestual-espacial,
apresentando aspectos diferente da lingua oral auditiva.

Para que a aprendizagem no contexto do ensino de L2 ocorra de maneira
satisfatoria alcancando a todos na sala de aula é fundamental concordancia nos
aspectos metodologicos e didaticos. Os profissionais da educacéo precisam refletir
no ensino de Libras que seja capaz de desenvolver a aprendizagem da modalidade
gestual-espacial, fato esse que fundamenta o fato da necessidade da incluséo de
alunos surdos e ouvintes num ambiente bilingue em sala de aula.

De acordo com Soares (2005), a Libras é um sistema linguistico auténtico e
natural, usado pela comunidade surda brasileira, de modo gestual-visual e com
estrutura gramatical propria diferente da Lingua Portuguesa falada no Brasil. De
acordo com Goldfeald (2003), a LIBRAS né&o é a simples gestualizagdo da lingua

portuguesa, e sim uma lingua a parte. Essa afirmativa é comprovada pelo fato de
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que em Portugal usa-se uma lingua de sinais diferente, a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP).

A maneira como séo formadas as palavras, ou seja, a estrutura fonolégica da
Libras, apresenta cinco parametros com combinacdes dos mesmos formam as
palavras da lingua. Entretanto a lingua de sinais ndo utliza os sons em suas
producdes linguisticas, mas um sistema cujas unidades minimas séo constituintes
espaco-viso-motor (movimentos, configuracdo de mao, locacdo, orientacdo e
expressdes faciais e corporais) que seguem regras combinatérias para formacgéo do
sinal, neste caso, a fonética descreve os tracos desses elementos.

Assim, a fonética é a ciéncia que estuda os sons como entidades fisico
articulatoérias isoladas, e tem por funcdo de organizar um agrupamento de
propriedades que possam descrever todos 0s sons utilizados na linguagem humana.
Dessa forma, cabe a ela descrever os sons da linguagem e analisar suas
particularidades articulatérias, acusticas e perceptivas (QUADROS e KARNOPP,
2004). Apesar das linguas de sinais sejam de modalidade gestual-visual, os textos e
discursos produzidos pelos sinais, a fonologia tem sido usada nos estudos dos
elementos que envolvem a formacao dos sinais. Quadros (2004, p.47) apresenta a
fonologia das linguas de sinais da seguinte forma:

Fonologia das linguas de sinais é o ramo da lingiistica que
objetiva identificar a estrutura e a organizacdo dos constituintes
fonolégicos, propondo modelos descritivos e explanatérios. A primeira tarefa
dafonologia para lingua de sinais é determinar quais s&o as
unidades minimas que formam os sinais. A segunda tarefa é estabelecer
guais sdo os padrBes possiveis de combinacdo entre essas unidades e
as variagbes possiveis no ambiente fonolégico (QUADROS, 2004, p.47).

Os fonemas das linguas de sinais denotam as unidades espaciais que
exercem de mesmo modo aos fonemas das linguas orais. Na Libras, dentre as
unidades minimas a Configuracdo de Maos conta com 61 possibilidades, as quais

sao apresentadas na Figura 3 por Pimenta e Quadros (2010).



74

Figura 2-Configuragdo de maos na Libra
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Dessa forma temos conhecimento de um dos parametros globais da Libras, a
configuracdo da méo, como parte aspecto integrante da Lingua de Sinais, assim
reconhecida linguisticamente. A principal vantagem da proposta em comparagao
com outros sistemas € a capacidade do reconhecimento de configuracdes de méos
complexas utilizando a Analise de Discriminante de Fisher bidimensional para
geracdo de caracteristicas que podem diferenciar os gestos entre si.

A fonologia de sinais conta com um inventario de configuragdo de méo, assim
como no portugués existe um alfabeto com 26 letras escritas. A esses sinais gréaficos
(letras) da-se o nome de “grafema” e cada um deles pode apresentar iniUmeras
transcricdes de som, que sdo os fonemas. Assim sendo, as configuracdes de méo
podem ser comparadas as letras do alfabeto. O inventario de configuracdo de méao
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publicado no Brasil € utilizado em diversas pesquisas na area de fonologia.
Conforme Brito (1995) apresentam-se quarenta e seis configuracbes de maos (ver a
Figura 9), em um sistema similar a ASL, mas nem todas as Linguas de Sinais
partiham o mesmo inventario. As configuracbes de mao da Lingua de Sinais
Brasileira foram organizadas e descritas a partir de dados coletados nos principais
centros urbanos brasileiros, agrupadas de forma vertical, todavia ainda nao se

identificou configurac6es de maos basicas ou variantes.
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6. LETRAMENTO EM LIBRAS NA FASE DE ALFABETIZACAO - JOGO DE
TABULEIRO - LIBRAS

A concepcdo de um acordo federativo para a implantacdo de uma Base
Nacional Comum para curriculos identificados com os ensinos Fundamental e Médio
e respeitando diversidades regionais estdo contemplados PNE (BRASIL, 2014). A
BNCC para o Ensino Fundamental, aprovada em 2017 (BRASIL, 2017), traz em seu
campo de acdes propostas de reorganizagdes curriculares, com o objetivo de
fomentar novas diretrizes para o ensino para as escolas brasileiras. Dessa forma,
baseada em “principios éticos, politicos e estéticos”, prescritos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010), a BNCC é baseada em dez competéncias

nas quais trés delas aponta aspectos de pesquisa em sala de aula:

[...] 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e inventar solu¢des com base nos conhecimentos das
diferentes areas. [...] 4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e
escrita) e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e,
com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mdatuo. [...] 7.
Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos e a consciéncia
socioambiental em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL,
2017, p. 18).

Dessa maneira, a BNCC referente ao ensino fundamental faz mencédo a
busca da pesquisa, averiguacdes, levantamento de hipdteses, elaboracdo e
resolucado de problemas, assim como o0 uso e conhecimentos das linguagens e da
argumentagdo. O documento representa as competéncias e habilidades que os
estudantes devem adquirir ao longo de toda a Educacéo Basica.

A escola, portanto, deve reorganizar 0s espagos e as praticas pedagogicas
para o atendimento com o propésito de desenvolvimento das habilidades dos
estudantes. O progresso e desenvolvimento das competéncias almejadas no

processo educacional sera resultado da mobilizacdo dessas habilidades com o
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objetivo de alcancar a emancipacao de cada aluno frente aos desafios no processo
de desenvolvimento educacional.

No campo da linguagem, as competéncias devem ser trabalhadas de forma
integrada, visto que estas se correlacionam de maneira que seu desenvolvimento
deve ser combinado com as habilidades dos componentes curriculares, assim como
devem ser movimentadas e realizadas ndo sé nos demais espac¢os da escola, mas
também na relagcdo com o outro e com o ambiente. Dessa forma, conforme o item 4

das Competéncias Gerais Da Educacao Basica:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mituo (BRASIL, 2017, p. 11).

Dessa maneira, destacamos o0 uso da Libras sendo de extrema importancia
para o desenvolvimento linguistico e consequentemente educacional para a crian¢a
surda no contexto escolar integrando-os assim, com o0s demais alunos ouvintes
cumprindo o proposito da incluséo.

O Ensino Fundamental € organizado a partir das competéncias gerais que
embasam o trabalho pedagdgico e estd composto de cinco areas do conhecimento,
que colaboram com o trabalho dos componentes curriculares de forma integrada.
Cada area do conhecimento determina competéncias especificas de area que
devem ser trabalhadas ao longo de todo o ciclo.

Durante o ensino fundamental, mais especificamente nos anos iniciais,
abrange o ensino voltado as praticas com a lingua oral e escrita j& anteriormente
despertadas no seio familiar e na Educacao Infantil. Neste contexto, dentre os eixos
abordados nos anos inicias do ensino fundamental observamos o eixo da Oralidade,
isto é, 0 uso da lingua oral com o0s aspectos interativos discursivos e as estratégias
de fala e escuta em interagbes orais. No eixo da Analise Linguistica/Semidtica,
fundamenta-se a alfabetizacdo, especificamente nos dois primeiros anos, e
posteriormente segue o desenvolvimento nos proximos trés anos com suas

especificidades.

6.1 Titulo do produto
“‘Jogo de tabuleiro - Libras”
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6.2 Resumo do produto

O produto resultante desta dissertacdo se constitue em um jogo de tabuleiro
para a interagdes entre criangas surdas e ouvintes no contexto da Escola Inclusiva
com indicacbes para ampliacdo do léxico em Libras e possiveis praticas que
oportunizardo o ensino e a aquisicao da Libras.

Este produto tera como publico-alvo alunos surdos e ouvintes na fase da
alfabetizacdo com objetivo de oportunizar o ensino de Libras na sala de aula
inclusiva potencializando o ambiente escolar para ao acolhimento do aluno surdo. O
embasamento tedrico pauta-se de estudos bibliograficos de autores como Quadros
(2003) e documentos oficiais. Este produto € resultante de uma pesquisa qualitativa
interventiva com intencédo de incentivar a participacdo e comunicacdo dos alunos

surdos e ouvintes no ambiente escolares.

O produto apresenta interacdes que oportunizam a ampliacdo do léxico da
libras como primeira lingua através de meios assistivos, visual-espacial, materiais
manipulaveis, buscando ainda interacdes com os demais alunos e professores, que
colaborem com tematicas pertinente auxiliando na tarefa educativa. Espera-se
contribuir com atividades didaticas norteadores para o processo de aquisicdo da
Libras com sugestdes préaticas para tornar o ambiente escolar mais adequado e

acolhedor as necessidades do aluno surdo.

Este produto foi norteado pelas seguintes perguntas de pesquisa “como
ampliar o léxico da Libras promover o letramento e aquisicdo da Libras como
primeira lingua para a crianca surda e como segunda lingua para a crianca ouvinte?
", “quais as estratégias, ferramentas e mecanismos a escola pode utilizar para
facilitar a aquisicao da Libras por essas criangas?”

Espera-se assim contribuir para melhoria do ambiente escolar inclusivo e do

rendimento dos alunos surdos e ouvintes.

6.3 Contexto de Aprendizagem

A discussdo sobre a inclusdo de pessoas surdas no contexto inclusivo

mostra-se cada dia mais recorrente nos meios escolares. As tentativas de tornar
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eficaz a inclusdo desses alunos ainda esta ligada aos modelos ouvintistas baseadas
em seres humanos perfeitos e/ou normais, contribuindo para reforcar a ideia de
segregacao e incapacidade.

A problematica que envolve a aquisicdo da Libras como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa como segunda na modalidade escrita para alunos surdos, para a
ascensao aos conhecimentos de forma integrada no contexto da Sala Inclusiva, traz
referéncias importantes de pesquisa para a esta modalidade de ensino. As
estratégias e o respeito as especificidades da Libras € condi¢cdo para o processo de
aquisicdo da lingua a criancas surdas ressaltando a necessidade e importancia das
interacdes sociais para a aprendizagem.

A educacdo de criancas surdas, levando em consideracdo diversos
retrocessos sofridos durante as historias no Brasil e no mundo, deixaram marcas
importantes no cenario educacional até nos dias atuais. Ressalta-se a relevancia de
estudos e pesquisas para o incentivo ao trabalho bilingue nos na escolarizacéo
desses sujeitos, visando a melhoria da qualidade do trabalho voltado a fase de

alfabetizacdo na rede regular de ensino.

6.4 Publico-alvo

Alunos surdos e ouvintes de Sala Inclusiva nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, mais especificamente na fase de alfabetizacéo.

6.5 Proposta de Alteragdo do Contexto

Espera—se com o desenvolvimento do jogo de tabuleiro, colaborar com a
pratica de ensino em sala de aula e da organizacao do trabalho pedagdgico para
gue possa oferecer uma proposta inclusiva do ensino de Libras para todos os alunos
surdos e ouvintes para o enriguecimento de aprendizagem para todos. A inclusao
linguistica dos alunos ouvintes por meio da aprendizagem de Libras possibilitara
uma maior socializacdo com os alunos com surdez. Pretende-se a partir do jogo de
tabuleiro, colaborar com a préatica do professor em sala de aula e com a organizacéo
do trabalho pedagdgico oferecer uma proposta inovadora bilingue
(Libras/Portugués). O material disponibilizado no link poderd ser acessado no

formato digital por meio de equipamentos eletrdbnicos como computadores,



80

Assistente Pessoal Digital (PDAS), Leitor de livros digitais ou até mesmo celulares. O
link estara disponivel na internet e no Repositério da UNESP.

6.6 Objetivos do Produto

6.6.1 Objetivos Gerais

Promover e colaborar para o letramento em Libras alunos surdos e ouvintes

por meio da elaboracédo de jogo de tabuleiro a partir de géneros textuais.

6.6.2 Objetivos Especificos
e Apresentar o jogo de tabuleiro que contemple praticas para o ensino da Libras

associado aos Parametros desta lingua articulado com géneros textuais e
seus respectivos sinais;

e Estimular a pratica da Libras através de recursos ludicos e assistivos
promovendo a aquisicdo da Libras;

e Produzir oportunidades para o0 ensino de Libras incentivando o
desenvolvimento linguistico com a finalidade de aprendizagem de alunos

surdos e ouvintes.

6.7 Metodologia do Produto

O produto sera desenvolvido em consonancia com os parametros apontados pela
BNCC para o letramento em Lingua Portuguesa. O intuito é relacionar os contetdos
desta fase de aprendizagem para o ensino de Libras e de Lingua Portuguesa as
criancas surdas e ouvintes. Desde modo, se faz necessério a avaliacdo dos
momentos possiveis e adequados para a inser¢ao da lingua de sinais ao conteudo
proposto com o melhor aproveitamento do trabalho bilingue na Sala Inclusiva.

6.8 Justificativa do produto

Quadros (2019, p.171) destacou a importancia do uso de Libras que
envolvessem as habilidades linguisticas: visualizar e produzir, ler e escrever na
lingua de sinais. Uma das formas que a autora aponta como efetivas para a
aprendizagem e compreensdo € o uso de brincadeiras, conversacdo e jogos para

que a o aluno “tome consciéncia em relacdo a propria producdo, que nao €
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facilmente visto em seu proprio corpo”. Também para a crianga ouvinte o jogo pode
facilitar a aprendizagem de sua L2, pois vai efetivar o sentido dos sinais aos quais foi

apresentado previamente.

4.9 O Produto “JOGO DE TABULEIRO - Libras”
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Introducao 4

0 jogo de tabuleir ¢ o produto da dissertacio intitulada
Letramento em Libras no Contexto da Educacdo Inclusiva a partir
de Generos Textuais resultante de uma pesquisa qualitativa
interventiva que possibilita interacdes entre criangas surdas e
ouvintss no contexto da Escola Indlusiva com indicagoes para
alfbetizacio e possiveis praticas que oportunizarao o ensino & a
aquisicao da Libras.

Este produto tem como publics-alvo alunos surdos & ouvintes
na alfabetizacio com objetivo de oportunizar o ensing de Libras
na sala de aula inclusiva potencializando o ambiente escolar para
a0 acolhimento do aluno surdo. O embasamento teorico pauta-
se de estudos bibliograficos de autores como Quadros (2003),
Vygosty (2001) e docurmentos oficiais como o Decreto 5626 de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta & Lei
10.436/2002 [BRASIL, 2005).

& discussao sobre a indus3o de pessoas surdas no contaxto
inclusive mostra<e da dia mais recomente nos meios
esoolares. As tentativas de tormar eficaz a inclusao desses alunos
ainda esta ligada aos modelos owvintistas baseadas em seres
hurmanos perfeitos &fou normais, contribuindo para reforcar a
ideia de segrezacao & incapacidade.

& aquisicao da Libras como primeira Imgua & a Lingua
Portuguesa como segunda na modalidade escrita para alunos
surdas, para a ascensao a0s conhecimentos de forma integrada
no conteto da sala indusiva, traz referéncias importantes de
pesquisa para esta modalidade de ensino. As estratsgias e o
respeito a5 especificidades da Libras & condig3o para o
processo de aquisicao da lingua a criangas surdas
ressaltando a necessidade e importancia das
interagies sociais para a aprendizagem.

1



& educagao de criangas surdas, levando em considerac3o
diversos retrocessos sofridos durante a historia no Brasil e no
munda, deixaram marcas importantes no cenario educadional ate
nos dias atuais. Ressalta-se a relevancia de estudos e pesquisas
para o incentivo 3o trabalho bilmgue na escolarizacao desses
sujeitos, visando a melhoria da qualidade do trabalha voitado 3
fase de alfabetizacdo na rede regular de ensino.

O produto apresenta interagbes que oportunizam o ensino de
libras como primeira lingua atraves de mwios assistivos, visual-
espacial, materiais manipulaveis, buscando ainda interacdes com
os demais alunos e professores, que colaborem com tematicas
pertinents auxiliando na tarefa educstiva. Espera-se contribuir
com atividades didaticas norteadores para o processo de
aquisigas da Libras com sugestbes praticas par@ tornar o
amidente escolar mais adequado e acolhedor as necessidades do
aluno surdo e contribuir para melhorna do amibente escolar
inclusreo & do rendimento dos alunos surdos & ouvintes.

r]
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INstrucoes
do jogo
constituig3o do jogo:

Participantes: 2 pessoas ou duas equipes com numero de
participantas indeterminado

Idade: a partir dos 4 anos.

Materiais: 1 tabuleiro; dois cubos sendo um de cores & outro
de quantidades; 18 fichas com imagens dos temas trabalhados e
18 fichas com imagens dos sinais em Libras.

bietivos do i
Vence o jogador ou equips que conseguir correlacionar o
rmaior numero de fichas de imagens com as fichas com sinais em

Libras no tabuleiro.

Regras do jogo:
1- Apds organizados os jogadores ou as equipes, as fichas com as
imagens davern ser dispostas no tabuleiro aleatonamente pelos
particpantas.

2- Em seguida as fichas com os sinais em Libras devem ficar 2
MOstra Na mesa para que os participantas possam visualizar.

3- Para iniciar o jogo, um dos jogadores ou equipes devem jogar
o5 dados para determinar a intersacao no tabuleiro & identificar
a imagem. Em seguida, deve procurar nas fichas com a Libras o
sinal correspondente aquela imagem e fazer a sobrepasicac.

4- O jogador ou equipe que tiver sobreposto o maior numero de
fichas corretamente sera o vencador.

5- O jogo tera a supervisao de um conhecedor dos si
libras e suas respectivas correspondendias das
imagens utilizadas no jogo.

1L
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sugestao 1 — As fichas com os sinais em Libras podem ser
embaralhadas e entregues uma determinada quantidade a
cada jogador ou equipe passando a vez caso nao tenha em
say poder o sinal correspondente.

Sugest3o 2 — 0s jogadores ou equipes poderdo ter tabuleiros
com temas diferentes e quem preencher primeiro todo o
tabuleiro com as correlaches entre imagem e sinais em Libras
583 o vencador.

sugestoes de variagoes do jogo:

A5 regras podem ser construsdas coletivamente havendo outras
passibilidades de acordo com a criatividade dos particpantes.




Poema:
Lelldo de jardim

Quem me cormpra um gardim com flores?
Borboletas de muitas cores.
Lavadeiras & passarinhios,

Ovos vardes e azuis no ninho?

Quern me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Urn lagarto entre o muro & a Hera

Uma estatua da primavera?

Ouern me compra este formigueiro?
E este sapo que & jardineirs?
E a Cigafma & 3 5Ua Cangao?
E o grilo dentro do chao?
[Este & o meu leilo]

Cecilia Meireles

LY
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Plada (surdal:
O Leao

U violinista realiza o sonho da sua vida a0 comprar um
violino magnifico, um Stradivarius.

Aluga uma sala de musica, mas esta cheia de empregadas de
limpeza que tazarelam e sacodem as vassouras por todo lado..
sobe em coma de uma montanha, mas esta cheio de alpinistas
que fazem um ruido infernal com as suas picaretas...

Finalmente o masico vai para o meio do deserto. Enfim sa,
num silencio perfeito, 3 somibra da unica palmeira num rzio de
cem quilometros & toca.

De repente, vindo de lado nenhum, aparece um lezozinho.
Ainda jovem_ mas de dentes ja bemn afiados & muito esfomeadao!
Dominado por uma corajosa inspiragas, o musico de embalar. O
ladozinho adormece.

- Ufa — pensa ele — deixa-me pisgar dagui!

Tarde demais! & leoa, 3 procura do seu filhote, barra-lhe o
caminho. Nada de panico! Ele volta a tocar a musica de embalar.
E a leca tambem adorme=. Mas chega o ledo!

Bom, pensa o musico, a familia esta completa, vou adormecer
este tambem... e toca de novo a musica de embalar.

Mas o ledo rugindo, continua a aproximar-se pe ante pe g,
finalmente, atira-se sobre ele & devora-o!

Que azar: era um ledo surdo!

92
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Conto:
Chapeuzinho
Vermelho

Houve, Uma vez uma Sraciosa mening; quem a via ficava logo
gostando dela, assim como ela gostava de todos;
particularmente, amava a avozinha, que nao sablm o que dare o
que fazer pela netinha. Certa vez, presenteou-a com um
chapeuzinho de veludo vermelho e, porque [he ficava muito bem,
a menina N3o mais quis usar outro e acabou fiandoe com o
apelido de Chapeuzinho Vermelho. Um dia, 3 m3e chamou-a &
disse he:

- vem c3, Chapeuzinho vermelho; aqui tens um pedaco de
bolo & uma garrafa de vinho; leva tudo para a vovo; ela esta
doente & fraca & com isso s restabelacera. Poe-te a caminho
antes que o sol esquents muito &, quando fores, comporta-te
direito; n3o saias do caminho, sendo cais & quebras a garefaca
wowd ficara sem nada. Quando entrares em seu quarto, n3o
esquecas de dizer "bom-dia, vova," 20 inves de mesericar pelos
Cantos.

-Farei tudo direitinha, - disse Chapeuzinho vermelho 2 mas, &
despediu-sa.

& avo morava 2 beira da floresta, a uma meia hora mais ou
miends de aminho da aldeia. Quando Chapeuzinho vermelho
chezou 2 floresta, encontrou o lobo; ndo sabendo, porem, que
animal perverso era ele, ndo sentiu medo.

-Bom dia, Chapeuzinho Vermelha, - disse o lobo toda
dengoso.

-Muito chrigada, Ioho.

-Aonde vais, assim t3o cedo, Chapeuzinho
vermelho?

-\ou a casa da vovo.

11
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-E quee levas al nessa cestinho?

-Levo bolo e vinho. Assamos o bolo ontem, assim a vovo, que
esta adoentada e muito fraca, ficara contente, tendo com que se
fortificar.

-Onide mora tua vovo, Chapeuzinho Vermealho?

-Mora 3 um bom quarto de hora dagui, na floresta, debaixo
de tres grandes carvalhos; a casa esta cercada de nogueirss, acho
que o sabes, - disse Chapeuzinho vermelho.

Enguanto isso, o lobo ia pensando: "Esta meninazinha
delicada & um quitute delicioso, certamente mais apetitosa que a
av0; devo agir com esperteza para pegar as duas.” Andou um
tracha de caminho a0 lado de Chapeuzinho Vermelho e foi
insinuando:

-0lha, chapeuzinho vermelho, que lindas flores! Por que nao
olhas a0 redor de ti? Creio que nem saquer ouves o canto
mavicso dos passaros! Andas t30 ensimesmada como se fossas
para 3 escola, 30 passo que e ta3o divertido tudo aqui na floresta!

Chapeuzinha vermelho ergueu os olhos &, quando viu o5 raios
do sol dangando por entre as arvores, e 3 sua volta a grande
quantidade de lindas flores, pensou: "Se levar para a vovo um
buque vigoso, ela certamente ficara contente; & t3o cedo ainda
que chegarel bem a tempo.” Saiu da estrada e penetrou na
floresta em busca de flores. Tendo apanhado uma, achava que
miais adiante encontraria outra mais bela e, assim, @ avancando &
aprofundando-se cada vez mais pela floresta a dentro.

Enquanto is50, o lobo foi correndo 3 casa da vovo & bateu na
porta.

-0Ouem esta batendo? - perguntou a avo.

- Sou e, Chapeuzinho vermelha, trago vinho
& bolo, abre-me.

v
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-levanta a taramela, - disse-lhe a avo; - estou muito fraca e
nao posso levantar-me da ama.

0 lobo levantou 3 taramelz, a porta ascancarou-se &, sem
dizer palavra, precipitou-se para a ama da avozinha e engoliv-a.
Depots, vestiu a roupa e 3 toua delz; deitou-s2 na cama e

fechou o cortinado.

Entretanto, Chapeuzinho vermelho ficara correndo de um
|ado para outro a colher flores. Tendo colhido tantas que quase
nao podia carregar, lembrou-se da avo e foi correndo par 3 Gsa
dela. La chegando, admirou-se de estar a porta escancarada;
entrou e na sala teve uma impressao tao esquisita que pensou:
"“Oh, mau Deus, que medo tenho hoje! Das outras vezes, sentia-
me t3o bem aqui com a vovo!" Entao disse alto:

-Bom dia, vowd! - mas ninguem respondeu.

Acercou-5e da cama e abriu o cortinado: 3 vovo estava
deitada, com a touca caida no rosto e tinha um aspecto muito
esquisito.

-0h, vovo, que orelhas tao grandes tens!

-530 para melhor te ouvir.

-0h, vovo, que olhos 3o grandes tens

-530 para melhor te ver.

-0h, vovo, que maocs enormes tens!

-530 para melhor te agarrar.

-Mas vovo, que boca medonha tens!

-E para melhor te devorar,

Dizendo 30, o lobo pulou da cama e engoliu a pobre
Chapeuzinho Vermelho. Tendo assim satisfeito o apet
para a ama, fermou no Sono & CoMECou 3 roncar
SONOrEMEente.

Justamente, nesse momento, i3 passando

voltou

13



r_lw

em frente 2 casa o cagador, que cuvindo agquele ronco, pensou:
"Como ronca a velha Senhora! E melhor dar uma olhadela a ver
se estd se sentindo mal "

Entrou no quarto e aproximou-se da cama; 3o ver o
loba, disse:

-Eis-te aqui, velho impenitents! Ha muito tempo, venho-te
procurando!

Quis dar-lhe um tiro, mas lembrou-se de que o lobo poderia
ter comido a avo e que talver ainda fosse possivel salva-la; entao
pesou Uma tesoura 8 pas-se a cortar- |he a barriga,
cuidadosamente, enquanto ele dormia. Apos o sesundo corte,
viu brilhar o chapeuzinho vermelha &, apas mais outros cortes, a
mienina pulou para fora, gritando:

-&i que medo eu tive! Como estava escuro na barmga do lobo!

Em seguida, saiu tambem a vova, ainda com vida, embora
respirando com dificuldade. E Chapeuzinha Vermelho correu 3
buscar grandes pedras e com elas encheram a barnga do lobo.
Cuando este acordou e tentou fugir, a5 pedras pesavam tanto
que deu um trambolhdo & maorreu.

0Os tres alesraram-se, imensamente, com isso. O cagador
esfiolou o lobo e levou a pele para casa; a vovo comeu o bolo e
bebeu o vinho trazidos por Chapeuzinho vermelho e logo sentiu-
se completamente reanimada; enguanto iss0, Chapeuzinho
vermelho dizia de =i para si "Nunca mais sairas da estrada para
correr pela floresta, quando a mamaa te proibir!”

Contam mais, que, certa vez, Chapeuzinho Vermelho iz
levando novamente um bolo para a vovozinha 2
outra lobo, surgindo 3 sua frente, tentow induzi-la
a desviar-se do caminho. Chapeuzinho
vermelho, porem, nao |he deu ouwvidos e

14
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seguiu o aminho bem direitinho, contando 3 avo que tinha
encontrado o lobo, que este a cumprimentara, olhando-a com
miaus olhos.

-5& Nao estivessemaos na estrada publica,
certamente me teria devorado!

-Entra depressa, - disse a vovo; - fechemos bem a porta para
que ele nao entre aqui!

Com eferto, mal fecharam a porta, o lobo batew, dizendo:

-abre_vovd, sou Chapeuzinho vermelho; venho trazer-te o
bolo.

Mas as duas ficaram bem quietinhas, sem dizer palavra & ndo
abriram. Entac o lobo pos-se a girar em torno da casa e, por fim,
pulou em cima do telhado & ficou esperando que Chapauzinho
vermelho, 3 tarde, retomiasse o caminho de volta para sua casa,
al entao, ele a seguiria ocultamente para come-la no escuro,

A& vovo, porem, que estava de atalaia, percebeu o que a fera
estava tramando.

Lembrow-5e que, na frente da casa, havia uma gamela de
pedra, e disse 3 menina:

- Chapeuzinho, vai buscar o balde da agua em que cozinhei
ontern as salsichas e traz agui, para esta gamela.

Chapeuzinho vermelho foi buscar a agua e encheu a gamela.
Entao o cheiro de salsicha subiu a0 nariz do lobo, que se pos a
farejar e a espiar para baixo de onde provinha. Mas tanto
espichou o pescogo que perdeu o equilibrio & comegou a
ecoorregar do telhado indo Gir exatamente dentro da gamela,
onde maorreu afogada.

assim, Chapeuzinho vermelho pode voltar
felzmente para casa @ muito alegre, porgue
ninguem |he fez o menor mal,

1%
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Receita:
Salada de frutas

Ingredientes:

2 MaMmoes pequenos

1 larania média

5 bamanas

2 macas

5 morangos maduros

1 pessegn

10 graos de uva |qualguer variedade)
1 abacax

1pera

2 kpwiis

1 |ata de leite condensado

Modo de prepara:
1- Lavar as frutas
2- Pigue todos os ingredientes em pedacos menores e cologue

no prato
3- Cubra todas as frutas com o leite condensado

4- Leve a geladeira por 30 minutos e sina!

1E
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Farlenda:
Um dols,
fellao com arroz

Um, dois
Feijao com arroz

Trés, quatro
Feijao no prato

Cinco, seis
Falar em ingles

Sete, oito
Comer bisooito

Move, dez
Comer pastéis







107




108




109




110




111

Bibliografia 4
INTRODUGAD:

BRASIL, Casa Cvil. Decreto n2 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
Regulamenta a Lei n2 10,436, de 24 de abril de 2002, que dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Disponivel em:
<http:/fwww.planalto.gov briccivil_03/_ato2004-

20062005/ decreto/d5626.htme-. Acesso em; 02 de set de 2019.
OUADROS, FLM. Situando as diferencas implicadas na educacao
de surdas: inclusao/exdus3o. Ponto de Vista, Florianopolis, n2 5,
p. B1-111, 2003.

VYGOTSKY.L. 5. A construgao do pensamento & da linguagem.
530 Paulo: Martins Fontes, 2001.

TEXTOS MOTIVADDRES:

Piada (surda): O ledo - RENARD, Marc; LAPALU, Yves. Surdos, 100
Piadas, Editora Surd'Universo, 20049, p.&

Conto: Chapeuzinho Vermelho - DISPOMIVEL EM
<https./fwwwerimmstonies.com/pt/grimm_contos,/pdf/capuchin
ho_vermelho. pdf-.

Receita: Salada de frutas - cultura popular.

Parlenda: um dois, feijao com arroz - cultura popular.

ILLUSTRAGOES:
Leildo de Jardim

Grilo. Disponivel em <https://br freepik com/vetoras-
gratis,/grasshoppers-il ustraco-

colecao_1111005 htm#paze=18query=gafa
ACESSO EM 18/01/2020.

¥



112

Chao. Disponivel em < https://br.freepik com/vetores-
gratis/diagrama-mostrando-diferentes-camadas-do-
solo_6052454 himépage=18query=solof&positon=12. ACESSD
EM 18/01/2020.

Verde. Disponivel em

<https.//pixabay.com/pt/illustrations, vieiras-textura-
prafeCi%haTa-semicthC3MADoulos-3144993, . ACESS0 EM
18/01,/2020.

Jardineiro. Disponivel em <: https://brfreepik.com/vetores-
gratis, menino-com-

regador_6429570 htm#page=18&query=jardinairofipostion=3:.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Azul. Disponivel em <https:// poabay.com/pt/illustrations/vieiras-
textura-praC3 %A 7a-semiceC3ADmulos-3144993 >, ACESSOD
EM 18/01,/2020.

Motas musicais. Disponivel em <https://br.freepik_com/vetores-
gratis, fundo-rmusical-

abstrato_861905 htmépage=1&queny=can®C3%ATHCIRA308po
sition=15>. ACESS0 EM 18/01,/2020.

Lagarto. Disponivel em <https://brirespik.com/vetores-
gratis/jogo-das-desenhado-z-mao-

reptil_857046 htm#page=18&query=lagartofposition=0:. ACES50
EM 158/0:,/2020.

Passaros. Disponivel em <https://br freepik com/vetores-
gratis,/bird-

collectio 3893917 htmépage=2 Bquery=birds&position=11.
ACESS0 EM 18/01/2020.
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Jardim. Disponivel em <https://br.freepik com/vetores-
gratis/ilustracao-

jardim_792276 him#page=1&query=jardim&position=35:.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Formigueiro, Disponivel em <https://brfreepik comy'vetores-
gratis/naturezz-com-borboletas-e-formizas-no-
jardim_5801883 htm#page=1&guery=ants&position=17:.
ACESSD EM 18/01,/2020.

Flores. Disponivel em <https://brfreepik.com/vetares-
gratis, ramo-de-flores-dz-primavers-em-desizn-
plano_5445454 htrrépage=1&query=flowerk20tree &position=4
&>, ACES50 EM 18/01/2020.

Sap. Disponivel em: : hitps://befreepik comyvetores-
gratis/conjunto-de-repteis-e-

anfiblios_4425937 htrréfpage=18query=sapofposition=15:.
ACESSO EM 18/01,/2020.

Owo. Disponivel em < hitps://br freepik com/vetores-
gratis/‘conjunto-realista-de-ovos-cozidos-e-orus-duro-isolado-no-
fundo-branco_4283983 htrrépage=1&query=ovo&position=0:.
ACESS0 EM 18/01/2020.

caracol. Disponivel em <https://be freepil.comy/vetores-
gratis,/vector-3d-realista-dois-rastejando-borzonha-ou-caracois-
rarmanos-culinaria-francesa-delicatessen-comastiveis-

ef 4015111 htrrépage=1&query=taracol &position=3:». ACESS0
EM 18/01/2020.
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sol. Disponivel em <https://befreepik com/vetores-
gratis,colecao-de-sois-

aquarela_E19367 htm#page=18&query=sol&position=12>. ACES50
EM 18/04/2020.

Flores, Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-
gratis/borboletas-e-libelulas-no-jardim-de-

flores 3755641 htm#page=1&query=borboletasfpostion=20.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Borboletas., Disponivel em < https://br.freepik.com/vetores-
gratis/pequenas-e-grandes-borboletas-magicas-coloridas-

150l adas-no-fundo-branco-com-

sombras_3791508 htm#page=1&query=borboletasEposition=48-
. ACESSD EM 18/01,/2020.

Cores, Disponivel em <https://brfreepik com,/vetores-
gratis/infografico-de-esquema-de-combinacao-de-

cores 6203152 htmdpage=1E&query=paleta®a2odeta0cores fipos
tion=4:. ACESS0 EM 18/01/2020.

O Ledo

Viofinista. Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-
gratis,/artistas-de-ruz-icones-isol ados-dos-desenhos-
animados_4324551 htm#page=1&query=violinistaliposition=15:.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Viofino. Disponivel em <https:/ /br freepik com/vetores-
gratis,violino-e-curva-
icone_E33782 him#page=18query=violino&position=7:.
ACES50 EM 18/01,/2020.

4
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sala de miusica. Disponivel em <https://brfraepik com/vetores-
gratis/intenor-da-salz-de-estar-em-estlo-classico-com-larsira-
piano-de-cauda-e-

pinturas_3586113 htm#page=2Equery=sala+de+m¥C3%Basicall
pasition=8:. ACESS0 EM 18/01,/2020.

Notas musicais. Disponivel em <https://br freepik.com/vetores-
gratis,fundo-musica-

miaderna_1096733 htm#page=3&query=meC3%Basicalpostion
=36 ACESS0 EM 18/04/2020.

Vassoura. Disponivel em <https://brirespik.com,/vetores-

gratis/ material-de-limpeza-jogo-dos-desenhos-
animados_934710.htm#page=18query=vassourafposition=3:.
ACESS0O EM 18/01/2020.

Montanhas. Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-
gratis/um-verde-natureza-paisagem-

fundo_4906709. htm#page=2&query=montanha&position=27=.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Alpinista, Disponivel em <hitps://brfreepik.com/vetores-
gratis,/mulher-al pinista-evolucao-linha-de-tempo-vector-cartoon-
lustracao-
conceito_4850071.him#page=2Squery=alpinista&pasition=17=.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Picareta. Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-
gratis/desizn-planc-conjunto-de-equipamentos-de-
construcas_4936860. Mm#page=18quany=picareta&posmtion=0c
ACESS0 EM 18/01,/2020.
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Deserto, Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-
gratis/uma-cena-do-sol-

dodeserto 4307676 htmquery=desartofpasition=1>. ACESSO
EM 18/01/2020.

Palmeira, Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-
gratis/palmeira-tropical-com-cocos-simbalo-solado-ilustracao-
vetorial_1158173 him#page=1&query=palmeirafpostion=36>.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Ledo, Disponivel em

<https://pixabay.comy/pt/illustrations; le%C3%a30-filhote-vida-
selvagem-animal-2404290,"-, ACESS0 EM 18/01,/2020.

Leao filhote, Disponivel em
<https.//pixabay.com/pt/vectors,%C3%A1 frica-animal-gato-
filhote-felino-1299337 />, ACESS0 EM 18,01/2020.

Pata. Disponivel em <https://br.freepik com/vetores-
gratis/pezadas-sombras-de-animais-2-

hurmanas_723477 him#page=1&query=pC3teastiposition=2-.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Leoa, Disponivel em
<https://piabay.comy/pt/illustrationsle%C3%A30- leoa-
selvagem-animal-2011321/-. ACESS0 EM 18/01,/2020.
Familia de lepes. Disponivel em
<https://piabay.com/pt/illustrations; le%eC3%a30-filhote-vwida-
selvagem-animal-2404290,"-. ACESS0 EM 13/01,/2020.

Orelhas. Disponivel em <https://br.freepik.com/vetores-

Eratis, projeto-do-loba-
colonido_956453. htm#page=18query=|
ACESS0 EM 18/01/2020.
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Crianga comendo. Disponivel em < https://brfreepik.com/
vetoras-gratis/cnancas-comendo-comidz-na-mesa-de-
jantar_1164315 htrmpage=1Equery=comer&position=4: &
<https.//br.freepik_com/vetores-gratis/conjunto-de-icones-de-
bolos_4005107. htm#page=3&query=comer&position=35".
ACESS0 EM 18/01/2020.

Dentes de le30, Disponivel em <hitps:/ fwww freepik com, free-
vector/hand-drawn-wild-

animals_4256066 htmepage=18&query=lion&position=31%.
ACESS0 EM 15/01/2020.

Chapeuzinho vermelho

Chapeuzinho Vermelho, Disponivel em
<https.//br.freepik_com/vetores-gratis/ agradavels-personagens-
de-chapauzinho-

vermelho_E49990 htm#page=1&query=chap®C3%ASuzinho %20
vermelho&postion=1. ACESS0 EM 18/071,/2020.

Viowo, Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-gratis/avo-
de-trico-am-uma-

poltrona_3795960 htm#page=4&query=grandmadposition=2.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Mae, Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-

gratis /‘concento-de-equilibrio-familia-trabalho-de-matemidade-2-
retrg-dos-desenhos-animados-com-cozinha-casa-e-lustracao-
em-vetor-negocios-bem-sucedida-apresentacao-
isolada_4358651 htmepage=1E&queny=mom*20cooking &positio
n=34>. ACESS0 EM 18/01,/2020.
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Bolo. Disponivel em < hitps://brfreepil_com/vetores-

gratis, design-de-bolo-feliz-

aniversario_4813930 htrm#page=1&query=bolo&position=10c.
ACESS0 EM 158/01,/2020.

Vinho. Disponivel em < https://br.freepik.com/vetores-

gratis,/ fundo-elegants-com-garrafa-de-

vinho_ 954180 htrmpage=1&8quenry=vinho &position=34:.
ACESSO EM 18/01/2020.

Floresta, Disponivel em <https://brireepik.com/vetores-
gratis,cena-da-floresta-no-dis-e-

noite 4532757 him#page=1&query=Fflorestakpostion=1%-.
ACESSO EM 18/01/2020.

Loba. Disponivel em <https://br.freepik com/vetores-

gratis, projeto-do-lobo-

colorido_956453. htm#page=1&query=lobofposition=31.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Arvore, Disponivel am <https://br freepil comvetores-
gratisconjunto-de-arvore-de-eshoco-de-

cor_3795128 him#page=1%&query=oak*%20tree&position=16>.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Flores, Disponivel em <https://brfreepik com/vetares-

gratis,/ borboletas-e-libelulas-no-jardim-de-

flores_3755641 htm#page=1&query=borboletas&position=29
. ACESS0 EM 18/01,/2020.

Porta. Disponivel em < https://br freepik com/vetones-

gratis, casa-da-porta-da-frente-antrar-

icone 4889925 htm#page=1&query=portafpositi
ACESSO EM 18/01/2020.
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Oredhas, olhos, patas, focinho. Disponivel em

<https://br.freepik_com,/vetoras-gratis/ projeto-do-lobo-
colorido_956453. htmipage=18&query=lobofposition=41>.
ACESS0 EM 15/01,/2020.

Cagador. Disponivel em <https.//br fraepik com/vetores-
gratis,conjunto-de-icones-de-

Ca@_5975955. himrpage=3&query=ca%CI%ATador&positions=
B>. ACESS0 EM 18/01/2020.

Pedras. Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-
gratis,grupos-de-projeto-de-rochas-e-pedregulhos-de-
pedras_3792126 himrpage=1%query=pedras&position=1:.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Tesoura, Disponivel em <https://br freepik.com/vetores-
gratiscolecac-de-familia-tesours-

realista_6128944 him#page=1Lqueny=tesouraBiposition=9:.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Cama. Disponivel em < hitps://br freepik.com/vetoras-
gratis/quarto-elezante-cena-

classica_ 4872038 htm#page=2&query=camabiposition=2:.
ACESS0 EM 15/01,/2020.

Galada de frutzs

Mamao. Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-
gratis/conjunto-realista-de-frutas-

tropicais_4341210 him#page=18query=mamC3%A3o&posit
on={r=. ACESS0 EM 1B/01/2020.
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Laranja. Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-

gratis/llustracac-de-produtos-de-laranjas-e-

laranjas_1169073 him#page=1&query=|aranja&position=30-.

ACESS0 EM 18/01,/2020.

Banana, Maga, Morango, Pessego, Pera, Kiwi, Disponivel em

<hittps: /b freepil_comvetores-gratis/conjunto-de-icones-

planz-da-

frutas_3337102 htrmifpage=2 guery=matC3%aT%C3%A3 Bposi

tion=0c-. ACES50 EM 18,/01,/2020.

Eﬁmﬂhﬂ am: <https:/www freepikcomfree-vector/c-

background 2413087 htrm#page=18query=crapefposition=12-

. ACESSO EM 1B/01/2020.

Abacax, Dispontvel em < hitps://br freepik.com/ psd-

gratuitas/ilustracac-de-abacaxi-em-astilo-

aquarela_27368093 htmipage=1&query=abacaxposition=15.

ACESS0 EM 18/01,/2020.

Leite condensada. Disponivel em

<https.//warecfreepik.com/free-vector,/ milk-dairy-products-flat-

icons-

set 4426100 htrmifpage=18queny=condensed¥2 0milkEpasition

=17>. ACESS0 EM 18/01/2020.

Colher, Disponivel em <https://br freepil com/vetoras-

gratis, talheres-com-conjunto-realista-de-punho-de- i

Lﬁuhdn—cﬁha‘-de—hm—grfu—m—ilmﬂammﬁa Uma imagem cont
moo-

isolado_4359179 htmifpage=18&queny=rcolher&pos:

ACESSO EM 18/01/2020.

Descricdo gerada a

Al
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Moga e bancada de pia. Disponivel em

<https://wwwi freapil.com/free-vector/cleaning-people-icons-
set 3799752 htréfpage=18query=chores&position=2:-. ACESS0
EM 18/01,/2020.

Prato. Disponivel em <https://befreepik com/vetoras-

gratis, urm-prato-branco-com-col her-

garfo_2591609 htm#page=18query=pratofiposition=30:.
ACESSD EM 18/01,/2020.

Moga cortando cenoura. Disponivel em <
hitps://brirespik.com/vetores-gratis/pessoas-cozinhando-
design_5852592 him#page=2&query=cozinhandofpasition=12
>, ACESS0 EM 18/01/2020.

Geladeira. Disponivel em <https://br.freepik comy/vetores-
Eratis, coleta-de-

aparelhos_E15705. htmepage=1&query=geladeirafposition=0.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Relogio. Disponivel em <https://brirespik.com/vetores-
gratis,cronometro-temporizador-

vetor_717989_ htmepage=1&query=clock&pasition=10
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Tigela com salada de frutas. Disponreel em

<https.//br freepik_com/vetores-gratis/ frutas-realistas-na-tigela-
de-

vidro_4300964 htrdfpage=1&query=frutic20salad&position=25
=, ACESS0 EM 18/01/2020.

Um diis, feijao com arroz

41
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Numeros (0 a 9). Disponivel em <https://brfreepik com/vetoras-
ratis/numers_1347935 htm#paze=1&query=n*C3EAmerost
position=44:. ACESS0 EM 18/01/2020.

Prato com feijao. Disponivel em <https://brirespik.com/vetores-
gratisvegatais-diferentas-em-placas-

redondas_4820479 htmtpaze=18queny=feijwC3%A308position=
o>, ACESSO EM 18/01,/2020.

Tigela de arroz. Disponivel em <https://brfreepik.com/vetores-
gratis,conjunto-de-comida-

asiatica_35925381 htmwpage=18query=rice&

pasition=10:. ACESS0 EM 18/01/2020.

Prato. Disponivel am <https://br freepik com/vetores-gratis/um-
prato-branco-com-colher-

garfo_2591600 htm#page=1&query=pratofposition=30:.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Homem e mulher com baloes de fala. Disponivel em <
hittps://brireepik.com/vetores-gratis/casal-com-caracteres-de-
bolhas-do-
discurso_5413977 htmépage=2 Equery=falar&postion=20-.
ACESS0 EM 18/01,/2020.

Objetos ingleses. Disponivel em <https://brirespik.com/vetores-
gratis,colecac-de-simbolos-de-

londres_4560837 htm#page=18query=ingl%C3%aasSposition=2
4>, ACESS0 EM 18/01,/2020.

41
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Crianca comendao. Disponieel em <

hittps:/brireapik.com/vetores-gratis/cnancas-comendo-comida-
Mg-mesa-de-

jantar_1164319 htm#page=1&query=comer&pasition=4: &
<https.//br.freepik_com,/vetoras-gratis/conjunto-de-icones-de-
bolos_4005107 hm#page=3&query=comeripoasition=38=.
ACESSO EM 18/01/2020.

Pilha de biscoitos, Disponivel em <;
https://brireapik.com/vetores-gratis/ilustracao-do-vetor-de-
varios-sanduiches-com-enchimento-de-

chocolate_1371854 htrmipage=1&query=biscomofposition=9:.
ACESSO EM 18/01/2020.

Pasteis. Disponivel em <https://brfreepik com/vetores-

gratis, pratos-colecao-com-comida-

diferente 2486491 htm#paze=1&query=pastyfposition=18-.
ACESS0 EM 18/01/2020.

Objetos de jogos (cpal. Disponivel em
<https://wewi freapik.com/free-photo/top-view-home-games-

aCcessones 5062345 him#page=18&query=board*20games&pos
ition=19:. ACESS0 EM 24/01/2020.

31
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r

Blocos coloridos. Disponivel em <https:/fwew freepik.com,/free-
vector/colorful-blocks-blank-white-backgrownd-

vertor 3601260 htmspage=1&query=board*20zamesEposition
=45 & <https:/fwwew freepik com,/free-vector,/colorful-blodks-
blank-black-background-

vector 3600291 htm#paze=1&query=board*c20zamesEposition
=18>. ACESS0 EM 24/01/ 2020.

Tesouras das paginas das cartas. Disponivel em

<https://warsi freepik.com/free-vector ‘scissors-with-cut-
lmes_793550. itmepage=18&query=scissors&position=0:. ACESS0
EM 24,/01/2020.

Arte das palavras em LIBRAS, dados (paginas 25 2 26) &
tabuleiro: Inae Soares de Figuerado,

ad
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa possibilitou desenvolver um produto sendo um jogo de
tabuleiro organizado com material fisico oferecendo a interacdo entre criancas
surdas e ouvintes para colaborar com o processo de letramento da Libras na fase de
alfabetizacdo por meio de géneros textuais. Oportuniza, portanto, uma proposta
inclusiva para todos os alunos na mesma sala de aula, contemplando e
complementando a importancia e necessidade da aprendizagem de Libras na Sala
Inclusiva na fase de alfabetizagc&o. A intencdo é alcancar resultados que contribuam
para a educacdo inclusiva, o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social no
contexto de incluséo.

A fundamentacdo para essa pesquisa, teve como base o0 contexto socio
histérico cultural descrito no capitulo 1 que evidenciou a trajetéria de luta pelas
pessoas surdas pelo reconhecimento e necessidade de sua lingua e cultura em
niveis educacionais e sociais que possibilitou o desenvolvimento de documentos
oficiais que embasam o ensino inclusivo.

As duas propostas de ensino discutidas no capitulo 2 - a Escola Inclusiva e a
Escola Bilingue — trouxeram possiblidades e reflexdes em torno do ensino de Libras
no Brasil. Partindo da ideia de que a Escola Bilingue a lingua de instrucédo é a
Libras, a socializacdo € facilitada e favoravel entre os pares, o que torna essa
proposta educacional ser considerada o caminho mais acertado para a construcao
de um ensino de qualidade para alguns autores ja mencionados neste trabalho.
Contudo, a escolarizacdo que garante nao sé o desenvolvimento escolar, mas social
deve ser a prioridade em qualquer proposta de ensino, logo, concluimos por meio
dessa pesquisa que a Escola Inclusiva torna-se a mais indicada, pois aponta como
precursor de acdes que se estendem para fora da escola oportunizando aos surdos
uma realidade social aceitavel e justa dentro da perspectiva inclusiva garantida pela
legislacédo brasileira.

E visivel que o trabalho pedagogico na fase de alfabetizacdo nas Escolas
Inclusivas brasileiras baseia-se somente na Lingua Portuguesa como vimos no
capitulo 3. As legislacdes e as lutas dos movimentos da comunidade surda vém
alertando para a necessidade do ensino de Libras concomitantemente a fase de
alfabetizacdo como L1 para criangas surdas e L2 para as criangas ouvintes para

melhoria da inclusdo educacional. Nesse sentido, as diversas possibilidades de
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aspectos a serem explorados no processo educacional do ensino da lingua de sinais
deve ser incentivada e explorada por meio de atividades ludicas, como o trabalho os
diferentes géneros textuais e jogos, na qual inspirou a elaboragédo do produto “Jogo
de Tabuleiro — Libras” que acompanha essa dissertagcdo como meio de incentivo ao
uso do ludico para a aprendizagem da Libras por criangcas surdas e ouvintes
demonstradas no capitulo 4.

Esta pesquisa teve como objetivo geral maximizar o impacto da pratica de
Libras na sala inclusiva, preocupando-se ndo apenas com a adaptacdo do surdo ao
ambiente do ouvinte, mas também do ouvinte, ao ambiente do surdo. O estudo
contempla uma proposta inclusiva para alunos surdos e ouvintes que oportuniza o
desenvolvimento linguistico em Libras de alunos surdos e ouvintes por meio do jogo
de tabuleiro. Os surdos tém seus direitos garantidos de serem incluidos na Escola
Inclusiva com um trabalho voltado as suas necessidades linguisticas para seu
desenvolvimento escolar, fato este, que assegura sua inclusdo nas Escola
Inclusivas. A interacao, visa propor caminhos para o desenvolvimento linguisticos
das criancas surdas e ouvintes estimulados aspectos interativos discursivos na
utilizacao do jogo de tabuleiro.

E de grande relevancia a continuidade deste estudo para contemplar novas
pesquisas de cunho e interesse académico para potencializar e auxiliar na melhoria

da qualidade do ensino no contexto inclusivo da crianca surda e ouvinte.
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