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RESUMO

Esta dissertacdo, em nivel de mestrado profissional, no programa Docéncia para Educacdo
Basica, da Unesp de Bauru/SP, teve por objeto de investigacdo os discursos que dizem o
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp), criado em 1996,
e sua crescente influéncia nas préaticas pedagdgicas das escolas paulistas no mesmo periodo de
fortalecimento do neoliberalismo no Brasil. A investigacio foi desenvolvida por meio de uma
pesquisa de analise discursiva tendo como ponto de partida duas questfes: Na articulacdo entre
o0 simbdlico e o politico, que relagdes de poder sdo estabilizadas nos documentos oficiais que
regem o funcionamento da avaliacdo de rendimento no ensino fundamental e médio? e Com
que regides do interdiscurso os documentos normativos do Saresp entram em contato e qual o
modo especifico de presenca desse interdiscurso? Teve por objetivo compreender 0 processo
discursivo que sustenta determinados modos de dizer nos documentos normativos do Saresp e
0s processos de significacdo inscritos nessas textualidades. Esta pesquisa inscreve-se no
referencial tedrico-analitico da Anélise de Discurso, de Michel Pécheux, que compreende os
conceitos de formacéo discursiva, formacéo ideolodgica, interdiscurso e intradiscurso, sujeito e
historicidade; nos estudos de Eni Orlandi sobre o funcionamento discursivo, produgdo de
sentido e silenciamento. O percurso metodoldgico passou pela analise do discurso de sete
documentos normativos sobre o funcionamento do Saresp: Resolugédo SE n° 27, de 29 de margo
de 1996; Resolucdo SE n° 45, de 10 de julho de 2013; Resolucdo Seduc 116, de 8 de novembro
de 2021; Decreto n° 67.941, de 15 de setembro de 2023; Resolugdo Seduc n° 43, de 29 de
setembro de 2023; Sumario Executivo: Saresp 2022; Carta-convite do Secretario da Educacéo,
2023. A anélise discursiva dos documentos normativos do Saresp mostrou que nessas
textualidades houve a identificacdo do sujeito enunciador com a formacdo discursiva
empresarial e um de seus efeitos de sentido é o neoliberalismo funcionando como o
interdiscurso que significa nos documentos do Saresp em uma relagdo de sustentacao.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Ideologia. Neoliberalismo. Politicas Publicas
Educacionais. Avaliacdes de larga escala. Saresp.



ABSTRACT

The following dissertation, at the professional master’s program, in the Teaching for Basic
Education program at Unesp, Bauru/SP, had as its object of study the S&o Paulo State School
Performance Assessment System (Saresp), created in 1996, and its growing influence on the
pedagogical practices of Sdo Paulo schools during the same period of neoliberalism's
strengthening in Brazil. The research employed a discourse analysis approach, guided by two
key questions: In the articulation between the symbolic and the political, what power relations
are stabilized in the official documents that govern the implementation of performance
assessment in elementary and high school? And, with which regions of the interdiscourse do
the normative documents of Saresp interact, and in what specific manner is this interdiscourse
present? The objective was to understand the discursive process underlying the modes of
expression in the normative documents of Saresp and the processes of signification inscribed
in these texts. This study is grounded in the theoretical and analytical framework of Discourse
Analysis (DA) as proposed by Michel Pécheux, encompassing concepts such as discursive
formation (DF), ideological formation, interdiscourse, intradiscourse, subject, and historicity;
in the studies of Eni Orlandi on discursive functioning, meaning production, and silencing.
The methodological path involved the discourse analysis of six normative documents on the
functioning of Saresp: Resolution SE n° 27, of March 29, 1996; Resolution SE n° 45, of July
10, 2013; Resolution Seduc 116, of November 8, 2021; Decree n° 67.941, of September 15,
2023; Resolution Seduc n° 43, of September 29, 2023; Executive Summary: Saresp 2022;
Letter of Invitation from the Secretary of Education, 2023. The discourse analysis of these
normative documents revealed an identification with business-oriented discursive formations
and one of its effects of meaning,is that neoliberalism functions as the interdiscourse that
signifies to the Saresp documents, provoking a relationship of support.

Keywords: Discourse Analysis. Ideology. Neoliberalism. Public policy educational. Large-
Scale Assessments. Saresp.



SUMARIO

APRESENTACGAO. ...ttt ee e sae s 10
INTRODUGAOD ...ttt eeeeeee et s et 12
1 ANALISE DE DISCURSO: IDEOLOGIA, DISCURSO E PRODUCAO DE SENTIDOS 15
1.1 FORMAGCAO DA ANALISE DE DISCURSO: UMA INTRODUCAO...................... 15
1.2 AREPRODUGAO DAS RELAGCOES DE PRODUGAO NO APARELHO
IDEOLOGICO DO ESTADO ...ttt 18
1.2.1 O conceito de ideologia em Marx, Althusser € PEChEUX .........cccocvvvvieeiveiecie e 22
1.3 A MATERIALIZACAO DA IDEOLOGIA NA LINGUAGEM E A FORMACAO
DISCURSIVA ..ottt n st 24
1.4 A INTERPRETACAO E PRODUCAO DE SENTIDOS ......c.ovmveieeeeeeeeeeseeeieeierierins 29
1.4.1 SIIENCIO € SHENCIAMENTO ....cviiiiieciec ettt et be e sree s 33
1.4.2 Determinacgao € SODredeterMINAGAD ........cc.evveiertiririeeieieie sttt 35
1.4.3 AS tip0l0gias 0O GISCUISO.........ccuirieiiieiieiieieie sttt bttt 38
2 CONJUNTURA HISTORICA, POLITICA E SOCIAL DA CRIACAO DO SARESP AOS
DIAS ATUAIS ..ottt s st n s 40
2.1 DA CRIACAO DO SARESP AOS DIAS ATUAIS ..ot 40
2.2 FORMACAO DO DISCURSO NEOLIBERAL NO BRASIL ......c.ccvvueeieeeierereerin. 44
2.2.1 BNCC, Reforma do Ensino Médio e Provao Paulista Seriado............coocvevevveiiiieiiieennne 48
3 DISPOSITIVO TEORICO-ANALITICO ..o 53
3.1 DESCRICAO DAS MATERIALIDADES DE ANALISE.........ccccooeieeeeeeeeeeeee e 56
3.2 CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DO CORPUS DISCURSIVO........cccovverrrnan. 69
4 O FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DO SARESP: GESTOS DE INTERPRETACAO76
5 CONCLUSOES: AMPLIANDO A DISCUSSAO.......cooieieiereieieeieeeeeeeseeeses s, 105
APRESENTACAO DO PRODUTO DA PESQUISA ..o, 110
REFERENCIAS ...ttt sttt se st 111
ANEXO A — RESOLUCAO SE N° 27, DE 29 DE MARCO DE 1996........cccceooeverrrerernnes 115
ANEXO B — RESOLUCAO SE N° 45, DE 10 DE JULHO DE 2013 ......cceveveverererreeae, 117
ANEXO C — RESOLUCAO SEDUC 116, DE 8 DE NOVEMBRO DE 2021...................... 123
ANEXO D — SUMARIO EXECUTIVO SARESP 2022 ........c.ooevereeeieeeeeeeereesesreeseeienines 130
ANEXO E - DECRETO N° 67.941, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023..........cc.cccevvevnnnnee, 163
ANEXO F - RESOLUCAO SEDUC-N°43, DE 29 DE SETEMBRO DE 2023.................... 166

ANEXO G — CARTA-CONVITE ..ot 174



APRESENTACAO

Sou Tayné e também sou professora. Para mim, € significativo dizer isso, pois, a
constituicdo da minha identidade docente foi se dando com o passar do tempo e, atualmente,
ndo consigo me imaginar fazendo outra coisa que nao seja trabalhar e lutar por uma pedagogia
verdadeiramente emancipatdria.

Minha trajetoria com a Educagéo teve inicio em 2015, quando ingressei no curso de
Pedagogia, na Unesp, campus de Bauru. Gosto de lembrar como, desde entéo, houve mudancas
significativas na minha vida académica, ocasionando, gradativamente, profundas mudancas
também em minha vida pessoal. Fui tendo contato com outros pensamentos teérico-filosoficos,
0 gque me permitiram uma compreensdo mais apurada tanto das maultiplas e intervinculadas
relagdes sociais quanto da complexidade do funcionamento da sociedade. Esse movimento de
superacdo por incorporacdo de novos conhecimentos resultou em uma nova concepcdo de
mundo. Foi dessa maneira que vivenciei uma mudanca da apatia ao entusiasmo com a
pedagogia, pois a cada leitura que realizava, conseguia estabelecer mais conexdes entre a
educacdo, a sociedade e seus sujeitos. Certamente, essas compreensdes eram iniciais, mas
representaram, naquele momento, um passo importante em minha jornada.

No segundo ano do curso, conheci a professora Rosa e fiquei impressionada com o seu
dominio dos conhecimentos historicamente acumulados na area de linguagem, a maneira de
conduzir as aulas e 0 compromisso categérico com a formacdo de futuros professores. Essas
aulas foram um ponto de virada em minha formacdo, pois, a partir desse momento percebi a
responsabilidade e o compromisso que o trabalho docente exige. Entdo, comecei a valorizar a
profissdo e o lugar que estava ocupando enguanto estudante de licenciatura em uma
universidade puablica. Por essa razdo, no ultimo ano da faculdade, conversei com a professora
Rosa sobre a possibilidade de ela me orientar no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), e
mesmo com um curto periodo, ela aceitou e sugeriu que usassemos a Analise de Discurso como
dispositivo teérico e analitico. Foi o primeiro contato com essa teoria que me permitiu
compreender a linguagem enquanto discurso e, portanto, como um modo de producéo social,
com seus conflitos, contradic¢des e ideologia.

Conclui a faculdade, mas ainda estava empolgada com os estudos, por isso decidi
participar do processo seletivo da Pds-Graduagdo da Unesp de Bauru. No ano seguinte, 14 estava
eu, realizando a prova escrita e, posteriormente, a entrevista. Fiquei na lista de espera, mas ndo
fui convocada. E, de certa forma, isso foi bom, porque hoje entendo que nao estava preparada

e ndo havia tido experiéncias suficientes dentro da sala de aula. Acredito que essa também seja



uma condicdo importante para o pesquisador da educacéo: conhecer seu campo de estudo, isto
é, aescola, os alunos e as vivéncias que apenas o0 ambiente escolar proporciona. Lembro-me de
a professora Rosa dizer gentilmente que eu deveria buscar experiéncia docente e me apropriar
mais daquilo que desejava pesquisar.

Foi em vista disso que, durante os trés anos longe da universidade, assumi uma sala de
aula na rede municipal da cidade de Duartina e comecei a exercer minha profissdo. No tempo
livre, dedicava-me a leituras tedricas e, sempre que possivel, cursava disciplinas como aluna
especial em programas de pés-graduacdo. Em um certo momento, decidi que participaria
novamente do processo seletivo do mestrado em Docéncia para a Educacao Bésica, e dessa vez,
passei por todas as etapas e fui aprovada, em 2022.

Todas essas circunstancias me fizeram professora, desde 0 momento em que entrei na
faculdade até a primeira turma que me chamou de “pr6”. Na tensdao entre teoria ¢ pratica eu
pude compreender que o conhecimento s6 faz sentido se instrumentalizar as pessoas mais
vulnerabilizadas por esse sistema capitalista que restringe o acesso a direitos basicos e a
educacdo, para a manutencdo de privilégios de uma pequena classe social, enquanto a maioria
da populacdo padece. Para mim, ser professora exige mais do que comprometimento
pedagogico. Exige também compromisso politico com a formacgdo dos estudantes e com a
superacdo dessa estrutura social. Por isso, sou grata por essa oportunidade de estabelecer uma
relacdo dialética entre teoria e pratica, contribuindo para a formacéo de meus alunos da mesma

forma que meus professores contribuiram para a minha.
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INTRODUCAO

Desde sua implementacdo como uma avaliacdo de larga escala, em 1996, o Sistema de
Avaliagédo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp), ao longo de suas vinte e
seis edicdes!, foi ganhando cada vez mais espaco nas escolas e influenciando gradualmente as
praticas pedagogicas. Essa politica de avaliacdo passa por mudancas frequentes, que vao desde
pequenas alteracbes até grandes reestruturagdes, por meio de resolucbes e decretos que
determinam seu funcionamento a cada ano. Nesse cendrio, houve a incorporagdo de inimeras
diretrizes e orientacfes, que abrangem, entre outras coisas, a implementacdo de uma politica de
bonus, estabelecimento de metas para as escolas e a recente integracdo do Provao Paulista
Seriado (2023), uma politica educacional de ingresso em instituicbes publicas de ensino
superior.

Nos documentos normativos, o Saresp foi concebido com a proposta de estabelecer uma
politica de avaliagdo em nivel estadual, visando melhorar a qualidade da educacdo, informar a
sociedade sobre o desempenho do sistema de ensino e subsidiar o processo de tomada de
decisdes em politicas publicas educacionais. No entanto, ndo ha explicitamente, em nenhum
dos documentos, sobre quais politicas educacionais, de fato, se referem para serem
implementadas a partir dos resultados do Saresp, tampouco é dito se estas realmente serdo
voltadas para atender as necessidades de professores e alunos que enfrentam condicdes de
trabalho e ensino precarizadas. E nesse contexto que se insere a pesquisa, diante de escolas e
processos avaliativos de larga escala com suas contradigdes, ideologias e sentidos.

A escolha dos discursos que regem o funcionamento do Saresp como objeto de
investigacdo esta diretamente relacionada com a maneira como as escolas abordam essa
avaliacdo de larga escala. Por um lado, os professores frequentemente se veem pressionados
por discursos sobre a importancia da avaliacdo, acompanhados da promessa de bonus caso a
escola atinja as metas estabelecidas pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(Idesp). Para atingir tais objetivos, o planejamento escolar gira em torno dessa avaliagdo que
delineia os conteddos e as praticas pedagogicas. Por outro lado, muitas escolas submetem os
alunos a inimeras provas como uma maneira de praticar os “conhecimentos’ necessarios para
a avaliacdo do Saresp. Esse cenario leva-nos a refletir sobre a possiblidade de quantificar a
educacdo e questionar se esses resultados numéricos representam a qualidade do ensino das

escolas publicas.

! Desde a sua criacdo até o presente momento, o Saresp teve vinte e seis edi¢des, sendo aplicado nos anos de
1996, 1997, 1998, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015,
2016, 2017, 2018, 2019, 2021, 2022, 2023 e 2024.
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Devido ao grande nimero de documentos normativos relativos ao Saresp e a
impossibilidade de analisar discursivamente todos eles, optamos por selecionar sete
documentos com contextos de producéo e circulacdo diversos, com o objetivo de compreender
o funcionamento discursivo dos documentos que dizem o Saresp. Assim, selecionamos a
resolucéo de criacdo do Saresp; o decreto de criacdo do Provdo Paulista Seriado; 0 sumario
executivo; a carta-convite do secretario da educacdo e duas resolugdes anuais do Saresp (uma
de 2013 e outra de 2023), com dez anos de diferenca entre elas e uma outra resolucdo anual de
2021. Isto posto, apresentamos as materialidades de analise da seguinte forma: a) Resolucéo
SE n° 27, de 29 de marco de 1996; b) Resolugdo SE n° 45, de 10 de julho de 2013; c) Resolucao
Seduc 116, de 8 de novembro de 2021; d) Decreto n® 67.941, de 15 de setembro de 2023; e)
Resolucdo Seduc n° 43, de 29 de setembro de 2023; f) Sumario Executivo: Saresp (2022); g)
Carta-convite do Secretario da Educacéo (2023).

A primeira vista, estabelecemos relacdes entre o funcionamento dessa avaliagio com o
avanco do neoliberalismo no Brasil, na década de 1990, no mesmo periodo de concepcédo do
Saresp. Essa corrente de pensamento filosofico-econdmica pressupe a intervencdo minima do
Estado, desregulamentacdo das relacdes de trabalho e privatizacdo dos servicos publicos, mas
sua influéncia ndo se restringe ao setor econdmico. Como a escola desempenha um papel
fundamental na reproducédo da ideologia dominante, o neoliberalismo comecou a se infiltrar
também nas escolas, por meio de politicas publicas educacionais, com o objetivo de alinhar a
educacdo do pais ao novo modelo de funcionamento da economia global. Nesse sentido, as
perguntas que permearam esta pesquisa foram: na articulacdo entre o simbolico e o politico,
que relacdes de poder séo estabilizadas nos documentos oficiais que regem o funcionamento da
avaliacdo de rendimento no ensino fundamental e médio? Com que regides do interdiscurso 0s
documentos normativos do Saresp entram em contato e qual 0 modo especifico de presenca
desse interdiscurso?

A fundamentacdo tedrica e metodoldgica desta pesquisa baseia-se nos conceitos da
Analise de Discurso (AD), fundada por Michel Pécheux e nos estudos de Eni Orlandi,
precursora da teoria no Brasil. Esta pesquisa tem como objetivo compreender 0 processo
discursivo que sustenta determinados modos de dizer nos documentos normativos do Saresp e
0s processos de significagdo inscritos nessas textualidades.

Este trabalho esta organizado em cinco se¢6es. Na primeira secéo intitulada “Analise de
discurso: ideologia, discurso e produgado de sentidos”, apresentamos fundamentacdo tedrica da
pesquisa, na qual realizamos uma sintese da formacdo da AD no Brasil e na Europa e

revisitamos o quadro tedrico e epistemologico da analise de discurso, a partir dos estudos de
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Althusser ([1970]1980) sobre a ideologia e os Aparelhos ldeoldgicos de Estado (AIE); a
interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia, o conceito de Formacdo Discursiva (FD),
formagdes imaginarias e interdiscurso e intradiscurso, segundo Pécheux; e o funcionamento
discursivo e processo de interpretacdo e producédo de sentidos na esteira de Orlandi.

Na segunda sec¢ao intitulada “Conjuntura historica, politica e social da criagdo do Saresp
aos dias atuais”, discorremos sobre a conjuntura histdrica, politica e social do estado de Sao
Paulo no periodo de criacdo do Saresp e a influéncia de organismos internacionais no
financiamento de reformais educacionais no pais. Também nos baseamos em Saviani (2021),
Netto e Braz (2012) e Anderson (1995) para apresentar a discussdo sobre a chegada do
neoliberalismo no Brasil e, consequentemente, nas escolas publicas brasileiras. A partir dos
estudos de Hypolito (2010), Enguita (1994) e Gentili (1994), discutimos os desdobramentos da
ideologia neoliberal nas praticas pedagogicas.

Na terceira se¢ao, intitulada “Dispositivo tedrico-analitico”, ¢ apresentado o percurso
tedrico-analitico desde a revisdo dos documentos normativos até a analise propriamente dita.
Assim, também foi apresentado a descri¢cdo das materialidades discursivas e a constituicdo e
organizacao do corpus discursivo. Na quarta se¢do, nomeada “O funcionamento discursivo do
Saresp: gestos de interpretagdo” € apresentada a andlise com os efeitos de sentido produzidos a
partir da materialidade linguistica, perpassada pela historicidade e ideologia.

Para além dessas, ha a se¢do das consideracdes provisorias que contém consideracoes
para estender o debate sobre o tema da pesquisa; a apresentacdo do produto da pesquisa
intitulado “Uma analise discursiva dos sentidos do Saresp na escola”; e as referéncias contendo

as obras, artigos e documentos utilizados no trabalho.
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1 ANALISE DE DISCURSO: IDEOLOGIA, DISCURSO E PRODUCAO DE SENTIDOS

Esta secdo apresenta o quadro tedrico-analitico da Analise de Discurso (AD), de linha
francesa, fundamentada nos estudos de Pécheux e as contribuices de Orlandi, precursora da
AD no Brasil. Inicialmente, apresenta o contexto historico da formagao da AD no Brasil e, em
sequéncia, discorre sobre o conceito de ideologia a luz das teses althusserianas ([1970]1980)
sobre os aparelhos ideoldgicos de Estado e o processo de assujeitamento (interpelacdo) do
sujeito como sujeito ideoldgico, que a instancia ideoldgica produz para a reproducdo e
transformacéo das relagdes de producdo capitalista. Em seguida, discute também a existéncia
material da ideologia, sendo o discurso um de seus aspectos materiais, onde o sujeito se insere
em uma formacdo ideologica que comporta uma ou varias formacgdes discursivas (FD)
interligadas que determinam o que pode ou deve ser dito a partir de sua relacéo e posigéo dentro
de uma FD (Pécheux, [1975]2014). Além disso, apresenta 0s processos de significacdo na
interpretacdo e 0s conceitos de sujeito e sentido, conforme destacado por Orlandi (2017). Por
ultimo, discute a producéo de sentido através da relacéo entre o interdiscurso e o intradiscurso

produzido por um sujeito no interior de uma FD (Courtine, 2014).

1.1 FORMACAO DA ANALISE DE DISCURSO: UMA INTRODUCAO

A AD foi fundada por Pécheux nos anos de 1960, em um periodo marcado pela crise
politica e econdmica da Unido das RepuUblicas Socialistas Soviéticas (URSS) e,
consequentemente, por criticas a ideologia operaria, resultando em uma divisdo entre 0s
intelectuais e partidos de esquerda da Europa. Segundo Orlandi (2017), foi essa crise que
impulsionou e deu sustentacdo para que Pécheux pudesse desenvolver uma teoria materialista
do discurso, na qual os processos de significacdo e a articulacdo entre a estrutura (lingua) e
acontecimento (historia) tivessem centralidade. Essa abordagem considera que a questdo do
sentido ndo deve se realizar na esfera individual sem levar em conta a historicidade, ao mesmo
tempo em que o dominio das relagdes sociais ndo deve se restringir as interaces entre 0s seres
humanos sem considerar estruturas sociais mais amplas.

Nesse mesmo periodo, o Brasil também foi afetado pela crise das esquerdas, mas de
uma maneira singular. Enquanto a Europa vivia sob o Estado de Direito, o Brasil passava por
uma ditadura militar, cujos intelectuais, politicos, jornalistas, artistas, entre outros, foram
exilados ou se autoexilaram for¢cosamente, numa tentativa de fugir da censura e garantir sua

prépria sobrevivéncia. Nesse contexto, Orlandi (2017) relata que foi estudar em Vincennes,



16

uma universidade francesa que reunia todas as esquerdas. Durante essa fase, a autora teve
acesso a um livro de Pécheux recém-publicado (Andlise Automatica do Discurso/69) e,
finalmente, encontrou estudos que a interessavam, abordando a lingua, ideologia, sentidos e
sujeitos em uma reflexdo sobre a linguagem. Quando retornou ao Brasil, 0 pais ainda estava
sob ditadura militar, mais especificamente durante o Ato Institucional n°5 (Al-5), consolidando
a censura, violéncia e a interdicdo de sentidos. No entanto, Orlandi (2017, p. 17) ja havia
aprendido com a AD que “para se falar uma coisa pode-se falar outra”. Assim, tornou-se, uma
proficua pesquisadora e divulgadora dos estudos da AD no pais, propondo a tipologia do
discurso autoritario, polémico e ladico incentivada por Pécheux, entre outras inUmeras
contribuigdes importantes para a teoria.

Conhecer a conjuntura politica, econdémica e social da Europa, principalmente na
Franca, e no Brasil, no periodo de fundacdo da AD, € essencial para conceber a teoria como
fruto de resisténcia politica. Orlandi (2017) argumenta que a AD ndo apenas trabalha com o
politico, mas € intrinsecamente politica em sua esséncia, sendo concebida para desvelar outros
sentidos possiveis sustentados pela materialidade e pela histéria. De acordo com a autora (2017,
p. 23), a AD esta fundamentada nos estudos sobre a materialidade da lingua, sujeito, historia e
sentido “afetados pela relagdo do inconsciente com a ideologia”, ressaltando a riqueza do campo
disciplinar da AD, que se configura como uma disciplina de entremeio, ao estabelecer relacdes
com a linguistica, ciéncias humanas e sociais, marxismo e psicanalise. Para Orlandi (2017, p.
23):

A analise de discurso, proposta por M. Pécheux, se faz no entremeio das disciplinas e
as afeta em seus métodos de interpretacdo, na medida mesma em que articula
linguagem com ideologia, praticando a analise de suas materialidades. Portanto, ndo
é sd a linguistica que é afetada pela constituicdo da analise de discurso e seu objeto,

mas qualquer teoria que, em um momento de sua pratica, defronta-se com a questéo
da linguagem e interpretacdo.

Orlandi (2017) também argumenta que o dispositivo tedrico e analitico da AD provoca
um deslocamento no olhar do leitor para a producéo de efeitos de sentido. Isso ocorre porque
essa teoria trabalha a interpretacdo considerando a inscricdo do sujeito na historicidade, o
equivoco e a ideologia na relagdo com o simbolico. Assim, a lingua ndo € considerada
transparente, de forma que as evidéncias levem a sentidos estabilizados; ao contrério, ela é
opaca e seus efeitos de sentido precisam ser desvelados. A diferenciagdo com a analise de
conteddo € justamente essa: enquanto uma (analise do contelldo) se restringe ao que o texto

quer dizer, a outra (analise de discurso) se preocupa em como o texto diz o que diz. Outras
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disciplinas, além da linguistica, podem se beneficiar da AD, pois ela proporciona uma maior
compreensdo de funcionamento da linguagem e dos efeitos de sentido e interpretacao.

Para estabelecer uma ciéncia do discurso é essencial criar relacfes consistentes entre a
teoria, método, procedimentos e o objeto (Orlandi, 2017). Nesse contexto, a AD gira em torno
de dois conceitos centrais: a ideologia e o discurso. No que diz respeito a ideologia, Pécheux
baseia-se nos estudos de Althusser ([1970]1980) sobre os aparelhos ideoldgicos de Estado para
fundamentar sua ideia de formacdo ideoldgica. Por outro lado, Pécheux se apropria daquilo que
Foucault tem de materialista e retira o conceito de FD da Arqueologia do Saber (1969) e a
submete a uma reformulacdo. Além disso, embora a psicanalise e a AD ndo se misturem,
Pécheux mantém o interesse em compreender suas relaces no que se refere a ideologia e ao
inconsciente. Para o autor ([1975]2014), esses dois conceitos se interligam e se apresentam
conjuntamente, ou seja, nao ha anterioridade de um em relacdo ao outro. Isso se deve ao fato
de o discurso estar sujeito a falhas, equivocos, ou seja, atos falhos. Nas palavras de Orlandi
(2017, p. 82), “¢ 0o momento em que a lingua fala o sujeito em sua propria falha".

A conceitualizacdo desses termos fundamentais para a AD conduzem-nos novamente a
discussao sobre a relevancia da conjuntura politica e social nos avancos teéricos que a disciplina
teve. De acordo com Orlandi (2017), nas décadas de 1960 e 1970, as principais questdes
giravam em torno da politica praticada pelos EUA e pela URSS, onde os discursos marcantes
falavam, respectivamente, sobre o capitalismo e comunismo. No entanto, atualmente, é possivel
observar um contexto diferente daquele vivenciado nas décadas de criacdo da AD. No século
XXI, nossas questdes se voltam para a mistificacdo do consenso e para o discurso de
mundializacdo, tendo em vista que, com o término da Guerra Fria (1991), a ideologia norte-
americana torna-se hegemonica, gerando um sentimento de unificacéo entre os paises. Porém,
essa suposta unicidade oculta as contradi¢cdes e profundas diferencas existentes entre os paises,
como se ndo houvesse modos de produgdo distintos e politicas econémicas e sociais que
conduzem a diversas condi¢cdes materiais de existéncia. Para a autora (2017, p. 24), “o discurso
da mundializacao ¢ um discurso (neo)liberal. E este ¢ o discurso dominante atual.”

Um exemplo disso, é a prépria América Latina, onde a AD desenvolve-se de maneira
diferente da Europa e de outros centros do conhecimento, tendo em vista sua historia de
submiss@o e exclusdo durante séculos da producdo sedimentada do conhecimento. Aqui, a
producéo de conhecimento tambem implica em uma tomada de posicao a frente da histéria das
ciéncias para além da dualidade que nos foi imposta, marcada pelo exotismo cultural ou pela
barbarie. Embora outros centros de producdo do conhecimento ja institucionalizados postulem

a pretensa neutralidade da ciéncia, sabe-se que a historia € um espaco de disputa dos sentidos,
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de modo que a producdo de conhecimento latino-americano precisa situar-se criticamente em
uma relagdo de confronto de sentidos, a fim de contar sua préopria histéria e construir seus
conhecimentos a partir de suas determinac@es historicas, politicas e econdémicas. De forma
alguma isso significa que ndo se deve estabelecer relacbes com outros centros do conhecimento
ou ignorar sua producdo de conhecimento, mas sim buscar a legitimidade do conhecimento que
produz e construir outros sentidos para a historia, reconhecendo que a historia das ciéncias e a
producdo de sentidos € disputada por posic@es de forca (Orlandi, 1990).

O apagamento e silenciamento dessas posi¢oes de forca ajudam a promover a ilusdo da
unicidade e a contradicdo entre o Um e a diferenca no discurso da mundializacdo. Além disso,
0 avanco da tecnologia, levou o conhecimento a funcionar pela imediatez da informacéo e pelo
consumismo, em uma total desconexdo com o sistema produtivo. Orlandi (2017) argumenta
que todo conceito se torna senso comum e o pesquisador se transforma em um mero usuario,
na medida em que se apaga a historicidade, a ideologia e a reflexdo, que cedem lugar a
quantidade massiva de informagdes em um amontoado de perspectivas tedricas desarticuladas.
Na conjuntura atual, a ideologia capitalista demonstra sua capacidade tanto de converter o
conhecimento em informacao, transformando-o em mais um produto a ser consumido, quanto
de oculté-lo.

Por isso, a AD, afetada pelo processo de mundializagdo e suposto consenso,
generalizou-se. A palavra discurso passou a ser utilizada em muitas outras disciplinas que
também tratam da exterioridade da lingua, gerando uma hegemonia nos textos e apagando as
filiacGes teoricas, como se tudo fosse uma Unica coisa. No entanto, o quadro tedrico-analitico
proposto por Pécheux resiste. E faz isso ndo s6 porque fala do politico, mas porque trabalha
com o politico em sua materialidade simbolica, fazendo compreender o sujeito, o sentido, a
memodria, a historia e a sociedade (Orlandi, 2017).

A seguir, discutimos as relac6es entre a FD e a formacdo ideoldgica, dando inicio com
a discussao sobre a reproducéo do sistema de producéo a partir dos aparelhos ideoldgicos de
Estado e a ressignificacdo do conceito de ideologia, proposto por Althusser ([1970]1980).

1.2 A REPRODUCAO DAS RELACOES DE PRODUCAO NO APARELHO IDEOLOGICO
DO ESTADO

Nesta subsecdo, € discutido o conceito de ideologia e como esta se manifesta na
realidade dos sujeitos. Sdo apresentadas teses que diferenciam a ideologia althusseriana da
perspectiva marxista, examinando como os Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE), tendo a

escola como papel de destaque, dentro de uma determinada relacdo de producdo, empregam
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mecanismos para interpelar o individuo em sujeito e dissimular a aparéncia de naturalidade.
Primeiramente, abordamos as relagdes de producdo e reproducdo do sistema capitalista, até
chegarmos a reproducéo da ideologia dentro do AIE.

Conforme Althusser ([1970]1980) argumenta, toda formacéo social revela um modo de
producdo dominante que mobiliza as forgas produtivas existentes em uma relagéo de producgéo
definida. Isso significa que, para existir, a formag&o social deve criar condigdes necessarias para
produzir e reproduzir suas préprias condicdes de producdo. Nesse sentido, de acordo com
Althusser ([1970]1980), é a reproducdo dos meios de producdo e a reproducdo das forcas
produtivas que asseguram a formacéo social, apresentada atualmente na forma do sistema
capitalista.

Para compreender esse efeito de reproducdo dos meios de producdo, Althusser

([1970]1980, p. 14), apresenta-nos a seguinte reflexao:

O Sr. X, capitalista que na sua fiagdo produz tecidos de 14, deve «reproduzir» a sua
matéria-prima, as suas maquinas, etc. Ora, ndo é ele que as produz para a sua producdo
- mas outros capitalistas: um grande criador de carneiros australiano, o Sr. Y, o dono
de uma grande metalurgia, o Sr. Z, etc, etc..., 0s quais devem por sua vez, para
produzir estes produtos que condicionam a reproducao das condi¢6es da produgdo do
Sr. X..., reproduzir as condic8es da sua prépria producéo e assim indefinidamente.

No que se refere a reproducdo da forca de trabalho, de acordo com Althusser
([1970]1980), existem dois caminhos fundamentais que, de forma alguma, se excluem, pelo
contrério, eles se complementam. O primeiro deles estd relacionado a questdo do salario,
determinando-o como a condig¢do material para a reproducao da forga produtiva. Para este autor
([1970]1980), ainda que o salario seja caracterizado por ser apenas uma parte do valor
produzido pela forga de trabalho, este é indispensavel para garantir a reconstituicdo da forga do
assalariado, possibilitando o acesso a moradia, roupas e alimentacéo, tanto para si mesmo
quanto para sua familia. Althusser ([1970]1980) argumenta que o valor do salario ndo leva em
consideracdo as necessidades bioldgicas e sociais basicas do ser humano. E um valor minimo
histérico que se altera de acordo com a luta da classe trabalhadora contra o aumento das
jornadas de trabalho e diminuicdo do salario. Segundo Althusser ([1970]1980), no entanto, ndo
basta garantir as condi¢Ges materiais para que ocorra a reproducéo da forca de trabalho, também
é necessario que a forca produtiva seja qualificada e diversificada para funcionar nesse
complexo processo de producdo que exige uma divisdo social-técnica do trabalho. O autor
defende a tese de que a reproducéo da qualificacdo nédo é assegurada na propria producao, mas

se concretiza fora dela, mais especificamente, dentro de um sistema escolar capitalista.
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De acordo com Althusser ([1970]1980), a escola € um espaco onde se aprende a ler,
escrever, contar e os elementos rudimentares e, por vezes, aprofundados da cultura cientifica
ou literaria. Para o autor, esses saberes sdo diretamente utilizados em diferentes lugares da
producdo, evidentemente com variacdes de acordo com a posicao na escala produtiva; isto &,
uma instrugdo para o operario, outra para técnicos, outra para engenheiros e outra para quadros
superiores. Além disso, a escola também ensina as regras dos bons costumes, as regras da moral,
a consciéncia civica e profissional, o respeito pela divisdo social-técnica do trabalho e, em
ultima instancia, o respeito pelas regras da ordem estabelecida pela dominacéo de classes.

Nesse sentido, segundo Althusser ([1970]1980), pode-se dizer que a reproducéo da forca
de trabalho exige uma reproducdo da qualificagdo ao mesmo tempo em que necessita de uma
reproducdo da submissdo as regras da ordem estabelecida, ou seja, uma reproducdo da
submissdo a ideologia dominante. O autor defende que a submissao a ideologia se manifesta de
maneira diferente para cada sujeito, com o0s operarios sendo submetidos a uma ideologia
dominante que os encerra e aprisiona. Em contrapartida, para os agentes da exploracédo e
repressao resta a reproducdo da capacidade de manejar a ideologia dominante e assegurar,
muitas vezes pelo discurso, a domina¢do de uma classe. Dessa maneira, pode-se afirmar que é
por meio dos saberes praticos e das regras morais que a escola sustenta a submissao a ideologia
dominante ou o manejo da pratica desta, exigindo que todos os agentes da producao
desempenhem a sua tarefa, quer seja de explorados ou de exploradores. Assim, é sob as formas
de sujeicdo ideoldgica que € assegurada a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho
(Althusser, [1970]1980).

Nesse momento, portanto, € essencial discutir o conceito de ideologia, bem como os
pormenores no processo de assujeitamento e manifestacdo na realidade material. Para tanto,
Althusser ([1970]1980) ressignifica o conceito de ideologia presente nas obras marxistas, a
partir da representacdo feita pelo préprio Marx (1859) comparando a estrutura de um edificio
com a estrutura da sociedade, na qual a infraestrutura (base econémica) é constituida pelas
forcas produtivas e pelas relagcdes de producdo e a superestrutura comporta o nivel juridico e
ideoldgico. A metéfora do edificio tem como objetivo representar a determinacdo, em ultima
instancia, pelo nivel econdmico. Isso porque a infraestrutura sustenta a superestrutura e
determina 0 que acontece nos andares superiores. Por outro lado, de acordo com Althusser
([1970]1980), embora o indice de eficicia da superestrutura ndo seja determinante, ela possui
uma relativa autonomia em relagdo a base, e realiza uma agéo de retorno para a infraestrutura.

Segundo Althusser ([1970]1980), o Estado € uma maquina de repressao que sustenta a

estrutura social capitalista, permitindo as classes dominantes a dominacéo e a exploracao da
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classe trabalhadora por meio da extragdo da mais-valia. Sendo assim, para que haja efetividade
nesse processo, sao necessarias praticas juridicas repressivas, como a policia, os tribunais, as
prisdes e o exército. Além disso, sdo indispensaveis o papel do chefe de Estado, do governo e
da administracao para formar a configuracdo que os marxistas chamam de Estado.

Em sintese, conforme apresentado por Althusser ([1970]1980), o Aparelho de Estado,
na teoria marxista, compreende o governo, administracdo, exército, policia, tribunais, entre
outros, chamado pelo autor de Aparelho Repressivo de Estado (ARE). Isso significa que o
aparelho funciona pela repressdo que pode ser fisica ou revestida de outras violéncias mais sutis
e simbolicas. Para avancar nesta complexa teoria, 0 autor propde acrescentar outra realidade ao
lado do ARE: os AIE. O conceito de AIE é fundamental para a AD, pois permite compreender
a existéncia material da ideologia nas préaticas sociais e na linguagem, no interior desses
aparelhos.

Nesse contexto, os AIE apresentam-se em instituicGes diversas e especializadas, tais
como o AIE religioso (diferentes Igrejas); AIE escolar; AIE familiar; AIE juridico; AIE
politico; AIE sindical, AIE da informacéo; e AIE cultural. Para Althusser ([1970]1980), os AIE
ndo se confundem com o ARE, pois ha uma pluralidade de AIE, enquanto o ARE € unico. Além
disso, o essencial é que o AIE funciona massivamente pela ideologia, embora seja importante
salientar que qualquer aparelho de Estado funciona simultaneamente pela repressdo e pela
ideologia, porém a prevaléncia ¢ de um ou de outro. Para Althusser ([1970]1980, p. 27), “nao
ha aparelho puramente repressivo [...] 0 Exército e a Policia funcionam também pela ideologia,
simultaneamente para assegurar a sua propria coesdo e reproducao e pelos valores que projetam
no exterior.” Da mesma forma, tanto a escola quanto a Igreja que atuam pela ideologia, no seu
limite, podem utilizar de violéncias como sancGes, exclusdes e selecdes.

Nesse cenario, mesmo com as contradi¢Oes e diversidades entre os AIE, a reproducéo
da ideologia dominante é o que os unifica. E seguro dizer, segundo Althusser ([1970]1980) que
nenhuma classe se mantém no poder sem utilizar sua hegemonia nos AIE, por isso eles sdo, ao
mesmo tempo, alvo e local da luta de classes. Na sociedade pré-capitalista, o aparelho
ideoldgico dominante era a Igreja, visto que acumulava as fungdes de informacao, de cultura e
a funcdo escolar. N&o é por acaso que, a partir do século XVIII, a reforma se concentra em uma
luta anticlerical e antirreligiosa, ocasionando a criagdo de novos AIE para substituir o aparelho
ideoldgico religioso no seu papel dominante. Ap6s uma violenta luta de ordem politica e
ideoldgica, a escola assume o papel de aparelho ideoldgico fundamental nas formagdes
capitalistas. Portanto, de acordo com Althusser ([1970]1980), é por meio da assimilagdo desses
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saberes escolares que, em grande parte, as relacdes de producdo de uma sociedade capitalista
séo reproduzidas, dividindo os sujeitos entre exploradores e explorados.

1.2.1 O conceito de ideologia em Marx, Althusser e Pécheux

Ao discutir o funcionamento dos AIE por meio da ideologia, Althusser ([1970]1980)
argumenta que é necessario se aprofundar nesse conceito e ressignificar a definicdo de
ideologia, proposta por Marx, em A ldeologia Alema, escrita em 1845. Nessa obra, de acordo
com Althusser ([1970]1980, p. 72), a ideologia ¢ concebida como “pura ilusdo, puro sonho, isto
¢, nada”, cuja constituicdo se da por meio de residuos da realidade concreta dos individuos que
produzem materialmente sua existéncia. O autor ainda acrescenta que na obra marxista a
ideologia “provém da alienacdo da divisdo do trabalho”, na qual esta se constitui apenas como
o “palido reflexo, vazio e invertido da historia real” (Althusser [1970]1980, p. 74),
determinando um caréter negativo para a ideologia.

Althusser ([1970]1980, p. 77) defende uma ressignificacdo desse conceito, partindo de
uma perspectiva positiva ao apresentar sua primeira tese sobre a ideologia definindo-a como a
“relagdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de existéncia”, argumentando que
os homens representam de maneira imaginaria suas condi¢des reais de existéncia. O autor
afirma que, de maneira geral, a ideologia, seja ela religiosa, moral, politica ou juridica, é uma
concepcao de mundo. Contudo, embora essas ideologias fagam uma aluséo a realidade, ao
serem examinadas profundamente, elas ndo correspondem a realidade material, pois, na
ideologia, o que € representado ndo € o sistema de relacfes reais, mas a relagdo imaginaria dos
individuos com as relagdes reais em que vivem.

A segunda tese sobre a ideologia aborda sua existéncia material, e conforme Althusser
([1970]1980), essa existéncia ocorre no interior de um aparelho ideol6gico e em suas praticas.
Um exemplo disso, de acordo com o autor, é o individuo que cré em Deus, conduz-se de
determinada forma, adota um comportamento especifico e participa de certas praticas reguladas
no seio da existéncia material de um aparelho ideoldgico. Nesse sentido, Althusser
([1970]1980) explica que a pratica s6 existe por meio de uma ideologia e que a ideologia, por
sua vez, sO existe atraves do sujeito e para 0s sujeitos. Assim, a ideologia recruta e transforma
todos os individuos em sujeitos por meio da operacdo que o autor chama de interpelagéo,
transformando todos os individuos em seres ideoldgicos, pois vivem naturalmente na ideologia.
Althusser ([1970]1980, p. 101) ainda acrescenta que a ideologia impde sem parecer, que aqueles

que estdo dentro dela julgam-se estar fora (a ideologia ndo tem exterior), visto que um dos seus
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efeitos é a negacéo prética do carater ideoldgico da ideologia. Como se trata de evidéncias, a
ideologia nunca declara ser ideoldgica, e a acusacdo de estar na ideologia é feita justamente ao
outro.

Pécheux ([1975]2014), ao retomar o conceito de AIE, proposto por Althusser
([1970]1980), argumenta que os AIE ndo sdo meramente a realizacdo da dominacdo da
ideologia da classe dominante. Em vez disso, sdo, primariamente, seu lugar e meio de
representacdo, tornando-se, a partir disso, dominantes. Ora, se considerados apenas um lugar
de expressdo da ideologia dominante, ha espaco para a contradicdo e para a luta de classes, o
que significa dizer que os AIE constituem simultaneamente a manutencao e transformacao das
relagdes de producdo. Essa contradicdo esta subordinada a um determinado momento histérico
e em uma formacéo social especifica, na qual cada aparelho ideoldgico contribui de maneiras
distintas para a reproducdo e transformacao da formacao social.

De acordo com Pécheux ([1975]2014), a ideologia ndo é representada por ideias, mas é
constituida por meio de préticas. Isso implica uma luta tanto no aspecto ideoldgico quanto no
econémico para efetuar a reproducdo ou a transformacdo das relacbes de producdo. O autor
observa que, no nivel ideoldgico, a dominacdo da ideologia dominante no interior do AlE,
estabelecendo uma dindmica de subjugar a transformagdo. Simultaneamente, existe uma
tentativa de reverter as relagdes de desigualdade e subordinacdo, o que resultaria na
transformacéo do préoprio AIE. Nas palavras do autor ([1975]2014, p. 134):

Com relagdo a forma dessa contradigdo, vamos especificar que ela ndo poderia,
levando-se em conta o que acabamos de dizer, ser pensada como a oposicao de duas
forcas que se exercem uma contra a outra em um mesmo espago. A forma de
contradicdo inerente & luta ideoldgica entre as duas classes antagonistas ndo é
simétrica, no sentido em que cada uma tenderia a realizar, em proveito proprio, a
mesma coisa que a outra: se estamos precisando esse ponto, é porque numerosas
concepgdes da luta ideoldgica tomam como evidéncia anterior a luta a existéncia da
sociedade (com “o Estado” acima dela) como espago, como terreno dessa luta. (grifo
do autor).

Desse modo, para Pécheux ([1975]2014), a estrutura ideoldgica € caracterizada pela
contradicdo entre a reproducéo e a transformacéo, imbricadas em uma relacéo de desigualdade
e subordinacdo com o elemento dominante. Esse processo configura a luta ideoldgica de
classes, refletindo as questdes econdmicas nas quais se desenrola a luta de classes na sociedade.
O autor ([1975]2014) explica que, em sua materialidade concreta, a instancia ideologica existe
sob a forma de formac6es ideoldgicas que comportam posi¢des de classes antagonicas.

Pécheux ([1975]2014) também defende que é a ideologia que fornece as evidéncias

pelas quais todos compreendem o sentido de palavras, como por exemplo operario, patrao,
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greve etc. Justamente porque o sentido das palavras ou enunciados ndo séo transparentes e nem
existem em si mesmos; eles séo determinados pela ideologia em uma relagdo com o processo
socio-historico no qual sdo reproduzidas. Em suma, as palavras assumem seu significado de
acordo com a posic¢éo do sujeito que a emprega em referéncia a formacao ideoldgica que ele se
identifica. Esse processo remete-nos a FD, pois ela estd dentro de uma formacao ideoldgica
dada e vai determinar o que pode ser dito e quais sentidos serdo reverberados (Pécheux,
[1975]2014).

Nas proximas sec¢des, buscamos, entdo, explorar e esclarecer o conceito de FD proposto
por Pécheux ([1975]2014).

1.3 A MATERIALIZACAO DA IDEOLOGIA NA LINGUAGEM E A FORMACAO
DISCURSIVA

Esta subsecdo dedica-se a discussdo dos estudos de Pécheux ([1975]2014) e,
posteriormente, de Courtine (2014), sobre a interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia
no interior da formacé&o ideoldgica. Também aborda a lingua como uma das materializac@es da
ideologia, demonstrando como as FD manifestam as préaticas ideoldgicas e determinam o
sentido das palavras e enunciados. Além disso, sdo apresentados os conceitos de interdiscurso
e intradiscurso, destacando como esses dois elementos contribuem para a constituicdo do sujeito
do discurso por meio da identificacdo, a0 mesmo tempo em que dissimulam o apagamento desse
mesmo processo sob a forma de independéncia e naturalidade.

De acordo com Pécheux ([1975]2014), o fato de a lingua possuir um carater materialista
significa reconhecer que a linguistica é constantemente convocada para além de seu préprio
dominio. Se héa solicitacGes direcionadas a linguistica, elas ndo ocorrem por acaso, pelo
contrario, podem abrir campos de questionamento, desafiando-a dentro de seu proprio dominio
por meio de sua relagcdo com objetos de estudo de outros dominios cientificos. Sendo assim, na
AD, a lingua é convocada para estabelecer relagdes com a ideologia e para compreender o
funcionamento dos processos discursivos na relagéo entre sujeito, sentido, historia e sociedade.

Pécheux ([1975]2014) argumenta que o sistema da lingua é o mesmo tanto para o
revolucionario quanto para o conservador, para 0 materialista e o idealista. No entanto, ndo se
pode concluir que esses sujeitos tenham o mesmo discurso; isso porque a lingua é a base comum
de processos discursivos diferenciados, cuja base linguistica é caracterizada por estruturas
fonologicas, morfoldgicas e sintaticas, isto €, pelas leis internas de funcionamento. Os

processos discursivos desenvolvem-se sob essa base, marcando a diferenga entre a lingua e 0s
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processos discursivos na producdo de sentido. Isso significa que, embora a lingua seja
indiferente & luta de classes, as classes sociais a utilizam de um determinado modo,
principalmente em sua luta politica, inscrevendo todo processo discursivo em uma relacdo
ideologica de classes. Conforme Pécheux ([1975]2014), compreender isso nos conduz aos
fundamentos de uma teoria materialista do discurso.

Nesse contexto, a existéncia dos AIE é fundamental para a organizagdo das posi¢des
politicas e ideoldgicas em diversas formacdes discursivas, as quais, em uma dada conjuntura,
mantém relacdes de antagonismo, alianca ou dominacdo. O complexo de formaces ideologicas
assegura a existéncia material da ideologia por meio da linguagem, representaces, préaticas e
atitudes que sdo fornecidas como evidéncia do sujeito, ou seja, seus objetos ideoldgicos sdo
apresentados como se fossem intrinsecos a natureza humana. Além disso, o complexo
proporciona a evidéncia do sentido, de modo que os significados vao adquirindo sentido de
acordo com a formacao ideoldgica predominante (Courtine, 2014). Esses processos ocorrem de
tal maneira que o sujeito acredita estar exercendo sua prépria vontade e atribuindo seus proprios
sentidos, enquanto, na realidade, esses sdo produzidos pelo contato entre diferentes ideologias
gue podem apresentar contradicdo, desigualdade e subordinacdo, uma em relacdo a outra, no
interior e entre as formacdes ideoldgicas. (Pécheux [1975]2014).

Sendo assim, para Pécheux ([1975]2014), o sentido de uma palavra ou expressédo néo
existe em si mesmo, isto €, em uma relacéo transparente com a literalidade do significante, mas
é determinado pelas posi¢Oes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histérico no qual
as palavras, expressdes e proposices sdo construidas. Isto &, as palavras e expressées mudam
de sentido segundo as posi¢Oes sustentadas por aqueles que as empregam e adquirem seu
sentido em referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais essas posi¢cdes se inscrevem.

Pécheux ([1975]2014, p.147) ainda acrescenta que a FD “é aquilo que, numa formacao
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo
estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposi¢ao, de um programa etc.)”. Tendo em
vista que as formagdes discursivas representam por meio da linguagem as formacgoes
ideoldgicas, pode-se dizer que as palavras e expressdes recebem seu sentido na FD na qual séo
produzidas. De acordo com o autor ([1975]2014, p. 147), “os individuos sdo interpelados em
sujeitos-falantes pelas formacgdes discursivas que representam na linguagem as formacoes
ideologicas que lhes sdo correspondentes.” Dessa forma, é seguro dizer que se uma palavra ou
expressao pode receber um sentido diferente de acordo com esta ou aquela FD, é porque a

palavra ou expressdao ndo tem um sentido que lhe seria proprio. Ao contrario, o sentido se
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constitui na FD e na relagdo que tais palavras mantém com outras palavras da mesma FD.
Consequentemente, também é possivel afirmar que palavras diferentes também podem ter o
mesmao sentido no interior de uma FD (Pécheux, [1975]2014).

Courtine (2014, p. 73) explica o conceito de FD da seguinte maneira:

E no interior de uma FD que se realiza o “assujeitamento” do sujeito (ideologico) do
discurso. Pode-se designar pelo termo de processo discursivo o sistema de relacdes de
substituicdo, parafrases, sinbnimos, etc., funcionando entre elementos linguisticos que
aparece como a matriz de constituicdo do sentido para um sujeito falante no interior
de uma FD.

De acordo com Orlandi (1990), as FD desempenham um papel fundamental ao oferecer
um repertorio de palavras e expressdes com sentidos que parecem 0s Unicos possiveis para 0s
sujeitos que estdo ali inseridos. Assim, um texto pode remeter a varias formacdes discursivas
que estabelecem entre si relagdes de confronto, alianga ou sustentacdo, na qual uma torna-se a
FD dominante. Esse processo causa a ilusdo de um sujeito que tem em si mesmo a origem de
seus proprios discursos e é capaz de controlar os sentidos que produz falando tudo aquilo que
deseja e inventando qualquer sentido possivel. No entanto, a FD funciona como sistema de
referéncia, cujos dominios do saber sdo interligados entre si, determinando o que o sujeito pode
dizer diante de suas condi¢des materiais, historicas e ideoldgicas. Na AD, as FD sdo
componentes intrinsecamente interligados a formacéo ideol6gica, assegurando que, a partir de
formacdes ideoldgicas antagOnicas, seja possivel falar dos mesmos objetos, tais como
democracia, pluralidade e liberdade, de maneiras diferentes. Isso ocorre porque seus sentidos
se alteram de acordo com a posi¢do-sujeito daquele que emprega as palavras e de sua insercao
na FD dentro de uma formacdo ideoldgica, em uma dada conjuntura historica (Courtine, 2014).

Nesse sentido, Pécheux ([1975]2014) apresenta-nos a tese de que é proprio de toda FD
dissimular, produzindo a impressdo de transparéncia de sentido, sua relacdo de dependéncia
com o “todo complexo com o dominante” das formagdes discursivas, intrincado nas formagdes
ideologicas. O autor ([1975]2014, p. 149) chama o “todo complexo com dominante” das
formagdes discursivas de interdiscurso, que determina a objetividade material que reside no
fato de que sempre algo fala “antes, em outro lugar e independentemente” sob a dominagado das
formacgOes ideoldgicas. Nesse funcionamento, ha vestigios entre a formagdo discursiva e a
formagéo ideologica que precisam ser desvelados (compreendidos), por isso a analise de
discurso busca relacionar o texto ao discurso e esclarecer as relagdes desses elementos com as

formagdes discursivas imbricadas na ideologia. (Orlandi, 2007D).
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O conceito de interdiscurso dentro de uma FD é fundamental para compreender a
perspectiva tedrico-analitica da AD, pois representa o lugar onde o ja dito estd estabelecido,
permitindo que o sujeito se aproprie desses objetos para fazer deles o objeto de sua sequéncia
discursiva. Essa apropriacdo ocorre por meio do trabalho com a memoria, articulagdes,
apagamentos e ressignificagdes e, assim, como no complexo de formagdes ideoldgicas, também
estd submetido a lei de desigualdade, contradicdo e subordinacdo. Portanto, & por meio do
interdiscurso de uma FD que o0 sujeito, em uma posi¢do dentro de uma conjuntura dada, €
interpelado como sujeito de seu proprio discurso (Courtine, 2014).

Nas palavras de Pécheux ([1975]2014, p. 149),

[...] o funcionamento da Ideologia em geral como interpelagdo dos individuos em
sujeitos (e, especificamente, em sujeitos do seu discurso) se realiza através do
complexo das formagdes ideolégicas (e, especificamente, através do interdiscurso
intrincado nesse complexo) e fornece ‘a cada sujeito’ sua ‘realidade’, enquanto
sistema de evidéncias e de significaces percebidas - aceitas - experimentadas. [...] 0
ego, isto é, o imaginario no sujeito [...] ndo pode reconhecer essa subordinacio, seu
assujeitamento ao Outro, ou ao Sujeito, j& que essa subordinagdo-assujeitamento se
realiza precisamente no sujeito sob a forma de autonomia.

A esse respeito, Pécheux ([1975]2014) apresenta-nos dois elementos do interdiscurso:
pré-construido e articulacdo. O pré-construido ¢ o “sempre-jd-ai” (Pécheux, [1975]2014) da
interpelacdo ideoldgica, impondo uma certa realidade e um determinado sentido sob a forma de
universalidade. Dentro de uma FD, é como se existisse um sujeito universal garantindo o que
cada um conhece e pode dizer, sob a determinacdo da pré-existéncia. No entanto, embora o pré-
construido forneca os objetos ao sujeito do discurso, esse processo é apagado ou esquecido
guando o sujeito se identifica, dando a ilusdo de que aquele discurso é exclusivamente sua
producgado. Por isso, de acordo com Pécheux ([1975]2014, p. 150), “o sujeito se constitui pelo
esquecimento daquilo que o determina”. Esse ¢ um efeito discursivo que marca a diferenca
entre o interdiscurso, como lugar do pré-construido, e do intradiscurso como lugar de
enunciagao do sujeito.

A nogéo de interdiscurso trabalha a exterioridade do discurso ao fornecer, para cada
sujeito, sob a dominacdo do complexo das formacdes ideologicas, uma propria realidade e um
conjunto de objetos e enunciagdes que j& existiam anteriormente e independentemente do
sujeito. Dessa maneira, ao considerar o discurso como a convergéncia da lingua com a historia,
isto €, a maneira como o sujeito tenta apreender a sua realidade objetiva, € preciso considerar
também que a lingua e a historia s6 caminham juntas pelo efeito ideoldgico do interdiscurso.
Isso acontece em funcdo do fato de que, para que nossas palavras facam sentido, € preciso que

elas ja signifiguem antes, em algum lugar, e tenham historicidade (Orlandi, 1987).
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A articulacdo, o segundo elemento do interdiscurso, € 0 processo de conectar entre si
objetos fornecidos pelo pré-construido. E 0 momento de constituicdo do sujeito em sua relagio
com o sentido, conferindo coeréncia a enunciacao (fio do discurso) e permitindo a possibilidade
de troca de palavras ou expressdes. Trata-se do intradiscurso, um efeito do interdiscurso sobre
si proprio (Pécheux, [1975]2014).

A interpelacéo do individuo como sujeito-falante de seu discurso realiza-se por meio da
identificacdo com a FD na qual ele é constituido como sujeito. Pécheux ([1975]2014) explica
que a identificacdo do sujeito pela FD pode acontecer de duas maneiras, a primeira € verificavel
a medida que os objetos e tracos do interdiscurso séo reintegrados e passam a fazer parte do
discurso do proprio sujeito. Dessa maneira, o interdiscurso e intradiscurso vao se impondo e
mascarando o assujeitamento sob a aparéncia da autonomia, através da estrutura discursiva da
forma-sujeito. Isso ¢ caracterizado como discurso do “bom sujeito”, porque o sujeito realiza seu
assujeitamento, sob a aparéncia de plena liberdade. A segunda modalidade de interpelacdo
ocorre por meio da caracterizagao do “mau sujeito”, na qual o sujeito da enunciagdo se opde ao
sujeito universal da FD, em um movimento de separagdo, ddvida, questionamento ou revolta.
E uma resisténcia contra a evidéncia ideoldgica que, conforme o autor ([1975]2014, p. 199,
grifos do autor), produz tragos linguisticos como “aquilo que vocé chama de crise no petroleo”,
“suas ciéncias sociais”.

Segundo Pécheux ([1975]2014), essa evidéncia do sujeito do discurso como Unico e
responsavel por sua propria origem discursiva assemelha-se a evidéncia do sentido e da
transparéncia da linguagem, em cuja evidéncia se observa o apagamento dos processos de
constituicdo através da interpelacdo ideoldgica e do movimento de identificacdo. Dessa
maneira, 0 apagamento do processo constitutivo do sujeito resulta em fantasias nas quais se
acredita ser a origem e causa de si mesmo. Na AD, esse equivoco foi denominado por Pécheux
([1975]2014, p. 144) de “efeito Munchhausen, em memoria do imortal bardo que se elevava
nos ares puxando-se pelos proprios cabelos”. Sendo assim, uma teoria materialista do discurso
deve concentrar-se na investigacdo de como os sujeitos recebem e internalizam como evidente
0 sentido transmitido no que ouvem, leem, escrevem ou falam. Para isso, € necessario
compreender como o sentido € transmitido, isto é, € necessario observar o funcionamento do
discurso (Pécheux, [1975]2014).

Na préxima subsecéo, discutimos a diferenca entre texto e discurso e 0s processos de
producdo de sentido e significacdo a partir de uma relacdo dialética entre sujeito, historicidade
e materialidade simbdlica.
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1.4 A INTERPRETACAO E PRODUCAO DE SENTIDOS

Esta subsecdo dedica-se a discutir, com base nos estudos de Orlandi (1987, 1994, 1998,
2005, 2007a, 2012), as diferencas entre discurso e texto para conceituar o objeto central de
estudo dessa perspectiva que € o discurso. Também aborda as discussdes sobre o funcionamento
discursivo e a interpretacdo enquanto um processo de producdo de sentidos que considera o
sujeito, historicidade e a materialidade simbolica. Por ultimo, sdo discutidos 0s mecanismos de
parafrase como matriz do sentido e polissemia como a fonte da linguagem, e a posicao-sujeito
do discurso.

Sendo o discurso o objeto de estudo central na perspectiva da AD, antes de abordar suas
caracteristicas e especificidades, iremos compreender o que ele ndo €. Assim, é crucial
estabelecer uma distingéo clara entre o texto e o discurso para se aprofundar nos fundamentos
tedrico-analiticos desta disciplina. Segundo Orlandi (2007a), o texto € um processo heterogéneo
que se manifesta de diversas formas em determinadas situa¢Ges sociais, abrangendo variadas
condicdes de producéo e circulacdo, podendo também ser materializado em imagens, grafia e
sons. Essa diversidade também inclui a natureza da linguagem que pode ser oral, escrita,
cientifica, literaria, entre outras. A autora esclarece que, para a AD, o foco ndo esta na
organizacao de um texto, mas em como o texto funciona e produz sentido. Essa é a diferenca
da AD em relacéo a outras disciplinas, pois, aqui, 0 que interessa ndo é o que o texto quer dizer,
mas sim a compreensdo do texto enguanto objeto linguistico e histdrico produzindo sentidos a
partir da estrutura (lingua) e acontecimento (histéria), isto, a partir do discurso. Desse modo, a
autora afirma que o texto é o resultado da histdria afetando a linguagem, e partir deste, o
discurso surge enquanto expressao da propria historia; o discurso é a apreensao da realidade
objetiva do sujeito (Orlandi, 2007a). Essa € justamente a proposta da AD: trabalhar nesse lugar
onde se entrelacam a lingua e a histdria, produzindo o discurso como efeito de sentido entre os
interlocutores (Pécheux, [1975]2014).

Fundamentada nessa definicdo de discurso dada por Pécheux, Orlandi (2012, p.73)
afirma que o “discurso ndo ¢ um conjunto de textos, ¢ uma pratica”, logo, para encontrar sua
regularidade, os processos que envolvem suas condi¢Oes de produgdo assumem uma posicao
central. Assim, para compreender um texto e captar sua discursividade, o leitor deve passar
pelos processos de significacdo: considerar a historicidade do material simbolico, a sua historia
enquanto sujeito e a histdria dos sentidos do texto enquanto discurso. E nessa dindmica que se
pode observar o que Orlandi (2012) descreve como “teatro da consciéncia”, um processo no

qual o sujeito se produz ao mesmo tempo em que produz sentido. Para a autora, esse espetaculo
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desdobra-se em dois atos que levam ao equivoco. O primeiro é que o sujeito acredita estar
centrado em si mesmo, considerando sua identidade como algo unico e evidente, quando, na
realidade, ela é resultado da identificacdo no discurso, decorrente da interpelacéo do individuo
como sujeito pela ideologia. Essa interpelacdo produz o sujeito de direito do capitalismo, que é
autbnomo, mas ao mesmo tempo determinado pela realidade material. A partir da premissa de
que o sujeito se constitui ao atribuir sentido a materialidade significante por meio da
identificacdo, a autora (2012) reflete sobre como o texto é atravessado por vérias posicdes do
sujeito que correspondem a diversas formacgdes discursivas. Assim, em um Unico texto,
encontramos discursos provenientes de diferentes FD que podem estabelecer relagdes de
complementacdo, mas que também podem ser de contradi¢do, confronto, sustentacao, excluséo,
entre outras possibilidades. 1sso demonstra que o discurso ndo é homogéneo se considerarmos
0 aspecto ideoldgico e, tampouco, pode ser considerado como um mero reflexo da realidade,
quando, ao contréario, é determinado por ela.

O segundo ato que leva ao equivoco é a crenga de que o sentido é transparente e evidente
desconsiderando o carater material e a historicidade na construcdo dos sentidos. Esse ato diz
respeito ao fato de que o ser humano néo pode evitar a interpretacdo e producdo de sentidos,
pois estd sempre em um trabalho constante de estabelecer relagdes com o simbdlico, ainda que
ndo esteja plenamente consciente desse processo. Em virtude dessa natureza continua e,
frequentemente inconsciente, 0 sujeito acredita erroneamente que o sentido que ele atribui é
unico, absoluto e transparente, ignorando a multiplicidade de significacBes e interpretacdes
possiveis. Nessa teoria, o sentido ndo é fixado a priori; contudo, ndo se pode considerar que 0s
sentidos possam ser quaisquer um ou que sejam literalmente o que o texto quer dizer. Em ambas
as hipoteses, desconsidera-se a determinacéo histérica. (Orlandi, 2007a)

Indursky (1998) explica que sujeitos inseridos em um mesmo sistema de valores e
referéncias, produzem efeitos de sentido cristalizados, como se suas significacdes fossem as
unicas possiveis. No entanto, a interpretacdo na AD requer um deslocamento do sujeito na
medida em que ele se expde a historicidade e, progressivamente, se inscreve em diferentes
formac0es ideoldgicas e formagdes discursivas. A autora (1998) reforca que essa forma de
leitura ndo leva a apenas uma ou infinitas interpretagdes; sdo leituras possiveis sustentadas pela
materialidade linguistica e pela historicidade, a partir do ponto de vista de um sujeito historico
interpelado pela ideologia. Para Indursky, esse & o cerne de uma teoria ndo-subjetiva da
subjetividade: é ndo-subjetiva porque a interpretacdo ndo pode ser qualquer uma, mas dispde
da subjetividade, pois se trata de uma subjetividade determinada historicamente pelo contexto

socio-histdrico e pelo lugar social do sujeito.
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Neste contexto em que a interpretacdo e a producdo de sentido podem resultar em
diferentes gestos de interpretagdo, de acordo com a materialidade simbdlica e com as
determinacfes historicas, sociais e institucionais, qualquer alteracdo no texto pode trazer
mudancas nos gestos de interpretacao (Orlandi, 2007a). Ao mesmo tempo, também é verdadeiro
que transformacdes em diferentes aspectos da sociedade provocam mudancas na producéo de
sentido. E por isso que Orlandi (2007a) destaca que este é um jogo de significacdes suscetivel
a equivocos, auséncia de sentidos, contradi¢fes e incompletude. Desconsiderar a materialidade
e 0s aspectos historicos pode levar a interpretacfes subjetivas e meramente baseadas em
achismos.

De acordo com a autora (2007a), esse trajeto percorrido pelo sentido, determinado pela
histéria e pelos mecanismos ideoldgicos que sustentam essa realidade, bem como a
incompletude da linguagem?, é caracterizado como o aspecto politico da AD. O termo
‘politico’, nessa perspectiva, assume uma posi¢ao de divisdo, portanto, ao escolher um certo
caminho para o efeito de sentido, o sujeito estd tomando uma decisdo de natureza politica.
Consequentemente, se, ao produzir significados, o sujeito também se produz, o seu gesto de
interpretacdo, seja perceptivel ou ndo para si, além de decidir a direcdo dos sentidos, também
decide a sua prdpria direcdo enquanto sujeito. Por isso, Orlandi (2007a) afirma que tanto o
politico quanto o histérico e o ideoldgico sdo nogdes centrais discursivamente.

Ao abordar o funcionamento discursivo, Orlandi (2007a) explica que o sentido esta em
constante movimento, isto é, para produzir significacbes, os sentidos precisam ser
necessariamente pré-existentes, em um jogo constitutivo com a memoria, no qual um dizer
sempre remete ao outro. Essa é nocdo de parafrase, que, segundo a autora (2007a), pode ser
caracterizada como a produtividade, ou seja, a repeticdo de um sentido ja institucionalizado. A
paréfrase é capaz de produzir diferentes formulagdes para 0 mesmo sentido estabilizado, pois
em todo dizer sempre ha algo que se mantém. Apesar da variedade de situacdes em que ocorre
o dizer e da multiplicidade de locutores, a parafrase sempre implica um retorno a algo que ja
foi dito. Por isso, na AD, a paréafrase € considerada a matriz do sentido, uma vez que nao ha
sentido sem repeticdo e sem uma sustentacdo do dizer. Ao mesmo tempo, também n&do ha
multiplicidade de sentidos (polissemia) sem a reiteracdo de sentidos ja cristalizados (Orlandi,
1987). Orlandi (1987) destaca que ainda que as enunciacdes fossem apenas repetidas ipsis

litteris, elas ndo significariam da mesma forma, tendo em vista que estariam sujeitas a

2 Segundo Orlandi (2007b), a incompletude da linguagem estabelece uma relagdo com o siléncio, sempre existe
alguma coisa que ndo foi dita, ou seja, silenciada.
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determinacbes histéricas diferentes, tornando-se acontecimentos diferentes e, portanto,
significando de maneiras distintas.

Nesse contexto, o sistema de parafrases, dentro de uma FD, configura-se como um
espaco onde os enunciados sdo repetidos de diferentes maneiras, mas sempre mantendo o
sentido, em uma tentativa de fechar as fronteiras da significacdo. De acordo com Pécheux
([1975]2014), esse retorno ao mesmo sentido produz a nocdo de pré-construido, como se
determinada enunciacdo estivesse sempre ali e fosse conhecida por todos. E um objeto
ideologico e institucionalizado que assume a forma de universalidade quando o sujeito passa
pelo processo de identificacdo e assujeitamento a uma formacéo ideoldgica e a uma formacéo
discursiva. Essa noc¢do produz formulagdes como “como todos sabem...”, “como ¢ de
conhecimento de todos...”, entre outras.

A polissemia, por sua vez, segundo Orlandi (1987), rompe com as fronteiras da
significacdo em direc&o a criatividade e ao novo, trazendo a possibilidade de multiplos sentidos
por meio da sustentacdo da lingua e de sua inscri¢cdo na historicidade. Nessa perspectiva, a
polissemia funciona como a fonte da linguagem, tendo em vista que, a0 mesmo tempo em que
sem o repetivel ndo ha sentido, se ndo houvesse a possibilidade de criacdo de novas formas de
significar, ndo haveria necessidade de dizer. Sendo assim, a polissemia é marcada por
confrontos, determinaces e aliangas no processo de interpretacdo e producédo de sentidos. 1sso
porque, na AD, os sentidos podem ser plurais, desde que sejam sustentados pela materialidade
linguistica e pela histéria. No processo de interpretacao, algum sentido pode ser o dominante e
se sobressair aos outros, justamente porque se institucionalizou no decorrer da histdria.
Entretanto, a polissemia permite a coexisténcia e a validade de interpretagfes outras, em uma
dindmica de dominancia e subordinacdo que sdo marcadas por determinacGes historicas e
ideoldgicas.

Esse processo de interpretacdo esta relacionado a atribuigdo de sentidos possiveis por
meio de dispositivos ideologicos que constituem o préprio sujeito, por isso ao produzir
determinado sentido, o sujeito se reconhece e se identifica com sua propria interpretacao, ou
seja, sua ideologia e identidade sustentam seus gestos de interpretacdo. Ora, se € por meio da
linguagem e na interpretacdo que o sujeito se constitui, ao se filiar em diferentes FD e
estabelecer relacGes de identificacdo e diferenca com seus discursos, entdo, a no¢ao de sujeito
se delineia aqui como um sujeito discursivo. Esse sujeito ndo é definido por tracos socioldgicos
como classe social, sexo e profissdo; sua importancia nao reside na posic¢ao social, mas sim nas
formacOes imaginarias que emergem das relagdes sociais dentro do discurso. Portanto, a partir

deste momento, utilizaremos o termo 'posicado-sujeito’ para enfatizar que o sujeito discursivo
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ndo esta restrito a uma Unica posicdo; ele transita por diferentes FD, adotando diferentes

posicOes, conforme suas associacgdes e identificagcdes. Nas palavras de Orlandi (1994, p. 56):

Nao séo os tragos socioldgicos empiricos — classe social, idade, sexo, profissdo — mas
as formagdes imaginarias que se constituem a partir das relagdes sociais que
funcionam no discurso: a imagem que se faz de um pai, de um operario, de um
presidente, etc. Ha em toda lingua um mecanismo de projecédo que permite passar da
situacdo sociologicamente descritivel para a posicdo dos sujeitos discursivamente
significativa.

A autora (1987, p. 189) acrescenta que 0s sujeitos assumem papéis e discursos diferentes
conforme os interlocutores e as circunstancias, pois, paradoxalmente, o “sujeito ¢ o0 mesmo e
ao mesmo tempo diferente”. Essa posigdo-sujeito é forjada dentro da FD, quando o sujeito
estabelece relagbes de identificacdo com aguele conjunto de enunciados com carateristicas em
comum (seja a linguistica, tematica ou ideologia), e assume uma posicdo discursiva para
determinada situacao, contexto historico e interlocutores. Diante disso, tanto a forma (lingua) e
conteddo (histdria) quanto a posicdo-sujeito sdo essenciais para a interpretacdo e producao de

sentidos.

1.4.1 Siléncio e silenciamento

O processo de interpretacdo e producdo de sentidos também se relaciona com o siléncio,
outro objeto de reflexdo de Orlandi (2007b), que busca compreender seu funcionamento e seus
modos de significar a partir de determinadas dimens@es. Existe uma dimenséo do ndo-dito que
estd relacionada com o implicito, completamente diferente da dimensdo que a AD vai
estabelecer entre o ndo-dito e o siléncio. Essa distingdo entre o siléncio e o implicito tem um
lugar de centralidade nessa perspectiva, pois, o siléncio ndo é algo sobreposto a lingua, como
se fosse uma outra significacdo “oculta” que também faz parte da intengdo do locutor
(implicito). Pelo contréario, o siléncio possui uma existéncia propria e se constitui como
essencial para garantir o processo de significacao.

Dessa forma, Orlandi (2007b) compreende os modos de significar do siléncio a partir
de duas premissas. A primeira considera o siléncio como o folego da significacdo, um espaco
necessario para que possibilidades de sentido se instaurem no processo de interpretacdo e o
sentido possa fazer sentido. Isso implica que quanto maior a falta, mais siléncio e,
consequentemente, mais possibilidades de sentidos. H& também uma outra dimensdo do

siléncio que se refere a incompletude da linguagem, pois, ao se dizer alguma coisa, varias outras
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néo sdo ditas, atestando que as palavras transpiram siléncio e estdo cheias de sentido a ndo dizer.
A segunda premissa, por sua vez, aborda o estudo do silenciamento, referindo-se aquilo que é
proibido de se dizer em uma conjuntura dada.

Tendo em vista essas reflexdes, Orlandi (2007b) argumenta que o siléncio ¢é fundador,
ja que todo processo de significacdo mantém uma relacdo necessaria com ele. Esse siléncio,
entretanto, é importante destacar, ndo se refere a um siléncio fisico, mas a um siléncio como
sentido, histéria e matéria significante. Para a autora (2007b, p. 14),

O siléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido
pode sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos

esses modos de existir dos sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio é
“fundante” (grifos da autora)

Assim, Orlandi (2007b) propde a distingdo entre duas formas de siléncio: o siléncio
fundador e a politica do siléncio. O siléncio fundador ¢é a condicdo da producao de sentido, ele
tem uma existéncia prépria e significa por si s, sem estabelecer uma relagcdo de dependéncia
com o dito, isto é, sem remeter as palavras. Ja a politica do siléncio se subdivide em duas formas
de existéncia: o siléncio constitutivo e o siléncio local. A dimensdo do siléncio constitutivo
possui uma relacdo com o ndo-dizer, uma vez que, necessariamente, ao dizer uma palavra,
“apagamos” outras. Também ¢ por meio dessa dimensao que € possivel atestar o funcionamento
da polissemia, indicando que o sentido sempre pode ser outro, devido a impossibilidade de se
dizer tudo. J& o siléncio local nédo se refere ao siléncio em si, mas sim ao ato de silenciar, a
censura. Esse silenciamento manifesta-se no autoritarismo, quando o sujeito € impedido de
ocupar certas posi¢des e produzir determinados sentidos, em determinada conjuntura. Com isso,
a diferenca entre o siléncio fundador e a politica do siléncio € que, de alguma forma, a politica
do siléncio relaciona o dito com o que ndo foi dito, enquanto o siléncio fundador significa por
si mesmo.

Orlandi (2007b) adverte que, apesar de suas diferentes dimensdes e diversas maneiras
de significar, ndo é possivel observar o siléncio diretamente, embora ele esteja sempre presente.
Por isso, existe uma dificuldade na analise de sua matéria significante, visto que esse objeto de
estudo ndo possui uma representacdo concreta e é caracterizado por sua natureza efémera na
observagao do ser humano. Na perspectiva discursiva, Orlandi (2007b, p. 101) afirma que, “o
siléncio, como dissemos, nédo é transparente. Ele é tdo ambiguo quanto as palavras, pois se
produz em condig¢des especificas que constituem seu modo de significar”. Dessa maneira, assim
como na AD em que ndo se interpreta, mas se compreende o modo de funcionamento e

significacdo da linguagem, aplica-se 0 mesmo ao siléncio, que ndo pode ser interpretado, mas
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compreendido em seus processos de significacao, explicitando seu funcionamento por meio de
pistas e tragos.

Diante dessa natureza fugaz do siléncio, Orlandi (2007b) explica que a analise precisa
se movimentar em direcdo a compreensdo dos processos de producdo de sentidos, utilizando
um método historico capaz de trabalhar a interdiscursividade, os entremeios da linguagem e 0s
deslocamentos em que um sentido sempre deriva para outro, aproximando-se desse objeto de
estudo. Isso significa que se deve empregar a no¢do de incompletude, por meio das elipses e
incisas, e buscar constantemente a intertextualidade, sobretudo por meio da analise das
parafrases que demonstram como um discurso sempre remete a outro. Essas condicoes
permitirdo que multiplos discursos, afetados pela historicidade, estabelecam relacdes e tornem

possivel a observacdo do siléncio em sua materialidade.

1.4.2 Determinacéo e sobredeterminagéo

Na perspectiva discursiva, a determinagao ¢ definida como um “efeito de sentido onde
intervém conjuntamente fatores sintdticos e semanticos” (Indursky, 1992, p. 261), por isso
Indursky (1992) recorre a categoria do adjetivo para compreender e refletir sobre esse conceito.
O adjetivo contribui para ampliar essa compreensdo, pois permite modificar o sentido do
substantivo, restringi-lo ou amplia-lo, ja que este tende a ser mais genérico. Assim, pode-se
dizer que o adjetivo atua como um determinante discursivo, fazendo a identificacdo entre o que
é dito com a FD correspondente pela qual o sujeito do discurso estd sendo afetado. Outra
categoria que deve ser analisada para compreender os processos de determinagdo é o sintagma
preposicional, cuja preposi¢do funciona como um conectivo, indicando a subordinagdo do
termo subsequente ao antecedente. Nesse sentido, o determinante discursivo realiza um
processo de determinagé@o no qual ele satura uma expressdo nominal, limitando sua extenséo e
preenchendo-a com uma referéncia, elemento ou forma de dizer alinhados ideologicamente a
FD que afeta o discurso ao qual essa expressdo pertence.

Indursky (1992) argumenta que esses efeitos de sentido pretendidos pelo sujeito na
determinacdo discursiva, com a saturagdo do substantivo por meio de um adjetivo, uso do
sintagma proposicional ou de oracgdes relativas, ndo indicam necessariamente a vontade ou a
liberdade desse sujeito. Embora, a autora ndo negue que ocorra um processo de selecdo em que
se decide como a saturacdo e, portanto, a determinagdo sera realizada, essa selegdo tem um
carater ideoldgico que ndo pode ser confundido com escolha individual, justamente porque o
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sujeito constroi um referente discursivo coerente com o quadro ideoldgico da FD que o
interpelou.

Na esteira de Haroche, Indursky (1992) ainda afirma que a determinacdo permite
identificar a posicdo do sujeito na lingua por meio de posicdes subjetivas que ele ocupa no
discurso. Esse processo € uma forma de visualizar, por meio da lingua, a interpelagéo ideoldgica
do sujeito e suas posicOes-sujeito afetadas por FD especificas. Nesse contexto, o sujeito
interpelado ideologicamente produz seu discurso a partir de uma posicao-sujeito afetado por
uma FD determinada, cuja evidéncia se da na materialidade linguistica na forma de
determinacdo discursiva.

A partir dessas reflexdes, pode-se perceber que a determinagao discursiva é um processo
bastante complexo que, conforme Indursky (1992), ocorre em trés niveis: o nivel
intradiscursivo, o nivel intersequencial e o nivel interdiscursivo. A seguir, detalhamos,
conforme a autora, como cada um desses niveis caracteriza-se no discurso e como, em conjunto,
instauram um processo de sobredeterminacao.

Nivel intradiscursivo: esse nivel envolve a saturacdo discursiva por meio de adjetivos,
sintagmas preposicionais e ora¢des relativas que asseguram a coeréncia ideoldgica do discurso
de acordo com FD a qual o sujeito se inscreve para dizer. Dessa forma, o dito é plenamente
determinado, delimitando e direcionando o dizer.

Nivel intersequencial: nesse nivel, observa-se que as diferentes determinacoes
intradiscursivas dispersas evidenciam a construcdo de um processo discursivo. Os itens lexicais
sdo submetidos a saturacBes que geram as diferentes determinagdes intradiscursivas
encontradas em sequéncias discursivas, criando familias parafrésticas. Indursky (1992) ao
retomar Pécheux e Fuchs, afirma que a familia parafrastica é a matriz do sentido, pois é nas
relagOes estabelecidas entre os enunciados que um item lexical produz um efeito de sentido e
constroi sua coeréncia. Esse nivel trabalha com o fio do discurso e com a extensdo referencial
do item lexical, e ndo com os elementos isolados.

Nivel interdiscursivo: esse nivel estabelece a relagdo entre intradiscurso e interdiscurso,
permitindo refletir sobre o dito e suas relagbes com o ndo-dito. O mesmo processo ideoldgico
que leva o sujeito a saturar seu dizer, determinando-o de acordo com a FD correspondente,
também define o ndo-dito, que permanece recalcado no interdiscurso da mesma FD. A
determinacéo interdiscursiva deixa vestigios dos discursos silenciados pelo sujeito, que também
ndo sao silenciados de maneira espontanea, mas sim sob o assujeitamento ideoldgico que dita
tanto o que pode e deve ser dito quanto o que pode ser dito, mas nédo se deve. Diferentemente

do siléncio examinado por Orlandi (2007b), que delimita as fronteiras das FD, silenciando
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aquilo que produz efeitos de sentidos indesejaveis e pertencentes a outras FD, neste caso, 0 ndo-
dito estd sendo estudado dentro de um mesmo espac¢o discursivo. Sendo assim, o ndo-dito é
recalcado pelo viés da determinacéo discursiva: é aquilo que a FD permite, mas nao atualiza no
dizer provoca efeitos de sentido inoportunos. De acordo com Indursky (1992, p. 276), essa
determinagdo “desencadeia efeitos de sentido admitidos e recalca outros, que podem, mas que,
na conjuntura dada, ndo devem ser ditos”.

Esses trés niveis discursivos, quando sdo considerados em seu conjunto de saturagdes,
ou seja, em sua totalidade, instauram um processo de sobredeterminacdo discursiva. A
sobredeterminacdo ndo pode ser compreendida isoladamente, envolvendo apenas um dos
processos de determinacdo; é necessario que as relaces intradiscursivo, intersequenciais e
interdiscursivas sejam consideradas e correlacionadas, instaurando uma multisaturacdo
discursiva.

Indursky (1992) explica que essa nogdo de sobredeterminagdo tem sua origem na
psicanalise, quando Freud utilizou o termo em seus estudos sobre a neurose, particularmente ao
analisar os sintomas da histeria. Freud argumentava que a neurose ndo se limitava a uma Unica
causa traumatica, mas era resultado de um conjunto de causas, de modo que a génese da
patologia seria sobredeterminada por varios fatores. Althusser, por sua vez, parte desse conceito
psicanalitico para examinar a contradigdo marxista, uma categoria fundamental compreender a
estrutura social. Para ele, a contradi¢do se torna ativa, isto é, um principio de ruptura, quando
ocorre um acumulo de circunstancias. Embora nem todas as contradi¢fes tenham a mesma
origem, todas elas sdo determinadas pelos diferentes niveis e instancias da formacéo social, ao
mesmo tempo em que sdo determinantes na sociedade. Isso leva Althusser a afirmar que as
contradicbes sdo sobredeterminadas. Desse modo, ainda que essas duas nogdes sejam
diferentes, ambas compartilham a ideia de que a existéncia de um acumulo de diferentes fatores
que produz um efeito.

Ao transpor essa nogdo para a perspectiva discursiva, Indursky (1992) observa que a
determinacéo resulta de uma série de operacOes produzidas em diferentes niveis, culminando
em um processo de sobredeterminacdo quando sdo correlacionadas. Para a autora, essas
determinagdes ndo sdo fundidas, mas sdo “determinagdes sucessivas e encadeadas que, em
espiral, vao do primeiro ao terceiro nivel de determina¢do”. Esse movimento ciclico permite
que, ao ser determinado, um item lexical se torne determinador de uma nova determinagéo,

gerando um continuo processo de sobredeterminacéo.
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1.4.3 As tipologias do discurso

Orlandi (1987), ao estudar a tensdo entre parafrase e polissemia, e incentivada por
Pécheux, desenvolveu uma tipologia do discurso que se sustenta e contribui analiticamente com
a AD. Essa nocdo de tipologia incorpora uma dimenséo histdrica e social capaz de absorver o
conceito de interagdo, dando conta de compreender o contexto imediato e as determinacdes
historico-sociais e ideologicas. Assim, essa tipologia se afasta de critérios que remetem a
instituicdes, como ¢ definido o “discurso religioso em relagdo ao jornalistico e juridico”, e
também daqueles que remetem a “dominios de conhecimento como as que existem entre
discurso cientifico, discurso literario, discurso tedrico, etc.” (Orlandi, 1987, p.152).

Diante disso, Orlandi (1987) estabelece dois critérios principais para criar sua tipologia
do discurso: a interacdo e a polissemia. O critério da interacdo considera a maneira como 0S
interlocutores se relacionam, isto é, se o locutor leva em conta o interlocutor em determinada
perspectiva, se ndo o considera, ou se a relacdo entre eles € indiferente. Além disso, essa
dinamica permite analisar se ha “maior ou menor troca de papeis entre locutor ¢ ouvinte”
(Orlandi, 1987, p. 154), o que a autora chama de reversibilidade entre os interlocutores. Por sua
vez, o critério da polissemia diz respeito a relacdo dos interlocutores com o objeto do discurso.
Esse objeto pode ser mantido como tal, estar encoberto pelo dizer com o dominio do locutor ou
constituir-se como um objeto em disputa entre interlocutores que procuram domina-lo. Dessa
relacdo com o objeto do discurso é que surge a variacdo na carga de polissemia, podendo ser
maior ou menor, conforme a relacao.

A partir desses dois critérios, Orlandi (1987) propde a distin¢do entre o discurso ludico,
o discurso polémico e o discurso autoritario. Segundo a autora (1987, p. 154), o discurso ludico
¢ “a reversibilidade entre os interlocutores ¢é total” e o objeto do discurso mantém-se em sua
forma original. A polissemia é aberta, permitindo a producdo de diversos efeitos de sentido. Ja
no discurso polémico a reversibilidade entre os interlocutores ocorre sob certas condi¢des e 0
objeto do discurso é abordado a partir de perspectivas particulares de cada um dos participantes,
locutor e ouvinte, ambos tentando direcionar o objeto do discurso. Dessa forma, a polissemia é
parcialmente controlada, com o objetivo de evitar efeitos de sentido indesejaveis. Por fim, no
discurso autoritario, “a reversibilidade tende a zero” (Orlandi, 1987, p. 154). O objeto do
discurso é ocultado pelo dizer e o locutor é o agente exclusivo do discurso. Assim, a polissemia
é contida.

Essas distin¢des permitem afirmar, conforme Orlandi (1987), que o discurso polémico

busca a simetria no discurso, o discurso autoritario procura uma assimetria vertical, de cima
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para baixo, enquanto o discurso ludico ndo considera a questdo da simetria e assimetria,
funcionando como um contraponto aos outros dois tipos. Dessa maneira, o discurso ludico
representa o0 uso da linguagem por prazer, permitindo uma multiplicidade de sentidos. No
discurso polémico, a verdade é disputada entre os interlocutores, gerando uma tensdo entre um
e outro sentido, que possibilita a observacdo do jogo entre a paréafrase e polissemia. J& no
discurso autoritario, a verdade é imposta e determinada exclusivamente pelo locutor, com a
prevaléncia da parafrase, na tentativa de estabelecer um sentido dominante e Unico. Nesse tipo
de discurso ndo ha articulacdo entre locutor e ouvinte, pois o olhar é apenas pela ética do
locutor, que torna absoluto aquilo que € parcial.

Para a autora, esses discursos ndo existem necessariamente de forma pura, como se todo
texto fosse exclusivamente de um unico tipo. H& uma mistura de tipologias, e por isso, em um
mesmo texto, as sequéncias podem alternar entre discursos ladicos, discursos polémicos,
discursos autoritérios, entre outras disposicdes que permitem a observacdo de um jogo de
dominancia entre eles. Além disso, o estabelecimento da tipologia tem relacdo com os objetivos
especificos da analise e com o objeto de analise, podendo ser de aplicacéo relativa, tendo maior
ou menor generalidade. Para isso, é fundamental compreender o funcionamento discursivo e
ndo endurecer e nem estagnar metodologicamente essas tipologias.

Na préxima secdo apresentamos a conjuntura histdrica, politica e social da criacdo do

Saresp, relacionando-a a influéncia do neoliberalismo no setor educacional brasileiro.
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2 CONJUNTURA HISTORICA, POLITICA E SOCIAL DA CRIAGCAO DO SARESP
AQOS DIAS ATUAIS

Nesta secdo, apresentamos, primeiramente, a conjuntura historica, politica e social da
criagdo do Saresp, com base em autores como Fernandes (2023), Hypolito (2010), Santos e
Sabia (2015). Discutimos sobre a conjuntura do Brasil na década de 1990, periodo em que o
governo federal e o governo estadual estavam alinhados politico-partidariamente, e
estabeleceram uma aproximacdo para implementar seus projetos pragmaticos, incluindo a
educacdo. Em seguida, abordamos como o discurso neoliberal no Brasil foi se infiltrando na
educacdo brasileira, devido a forte influéncia dessa filosofia politico-econdmica nos paises do
Sul Global. Também discutimos, a partir de Hypolito (2010), Gentili (1994) e Enguita (1994),
0 conceito de qualidade na educacéo, considerando os diferentes contextos de producédo dessa
enunciacao e as diferentes formacdes discursivas que atribuem sentido a essa palavra. Por fim,
discorremos sobre a conjuntura atual do Saresp em sua reestruturacdo com o Provéo Paulista
Seriado, e os desdobramentos da logica empresarial e de mercado na criacdo de politicas

pablicas educacionais no pais.

2.1 DA CRIACAO DO SARESP AOS DIAS ATUAIS

As iniciativas avaliativas no Brasil, segundo Fernandes (2023), desenvolveram-se em
meio a um conjunto complexo de reformulac@es politicas, abrangendo aspectos administrativos
e financeiros e, por consequéncia, também pedagogicos. Essas mudancas ganharam forca no
Brasil, na década de 1990, quando varios paises da América Latina, comegaram a se inspirar
nos modelos do Reino Unido e dos Estados Unidos da América, durante os governos de
Margaret Thatcher e Ronald Reagan, na busca por uma aproximacgdo com o mercado. Foi nesse
contexto que, em 1996, Fernando Henrique Cardoso, do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB), assumiu seu primeiro mandato como presidente do Brasil e deu inicio ao
projeto de implementacdo de politicas neoliberais. No estado de S&o Paulo, o governador Mario
Covas, também filiado ao PSDB, governou no mesmo periodo, alinhando-se com o governo
federal. Essa coincidéncia, na qual o governador do estado e o presidente da republica estavam
ajustados politica-partidariamente, com projetos programaticos que iam na mesma direcdo,
junto as propostas de reformulag@es politicas e sociais que chegaram ao sul global, resultou em
uma aproximacao para estabelecer, implementar e justificar as politicas puablicas e

educacionais.



41

Conforme Hypolito (2010), essa nova forma de gestdo politica, fundamentada na
reducdo de custos, enxugamento da maquina publica e decisdes orientadas por uma suposta
eficiéncia, chegou as escolas. Suas caracteristicas inspiradas no gerencialismo transformaram-
se em controle do trabalho escolar por meio do estabelecimento de metas de desempenho e
busca por resultados, assemelhando-se a um modelo de gestdo empresarial. Segundo o autor
(2010), a partir desse periodo, as politicas educacionais gradualmente passaram a focar no saber
fazer e aprender a aprender, em detrimento de uma formacéo critica. Ao mesmo tempo, a
implementacao de sistemas de avaliagcdes de larga escala, com parametros para o desempenho,
tanto dos docentes quanto dos alunos, demonstrou a capacidade do Estado em controlar e
avaliar a educacgéo das escolas brasileiras. Essas profundas mudancas foram percebidas como
uma necessidade natural e inevitavel, visto que a globalizacdo e as demandas do mercado
internacional exigiam uma moderniza¢do na concepc¢do de educacdo. Esse é o trabalho da
formagdo ideoldgica que produz a evidéncia da necessidade de se fazer de um determinado
modo, como se ndo houvesse outras formas de fazer.

Diante disso, o surgimento do Saresp no estado de S&o Paulo ndo ocorreu por acaso; ao
contrario, é fruto de desdobramentos historicos e das relacfes politicas e educacionais que se
estabeleceram no Brasil, no periodo de redemocratizagdo. Conforme apontado por Santos e
Sabia (2015), desde a década de 1980, organismos internacionais como a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e, especialmente, o Banco
Mundial, desempenharam um papel crucial ao impulsionar reformas educacionais ha América
Latina. Essas instituicGes propuseram um pacote de reformas, voltado principalmente para a
educacdo priméria, enfatizando a importancia da implantacdo de sistemas nacionais de
avaliacdo para coletar dados sobre o rendimento escolar. De acordo com os autores (2015), as
sugestdes também incluiam a centralizagdo do sistema avaliativo, cabendo ao governo central
fiscalizar e propor 0s aprimoramentos necessarios.

Nesse contexto, segundo Santos e Sabia (2015), a constatacdo da auséncia de estudos
demonstrando a qualidade da educacéo oferecida a populagdo levou as primeiras experiéncias
avaliativas. Foi dessa maneira que, em 1990, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) foi instituido como uma avaliacdo de alcance nacional, realizando sua primeira coleta
de dados amostrais em escolas publicas, sob a supervisdo do governo federal. Em 1996, o
Saresp surge para estabelecer uma politica de avaliacdo de rendimento escolar em nivel estadual
e de forma coordenada com o Saeb. No final do mesmo ano, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), no titulo “Da organiza¢do da Educacdao Nacional”, destaca, em seu

artigo 9°, inciso VI, o papel da Unido em “assegurar processo nacional de avaliacdo do
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rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas
de ensino, objetivando a definic¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino" (Brasil,
1996).

No ano de criagdo do Saresp, a Secretaria da Educacdo de Sao Paulo estava sob o
comando de Teresa Roserley Neubauer da Silva. De acordo com Santos e Sabia (2015), na fase
inicial desse sistema avaliativo, os objetivos contemplavam duas finalidades principais. A
primeira, de natureza mais abrangente, determinava que o Saresp serviria como referéncia para
a elaboracdo de politicas publicas pela Secretaria da Educacdo. A segunda finalidade,
direcionada as escolas, visava a que a avaliagcdo orientasse a proposta pedagdgica e contribuisse
para o planejamento de objetivos e estratégias para a aprendizagem dos alunos. Dessa maneira,
a estrutura do Saresp permitia a participacao das equipes escolares para viabilizar a aplicacdo e
correcdo das provas, além de envolver os professores, coordenadores e diretores na andlise e
reflexdo dos resultados obtidos. Também é por isso que, de 1996 a 1998, a avaliacdo se
apresentou como uma prova de entrada, justamente para que fosse possivel coletar informacGes
do ano anterior e usar seus dados para a elaboracdo de um planejamento pedagogico. No
entanto, os autores (2015) destacam que esses objetivos iniciais foram gradualmente deixados
de lado em favor do controle do sistema, a partir dos dados coletados, o que gerou uma relagéo
antagobnica entre a avaliacdo para conhecer e intervir e a avaliagdo para controlar o desempenho
de alunos e professores.

Essa mudanca de rumo comeca a ser percebida no segundo mandato de Mario Covas,
guando, em 2000, de acordo com Santos e Sabia (2015), o Saresp torna-se uma avaliacdo de
saida, com o propésito de verificar as habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos e,
portanto, o desempenho dos professores, no final do ano. Em 2001, a Secretaria da Educacéo
implementou duas novas medidas: a categorizacdo das escolas em cores de acordo com 0s
resultados obtidos na avaliagdo, com a exigéncia de que as unidades escolares exibissem suas
cores na porta de entrada, e a reprovacgédo de alunos baseada no desempenho na avaliacdo. A
Resolugédo SE n° 124, de 13 de novembro de 2001, em seu artigo 2°:

As atividades a serem elaboradas sob a forma de prova especifica e aplicadas,
exclusivamente, pela Fundacdo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” - VUNESP -, tém por objetivo aferir, junto aos alunos, as
condic@es para a continuidade de seus estudos no Ciclo Il ou no Ensino Médio, uma
vez que seus resultados se constituirdo em indicador essencial para a promocéo
do aluno. (Secretaria da educacdo, 2001, grifo nosso).

Esse ano de Saresp teve uma repercussao negativa entre professores por ndo considerar
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as avaliagOes internas para a aprovacgdo ou reprovacao dos alunos, interditando a autonomia
docente, e por incentivar a competi¢do entre as escolas a partir de um viés meritocratico. No
ano seguinte, devido a forte pressdo e resisténcia das escolas, essas duas medidas foram
revogadas. Estabelecer o Saresp como critério de aprovacdo remonta a periodos anteriores da
historia educacional brasileira, como em meados das décadas de 1940 a 1960, quando as altas
taxas de reprovacdo levavam a evasdo escolar. Segundo o Censo do IBGE de 1940, apenas 30%
das criancas e jovens entre 7 e 14 anos estudavam no pais. Portanto, essa medida de utilizar os
resultados do Saresp como critério de aprovacao, ressoa em praticas de exclusdo, considerando
0s grupos historicamente afetados por esse sistema de reprova.

No ano seguinte, de acordo com Fernandes (2023), foi criado o Bonus Mérito® para o
quadro docente, no qual o pagamento era concedido aos professores considerando sua
frequéncia e desempenho profissional. Mais adiante, em 2007, no governo estadual de José
Serra e com Maria Helena Guimaraes de Castro, na Secretaria da Educagdo, 0 mecanismo de
bonificacio e controle do trabalho docente foi aprimorado com a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educacédo do Estado de Séo Paulo (Idesp), que incorporou o programa de
remuneracao por mérito. Atualmente, esse indice € o principal indicador da qualidade do ensino
paulista, cujos objetivos de cada escola séo tracados - pela Secretaria da Educacdo - a partir do
desempenho no Saresp. Assim, quando esses objetivos sdo atingidos, a escola conquista o
pagamento do Bonus por Desempenho.

Na conjuntura atual, o Saresp foi recentemente reestruturado com a inclusdo do Provéo
Paulista Seriado, uma avaliacdo somativa aplicada desde o primeiro ano do ensino médio até a
conclusdo dessa etapa, no terceiro ano, possibilitando o acesso a institui¢cdes publicas de ensino
superior. Esse novo modelo de avaliagdo se dd em uma conjuntura diferente daquela de criacdo
do Saresp, mas também esté inserida na mesma filiacdo de sentidos que possibilita o surgimento
de politicas educacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do
Ensino Médio que promovem padrfes nacionais de aprendizagem para as escolas brasileiras.
Essas evidéncias e relacbes que se constroem nas politicas publicas educacionais estéo
amarradas de tal maneira que produzem a eficacia ideoldgica de naturalizacdo, interditando
outras relacdes possiveis com o espaco da escolarizagdo, tanto para os alunos quanto para 0s

professores.

3 Lei Complementar n° 909, de 28 de dezembro de 2001 - Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo
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2.2 FORMACAO DO DISCURSO NEOLIBERAL NO BRASIL

Saviani (2021) explica que a burguesia exerceu um papel revolucionario quando
destruiu as relacGes feudais e ascendeu ao poder, impulsionando o desenvolvimento da
sociedade com a evolucdo da ciéncia, artes, filosofia, leis e ampliacdo da participacédo politica
como pressuposto de igualdade e liberdade. Naquele periodo, os interesses dessa classe em
ascensdo, coincidiram com o anseio por transformacdo e pelo desenvolvimento de uma nova
sociedade que foi alterando sua base & medida que as relagcbes de producdo evoluiram do
trabalhador servo, vinculado a terra, para o trabalhador livre para vender a sua for¢a de trabalho.
Nesse contexto, o sistema escolar tornou-se um instrumento politico necessario para legitimar
a ordem democratica burguesa, transformando o servo em um cidadédo apto para participar do
processo politico.

Desde a sua consolidacéo, o sistema capitalista passou por diversas fases. No entanto,
foi a partir das ultimas décadas do século XIX que, como resultado da concentracdo e
centralizacdo do capital, surgiram grandes empresas que passaram a controlar a economia
mundial em periodo conhecido como capitalismo monopolista, vigente até os dias atuais.
Durante todo esse processo, a burguesia precisou realizar reformas, cedendo a algumas
demandas da classe trabalhadora com o objetivo de manter sua posi¢éo e influéncia como classe
dominante. Contudo, segundo Saviani (2021), essas mudangas ndo apresentavam mais um
carater revolucionario, tendo em vista que seus esforcos se voltaram para a conservacdo das
estruturas sociais, caminhando em direcdo oposta ao desenvolvimento da historia.

No século XX, uma mudanca fundamental ocorreu entre os anos de 1940 e 1970, quando
0s EUA se tornaram o centro do capitalismo, em um periodo caracterizado pela instauracdo de
um estado de bem-estar social e por avancos tecnoldgicos, principalmente na criacdo de
eletrodomésticos, automoveis e cosméticos. Devido a Guerra Fria, 0 que estava em disputa
naquele momento, tanto material quanto ideologicamente, era o estilo de vida capitalista em
oposicao ao socialismo, por isso o0s discursos sobre conforto, prosperidade e felicidade a partir
do consumo predominavam. Entretanto, ap0s esse curto periodo, varios paises, incluindo os
EUA, passaram por uma crise econdmica na década de 1970 cuja resposta foi a adoc¢do da
corrente de pensamento econdmica, politica e ideoldgica proposta por Friedrich Hayek, em sua
obra intitulada O caminho da servidao que dava inicio ao neoliberalismo (Netto; Braz, 2012).

Segundo Anderson (1995), o neoliberalismo defende a maximizacéo dos lucros a partir
da desregulamentacdo das relagcbes econdmicas, suposta rejeicdo da intervencédo do Estado, —

suposta porque o Estado intervém ativamente com politicas publicas em favor dos interesses
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dos capitalistas, mas, discursivamente, ha uma recusa dessa intervengdo — manutencao de uma
taxa de desemprego como instrumento de garantia para manter os salarios sempre baixos* e
privatizacdo dos servigos publicos. Em sintese, o neoliberalismo é baseado na no¢édo de que a
desigualdade entre os individuos é natural e necessaria. De acordo com Netto e Braz (2012, p.

237, grifos dos autores):

O que se pode denominar de ideologia neoliberal compreende uma concepcéo de
homem (considerado atomisticamente como possessivo, competitivo e calculista),
uma concepcdo de sociedade (tomado como um agregado fortuito, meio de o
individuo realizar seus propositos privados) fundada na ideia da natural e necessaria
desigualdade entre os homens e uma nogéo rasteira da liberdade (vista como funcédo
da liberdade de mercado).

No Brasil, o neoliberalismo estabeleceu uma nova sociedade na década de 1990 ao
promover uma intensa modernizacdo do setor produtivo, a privatizacdo de servigos publicos e
a implementacdo de uma politica de austeridade fiscal. Nesse contexto, o fortalecimento da
ideologia neoliberal entre os paises criou condi¢fes favoraveis para que o sistema escolar,
aparelho ideoldgico a servigo da classe dominante, passasse por reformas destinadas a atender
as demandas de uma nova sociedade refém das ideias e interesses do mercado. Em um
movimento histérico, Hypolito (2010) explica que houve um deslocamento na compreensao
das politicas publicas, afastando-se de discursos educacionais e sociais em direcdo a discursos
provenientes da esfera econdmica. O autor também argumenta que as politicas neoliberais na
educacédo sdo acompanhadas por discursos que tentam naturalizar as mudancas, apresentando-
as como um avanco natural e inevitavel da sociedade. No entanto, os discursos sobre eficiéncia
e gerencialismo na educac¢do ndo sdo neutros como seus emissores gostariam que fossem; eles
sdo, a0 mesmo tempo, a representacdo e o instrumento de luta da classe dominante. De acordo
com Gentili (1994, p. 158):

Politicos, empresarios, intelectuais e sindicalistas conservadores ndo hesitam em
transformar qualquer debate sobre educagdo em um problema de “custos” [...]. A esta
altura dos acontecimentos, ninguém duvida que temos de educar “para a cultura do
trabalho”; o que, em bom portugués, quer dizer “educar para a cultura do mercado”.
Os termos “eficiéncia”, “produtividade”, “produto educativo”, “rentabilidade”,

4 De acordo com Marx (2011, p. 707):

[...] populacéo trabalhadora excedente é um produto necessario da acumulagéo ou do desenvolvimento da riqueza
com base capitalista, essa superpopulacdo se converte, em contrapartida, em alavanca da acumulacédo capitalista,
e até mesmo numa condicao de existéncia do modo de produgdo capitalista. Ela constitui um exército industrial de
reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tdo absoluta como se ele o tivesse criado por sua propria
conta. Ela fornece a suas necessidades varidveis de valorizacdo o material humano sempre pronto para ser
explorado, independentemente dos limites do verdadeiro aumento populacional.
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“custos da educacdo”, “competicdo efetiva”, “exceléncia”, “soberania do

2% ¢

consumidor”, “cliente-aluno”, etc, ndo sdo um produto alucinado de nossa exagerada
critica a0 mundo dos negocios. Trata-se simplesmente do vocabulario que
compartilham aqueles que professam sua fé nesta nova retérica. (grifos do autor)

Além desses termos, a palavra “qualidade” tem ganhado bastante destaque nos discursos
pedagogicos que apontam os caminhos para salvagdo da educacéo. Esse conceito pode produzir
diferentes efeitos de sentidos e suscitar diversas questoes: “Qualidade para quem?”’; “Quais sao
os parametros para a qualidade?”’; “A qualidade esta relacionada com os gastos publicos em
recursos?”; “Estd vinculada a formacdo de professores? Estd vinculada a eficiéncia?”;
“Avaliagdes de larga escala conseguem medir a qualidade?”; “A aprendizagem é
quantificavel?”. Todavia, nesse contexto de neoliberalismo, pretende-se que a qualidade tenha
um sentido univoco e transparente, de maneira que seu sentido seja controlado e signifique
apenas aquilo que seus emissores desejam. E ndo é por acaso que isso ocorre, afinal, quem se
posicionaria contra a qualidade? Essa € uma meta compartilhada por professores, gestores,
alunos, politicos e especialistas da educacdo que tém incluido a palavra em suas reivindicacdes.
Até mesmo os discursos sobre melhores condi¢gdes de trabalho para os profissionais da
educacdo passam pela retérica da qualidade, justificando que salarios mais altos e melhores
condigdes de trabalho sdo importantes para melhorar a aprendizagem dos alunos. Ora, se essa
equacdo nao se concretizasse, se salarios maiores e melhores condi¢bes de trabalho néo
coincidissem com a melhora no desempenho dos alunos, estariam os professores destinados a
aceitar condicdes precarias? Essa € a l6gica do mercado: reduzir as necessidades humanas e
sociais em meros problemas econdmicos (Gentili, 1994).

A repeticdo de palavras na tentativa de cristalizar seu sentido ndo é recente e tampouco
é caracteristica exclusiva de um lado do espectro politico. Enguita (1994) afirma que, quando
a educacéo era restrita a uma pequena parcela da populacgdo brasileira, a palavra “igualdade”
tornou-se a palavra de ordem nas reivindicagdes das camadas populares e movimentos sociais
que lutavam pela ampliacdo da escolarizagdo. Esses movimentos culminaram na promulgacao
da Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996, que asseguraram a obrigatoriedade e gratuidade da
educacdo em todos os niveis de ensino. Nesse contexto, a organizagdo das estruturas sociais e
econdmicas fazia com que a consolidacdo da educacao enquanto um direito para todos fosse
uma necessidade imediata da sociedade. A partir da conquista desses direitos, as reivindicaces
se deslocaram para um ensino mais participativo e centrado nos interesses dos alunos, com a

justificativa que isso atenderia as necessidades da populagdo até entdo marginalizada. No
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entanto, de acordo com Gentili (1994), os avancos nas legislagfes ndo garantiram que o
problema da marginalizacdo e excluséo fosse resolvido em sua totalidade.

Apos a ditadura civil-militar no Brasil, conforme Gentili (1994), a democracia se
apresentou de maneira controlada e marcada pelo receio; portanto as demandas por
democratizagdo no campo educacional ndo correspondiam a essa nova sociedade que estava
sendo construida. Afinal, como exigir de um Estado politicas publicas capazes de resolver
problemas de marginalidade se ainda ha pouco, esse mesmo Estado tinha sido instrumento das
classes dominantes para manter a exclusdo social? Assim, as demandas por democratizacdo
foram desaparecendo e deixando o terreno livre para as palavras tomarem seu significado em
formagdes discursivas empresariais, focando em discursos sobre a qualidade da educagéo,

ensino centrado nos interesses dos alunos, avaliagdes, resultados, entre outros. Para o autor,

o abandono dos discursos sobre a democratizacdo e, consequentemente, a légica
produtivo-eficientista que foram assumindo os discursos sobre a qualidade neste
campo ndo se reduzem a um simples mecanismo de substitui¢cio simbdlico-discursivo.
O que estd em jogo ndo é uma simples disputa terminolégica, ainda que ela exista
como um dos cenarios onde se definem os conflitos. [...] é a necessidade de impor
uma légica de subordinacdo mercantil na educagéo publica que explica semelhante
armadilha discursiva. Somente neste contexto é possivel compreender o discurso da
qualidade como nova retdrica conservadora no campo educacional. (Gentili, p.159,
1994)

Conforme discutimos ao longo deste trabalho, na AD, a palavra qualidade - assim como
qualquer outra — pode ser utilizada por diversos grupos sociais e apresentar diferentes sentidos,
dependendo de quem produz o discurso e do contexto histérico. Segundo Enguita (1994), nos
Anos Dourados, a qualidade da educacdo estava relacionada ao gasto publico com recursos
humanos e materiais, isto €, com a estrutura fisica, gasto por aluno, quantidade de aluno por
professor, salario dos professores etc. Com a chegada do neoliberalismo, o efeito de sentido
para o conceito de qualidade comegou a ressoar em espagos discursivos empresariais, cujos
discursos giram em torno da busca por melhores resultados — sob seus proprios parametros —,
com o minimo de custos. No entanto, os diferentes efeitos de sentido para a palavra qualidade
ndo substituem um ao outro, os sentidos estdo em disputa entre si e nesse processo toda a
historicidade da palavra compde o sentido. Essa é a razdo pela qual varios setores diferentes
podem falar da mesma palavra e produzir significados diferentes.

Segundo Gentili (1994), mesmo dentro do setor empresarial, o conceito de qualidade
ndo permanece estatico e remete a diferentes sentidos de acordo com a organizacéo do trabalho
e forma de producdo. Nas condi¢fes de trabalho atuais, os empresarios atribuiram o conceito

de qualidade para produtos cada vez mais diversificados e diferenciados, que trazem novas
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tecnologias e inovagdes com o objetivo de se manterem competitivos no mercado. No entanto,
a retdrica empresarial dificilmente assume essa caracteristica da qualidade, pelo contrario,
sugere que a preocupacdo das grandes empresas em afirmar seu esforco pela qualidade esta
ligada a importancia que se tem para o consumidor, as questdes ambientais, sociais e a
diversidade de pessoas que consomem seus produtos. Além disso, a qualidade sé é colocada
em jogo quando se tem a certeza de que isso vai trazer mais rentabilidade. Para Gentili (1994,
p. 133) “é claro que dificilmente um homem de negdcios pensara em incrementar
irracionalmente seus padrdes de qualidade se com isso compromete sua produtividade e,

consequentemente sua rentabilidade”.

2.2.1 BNCC, Reforma do Ensino Médio e Provao Paulista Seriado

Ao trazer essa discussdo sobre a influéncia de setores empresariais e 0 conceito de
qualidade para a conjuntura atual da educacdo brasileira, observamos que o pais tem passado
por reformas educacionais com a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Reforma do Ensino Médio. A aprovacdo da BNCC aconteceu em 2017, no governo de Michel
Temer, tendo como ministro da educacdo Mendonca Filho e a secretaria executiva do
ministério, Maria Helena Guimardes de Castro, que ja havia desempenhado o cargo de
secretaria da educacdo do Estado de Sdo Paulo, durante o processo de aprimoramento da
bonificacdo por mérito (Idesp) para os professores. A organizacdo de padrbes nacionais de
aprendizagem na BNCC contou com o apoio de varios setores corporativos e de fundacdes
privadas, em uma intensa mobilizacio por meio de “recursos materiais, producao de
conhecimento, poder de midia e redes formais e informais [...] para obter consenso entre
multiplos atores sociais ¢ institucionais” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 554). O resultado disso foi
um documento normativo que define as aprendizagens que devem ser desenvolvidas em todas
as etapas de ensino da educagao basica, e tem como objetivo “ser a balizadora da qualidade da
educacdo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito!” (BNCC, grifo nosso).

Concomitantemente e se influenciando mutuamente, a Reforma do Ensino Medio
também foi aprovada em 2017, com muitas indicacGes de aprendizagens essenciais da BNCC.
O Movimento pela Base® justifica a importancia da Reforma do Ensino Médio afirmando ser

fundamental a “possibilidade de os jovens escolherem caminhos e aprofundamentos

% 0 Movimento pela Base se autodefine como uma rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituicbes
que, desde 2013, se dedica a apoiar e monitorar a construcdo e a implementacdo de qualidade da BNCC.
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convergentes com seus talentos e preferéncias; a ampliacéo da jornada escolar; e a integracéo
com o mundo do trabalho”. Apesar das recentes alteragdes no Novo Ensino Médio, no ano de
2024, sob o governo Lula, na tentativa de corrigir alguns problemas identificados na
implementacdo da reforma — ampliacdo da carga horaria da Formacdo Geral Basica e
regulamentacdo dos itinerarios formativos —, seus pressupostos de flexibilidade do curriculo
com a possibilidade de escolha de uma &rea de aprofundamento com os itinerarios formativos
e a inclusdo de atividades voltadas para o projeto de vida dos estudantes continuam I4.

A forte influéncia dos setores empresariais e das fundagdes privadas sdo obstaculos que
dificultam a revogacéo dessas politicas educacionais e a possiblidade de se fazer de outro modo.
De acordo com Tarlau e Moeller (2020), para essas instituicdes, a educacdo é uma area de
investimento que permite maximizar os lucros, mas também sdo uma forma de garantir a
eficacia ideoldgica ao estender suas visdes de sociedade para todo o sistema escolar. Em seu
papel de aparelho ideoldgico, os meios de comunicacdo também reverberam os discursos de
lideres executivos dos setores empresariais e das fundagdes privadas que ressoam nas mesmas

filiacBes de sentido que as politicas educacionais recentes:

O que o jovem brasileiro estd dizendo é que ele quer um ensino médio mais flexivel,
mais antenado com as suas vocagdes, com seus projetos de vida, nos seus temas de
maior interesse. E importante manter a esséncia do novo ensino médio, dessa reforma
do ensino médio, corrigindo problemas questbes que foram aparecendo na
implementacdo, mas ndo voltar atrds do modelo que a gente tinha, que era 0 modelo
antigo de ensino médio Unico, todo mundo igualzinho com as mesmas disciplinas sem
a possibilidade de uma flexibilizagéo desse curriculo. (Portal G1: Novo ensino médio:
65% dos alunos querem flexibilidade na escolha das disciplinas, diz Datafolha, 2024
grifos nosso)

Para Pfeiffer e Grigoletto (2018, p.11), “nesse movimento dos sentidos, a tdo decantada
flexibilidade do curriculo (palavra de ordem na Reforma do Ensino Médio, na qual ecoam
fortemente sentidos de uma politica de cunho neoliberal) reveste-se de opacidade.” A autora
(2018, p. 16, grifo nosso) ainda afirma que a Reforma do Ensino Médio materializa o controle
“na relacdo necessaria com a BNCC, na evidéncia de igualdade e justica social, na evidéncia
do todos podem e escolhnem o que querem”. Nesse sentido, essas novas politicas publicas
educacionais — BNCC e Novo Ensino Médio — ao trazer novos parametros para a qualidade da
educacdo, produzem a necessidade de novas estratégias do controle para que a qualidade seja
aferida. Em nivel estadual, o governo do estado de S&o Paulo tem caminhado nessa direcdo com
a implementagdo, em 2023, do Provéo Paulista Seriado que avalia os alunos do ensino médio
anualmente com a possibilidade de usar seus resultados para o ingresso em instituicdes publicas

de ensino superior, sob o slogan de “prova que vocé pode”. Tanto a BNCC como a Reforma do
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Ensino Médio e o Provédo Paulista Seriado tem filiagdes de sentido que ressoam formacdes
discursivas empresariais, e suas aproximagdes nos discursos ndo sdo uma mera casualidade.
Ndo é por acaso que as escolas estdo caminhando na mesma dire¢do, com discursos
individualizantes, focados na flexibilizacdo do curriculo, possibilidade de escolha, projeto de

vida e mundo do trabalho:

A promocdo de padrBes nacionais curriculares e de aprendizagem, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil pode ser usada para aumentar os testes
padronizados, as avaliagBes de professores e o pagamento por mérito, além de
introduzir aulas roteirizadas — e tudo isso é parte integral de um modelo educacional
voltado para o mercado” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 558).

A educacdo se tornou mais uma ferramenta para aumentar os lucros corporativos e
orientar a sociedade — reforcamos — em uma direcdo que esta longe de ser neutra. Para os setores
empresariais ¢ fundagdes envolvidas em praticas educacionais “ha um foco [...] na elevagéo da
qualidade da educacdo para eliminar obstaculos a um futuro crescimento econémico via uma
forca de trabalho educada, futuros consumidores e condi¢bes gerais para 0 crescimento
econdmico nacional e global” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 557, grifo nosso). Nesse contexto, o
papel de organismos internacionais nas reformas ndao pode ser minimizado. De acordo com
Tarlau e Moeller (2020), organismos internacionais, como a ONU e o Banco Mundial, tém
pressionado 0s paises por uma maior participacdo de fundagbes no setor educacional, em prol
do desenvolvimento e maior qualidade e equidade na educacao.

No relatério do Banco Mundial (2017, p. 136), apontam-se, para o Brasil, reformas no
setor da educacdo para “aumentar a eficiéncia e a equidade, e reduzir o custo fiscal”. Sobre
essas reformas, transcrevemos dois trechos tais e quais constam nesse relatorio, sob pena de
tornar a leitura densa, mas o fazemos para dar visibilidade a maneira como 0s organismos

internacionais concebem a educacao:

Permitir o aumento da razdo aluno-professor nas escolas mais ineficientes para,
gradualmente, chegar a niveis de eficiéncia por meio da ndo reposicdo dos professores
que se aposentarem. Em média, a fronteira de eficiéncia seria atingida no ensino
fundamental até 2027 se os professores aposentados ndo forem repostos; no
ensino médio, a fronteira seria atingida até 2026. Somente esta medida economizaria
até 0,33% do PIB. Outra recomendacao para 0s municipios que precisarem repor 0s
professores que se aposentarem seria limitar a contratagdo de novos professores
concursados, cuja demissdo €é extremamente dificil e cujos custos sdo
significativos, uma vez que eles se aposentam cedo com vencimentos integrais.
(Banco Mundial, 2017, p. 136, grifos nossos)

Expandir e compartilhar experiéncias positivas de gestdo escolar que demonstraram
bons resultados em varios estados e municipios do pais. Alguns bons exemplos de
intervencgdes que poderiam ser replicadas sdo: a nomeacao dos diretores escolares com
base em seu desempenho e experiéncia (e ndo por indicagdes politicas); 0 pagamento
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de bbnus aos professores e funcionarios com base no desempenho das escolas; a
adaptagdo das politicas estaduais a necessidades locais especificas; o
compartilhamento de experiéncias e melhores préticas; e o destaque as escolas com
desempenho melhor. A contratagdo de empresas privadas para o fornecimento de
servicos de educacdo também poderia melhorar o desempenho e a eficiéncia dos
gastos publicos com educacdo. As escolas charter provavelmente teriam mais
flexibilidade para gerir seus recursos humanos. Por poderem ser penalizadas por mau
desempenho, elas baseariam as decisdes sobre contratacdo, demissdo, promogdes e
salarios no desempenho individual dos professores, e ndo em sua estabilidade ou
antiguidade. No entanto, talvez sejam necessarias novas leis federais, estaduais e
municipais para permitir PPPs no Ensino Basico. (Banco Mundial, 2017, p. 137,
grifos nosso)

Em um cenério de subordinacdo ao capital internacional, a avaliacdo de larga escala
torna-se o instrumento necessario para verificar o ajuste da educacio ao mercado. E um circulo
vicioso, no qual os relatorios do Banco Mundial, da OCDE e as justificativas para a criagdo de
politicas publicas educacionais encontram sustentacdo nos dados das avaliagdes de larga escala.
Caso os resultados das avaliacGes identifique problemas ou necessidades (do ponto de vista dos
capitalistas), o proprio governo se encarrega de resolvé-los por meio de politicas pablicas que
atendam as exigéncias do capital internacional. Por isso, as escolas agem como se fossem
empresas que precisam se manter competitivas no mercado com o menor gasto e maior retorno
possivel, associando a qualidade, eficiéncia e eficacia da educacdo as metas e aos resultados
apontados pelas avaliacdes de larga escala.

Em suma, o discurso neoliberal chegou ao Brasil e repercutiu em diversos setores da
sociedade, inclusive na educacdo que, desde a década de 1990, comecou a passar por reformas
para se adequar aos novos parametros educacionais internacionais. O surgimento de avaliagdes
de larga escala, mais especificamente o Saresp, surge nessa conjuntura, influenciado por
maultiplos fatores, que sozinhos ndo dariam conta de explicar esse fenémeno. O Saresp enquanto
politica publica educacional passa por reformulacdes e reestruturacdes frequentemente, sendo
a mais recente a integracdo do Provao Paulista Seriado. Esse novo mecanismo avaliativo surge
em uma outra conjuntura, posterior ao surgimento da BNCC e da Reforma do Ensino Medio.
Essas duas reformas educacionais — BNCC e Novo Ensino Meédio — ddo sustentacdo uma a
outra, pois permitem que o pais uniformize as escolas com padrdes de aprendizagem especificos
para todos os niveis de ensino. Por sua vez, o Provdo Paulista Seriado enquanto uma politica
publica de nivel estadual, se insere na mesma rede de significacdo da BNCC e do Novo Ensino
Médio com a aferigdo da aprendizagem dos alunos do ensino médio e garantindo a possibilidade
de ingresso em instituicbes publicas de ensino superior. Essa politica publica avaliatoria,
sustenta e verifica as mudancas curriculares, além de garantir sua eficacia ideoldgica ao

materializar a aprovacdo dos alunos — que tiveram seus curriculos reformulados — em
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instituicdes de ensino superior. Tudo isso acontece com a influéncia de fundag0es e corporagdes
privadas que refazem “a educagao publica a sua imagem e semelhanga” (Tarlau; Moeller, 2020,
p. 555) em um esquema que vai além de maximizar seus lucros. Esse € um processo no qual as
“fundacdes do Sul Global aprendem com fundagdes e processos de politicas ptblicas do Norte
Global a influenciar com eficécia as trajetorias educacionais, com base em visfes especificas
de sociedade e escolaridade” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 556), deixando tudo bem articulado,
dificultando outros processos de significacdo e, portanto, mudancas para a educacao publica.
Na préxima secdo apresentamos o dispositivo tedrico-analitico da AD e 0 percurso
metodoldgico que seguimos, desde a selecdo das textualidades até a constitui¢do do corpus para

a analise.
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3 DISPOSITIVO TEORICO-ANALITICO

Esta secdo, dividida em duas partes, apresenta, primeiramente, a descricdo das
materialidades selecionadas para andlise e a constituicdo do corpus discursivo utilizado neste
trabalho. A construcdo do corpus integrou varios momentos, desde a revisao dos documentos
normativos do Saresp, passando pela selecdo desses documentos, e destes, entdo, construir o
corpus discursivo, constituido pelos recortes feitos para a analise em funcao dos objetivos da
pesquisa até o processamento da andlise propriamente dita. A analise foi feita sempre
retornando a teoria para ancora-la, ja que andlise e teoria caminham juntas. A constituicdo do
corpus discursivo € apresentada na segunda parte desta secéo.

Baseando-nos nos pressupostos tedrico-analiticos de Orlandi (1987), empreendemos na
analise um percurso duplo para compreender o funcionamento discursivo do Saresp: partimos
das marcas formais para a ideologia (de fora para dentro) e da ideologia para as marcas formais
(de dentro para fora). Analisamos os itens lexicais, marcas formais, estilisticas e tipoldgicas que
caracterizam uma determinada FD, ao mesmo tempo em que percorremos um caminho inverso,
identificando como a ideologia se manifesta e deixa pistas nas marcas formais dos discursos.
Segundo a autora (1987), os dois percursos sao complementares porque as marcas formais nao
definem apenas as FD e as formacOes ideoldgicas, mas também sdo determinadas por elas.
Além disso, seguindo o dispositivo tedrico-analitico da AD, analisamos a tensdo entre a
parafrase e polissemia representada pela repeticao de sentidos estabilizados e pela criatividade
apontando para outros sentidos, assim como as regides do interdiscurso mobilizadas no
processo de producdo de sentido e seu modo de manifestacao.

Orlandi (1987) integra ao funcionamento discursivo as condigdes de producéo,
ressaltando que os discursos e o proprio sujeito estdo submetidos a determinagdes historicas e
ideoldgicas que possuem uma relagdo constitutiva com as marcas formais do discurso. Dessa
forma, nosso esfor¢o analitico também se concentrou em investigar as condi¢bes de
funcionamento e realizacdo do discurso, assim como as posi¢fes-sujeito assumidas pelo
enunciador, com o objetivo de compreender as relagdes de poder estabilizadas, a partir dessas
posicdes, nos discursos, sobre o funcionamento do Saresp.

Para ilustrar o funcionamento discursivo, Orlandi (1987, p. 132) prop6s a seguinte
representacao:

Figura 1 - Representacdo do funcionamento discursivo.
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Fonte: Orlandi (1987, p. 132)

Nessa representacdo podemos observar o processo discursivo acontecendo em duas
direcdes, tendo a FD como mediadora da formacéo ideoldgica e das condi¢cdes de producéo.
Assim, tanto as condicdes de producdo quanto a FD sdo determinantes nas marcas formais do
discurso (tipologia e estilo), enquanto a formacdao ideoldgica é delimitada pela FD.

O conceito de condigdes de producdo foi fundamental, pois a partir deste
compreendemos 0s sentidos como resultado da relacdo de sentidos entre os discursos,
evidenciando o continuum discursivo cujas caracteristicas encontram-se no fato de que nao ha
um inicio e fim determinados, apenas discursos que vao se remetendo um ao outro, dando
sustentacdo para nosso gesto de interpretacédo a partir da historicidade. A nocao de antecipacéo,
outro mecanismo que faz parte das condicdes de producéo, foi empregada para compreender o
jogo discursivo no qual o sujeito se coloca no lugar de seu interlocutor e antecipa as palavras e
sentidos que serdo produzidos para criar uma estratégia do discurso de natureza argumentativa.
Assim, 0 sujeito produz seu discurso para influenciar ou transformar o interlocutor, que pode
ser visto como aliado ou adversério.

As relacOes de forca advindas desse jogo discursivo foram analisadas a partir da
representacdo dos lugares atribuidos pelos interlocutores, dentro de uma estrutura social

hierarquizada. Para Orlandi (2005, p. 39, grifo da autora),

se 0 sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo
diferente do que se falasse do lugar do aluno. O padre fala de um lugar em que suas
palavras tém uma autoridade determinada junto aos fiéis etc. Como a nossa sociedade
é constituida por relacdes hierarquizadas, sdo relacdes de forca, sustentadas no poder
desses diferentes lugares, que se fazem valer na “comunicagdo”. A fala do professor
vale (significa) mais do que a do aluno.
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Esses trés mecanismos utilizados na andlise representam aquilo que Pécheux
([1969]1997) chamou de formacdes imaginarias, isto €, projecGes que permitem passar do
sujeito inserido em uma sociedade hierarquizada para uma posicdo de sujeito do discurso.
Sendo assim, essas representacdes ndo sdo lugares empiricos como aqueles que sdo encontrados
na sociedade e que podem ser descritos sociologicamente. Na verdade, essas representacdes
passam por uma transformacdo para designar formacfes imaginarias que os interlocutores
atribuem para si mesmo e para o outro. Em outras palavras, € a imagem que eles fazem de si
mesmo e do outro. O autor explica o funcionamento das formacgdes imaginarias dentro do
funcionamento discursivo por meio de um esquema muito recorrente pelos pesquisadores que
usam o dispositivo analitico da AD. A figura 2 apresenta o esquema desse funcionamento

elaborado por Pécheux.

Figura 2 - Funcionamento das formagdes imaginarias no interior do funcionamento
discursivo

Expressiio que designa Significacdo da U"“:-"1i_“-*"1|‘1f"|1'*3l1i‘- cuja
S b “resposia” subeniende a
ERpressan formagdo imagindria

correspondente

as formagdes
imaginanas

Imagem do lugar de A
L (A para o sujcito colocado
em A

“Quem sou eu para lhe
falar assim?"

Imagem do lugar de B

para o sujeito colocado Quem ¢ ele para que

eu lhe fale assim?™’

I, (8 em A
A
Imagem do lugar de B “Ouein 20U ¢u para
! p (Bl para o sujeito colocado que ele me fale
em B assim?”
B
I i (A) Imagem do lugar de A “Quem ¢ ele para que
para o sujeito colocado . L,
'L_m B me fale assim?

Fonte: Pécheux, ([1969] 1997, p. 83)

Dessa forma, utilizamos as formacGes imaginarias para analisar as representacdes que
envolvem a interacdo discursiva presente nas textualidades de analise: a imagem que 0s

interlocutores constroem sobre seu préprio lugar, isto é, sua posi¢do para falarem para o outro
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e sua posic¢éo para o outro lhes fale, bem como a imagem que os interlocutores projetam sobre
0 outro, seja a posicdo do outro para lhe falar de determinada maneira ou a posi¢do do outro
para que este lhe fale de determinado modo.

A partir desses conceitos tedrico-analiticos, considerando o funcionamento do Saresp
como objeto empirico e o discurso como objeto tedrico, buscamos compreender o
funcionamento do Saresp a luz das questfes que orientaram nossa andlise e pautadas pelas trés
etapas de analise propostas por Orlandi (2009): a passagem da superficie linguistica para o
objeto discursivo; a passagem do objeto discursivo para o processo discursivo; e a passagem do
processo discursivo para a formacdo ideoldgica. O que se pretende analisar sdo as inscrigdes
(flagrantes) do processo discursivo estabelecendo relagdes com outras inscrigdes de outras
textualidades, com o objetivo de compreender os processos de significacdo inscritos nas
textualidades analisadas que sustentam determinados modos de dizer.

Na primeira etapa da anélise, efetivamos os recortes das materialidades — descritas na
subsecdo abaixo —, segundo 0s objetivos da pesquisa, transformamos a superficie da lingua em
objeto discursivo e demarcamos as unidades recursos da lingua para cruza-las com a historia.
Na segunda etapa, considerando que os discursos sdo formulados por sujeitos determinados
socio-historicamente, identificamos os locutores e interlocutores no processo discursivo
relacionando as enunciagdes a posi¢des-sujeito e compreendemos 0 jogo das formacOes
imaginarias. Procuramos também determinar a relacdo que o objeto (discursivo) estabelece com
as FD e as formacdes ideoldgicas, para, enfim, chegar ao processo discursivo. Por ultimo, na
terceira etapa, esforcamo-nos para compreender o processo discursivo das formulacdes
integrantes dos recortes no sentido de identificar a inscricdo ideoldgica dos enunciadores

associados as formacg0es discursivas e quais as relacdes que sustentam os dizeres.

3.1 DESCRICAO DAS MATERIALIDADES DE ANALISE

Nesta subsecdo descrevemos as materialidades que demonstram a cronologia historica
dos acontecimentos do Saresp no decorrer das vinte e seis edi¢des, das quais foram retirados os
recortes discursivos que constituiram o corpus de arquivo, que é apresentado no item 3.2 desta
secao.

Da totalidade de documentos normativos que dizem o Saresp, selecionamos sete para
compreender o funcionamento discursivo: a) Resolugdo SE n° 27, de 29 de margo de 1996; b)
Resolucdo SE n° 45, de 10 de julho de 2013; c) Resolucdo Seduc 116, de 8 de novembro de
2021; d) Decreto n° 67.941, de 15 de setembro de 2023; e) Resolucdo Seduc n° 43, de 29 de
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setembro de 2023; f) Sumério Executivo: Saresp (2022); g) Carta-convite do Secretério da
Educacéo (2023).

A selecdo teve como objetivo captar o movimento histérico do Saresp, priorizando 0s
documentos que apresentam contextos de producdo e circulacdo variados. Sendo assim, nas
materialidades selecionadas observamos dinamicas diferentes em relagéo a sua constituicao,
formulagdo e circulacdo. Algumas dessas materialidades tém como publico-alvo as diretorias
de ensino, supervisores e diretores de escola, que sdo responsaveis por instituir as diretrizes
estabelecidas nos documentos (Decretos e Resolucdes); outras se destinam a comunidade
escolar como um todo (Sumério Executivo); enquanto algumas sdo direcionadas,
principalmente a pais e responsaveis pelos alunos (Carta-convite). Essas diferencas refletem na
circulacdo das materialidades, tendo em vista que as resolucdes e o decreto possuem circulacdo
mais restrita, com foco em dirigentes de ensino, supervisores e diretores de escola, fornecendo
orientagdes normativas. Por outro lado, documentos que trazem informag6es quantitativas e
reflexdes sobre as edicdes do Saresp tém a funcdo de divulgar os resultados para toda a
comunidade escolar. J& a autorizacdo para participacdo em uma avaliacao do Saresp visa atingir,
de forma mais restrita, pais e responsaveis.

Nem todos os documentos selecionados foram publicados originalmente em formato
digital, embora atualmente todos estejam disponiveis on-line, facilitando o acesso e ampliando
a circulacdo em comparacdo a documentos exclusivamente impressos. As condicOes de
producdo e circulacdo diferem entre as materialidades, tanto em questdes politicas, econdmicas
e educacionais, quanto em sistemas de publicacdo dos documentos. Em 1996, por exemplo, as
resolucGes eram divulgadas em formato impresso e distribuidas fisicamente nas escolas, 0 que
restringia o alcance e tornava o acesso mais lento e mais restrito em relagdo aos meios digitais
atuais. As materialidades normativas (resolugdes e decreto) foram publicadas no Diério Oficial
do Estado de S&do Paulo, 0 Sumario Executivo esta disponivel no site do Saresp, e a carta-convite
ficou disponivel por um periodo limitado® na Secretaria Escolar Digital (SED) para os pais e
responsaveis. Todas essas materialidades tém como emissores o0 governo do Estado de Séo
Paulo ou a Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo.

A seguir, apresentamos a descrigdo desses documentos normativos que possibilitam a

observacao do movimento histérico de alteracdes e reformulacbes do Saresp.

® N3o foi possivel precisar o periodo no qual a carta-convite ficou disponibilizada na SED. No entanto, encontra-
se disponivel no site: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2023/11/carta-do-provo-paulista-
seriado-1-1.pdf
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a) Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996

A Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996 ¢ um documento legislativo que dispde
sobre 0 Saresp e estd disponivel na Central de Atendimento da Secretaria da Educacdo do
Estado’, que disponibiliza ao publico resolugdes, publicacbes e legislacdes referentes as
diretrizes da educacéo estadual.

O texto inicia com um preAmbulo composto por cinco itens que justificam a criacao do
Saresp, sendo eles a necessidade de criar um sistema de avaliacdo de rendimento escolar em
nivel estadual que esteja articulado com o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb); a
recuperacdo do padrao de qualidade do ensino no estado; o subsidio ao processo de tomada de
decisdes nas politicas publicas para a melhoria do sistema educacional; a necessidade de que as
Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obtenham resultados imediatos para a tomada de
decisdes; e a informacéo a sociedade sobre 0 desempenho do sistema de ensino.

Na sequéncia, a resolugéo divide-se em seis artigos. O primeiro desdobra-se em dois
incisos e trés alineas para contemplar dois objetivos do Saresp: fornecer subsidios a Secretaria
da Educacdo para embasar as tomadas de decisdes na educacdo estadual e verificar o
desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio em diferentes componentes
curriculares, fornecendo informagdes que subsidiem a capacitacdo dos recursos humanos do
magistério, a reorientacdo da proposta pedagdgica e a articulacdo dos resultados da avaliacdo
com o planejamento escolar para o estabelecimento de metas no projeto de cada escola.

O artigo 2° desdobra-se em dois incisos que versam sobre a abrangéncia da avaliacao,
incluindo todas as escolas da rede estadual e aquelas que aderirem a proposta nas redes
municipal e particular, com a pretensdo de contemplar gradual e continuamente todas as séries
do ensino fundamental e do ensino médio. Ja os artigos 3°, 4° e 5° tratam, respectivamente, da
funcdo da Assessoria Técnica de Planejamento Educacional (ATPCE) na coordenacdo do
Saresp e na integragdo com as demandas e as necessidades da Secretaria da Educacgéo; da
atribuicdo do gerenciamento da avaliacéo pela Diretoria de Projetos Especiais da Fundacéo para
0 Desenvolvimento da Educacdo; e do cumprimento efetivo da resolucdo, garantido pela
Assessoria de Planejamento e Controle Educacional, que fica responsavel pelas instrucdes
posteriores que se fizerem necessarias. Por Gltimo, o artigo 6° estabelece que a resolucéo entrara

em vigor na data de sua publicacao.

7 Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (fde.sp.gov.br)
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b) Resolugéo SE n° 45, de 10 de julho de 2013

A Resolucgédo SE n° 45, de 10 de julho de 2013 é um documento legislativo que dispde
sobre a realizacdo das provas do Saresp de 2013 e esta disponivel na Central de Atendimento
da Secretaria da Educacdo do Estado®.

O predmbulo da resolucdo é composto por trés consideragdes sobre o Saresp que
fundamentam os dezessete artigos subsequentes. A primeira consideracdo reforca o Saresp
como um instrumento de avaliacdo externa que oferece indicadores de extrema relevancia para
subsidiar a tomada de decisdes dos educadores; a segunda refere-se ao Saresp enquanto
instrumento de avaliacdo externa que viabiliza a possibilidade de comparagdo com os resultados
do Saeb e da Prova Brasil; e, por ultimo, menciona que por seus resultados comporem o Idesp,
constituem um importante indicador de melhoria qualitativa do ensino.

O artigo 1° versa sobre os dias de realizacdo do Saresp, em 2013, bem como as escolas
e as séries/anos de aplicagdo das provas. O paragrafo primeiro estabelece que, nas escolas em
processo de implantacdo progressiva do Ensino Fundamental de nove anos, serdo avaliados 0s
alunos das séries correspondentes a esse novo modelo. O paragrafo segundo aponta a definicédo
do publico-alvo participante do Saresp com base nos dados do Sistema de Cadastro de Alunos.
O artigo 2° é composto por trés paragrafos que tratam da participacdo das redes municipal e
particular de ensino, a qual deve ocorrer mediante a manifestacao de interesse por meio de um
formulério de adesdo especifico.

O artigo 3° refere-se ao modo da participacdo das escolas estaduais ndo administradas
pela Secretaria da Educagdo. O artigo 4°, por sua vez, versa sobre os alunos que deveriam
realizar a prova, indicando que aqueles que estavam em classes de recuperacdo também seriam
avaliados. O parégrafo primeiro esclarece que o local da realizacdo das provas é a escola em
que frequentam, e o paragrafo segundo determina que as escolas deveriam garantir o
funcionamento das séries/anos que ndo fossem avaliados.

O artigo 5° apresenta trés incisos que abordam as competéncias e habilidades basicas
aferidas nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica para os 2°, 3°, 5°, 7° e 9° anos do
ensino fundamental e 3° ano do ensino médio; historia e geografia para os 7° e 9° anos do ensino
fundamental e 3° ano do ensino medio; e redacéo de forma amostral para os 5°, 7° e 9° anos do
ensino fundamental e 3° ano do ensino médio. Ja o artigo 6° € composto de trés incisos que

tratam das orientagdes expressas no documento de “Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo”,
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que descrevem as habilidades e conteldos a serem avaliados em cada disciplina. Os dois
pardgrafos seguintes explicam que os cadernos de prova sdo diferentes para cada um dos
anos/séries e respectivas disciplinas, e que havia elaboracdo de provas escritas em braile e
provas com texto em versao ampliada para atender alunos com deficiéncia visual.

O artigo 7° dispde de trés incisos que versam sobre a realiza¢do das provas, devendo ser
observados o cronograma, o horario regular de inicio das aulas adotado pela escola e o tempo
para a realizacdo das provas pelos alunos. O artigo 8° divide-se em dois incisos que versam
sobre a aplicacdo das provas pelos professores aplicadores. O paragrafo primeiro explica a
convocacdo dos professores aplicadores pelas respectivas autoridades educacionais
competentes. O paragrafo segundo trata das redes municipais e particulares e das escolas néo
administradas pela Secretaria da Educacéo.

O artigo 9° compreende dois incisos que abordam a presenca de representantes dos pais
de alunos, sob a coordenacdo do diretor da escola, e a presenca de fiscais externos
disponibilizados pela instituicdo prestadora do servigo contratado, com a responsabilidade de
zelar pela licitude e transparéncia do processo. O artigo 10 compreende dois incisos e um
paragrafo Gnico, determinando que o professor aplicador deve ter vinculo com a rede de ensino
na qual atua; estar em exercicio da docéncia; participar dos treinamentos oferecidos pela escola,
Diretoria de Ensino ou Secretaria Municipal de Educacdo; e permanecer na unidade escolar
durante todo o turno de realizacdo das provas.

O artigo 11 divide-se em trés incisos, abrangendo a atuacao do professor aplicador, que
deve cumprir todas as normas e procedimentos do manual do aplicador, videos e treinamentos
do Saresp; zelar pela seguranca e sigilo dos cadernos de prova; e manter na sala, apenas a
presenca dos alunos ou a pessoa autorizada para fornecer apoio a algum aluno com necessidades
educacionais especiais. Ja o artigo 12 compreende dezesseis incisos sobre as atribuicdes do
diretor, respectivamente: informar os alunos e comunidade escolar sobre a importancia da
participacdo no Saresp; divulgar todas as informacOes sobre a avaliagcdo; entregar e receber 0s
questionarios de pais e de alunos participantes; organizar a escola para a aplicacdo das provas;
assegurar a presenca de todos os alunos na avaliagdo; indicar cinco representantes de pais de
alunos para acompanhar o processo de avaliagdo; indicar os professores de sua escola para
atuarem como aplicadores; informar os professores aplicadores sobre o local em que iriam
atuar; orientar os professores aplicadores sobre os procedimentos a serem adotados; organizar
0 processo de aplicacdo das provas com antecedéncia; receber os fiscais externos e 0s
professores aplicadores; reiterar junto com os fiscais externos, as orientagdes fornecidas nos

manuais e video instrucional; garantir a presenca exclusiva do professor aplicador e dos alunos
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na sala; retirar e entregar os materiais de aplicacdo lacrados na Diretoria de Ensino; garantir a
seguranca e sigilo dos cadernos de provas e folhas de resposta; e atestar no Sistema Integrado
do Saresp a atuacdo dos fiscais e dos professores aplicadores, além de responder ao questionario
de Acompanhamento e Controle da Aplicacéo.

O artigo 13 compreende dez incisos e um pardgrafo Unico sobre as atribuicbes do
Dirigente Regional, deveria ser, respectivamente: designar dois supervisores de ensino para
acompanhamento das atividades do Saresp e indicar um deles para ser o Coordenador de
Avaliacdo do Saresp; zelar pelo cumprimento das normas; divulgar para os diretores de escola
as datas e procedimentos da avaliagdo; garantir o sigilo absoluto das informacGes contidas nos
cadernos de prova; informar aos diretores sobre a presenca dos fiscais externos; organizar um
plantdo de duvidas na Diretoria de Ensino nos dias de aplicacdo; convocar os supervisores de
ensino para acompanharem o treinamento dos aplicadores; dar suporte aos representantes dos
municipios, escolas particulares e escolas ndo administradas pela Secretaria de Ensino; e decidir
sobre casos n&o previstos na resolugéo.

O artigo 14, dividido em cinco incisos e dois paragrafos, compreende as atribui¢Ges do
Coordenador de Avaliacdo, quais sejam: promover reunides para transmitir orientacGes aos
diretores de escola; organizar o recebimento e a distribuicdo dos materiais necessarios a
realizacdo da avaliacéo; entregar e receber os materiais de aplicacdo na Diretoria de Ensino e
Secretarias Municipais de Educagéo; organizar o acompanhamento da aplicagdo das provas; e
orientar e subsidiar o plantdo de davidas; elaborar o Plano de Aplicacdo das Provas e garantir
o sigilo das informacdes contidas nos cadernos de prova.

O artigo 15 contém um paragrafo estabelecendo que as a¢des pertinentes a execucao do
Saresp sdo exercidas no ambito da Secretaria da Educagédo, que poderia contar com 0 apoio
técnico e logistico da Fundacédo para o Desenvolvimento da Educacédo. O artigo 16, por sua vez,
determina que cabe a Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional
e a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo béasica baixar instrugdes complementares.
Finalmente, o artigo 17 estabelece que a resolugédo entra em vigor da data de sua publicacao.

c) Resolugéo Seduc 116, de 8 de novembro de 2021

A Resolugéo Seduc 116, de 8 de novembro de 2021 é um documento legislativo

composto por quinze artigos, disponivel na Central de Atendimento da Secretaria da Educagao
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do Estado®. O preambulo contém sete itens que contemplam as caracteristicas do Saresp, sendo:
um conjunto de instrumento de avalia¢fes disponibilizado as unidades escolares; os indicadores
subsidiam as tomadas de decisdes em politicas publicas educacionais e em praticas e propostas
pedagdgicas; a viabilizacdo da possibilidade de comparacdo dos resultados com o Saeb; a
composi¢do do ldesp com os indicadores; e o aprimoramento dos diagnosticos a partir do
retorno as atividades presenciais pés a Covid-19.

O artigo 1° aborda, em trés incisos, as datas de realizacdo e os participantes da avaliacao.
O artigo 2° desdobrado em dois paragrafos discorre sobre as redes municipais e outras redes de
ensino que podem participar do Saresp mediante a manifestacdo de interesse e adesdo do
convénio/contrato. O artigo 3° estabelece que a avaliacdo também contempla os estudantes das
classes de recuperacdo e que o funcionamento da escola deve ser garantido para aqueles que
ndo foram contemplados para realizar a prova.

O artigo 4° discorre em cinco paragrafos sobre as competéncias e habilidades aferidas e
a elaboracdo das provas a partir do Curriculo de Séo Paulo e as Matrizes de Referéncia para
Avaliacdo. O artigo 5° estabelece que os questionarios socioeconémicos sao voltados para 0s
pais e 0s questionarios das competéncias socioemocionais sdo voltados para o0s estudantes, e
em ambos 0s casos, 0s questionarios podem ser aplicados tanto em formato impresso como em
formato digital, a depender do caso. O artigo 6° aborda a realizacdo das provas com o
cumprimento do cronograma de aplicacdo e horario. O artigo 7° estabelece os critérios de
aplicacdo das provas que devem ser aplicadas por professores que ndo lecionem nas turmas
selecionadas para a avaliacdo no ensino fundamental I, e no caso do ensino fundamental Il e
ensino médio, as provas devem ser aplicadas por professores de outras escolas. O artigo 9°
disserta sobre o processo de aplicacao das provas devendo ser acompanhado de fiscais externos
e representantes dos pais de alunos ou seus responsaveis.

O artigo 10 versa sobre as atribui¢6es do professor aplicador que inclui: o cumprimento
das normas e procedimentos do manual do aplicador, do video institucional e dos treinamentos;
zelar pela seguranca e sigilo das provas; e seguir os protocolos sanitarios no contexto da Covid-
19. O artigo 11 aborda as atribui¢des do diretor que envolvem: a divulgacéo das informagdes
sobre avaliagdo; a orientacdo dos professores aplicadores; a organizacdo da escola; e a
seguranca e sigilo dos cadernos de prova. O artigo 12 contém as atribuicdes do dirigente
regional de ensino que deve indicar coordenadores de avaliagdo; divulgar para os diretores 0s

procedimentos da avaliacdo; organizar plantdes de duvidas e dar suporte aos representantes de
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municipios, de escolas particulares e escolas estaduais ndo administradas pela Secretaria da
Educacdo. O artigo 13 versa sobre as atribuicdes do coordenador de avaliagdo que envolve
promover reunides e transmitir informacGes para os diretores; garantir o sigilo das informacoes
contidas nos cadernos de prova; organizar o recebimento e distribuicdo dos materiais; e
organizar o acompanhamento da aplicagdo das provas.

O artigo 14 estabelece que a Coordenadoria Pedagdgica baixard as instrucGes
complementares que se fizerem necessarias. O artigo 15 determina que a resolucdo entra em

vigor na data de publicacéo.

d) Decreto n® 67.941, de 15 de setembro de 2023

O Decreto n°67.941, de 15 de setembro de 2023, dividido em nove artigos e disponivel
no site da Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo 1%, tem inicio com a ementa que
institui o Provdo Paulista Seriado no &mbito do Saresp e da as providéncias correlatas.

O artigo 1°, dividido em seis incisos, institui o Provao Paulista Seriado como uma
avaliacdo do desempenho do aluno da rede estadual, com as seguintes caracteristicas:
constituido por uma ou mais provas escritas e uma redacdo; periodo de realizacdo anual; a
aplicacdo obrigatoria na rede estadual de ensino, somente nas trés séries do ensino médio; a
abrangéncia do contetdo é de todas as areas do conhecimento do curriculo paulista; e aplicado
apenas aos alunos que tenham cursado exclusivamente o ensino médio na rede publica.

O artigo 2° compreende dois incisos que versam sobre os objetivos gerais do Provao
Paulista Seriado: democratizar as oportunidades de acessos as instituicGes publicas de ensino
superior e unificar os processos seletivos de acesso a educacdo superior de modo a substituir
exames vestibulares isolados para 0s estudantes que tenham cursado o ensino médio
exclusivamente em escola publica. O artigo 3° inclui sete incisos que dissertam sobre os
objetivos especificos do Provao Paulista Seriado: oportunizar o acesso a educagdo superior;
avaliar anualmente os alunos; permitir ao aluno do ensino médio o acompanhamento do seu
préprio desenvolvimento; criar referéncia estadual para egressos do ensino médio; nortear
politicas de valorizacdo académica; contribuir para a melhoria da aprendizagem dos alunos; e
despertar no aluno o desejo pela continuidade de sua formagéo educacional.

O artigo 4° institui o Provao Paulista Seriado como parte integrante do Saresp. Ja o

artigo 5° divide-se em cinco incisos que abordam os convénios que a Secretaria da Educacao
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podera celebrar com institui¢ces publicas de ensino superior, tendo por objetivos: aproveitar 0s
resultados do Provéo Paulista Seriado como forma de ingresso; apoio ao aluno em seu ingresso
e permanéncia, com a criacdo de mecanismos de estimulo; incentivar os alunos da rede publica
com a participacdo de discentes universitarios, entre outras iniciativas; estimular a utilizacdo de
novas e eficientes metodologias escolares; e apoiar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo visando a
melhoria da qualidade da aprendizagem na educacdo publica. O paréagrafo Unico refere-se as
iniciativas que podem ser realizadas com a concessao de bolsas de estudo.

O artigo 6° discorre sobre a participacdo dos alunos de outras redes publicas de ensino
no Provéo Paulista Seriado. O artigo 7°, por sua vez, compreende cinco incisos que atribuem
ao Secretario da Educacdo as seguintes incumbéncias: coordenar o Saresp e o contedo e
metodologia do Provéo Paulista Seriado; a participacao dos alunos de outras redes publicas; as
regras especiais do Provéao Paulista Seriado a que os alunos estdo submetidos; e as demais
normas necessarias ao cumprimento do decreto.

O artigo 8° dispbe de um parégrafo Unico que aborda as despesas de execugdo deste
decreto que correm por conta das dotacGes orcamentarias, e que as regulamentacdes a serem
instituidas por atos do Secretario da Educacdo sdo precedidas de manifestaces da Secretaria
da Fazenda e Planejamento. Por fim, o artigo 9° institui que o decreto entra em vigor na data de

sua publicagéo.

e) Resolucdo Seduc n°43, de 29 de setembro de 2023

A Resolucdo Seduc n°43, de 29 de setembro de 2023, disponivel no site da Central de
Atendimento da Secretaria da Educagdo do Estado !, dispde de um preambulo sobre a aplicagio
do Saresp e do Provédo Paulista Seriado e revoga as resolucdes do ano de 2022 (Resolucdo
SEDUC n° 81/2022, de 08/11/2022 e Resolugdo SEDUC n° 77/2022, de 05/10/2022), para dar
novas providéncias. Além disso, sdo apresentadas sete consideracOes sobre o Saresp que
fundamentam os vinte e dois artigos subsequentes. As consideragdes versam, respectivamente,
sobre: o Saresp ser considerado um indicador de extrema relevancia para subsidiar as tomadas
de decisbes em politicas publicas educacionais; oferecer um indicador ao sistema de ensino de
Sdo Paulo para reorientar praticas e propostas pedagdgicas; possibilitar a comparagdo com 0s
resultados do Saeb; os resultados comporem o Idesp, e, por isso, constituirem um importante

indicador de melhoria qualitativa do ensino; o regime de colaboragdo previsto na Constitui¢éo
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Federal de 1988 entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios para organizarem
seus sistemas de ensino; e a lei n°® 17.575 que prevé a utilizagdo dos resultados na composi¢édo
do Indice de Qualidade da Educacdo Municipal.

Na sequéncia, a resolugao ¢ dividida em quatro capitulos. O primeiro, “Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo”, contém cinco artigos, desdobrados
em varios paragrafos. Esse capitulo versa sobre o Saresp enquanto um conjunto de avaliacGes
de larga escala que abrange os alunos do 2° e 5° ano, e, de forma inédita, todos os alunos do 6°
ao 9° ano e do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio das escolas estaduais. Os artigos dissertam sobre
a inclusdo das redes municipais de ensino contempladas com a avaliacdo mediante manifestagéo
de interesse e adesdo. Também € explicado que as provas para 0s alunos do 2° e 5° ano sao de
multipla escolha em formato impresso, enquanto para os alunos do 6° ao 9°, as provas sao de
multipla escolha e em formato digital. Assim, as escolas deveriam garantir acesso a internet,
tablets e computadores para atender a todos os alunos dos anos escolares determinados para
realizar a prova em formato digital. As avaliagOes realizadas tinham por objetivo aferir a
aquisicdo de habilidades e competéncias nas areas de linguagem, ciéncias humanas, ciéncias da
natureza e matematica.

O segundo capitulo, intitulado “Provao Paulista Seriado”, abrange os artigos 6° ao 11
que se desdobram em quatro secGes e varios paragrafos. Esse capitulo discorre sobre as
especificidades do Provéo Paulista Seriado, aplicado de maneira consecutiva e cumulativa para
todos os anos do ensino médio, sendo obrigatdria a participacdo nos trés anos de avaliacdo para
a composicao da nota final. Essa nota pode ser usada para pleitear uma vaga em cursos de
graduacdo em instituicdes de ensino superior conveniadas com a Secretaria do Estado de S&o
Paulo. Sendo assim, as se¢cOes apresentam as defini¢cdes gerais da prova, 0 processo de inscricao,
a definigdo da composicdo da nota final e 0 nimero de vagas disponiveis que serd determinado
com base na quantidade de alunos participantes da prova.

O capitulo trés, “Da aplicagdo”, abrange os artigos 12 ao 19, divididos em incisos,
alineas e paragrafos. Esse capitulo determina a aplicacdo das avaliagdes, 0 tempo de duragéo
das provas e o processo de aplicacdo que deveria contar com representantes dos pais de alunos
e fiscais externos, dependendo do caso, para zelar pela licitude do processo. Também sao
apontadas as atribui¢es do professor aplicador e do diretor da unidade escolar. J& o capitulo
quatro, “Das Disposi¢des Finais”, compreende desde o artigo 20 ao 22 mantendo a mesma
estrutura, apresentando informacdes sobre o cronograma de aplicagdo das avaliacGes, a garantia
de funcionamento da escola para as salas que ndo iriam realizar a prova no dia de aplicacdo do

Saresp para o ensino fundamental, o cumprimento dos dias letivos e a possibilidade da
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Coordenadoria Pedag6gica (COPED) emitir novas instrugdes complementares, apos a vigéncia
da resolucéo que entrou em vigor na data de publicag&o.

f) Sumario Executivo Saresp 2022

O Sumaério Executivo Saresp 2022 ¢ um documento que compila informagdes sobre a
edicdo do Saresp de 2022, apresentado suas finalidades, caracteristicas, niveis de proficiéncia,
abrangéncia da prova e resultados, entre outros topicos pertinentes a essa edicao. Ele contém
um total de duzentos e setenta e quatro paginas, mas, para fins desta pesquisa, foram utilizadas
apenas as primeiras trinta e quatro paginas, que contemplam a introducdo e mais quatro
capitulos, quais sejam: O Saresp 2022: finalidades do Saresp, caracteristicas do Saresp,
classificacdo e descri¢do dos niveis de proficiéncia do Saresp; Instrumentos do Saresp 2022:
provas e producdo das medidas; Abrangéncia e participagdo no Saresp; Aplicacdo da avaliacéo:
observagao dos aplicadores, observacéo dos fiscais e observagdes dos pais.

A apresentacao traz informacdes sobre a vigésima quarta edi¢do do Saresp, indicando
gue o documento apresenta a quantidade de escolas participantes na avaliacdo, 0s anos/séries
avaliados(as), os instrumentos utilizados no processo avaliativo e uma sintese dos resultados de
proficiéncia e nivel de desempenho obtidos pelos estudantes. Além disso, aborda a importancia
do Saresp e a transparéncia adotada na divulgacdo de seus dados. Também explica que, para
subsidiar a gestdo educacional e fomentar a reflexdo com interpretacdes pedagogicas
especificas, foi organizada a publicacdo “Saresp 2022 em revista”, disponivel em formato
eletronico.

O capitulo intitulado “O Saresp 2022 aborda a estruturag@o da avaliagdo, composta por
provas cognitivas em formato impresso e modelo digital, além de questionarios
socioecondmicos e de fatores associados. Apresenta o cronograma de aplicagdo das provas e a
abrangéncia da avaliacdo nas diferentes redes de ensino. O subitem sobre as finalidades do
Saresp discorre a respeito da importancia de fornecer informagdes consistentes periodicas e
comparaveis sobre a situa¢do da educacdo paulista; fornecer resultados de lingua portuguesa e
matematica para compor o ldesp; fornecer resultados de ciéncias da natureza; aprimorar 0
planejamento pedagodgico nas escolas; divulgar publicamente os resultados da avaliacdo;
disponibilizar os resultados de cada escola a populacdo em geral; e desenvolver competéncias
técnica e cientifica na area de avaliacdo da educacédo basica. O subitem seguinte, que trata das
caracteristicas do Saresp, destaca 0 surgimento de inovagdes importantes para aprimorar a

avaliacdo externa do Estado devido a pandemia de Covid-19, e apresenta as caracteristicas
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bésicas como a metodologia na montagem das provas, aplicacfes amostrais, aplicacdes
impressas e digitais e apresentagdo dos resultados. Por fim, o ultimo subitem sobre a
classificacdo e descricdo dos niveis de proficiéncia do Saresp organiza-se em quadros que
reinem informaces sobre as expectativas de aprendizagem para cada ano/série e componente
curricular e informac6es sobre os intervalos de pontuacdo que definem os niveis de proficiéncia
de cada um dos componentes curriculares dos anos/series avaliados(as).

O capitulo intitulado “Instrumentos do Saresp 2022” discorre sobre a organizacao das
provas para manter as caracteristicas basicas das edi¢des anteriores, com excec¢do das avaliagdes
do 2° e 3° anos, que, desde 2021, passaram a ter predominantemente itens de multipla escolha.
Também sdo apresentados os anos escolares que participaram da prova de forma censitéria,
aqueles que foram selecionados para realizar a prova no modelo digital, as caracteristicas de
cada prova (multipla escolha, questdes abertas etc.) e a forma de correcdo da prova. Ha& um
quadro que sintetiza os diferentes tipos de cadernos de prova estruturados para o Saresp 2022.
Por ultimo, o subitem sobre a producdo de medidas explica que a Fundagdo Vunesp ficou
responsavel pela digitacdo, verificacdo da consisténcia basica e pelo processamento e analise
dos dados de todas as provas aplicadas na avaliacdo, além da posterior interpretacao
pedagogica, validada pela Secretaria de Educacdo do Estado.

O capitulo intitulado “Abrangéncia e participagdo no Saresp” apresenta dados sobre a
participacdo prevista e efetiva dos estudantes da rede estadual, rede municipal, SESI, Centro
Paulo Souza e escolas particulares, tanto no primeiro quanto no segundo dia de aplicacdo. Séo
apresentados os dados de participantes por ano/série e periodo, além da comparacédo dos indices
de participagéo dos estudantes nas edi¢es 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022.

O capitulo “Aplicagdo da avaliagdo” discorre sobre os dias que a avaliagdo foi realizada,
0s procedimentos adotados para a aplicagéo, o processo de selecéo dos professores aplicadores
e a atuagéo dos fiscais externos. O subitem sobre a observacdo dos aplicadores aborda o registro
de ocorréncias durante a aplicacdo da avaliacdo; ja o subitem sobre a observacéo dos fiscais
refere-se a frequéncia dos aplicadores, pontualidade e ocorréncia de irregularidades. Por fim, o
subitem sobre a observacao dos pais traz sobre a aprovagdo e opinido dos pais em relacdo ao
Saresp 2022.

g) Carta do secretario da educacgéo - Provéo Paulista Seriado
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A Carta do secretario da educacéo - Provao Paulista Seriado foi destinada aos pais e
responsaveis de alunos do ensino médio e disponibilizada na Secretaria Escolar Digital (SED)?*?,
apresentando o “Provao Paulista Seriado” como uma reestruturagdo do Saresp. A plataforma
usada para a apresentacdo da carta € uma ferramenta para os professores, alunos e responsaveis,
que permite realizar o diario de classe com descricdo das aulas, registro de frequéncia e
fechamento de notas, além de acessar informagdes sobre a unidade escolar e acompanhar o
boletim escolar. No que se refere a estrutura da carta, ela foi dividida em sete paragrafos
concisos, abordando as mudancas no Saresp, que, a partir de entdo, vai contemplar todos os
alunos do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio.

O primeiro paragrafo contém uma saudacdo ao destinatério, seguida de um convite feito
pelo Governo do Estado de Sao Paulo para participar do Saresp. Esse paragrafo explica que a
avaliacdo estd em curso, desde 1996, e tem por objetivo aprimorar a qualidade da educacéo no
estado, pois proporciona indicadores que orientam as estratégias pedagogicas das redes de
ensino participantes. J& o segundo paragrafo abrange especificamente a reestruturacdo do
Saresp para a inclusdo do Provao Paulista Seriado, apontada como uma mudanca necessaria
para apoiar e reconhecer 0s estudantes em seus projetos de vida. A prova sera voltada para o
ensino médio, e os resultados dessas avaliagcdes tém carater cumulativo, do 1° ao 3° ano, sendo
utilizados como critério de admissao na USP, UNESP, UNICAMP, UNIVESP e nas FATEC.

Os dois proximos paragrafos apresentam as informac@es sobre as séries contempladas
com a prova — 12, 22 e 3?2 séries do ensino médio — e as diretrizes de aplicacdo no formato de
vestibular, com dias e horarios definidos para cada série. Ja os trés ultimos paragrafos solicitam
cordialmente a autorizacdo dos pais e responsaveis para que o aluno realize a prova e
mencionam a Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, que consolida as Leis de Trabalho — CLT.
O artigo 473, inciso VII, prevé a dispensa do empregado nos dias de exame vestibular,
garantindo o direito de auséncia ao trabalho para os alunos que precisarem faltar no dia de
aplicacdo da prova. A carta-convite € finalizada com um pedido de apoio para que o aluno
participe da prova, seguido de uma despedida assinada pelo secretario da educacdo, em 2023,
Renato Feder.

A seguir, apresentamos a segunda parte deste dispositivo tedrico analitico, descrevendo

a constituicdo e organizacdo do corpus de analise.

12 https://sed.educacao.sp.gov.br/
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3.2 CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DO CORPUS DISCURSIVO

Nesta subsecdo, apresentamos a constituicdo e a organizacdo do corpus discursivo,
composto pelos recortes das sequéncias discursivas (SD), conforme a seguir, as quais formam
a textualidade a ser analisada.

Primeiramente delimitamos um campo discursivo de referéncia, definido por Courtine
(2009, p. 54) como “um tipo de discurso, por exemplo, o discurso politico, do discurso que
tange a uma fonte particular no interior do campo do discurso politico, por exemplo, o discurso
politico produzido por tal locutor ou tal formagdo politica”. Partindo do campo discursivo de
referéncia dos documentos normativos que dizem o Saresp, impomos Varias restricdes, de
acordo com os objetivos da pesquisa, para conduzir a uma reducdo desse campo discursivo,
selecionando sete documentos para compor o espago discursivo a partir do qual o corpus
discursivo foi delimitado.

Determinado o espaco discursivo, constituido pelos sete documentos selecionados, que
foram considerados os mais apropriados para fornecer os recortes que constituiram o texto sobre
o qual foi procedida a andlise, efetuamos os recortes. De acordo com Orlandi (1987, p. 139),
recorte € definido como “uma unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem -
- situagdo”. Em outra obra, Orlandi (1984, p. 14) especifica o conceito de unidade discursiva:
“por unidade discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem — e — situacéo.
Assim, um recorte ¢ um fragmento da situagdo discursa.” O recorte tem um tdpico e sua fungao,
segundo a autora (1984, p. 17), € “estabelecer um comeco, um lugar na incompletude”, cujo
lugar ¢ “negociado”. Para Orlandi (1984, p. 17), “mais do que negociagdo, ¢ confronto, ¢
reconhecimento, € jogo de intersubjetividade e pode até mesmo chegar a ser disputa”. A autora
explicita ainda que, quando esse lugar € estabelecido, este “tem consequéncias fortes, isto €,
determina toda a organizagdo do texto, privilegia esse ou aquele elemento pertinente para a
significacdo, d& essa ou aquela direcdo ao texto, representa essa ou aquela dinamica de
interlocugdo”. E no ato de recortar que o analista do discurso constroi o texto.

Das materialidades descritas foram organizados seis recortes, dos quais o primeiro
contempla as sequéncias discursivas sobre as determinacfes e designacdes do Saresp; o
segundo analisa as designacOes para os indicadores proporcionados pelo Saresp; o terceiro € o
dominio em que se constata a reformulacdo do Saresp e institui¢do do Provéo Paulista Seriado;
0 quarto apresenta os objetivos do Saresp e do Provao Paulista Seriado; o quinto abrange os
participantes dessas avaliacOes; e 0 sexto apresenta as areas do conhecimento aferidas. A

divisdo dos recortes, neste trabalho, foi feita em funcdo das regularidades encontradas no
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embate com o material e que, sustentados pela teoria e pelas perguntas da pesquisa, permitiram
realizé-los.

Dessa forma, o corpus discursivo submetido a analise, constituiu-se de seis recortes
discursivos, formados pelas quarenta e duas sequéncias discursivas (SD) selecionadas e
organizadas de acordo com 0 nosso objetivo de analise. Courtine (2009, p. 55) define
sequéncias discursivas como “sequéncias orais ou escritas de dimensdo superior a frase” e
acrescenta que essa nogao ¢ vaga, pois “depende, na verdade, dos objetivos conferidos a um
tratamento particular”. Isso significa que os critérios para a estruturagdo desse COrpus
dependeram, conforme Courtine (2009, p. 56 apud Gardin; Marcellesi, 1974, p. 240), de
“‘exaustividade, de representatividade e de homogeneidade’ caracteristicas ‘que sdo
comandadas pela adequacdo aos objetivos da pesquisa”. Nesse sentido, as sequéncias
discursivas aqui apresentadas foram analisadas sob a égide das seguintes perguntas: na
articulacdo entre o simbdlico e o politico, que relacbes de poder sdo estabilizadas nos
documentos oficiais que regem o funcionamento da avaliacdo de rendimento no ensino
fundamental e médio? Com que regides do interdiscurso o discurso do Saresp em investigacédo
entra em contato e qual o modo especifico de presenca desse interdiscurso?

A organizagéo do corpus discursivo, segundo 0 nosso gesto de leitura, segue abaixo:

Recorte 1 — Determinac6es e designacdes do Saresp

SD1

A Secretaria da Educagéo considerando:

- a necessidade de estabelecer uma politica de avaliagdo de rendimento escolar em nivel estadual;

- a imprescindibilidade de recuperar o padrdo de qualidade do ensino ministrado no Estado de Sao Paulo;

- aimportancia em subsidiar o processo de tomada de decisdes que objetivem melhoria da administracéo do sistema
educacional através de resultados avaliativos cientificamente apurados;

- a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho do sistema de ensino;

- a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para tomada de
decisdes (Predmbulo - Resolucéo SE n° 27, de 29/03/1996).

SD2
Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo [...] (Artigo 1° - Resolucéo
SE n° 27, de 29/03/1996)

SD3
A Assessoria de Planejamento e Controle Educacional baixara instrucdes que se fizerem necessarias para o
cumprimento da presente resolucgdo. (Artigo 5° - Resolugdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD4

- 0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliacdo externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevancia para subsidiar a tomada de decisdes dos educadores que nelas atuam. (PreAmbulo - Resolucdo SE n°®
45, de 10/07/2013)

SD5
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— 0 regime de colaboracdo, previsto no Art. 211 da Constitui¢ao Federal de 1988, dispde: “A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaborag@o seus sistemas de ensino”; com o intuito
de melhorar os niveis de aprendizagem na educacdo de Sdo Paulo (Predmbulo - Resolugdo SEDUC 116, de
08/11/2021).

SD6

[...] Saresp como um conjunto de instrumentos de avaliacéo disponibilizado as unidades escolares de diferentes
redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisdes em
politicas publicas educacionais. (Predmbulo - Resolugcdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD7

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo — SEDUC/SP realizou, em 2022, a 24% edicdo do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP, caracterizada como uma avaliagdo em larga
escala da Educacdo Basica, aplicada desde 1996. (Sumario Executivo, p. 9, 2022)

SD8

o0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP é conjunto de instrumentos de
avaliacéo disponibilizado as unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas oferece indicadores de
extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisGes em politicas publicas educacionais. (Preambulo -
Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

Recorte 2 — Designacéo e fun¢do para os indicadores proporcionados pelo Saresp

SD9

- 0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliacéo externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevancia para subsidiar a tomada de decisGes dos educadores que nelas atuam (Predmbulo da Resolugdo SE n°
45, de 10/07/2013)

SD10

- 0s resultados do SARESP, por comporem o IDESP — indice de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o
Paulo, constituem, para cada unidade escolar, um importante indicador de melhoria qualitativa do ensino oferecido
(Predmbulo da Resolugdo SE n° 45, de 10/07/2013)

SD11

— enquanto sistema de avaliacdo, 0 SARESP oferece indicadores ao sistema de ensino de S&o Paulo com vistas &
(re)orientar préaticas e propostas pedagégicas, contribuir para o fortalecimento da formag&o continuada docente,
subsidiar o planejamento/replanejamento escolar, apoiar a¢cdes de recuperacdo e aprofundamento das necessidades
de aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas avalia¢6es; (PreAmbulo - Resolu¢cdo SEDUC
116, de 08/11/2021)

SD12

— os resultados da avaliagio do SARESP, por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de
Sé&o Paulo — IDESP, constituem para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino oferecido
tendo em vista, ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o0 desempenho do
sistema de ensino; (Preambulo - Resolugdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD13

o sistema de avaliacdo, SARESP, oferece indicadores ao sistema de ensino de S&o Paulo com vistas a (re)orientar
praticas e propostas pedagdgicas, contribuir para o fortalecimento da formagdo continuada docente, subsidiar o
planejamento/replanejamento escolar, apoiar acfes de recuperacdo e aprofundamento das necessidades de
aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas avalia¢des; (PreAmbulo - Resolucéo Seduc n° 43,
de 29/09/2023)

SD14
SARESP [...] oferece indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisdes em politicas
publicas educacionais; (PreAmbulo - Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD15
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os resultados da avaliacio do SARESP, por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de
S&o Paulo - IDESP constituem, para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino oferecido,
tendo em vista, ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho do
sistema de ensino; (PreAmbulo - Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD16
Esta iniciativa, em curso anual desde 1996, visa aprimorar a qualidade da educacéo no estado, proporcionando
indicadores cruciais para orientar as estratégias pedagogicas das Redes de Ensino participantes. (Carta-convite,
2023)

Recorte 3 — Reestruturacgdo do Saresp: instituicdo do Provao Paulista Seriado

SD17

Fica instituido o Provdo Paulista Seriado como procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno da rede
estadual de ensino em cada série do ensino médio e das redes municipais que ofertam o ensino médio [...] (Artigo
1° - Decreto n° 67.941, de 15/09/2023).

SD18
O Provéo Paulista Seriado integra o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo —
SARESP. (Artigo 4° - Decreto n® 67.941, de 15/09/2023)

SD19

0 Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, que institui, no ambito do SARESP, o Provéo Paulista Seriado, com
vistas a estabelecer um mecanismo avaliativo de larga escala e que sirva de instrumento para tomada de decisfes
em politicas pablicas para o desenvolvimento da educacdo paulista, inclusive aquelas relativas ao ingresso do
aluno do ensino médio da escola publica nas instituicdes de ensino superior [...] (Predmbulo - Resolugdo Seduc n°
43, de 29/09/2023).

SD20
Integra 0 SARESP o Provéo Paulista Seriado. (§ 1° do Artigo 1° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD21

No corrente ano, reconhecendo a importancia de apoiar 0s estudantes em seus projetos de vida, que abrangem a
continuidade de suas formac6es académicas e profissionais, 0 Governo promoveu uma reestruturagdo no SARESP
(Carta-convite, 2023)

Recorte 4 — Objetivos do Saresp e do Provao Paulista Seriado

SD22

I — desenvolver um sistema de avaliagdo de desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio do Estado de
Séo Paulo, que subsidie a Secretaria da Educacédo nas tomadas de decisdo quanto a Politica Educacional do Estado;
Il — verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino fundamental e médio, bem como nos diferentes
componentes curriculares, de modo a fornecer ao sistema de ensino, as equipes técnico-pedagdgicas das
Delegacias de Ensino e as Unidades Escolares informagdes que subsidiem:

a) a capacitagdo dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientacdo da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de modo a aprimoréa-Ia;

) a viabilizacdo da articulagdo dos resultados da avaliagdo com o planejamento escolar, a capacitacdo e o
estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em especial a correcdo do fluxo escolar. (Artigo 1° -
Resolucdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD23

A execucdo do SARESP 2022 presta-se, entre outras, as seguintes finalidades:

-fornecer informagdes consistentes, periodicas e comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica na rede de
ensino paulista;

-fornecer os resultados de Lingua Portuguesa e de Matematica, de cada escola estadual, para a composicdo do
indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sdo Paulo (IDESP), como um dos critérios de
acompanhamento das metas a serem atingidas pelas escolas;
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-fornecer os resultados na area de Ciéncias da Natureza de cada escola estadual;

-aprimorar o planejamento pedagdgico das escolas, mediante a andlise dos resultados e a comparagéo entre 0s
resultados obtidos pela escola e 0s seus objetivos;

-divulgar publicamente os resultados da avaliagdo, informando os indices gerais de participacdo dos estudantes e
a média de proficiéncia do conjunto de escolas integrantes da avaliacdo, acompanhados da distribuicdo dos
estudantes nos diferentes niveis de proficiéncia ou de desempenho, considerando 0s anos e 0S componentes
curriculares avaliados;

-disponibilizar os resultados de cada escola a populagédo em geral, condicdo essencial para 0 acompanhamento do
ensino ministrado nas escolas paulistas, resultando em um estimulo a participacdo da sociedade civil na busca da
melhoria da qualidade do aproveitamento escolar; e

-desenvolver competéncias técnica e cientifica na area de avaliacdo da Educacdo Bésica no Estado de Séo Paulo,
fortalecendo a cooperagdo entre as instancias envolvidas. (Sumario Executivo, p. 11, 2022)

SD24

S&o objetivos gerais do Provao Paulista Seriado: | - democratizar as oportunidades de acesso as vagas oferecidas
pelas institui¢des publicas de ensino superior; Il - unificar os processos seletivos de acesso & educacgao superior,
de modo a substituir os exames vestibulares isolados para os estudantes que tenham cursado o ensino médio
exclusivamente na rede publica do Estado de S&o Paulo ou de outros entes da federacdo. (Artigo 2° - Decreto
67.941, de 15/09/23)

Séo objetivos especificos do Provao Paulista Seriado: | - oportunizar o acesso as diferentes modalidades de
educacdo superior; Il - avaliar anualmente os alunos do ensino médio de forma seriada; Il - permitir ao aluno do
ensino médio o acompanhamento de seu prdprio desenvolvimento escolar, o conhecimento de suas potencialidades
e a identificacdo de suas dificuldades; IV - criar referéncia estadual para egressos do ensino médio; V - nortear
politicas de valoriza¢do académica; VI - contribuir para a melhoria da aprendizagem dos alunos do ensino médio;
VII - despertar no aluno do ensino médio o desejo pela continuidade de sua formacéo educacional. (Artigo 3° -
Decreto 67.941, de 15/09/2023)

SD25

A Secretaria da Educacdo podera celebrar convénios com instituicdes publicas de ensino superior tendo por
objetivos, dentre outros:

I - 0 aproveitamento dos resultados do Provdo Paulista Seriado como forma de ingresso em seus cursos de
graduacdo de estudantes que tenham cursado o ensino médio integralmente na rede publica;

Il - 0 apoio ao aluno em seu ingresso e permanéncia no ensino superior, com a criagdo de mecanismos de estimulo;
Il - o incentivo a aprendizagem dos alunos da rede publica estadual, mediante a participacdo dos discentes
universitarios em agdes de aprofundamento de aprendizagem e outras iniciativas que visem a alavancar 0s
indicadores das unidades escolares, e em a¢des que possam integrar as criangas e adolescentes na comunidade
escolar;

IV - 0 estimulo & utilizagdo de novas e mais eficientes metodologias escolares;

V - 0 apoio ao ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a melhora da qualidade da aprendizagem na educacéao
publica por meio de processo interdisciplinar, educativo, cultural e cientifico. (Artigo 5° - Decreto 67.941, de
15/09/2023)

SD26
[...] visa aprimorar a qualidade da educagdo no estado, proporcionando indicadores cruciais para orientar as
estratégias pedagdgicas das Redes de Ensino participantes. (Carta-convite, 2023)

Recorte 5 — Participantes do Saresp e do Provao Paulista Seriado

SD27

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo abrangeréa todas as escolas da rede estadual
e as redes municipal e particular que aderirem a proposta, contemplando, de forma gradativa e continua:

| —todas as séries do ensino fundamental, nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia;

Il — todas as séries do ensino médio nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacgéo),
Matematica, Histéria, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia. (Artigo 2° - Resolucdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD28
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A avaliacdo do SARESP, a se realizar nos dias 26 e 27-11-2013, abrangerd, obrigatoriamente, todas as escolas
da rede estadual e todos os alunos do ensino regular, matriculados nos 2%, 3°, 5%, 7° e 9% anos do ensino
fundamental e nas 3% séries do ensino médio, além dos alunos das escolas estaduais ndo administradas pela
Secretaria da Educacéo e das escolas municipais e particulares que aderirem a avaliacdo. (Artigo 1° da Resolugdo
n° 45, de 10/07/2013)

SD29
— garantir a participacdo de todas as unidades escolares do municipio que oferecem ensino fundamental e/ou médio
regular nos anos/séries que serdo avaliados(as). (Paragrafo 1° do Artigo 2° da Resolucdo n° 45, de 10/07/2013)

SD30

A adesdo de que trata o caput deste artigo implica a participacdo no processo dos alunos de todos os turnos das
classes/anos/séries envolvidos, desde que cada escola possua, no minimo, 18 (dezoito) alunos por ano/série a serem
avaliados. (§ 3° do Artigo 2° da Resolugdo n° 45, de 10/07/2013)

SD31
V —assegurar a presenga, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos/séries que serdo avaliados; (Artigo 12,
inciso V da Resolugéo n° 45, de 10/07/2013)

SD32

I — Todas as escolas da rede de ensino da Secretaria de Estado da Educagdo — SEDUC, em caréater obrigatdrio,
incluindo estudantes dos 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio, de forma censitaria, e do
2° e 3° anos do ensino fundamental de forma prova amostral.

Il — Todas as escolas das redes municipais, da rede de ensino do Centro Estadual de Educagdo Tecnologica “Paula
Souza” — CEETEPS, da rede de ensino do Servi¢o Social da Inddstria — SESI, bem como as escolas particulares,
gue manifestaram interesse e aderiram a avaliagdo, abrangendo, em qualquer dos casos, 0s estudantes matriculados
nessas escolas, de forma censitaria ou amostral, desde que possuam no minimo, 18 (dezoito) alunos por ano/série
objeto da avaliagdo. (Incisos do Artigo 1° - Resolu¢do SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD33

Fica permitida a participacdo de alunos provenientes de outras redes publicas de ensino médio no Provéo Paulista
Seriado para fins de ingresso em institui¢des publicas de ensino superior, nos termos do inciso | do artigo 5° deste
decreto, desde que cumpridos os mesmos requisitos exigidos dos estudantes da rede publica do Estado de Séo
Paulo. (Artigo 6° - Decreto 67.941, de 15/09/2023)

SD34

O SARESP, como um conjunto de instrumentos de avaliagdo em larga escala, serd constituido por provas
cognitivas a serem aplicadas a todas as escolas da rede publica de ensino da Secretaria de Estado da Educagéo —
SEDUC, [...] realizada de forma censitéria, incluindo alunos dos 2° e 5° anos do ensino fundamental - anos iniciais,
dos 6° ao 9° ano do ensino fundamental - anos finais e das 12 a 32 séries do ensino médio, em turmas regulares.
(Artigo 1° - Resolugéo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD35

A Secretaria da Educagao estende a participacdo no SARESP as demais redes de ensino de Sdo Paulo, mediante
manifestagdo de interesse e adesdo a avaliagdo, com o fornecimento da Base de Dados do Sistema de Cadastro de
Alunos e escolas. (Artigo 2° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD36

A avaliacéo serd aplicada a todos os alunos matriculados no Ensino Médio, contemplando todas as séries. Ressalta-
se a importancia da participagdo em todas as avaliagdes programadas [...].

Cumpre observar que as avaliacBes seguirdo todas as diretrizes equivalentes a um vestibular [...] (Carta-convite,
2023)

Recorte 6 — Areas do conhecimento dos alunos aferidas pelo Saresp/Provéo

Paulista Seriado por etapa escolar

SD37
| —todas as séries do ensino fundamental, nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia;
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Il — todas as séries do ensino médio nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia. (Artigo 2° - Resolugao SE n° 27, de 29/03/1996)

SD38

Observados os anos/séries e niveis de ensino de que trata o artigo 1° desta resolucéo, a avaliagdo visa a aferir o
dominio das competéncias e habilidades basicas previstas para o término de cada ano/série e consistira da aplicagao
de provas de: | — Linguagens (Lingua Portuguesa) e Matematica, a todos os alunos dos 2°s, 3%, 5%, 7% e 9% anos
do ensino fundamental e das 3% séries do ensino médio; Il — Ciéncias Humanas (Historia e Geografia), a todos os
alunos dos 7° e 9% anos do Ensino Fundamental e das 32 séries do ensino médio; 111 — Reda¢do, numa amostra
de turmas de alunos dos 5%, 7°s e 9% anos do ensino fundamental e das 3% séries do ensino médio de cada rede
de ensino. (Artigo 5° da Resolucdo 45 de 10/07/2013)

SD39

— A avaliagdo do SARESP visa a aferir o dominio de competéncias e habilidades e consistird na aplicacéo de
provas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias da Natureza, incluindo redacdo. (Artigo 4° - Resolucédo
SEDUC 116, de 08/11/2021)

S40

— As provas serdo elaboradas tendo por base as habilidades do Curriculo de Sdo Paulo e as Matrizes de Referéncia
para Avaliacéo disponiveis em — https://www.educacao.sp.gov.br/programas-e-projetos/saresp/. (§ 1° do Artigo 4°
Resolugdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD41

O SARESP visa aferir o dominio de competéncias e habilidades e consistird na aplicacdo de provas nas areas de
Linguagens, Ciéncias Humanas, Matemaética e Ciéncias da Natureza.

8 1° - As avaliacbes serdo aplicadas conforme os objetivos especificos estabelecidos para cada etapa da
escolarizagdo, sendo:

1. para 0s 2° e 5° anos do ensino fundamental: prova de multipla escolha, de lingua portuguesa e matematica,
aplicada em formato impresso;

2. para 0 6° ao 9° ano do ensino fundamental: composta por itens de multipla escolha, envolvendo todas as areas
do conhecimento, com aplicacéo digital. (§ 1° do Artigo 5° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD42

O Provao Paulista Seriado serda realizado mediante a aplicagdo de provas anuais e consecutivas, abrangendo as
competéncias e habilidades das areas do conhecimento da etapa do ensino médio, de forma cumulativa para cada
uma das trés séries: (Artigo 6° - Resolucdo 43/2023)

Para as 18, 22 e 3% séries do ensino médio, a prova ser4 composta por itens de multipla escolha, envolvendo todas
as areas do conhecimento do Curriculo Paulista; para a 32 série, serd incluida uma prova de produgdo textual
(redagdo). (8 3° do Artigo 6° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

Passaremos, agora, a analise propriamente dita dos recortes organizados.
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4 O FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DO SARESP: GESTOS DE
INTERPRETACAO

Nesta secdo encontra-se a analise das quarenta e duas sequéncias discursivas
organizadas em seis recortes: 1°) Determinagdes e designacGes do Saresp (da SD1 a SD8); 2°)
Designacdo e funcéo para/dos indicadores proporcionados pelo Saresp (da SD9 a SD16); 3°)
Reestruturacdo do Saresp: instituicdo do Provao Paulista Seriado (da SD17 a SD21); 4°)
Objetivos do Saresp e do Provéo Paulista Seriado (da SD22 a SD26); 5°) Participantes do Saresp
e do Provéo Paulista Seriado (da SD27 a SD35); e 6°) Areas do conhecimento dos alunos
aferidas pelo Saresp/Provéo Paulista Seriado por etapa escolar (da SD36 a SD42).

As sequéncias discursivas foram analisadas tanto em relacdo a si mesma, quanto em
relagdo a outras sequéncias discursivas do mesmo recorte, bem como de sequéncias discursivas
de um recorte em relacdo a outras sequéncias discursivas de outros recortes. Para facilitar a
leitura, os recortes estdo em fonte reduzida, com marcacdes para a analise destacadas por
sublinhado e negrito.

A seguir apresentamos 0 nosso gesto de interpretacdo sobre o Saresp.

Recorte 1 — Determinac6es e designacdes do Saresp

SD1

A Secretaria da Educagdo considerando:

- a necessidade de estabelecer uma politica de avaliagdo de rendimento escolar em nivel estadual;

- a imprescindibilidade de recuperar o padrdo de qualidade do ensino ministrado no Estado de Sao Paulo;

- a importancia em subsidiar o processo de tomada de decises que objetivem melhoria da administracdo do
sistema educacional através de resultados avaliativos cientificamente apurados;

- a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho do sistema de ensino;
- a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para tomada de
decisdes (Predmbulo - Resolucéo SE n° 27, de 29/03/1996).

SD2
Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo [...] (Artigo 1° -
Resolugdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD3
A Assessoria de Planejamento e Controle Educacional baixara instrucfes que se fizerem necessarias para o
cumprimento da presente resolucgdo. (Artigo 5° - Resolugdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD4

- 0 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliacdo externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevancia para subsidiar a tomada de decisfes dos educadores que nelas atuam. (Predmbulo - Resolucéo SE n°
45, de 10/07/2013)

SD5
— o regime de colaboragao, previsto no Art. 211 da Constitui¢do Federal de 1988, dispde: “A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino”’; com o
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intuito de melhorar os niveis de aprendizagem na educacdo de Sdo Paulo (Preambulo - Resolu¢do SEDUC 116,
de 08/11/2021).

SD6

[...] Saresp como um conjunto de instrumentos de avaliacdo disponibilizado as unidades escolares de diferentes
redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisdes em
politicas publicas educacionais. (Preambulo - Resolugdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD7

A Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo — SEDUC/SP realizou, em 2022, a 24% edi¢do do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP, caracterizada como uma avaliacdo em
larga escala da Educacdo Basica, aplicada desde 1996. (Sumaério Executivo, p. 9, 2022)

SD8

o Sistema de Avalia¢do de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP é conjunto de instrumentos
de avaliagdo disponibilizado as unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas oferece indicadores de
extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisGes em politicas pablicas educacionais. (PreAmbulo -
Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

As sequéncias discursivas constitutivas do recorte 1 séo analisadas em trés grupos. O
primeiro € compreendido pela SD1 e trata das designacGes e determinacdes de criacdo do
Saresp; 0 segundo € constituido pelas SD2, SD4, SD6, SD7 e SD8; e o terceiro grupo é formado
pelas SD2, SD3 e SD5 por seu carater impositivo.

Dado o carater especifico da SD1, a retranscrevemos abaixo para dar visibilidade a

analise sintatico-semantica:

SD1

A Secretaria da Educagdo considerando:

- a necessidade de estabelecer uma politica de avaliacdo de rendimento escolar em nivel estadual;

- a imprescindibilidade de_recuperar o padrdo de qualidade do ensino ministrado no Estado de S&o Paulo;

- a importancia em subsidiar o processo de tomada de decisdes que objetivem melhoria da administracdo do
sistema educacional através de resultados avaliativos cientificamente apurados;

- a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho do sistema de ensino;
- a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para tomada de
decisdes (PreAmbulo - Resolucéo SE n° 27, de 29/03/1996).

Observamos na SD1 uma regularidade de marcas formais, cuja estrutura sintatica é
construida com o sintagma nominal preposicional (expressdes negritadas na SD1) + verbo no
infinitivo + objeto direto que apresenta as causas do surgimento do Saresp. O ultimo
componente da SD tem a estrutura sintatica construida com o sintagma nominal preposicional
(expressbes negritadas na SD1) + complemento nominal (expressdes grifadas) + verbo no
infinitivo. Os complementos verbais e o complemento nominal (termos subsequentes a
preposicao) estdo subordinados ao termo antecedente a preposicdo: a Secretaria da Educacéo.
Logo, essa construcao sintatico-semantica da indicios de que materializam na lingua relagdes
de forca que se dao no espaco discursivo escolar entre a instituicdo do Estado enunciadora e

seus interlocutores.
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Esse tipo de construgdo sintatica antecipada pela forma considerando produz um efeito
de evidéncia, como se esses fatos apresentados fossem de conhecimento de todos, implicando
um consenso e univocidade de modo que tais fatos precisem acontecer dessa maneira. Essas
formulacGes reforcam que a avaliagdo do Saresp nao foi uma escolha politica, mas sim uma
necessidade incontornavel, solidificando e validando um Gnico ponto de vista. Nesse conjunto
de formulagdes que constituem a SD1, hd também um apagamento das determinagdes de carater
pedagdgico para a criacdo do Saresp. O sujeito, ao falar, usa determinadas palavras para
construir seu dizer. Ao formular o seu dizer, outra formulacao é apagada ou silenciada. Na SD1,
tem alguma coisa ocupando o lugar do pedagdgico.

A formulagdo “a necessidade de estabelecer uma politica de avaliacdo de rendimento
escolar em nivel estadual” enuncia, pela primeira vez, a necessidade de criar um sistema de
avaliagdo de larga escala. Enquanto na formulacdo “a imprescindibilidade de recuperar o
padrédo de qualidade do ensino ministrado no Estado de Sao Paulo”, foi ponto de analise o
esquecimento n° 1 da ordem do inconsciente, no qual o enunciador acredita ser a fonte do seu
dizer, quando, na verdade, retoma sentidos pré-existentes, elementos do interdiscurso. O
interdiscurso na forma do pré-construido ¢ definido por Courtine (2009, p. 74) como “uma
construgdo anterior, exterior, independente por oposi¢do ao que € construido na enunciacao”.
Em nosso gesto, hd um imaginario social de que a educacdo do passado era boa quando era
restrita a populac6es economicamente favorecidas, e perdeu qualidade ao abranger as camadas
mais populares. Esse imaginario é um efeito do pré-construido. O item lexical recuperar reforca
a ideia de que o padrdo de qualidade do ensino ministrado estava estabelecido em algum
momento na educacgdo paulista e que, no ano 1996, no qual o Saresp foi instituido, ndo havia
mais. O padrdo de qualidade refere-se ao ensino ministrado, isto é, a competéncia do professor
para dar aulas, germinando uma pratica de penalizacdo ao professor de diversas ordens como
demissdo e salarios vinculados ao desempenho individual.

Na formulagdo “a importancia em subsidiar o processo de tomada de decisdes que
objetivem melhoria da administracdo do sistema educacional através de resultados
avaliativos cientificamente apurados”, tomamos para analise a forma material administracio
e a formulagéo resultados avaliativos cientificamente apurados. Conforme Orlandi (2001, p.
19), a forma material ¢ a “forma encarnada na histéria para produzir sentidos”. Desse modo, a
forma material administracdo, ressoa em praticas inscritas no espaco discursivo empresarial.
Revisitando a histdria da educacédo brasileira, em meados da década de 1990, aquilo que se
inscrevia em administracédo, hoje se atualiza em gestdo. A formulacdo resultados avaliativos

cientificamente apurados aponta para a estrutura executiva do Estado se valendo de uma
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legitimacdo cientifica para reforcar que a avaliagdo é necessaria e seus resultados sdo
verdadeiros. H&4 uma tendéncia de controlar o sentido da forma material cientificamente, como
se esta fosse univoca, neutra e sem polémica. Essa marca também permite observar o
mecanismo de antecipacdo sob o funcionamento das formacgdes imaginarias, isto é, prevendo
qualquer critica ao Saresp e a essa forma de avaliacdo, os locutores ja se antecipam para dizer
que os resultados sdo cientificos e legitimos. No cruzamento da lingua com a historia e pelo
apagamento da natureza pedagogica da necessidade do surgimento do Saresp, essa formulagéo
gera um efeito de sentido de identificacdo com discursos administrativos e técnicos.

Ja na formulagao “a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares

obterem resultados imediatos para tomada de decisfes” esta presente, mais uma vez, a

necessidade do surgimento do Saresp estd a servico de demandas burocraticas para atender
mecanismos de controle e ndo de carater pedagdgico. Da andlise da SD1, destacamos marcas
formais que ressoam no espago discursivo empresarial, nas quais diferentes sentidos estdo em

disputa.

[...] uma politica de avaliacdo de rendimento escolar;

[...] recuperar o padréo de qualidade do ensino;

[...]tomada de decisdes que objetivem melhoria da administracéo do sistema educacional através de resultados
avaliativos cientificamente apurados;

[...] o desempenho do sistema de ensino;

[...] resultados imediatos para tomada de decises.

Essas marcas formais sustentam nosso gesto de que a criagdo do Saresp estabelece
relacdo com a necessidade de criacdo de um sistema avaliativo capaz de medir e avaliar a
eficiéncia de todo o sistema escolar, interpretacdo essa sustentada pela formulagdo “a
necessidade de informar [...] sobre o desempenho do sistema de ensino”. A marca sistema de
ensino tem o efeito de sentido de que os alunos nédo serdo os unicos avaliados; essa avaliacao
abrange também os professores, uma vez que eles também constituem uma categoria que
compde o sistema escolar. Nesse contexto, reforcamos que estd sendo produzido o controle da
autonomia dos professores.

O segundo grupo de SD, constituido pelas SD2, SD4, SD6, SD7 e SD8, trata da

designag@o nominativa do Saresp e de juizo de valor desse sistema:

SD2
Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo [...] (Artigo 1° - Resolucéo
SE n° 27, de 29/03/1996)

SD4
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- 0 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliacdo externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevancia para subsidiar a tomada de decisdes dos educadores que nelas atuam. (Predmbulo - Resolucdo SE n°
45, de 10/07/2013)

SD6

[...] Saresp como um conjunto de instrumentos de avaliacdo disponibilizado as unidades escolares de diferentes
redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisdes em
politicas pdblicas educacionais. (Predmbulo - Resolugcdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD7

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo — SEDUC/SP realizou, em 2022, a 24% edicdo do Sistema de
Avaliacéo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP, caracterizada_ como uma avaliacdo em larga
escala da Educacdo Basica, aplicada desde 1996. (Sumario Executivo, p. 9, 2022)

SD8

o0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP é conjunto de instrumentos de
avaliacéo disponibilizado as unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas oferece indicadores de
extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisGes em politicas publicas educacionais. (Preambulo -
Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023

A SD2 apresenta 0 nome do sistema de avaliacdo: Saresp

Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo

As SD4, SD6, SD7 e SDS8, respectivamente, designam o Saresp, cuja regularidade

podemos formar uma familia parafréastica:

como instrumento de avaliag8o externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas
€como um conjunto de instrumentos de avaliacdo

como uma avaliacdo em larga escala da Educacéo Basica

é conjunto de instrumentos de avaliagdo

As designacdes do Saresp dadas na SD4, SD6 e SD7 sdo formuladas com o nexo
comparativo como fazendo uma comparacdo de forma explicita entre o Saresp e os elementos
comparantes: instrumento de avaliacdo externa, conjunto de instrumentos de avaliagdo e
avaliacdo em larga escala. Essa comparacdo gradativamente se torna implicita, pois o nexo
comparativo some e é substituido pelo verbo ser no presente do indicativo (), a partir do qual
enuncia uma declaragdo gnémica, indicando a designacéo do Saresp como uma verdade geral.

O terceiro grupo de SD ¢ formado pelas SD2, SD3 e SD5:

SD2

Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo [...] (Artigo 1° - Resolucédo
SE n° 27, de 29/03/1996)

SD3
A Assessoria de Planejamento e Controle Educacional baixara instrucdes que se fizerem necessarias para o
cumprimento da presente resolucéo. (Artigo 5° - Resolucdo SE n° 27, de 29/03/1996)
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SD5

— o regime de colaborag&o, previsto no Art. 211 da Constitui¢io Federal de 1988, dispde: “A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios organizarao em regime de colaboragédo seus sistemas de ensino”; com o intuito
de melhorar os niveis de aprendizagem na educagdo de Sdo Paulo (Predmbulo - Resolugdo SEDUC 116, de
08/11/2021).

Esse conjunto de sequéncias discursivas permite enumerar uma sequéncia de itens
lexicais que participam da construcdo de um processo discursivo que ressoa em um espago

discursivo autoritario.

Fica instituido

baixara instrucdes que se fizerem necesséarias
cumprimento

previsto no Art. 211 da Constituicido Federal de 1988

Ampliando o contexto de analise é possivel estabelecer outras relacdes entre as
formulacdes intra e inter grupos do recorte 1. Retomando a analise das SD4, SD6, SD7 e SD8
que se referem as designacfes da avaliacdo do Saresp, observamos também parafrases da

utilizacdo dos indicadores para tomada de decisoes:

subsidiar a tomada de decisBes dos educadores que nelas atuam. (SD4, 2013)
subsidiar as tomadas de decis@es em politicas publicas educacionais. (SD6, 2021)
subsidiar as tomadas de decis@es em politicas publicas educacionais. (SD8, 2023)

A formulacdo da utilizacdo dos indicadores do Saresp repete-se no interior das
sequéncias discursivas como uma forma de sedimentar o sentido de que os indicadores do
Saresp sao de extrema relevancia e serdo utilizados para tomada de decisfes. A justificativa de
que os resultados do Saresp servirdo para fundamentar as tomadas de decisdo esta sendo dito
desde a implantacdo do Saresp, em 1996, como uma autorizacao para que a avaliacdo seja da
forma como se propde. Na anélise, ao fazer a relagcdo da marca formal tomada de decisdes das
SD4, SD6 e SD8 com a SD1, tal marca pode ser reescrita enquanto politicas publicas
educacionais. Nessa relacdo, uma aparece no lugar da outra, a ponto de a marca formal tomada

de decisao ter o mesmo sentido que politicas publicas educacionais:

a importancia em subsidiar o processo de tomada de decisdes que objetivem melhoria da administracéo do sistema
educacional através de resultados avaliativos cientificamente apurados (SD1)

a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para tomada de
decisbes (SD1)
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Se substituirmos tomadas de decisGes por politicas publicas educacionais, as formulacbes
ficam assim:

a importancia em subsidiar o processo de politicas publicas educacionais que objetivem melhoria da
administracdo do sistema educacional através de resultados avaliativos cientificamente apurados (SD1)

a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para politicas
publicas educacionais (SD1)

A regularidade da justificativa que acompanha a textualiza¢do do Saresp desde 1996 —
subsidiar o processo de politicas publicas — demonstra as multiplas determinacdes que
sustentam essa avaliacdo. Paralelamente, observa-se a recorréncia de tomada de decistes em
politicas publicas educacionais, mas sem que haja, de fato, politicas publicas voltadas
especificamente para a garantia da qualidade do ensino. Ao mesmo tempo, existem indmeras
politicas publicas que estdo vinculadas a mesma rede de significacdo do Saresp e parecem
integrar suas tomadas de decisdo. Isso implica que, na auséncia de politicas publicas
educacionais efetivas, ha um fosso - discursivo - entre uma das razdes de ser do Saresp e aquilo
gue projetivamente seria um efeito de sua existéncia. Como consequéncia, 0 que resta enquanto
concretizacdo € o controle da autonomia dos professores e das escolas. Ainda assim, ao
reconhecer a existéncia de politicas publicas, cujos sentidos tém a mesma rede de significacdo
do Saresp, observa-se uma relacdo — intertextual e discursiva — entre os efeitos de sentido dessa
avaliacdo e as politicas publicas educacionais em seu entorno.

Ainda sobre as trés parafrases apresentadas acima, a presenca de marcas formais e a sua

auséncia provocam a producdo de outros sentidos possiveis:

subsidiar a tomada de decisdes dos educadores que nelas atuam. (SD4)
subsidiar as tomadas de decisfes em politicas publicas educacionais. (SD6)
subsidiar as tomadas de decisfes em politicas publicas educacionais. (SD8)

Na formulacdo da SD4 (2013) ha a presenca da marca linguistica educadores como
sujeito das decisdes que serdo tomadas a partir dos resultados do Saresp. Na SD6 e SD8,
respectivamente formuladas em 2021 e em 2023, a marca educadores desaparece e, em seu
lugar, aparece o sintagma preposicional em politicas publicas. Essa substituicdo de marcas
sustenta nossa interpretacdo de que, inicialmente, parecia que as determinagdes do Saresp
voltavam-se para a tomada de decisdes nas unidades escolares e pelos proprios professores,

conforme também ¢é reforcado na ultima formulacéo da SD1:

a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados imediatos para a tomada de
decisdes
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A substituicdo da marca educadores por em politicas publicas gera, entdo, o efeito de
sentido de que o “poder” de decidir os rumos da educagdo foi retirado dos professores e foi
concentrado na instituicdo governamental. Nesse processo de retirada gradual da autonomia
docente, o Saresp torna-se um instrumento de tomada de decis6es em politicas publicas externas
aos objetivos educacionais, para justificar fins meritocraticos, contribuindo, assim, com a
desprofissionalizacdo do professor.

Para além dessa discussao, outro efeito de sentido gerado a partir da marca formal
educadores € o da desprofissionalizacdo docente, dada a sua abrangéncia semantica uma vez
que o referido termo ndo necessariamente esta ligado ao agir educativo do professor, mas a de
todo e qualquer adulto que ensina qualquer saber, inclusive informalmente. Assim, pode
transmitir um certo tipo de conhecimento que também ndo é, necessariamente, o saber
elaborado e cientifico, que deve ser ensinado nas escolas.

Todas as marcas formais que destacamos nesse recorte sao sustentadas pelas condicoes
de producdo das politicas publicas educacionais do estado de Sdo Paulo, as quais seguem as
diretrizes estabelecidas por instituicbes financeiras internacionais como Banco Mundial e
OCDE que financiam a educacgdo nos paises do Sul Global, para que seja cumprida sua agenda
de reformas educacionais. Isso implica um processo discursivo sustentado pelas injungdes das
discursividades postas em circulacdo pelas instituicdes financeiras internacionais, fazendo-as
funcionar como matriz dos sentidos, produzindo a eficacia ideoldgica: ndo se pode dizer outra
coisa e nem de outro modo. Assim, em nossa interpretacdo, o Saresp ndo € determinante nos
processos de tomada de decisdes em politicas educacionais; ele legitima, por meio de dados
quantitativos, aquilo que ja esta determinado pelo governo que se submete as imposi¢des do
capital internacional, principalmente, em troca de financiamentos na educacéo publica.

Uma vez as determinacdes e as designagdes do Saresp analisados, passemos, agora, para

a analise da designacao e funcdo para/dos indicadores proporcionados pelo Saresp.

Recorte 2 —Designacéo e fungao para/dos indicadores proporcionados pelo Saresp

SD9

- 0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliaco externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevancia para subsidiar a tomada de decisdes dos educadores que nelas atuam (Predmbulo da Resolugdo SE n°
45, de 10/07/2013)

SD10
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- 0s resultados do SARESP, por comporem o IDESP — indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de Sao
Paulo, constituem, para cada unidade escolar, um importante indicador de melhoria qualitativa do ensino
oferecido (Predmbulo da Resolugéo SE n° 45, de 10/07/2013)

SD11

— enquanto sistema de avaliacdo, 0 SARESP oferece indicadores ao sistema de ensino de S&o Paulo com vistas a
(re)orientar préaticas e propostas pedagégicas, contribuir para o fortalecimento da formag&o continuada docente,
subsidiar o planejamento/replanejamento escolar, apoiar a¢cdes de recuperacdo e aprofundamento das necessidades
de aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas avalia¢6es; (Preambulo - Resolucdo SEDUC
116, de 08/11/2021)

SD12

— os resultados da avaliagio do SARESP, por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de
S&o Paulo — IDESP, constituem para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino oferecido
tendo em vista, ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho do
sistema de ensino; (Predmbulo - Resolu¢do SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD13

o sistema de avaliacdo, SARESP, oferece indicadores ao sistema de ensino de S&o Paulo com vistas a (re)orientar
praticas e propostas pedagdgicas, contribuir para o fortalecimento da formacdo continuada docente, subsidiar o
planejamento/replanejamento escolar, apoiar agdes de recuperacdo e aprofundamento das necessidades de
aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas avaliag@es; (PreAmbulo - Resolugdo Seduc n° 43,
de 29/09/2023)

SD14
SARESP [...] oferece indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisGes em politicas
publicas educacionais; (PreAmbulo - Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD15

os resultados da avaliagio do SARESP, por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de
S&o Paulo - IDESP constituem, para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino oferecido,
tendo em vista, ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o0 desempenho do
sistema de ensino; (PreAmbulo - Resolucéo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD16
Esta iniciativa, em curso anual desde 1996, visa aprimorar a qualidade da educacdo no estado, proporcionando
indicadores cruciais para orientar as estratégias pedagégicas das Redes de Ensino participantes. (Carta-convite,
2023)

A anadlise das sequéncias discursivas deste recorte sdo realizadas em conjunto por
apresentarem regularidades em suas textualidades.

No nivel intradiscursivo, observamos que os indicadores sdo modificados por meio do
determinante discursivo adjetivo. Nas SD9 e SD14 o sentido da marca formal indicadores é
restringido pela forma extrema relevancia; nas SD10, SD12 e SD15 é modificado pelo adjetivo

importante; na SD16, a restricdo a indicadores é feita pelo determinante discursivo cruciais.

indicadores de extrema relevancia para subsidiar a tomada de decis6es dos educadores (SD9)

indicadores de extrema relevancia para subsidiar as tomadas de decisGes em politicas publicas educacionais
(SD14)

importante indicador de melhoria da qualidade do ensino (SD10, SD12 e SD15)

indicadores cruciais para orientar as estratégias pedagégicas das redes de ensino participantes (SD16)
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Inicialmente o determinante extrema relevancia para indicadores do Saresp foi para
subsidiar a tomada de decisdes dos educadores. Na mesma textualidade o determinante para
indicador é alterado para a marca importante para saturar o indicador de melhoria de qualidade
do ensino oferecido. Esse determinante se repete em outras duas sequéncias discursivas (SD12
e SD15). Dez anos depois (SD14), a marca extrema relevancia foi designada para modificar a
tomada de decisdes em politica publicas educacionais. Portanto, houve a substituicdo do
elemento modificado: a tomada de deciséo dos educadores foi substituida pela tomada de
decisbes em politicas publicas educacionais. O determinante cruciais ficou reservado para
modificar os indicadores para orientar as estratégias pedagodgicas das redes de ensino
participantes.

Esses indicadores do Saresp, que foram postulados para subsidiar a tomada de decisdes
em politicas publicas educacionais, indicar a melhoria da qualidade do ensino oferecido e
orientar as estratégias pedagdgicas das redes de ensino participantes, reforcam a produgédo do
fosso discursivo entre as razdes de ser do Saresp e aquilo que projetivamente seriam os efeitos
de sua existéncia, conforme analisamos no recorte 1. Essa contradi¢do implica que o Saresp,
enquanto um instrumento de avaliacdo da forma que esta sendo realizado, reduz as
possibilidades de compreensdo dos mdltiplos fatores que envolvem as praticas de ensino-
aprendizagem. Isso interdita a possibilidade de que outras tomadas de decisdes possam ser
realizadas por meio do Saresp para a melhoria da qualidade de ensino e de estratégias
pedagdgicas. Ou seja, esse sistema de avaliacdo, funcionando tal qual como esta, garante a
manutencdo das condi¢BGes existenciais de educacdo atuais que reproduzem o sistema
capitalista.

O dito acerca dos indicadores do Saresp reforca que estes subsidiam a criacdo de
politicas publicas, o ndo-dito é que independentemente dos indicadores as politicas publicas
educacionais estdo se concretizando ao encontro das necessidades dos organismos
internacionais como o Banco Mundial, por exemplo. Essas institui¢cdes financeiras reforcam o
discurso de que a educacdo é um caminho para o desenvolvimento econémico dos paises, por
isso 0 investimento na educagdo € um investimento na formacdo de mao de obra. De acordo
com Tarlau e Moeller (2020, p. 557),

Para empresas e fundagdes envolvidas no setor educacional, hd um foco cada vez mais
explicito na remocéo de barreiras a educagdo e na elevagéo da qualidade da educacédo
para eliminar obstaculos a um futuro crescimento econémico via uma forca de
trabalho educada, futuros consumidores e condig¢des gerais para o0 crescimento
econdmico nacional e global.
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O nosso gesto produzido a partir das formulagdes do recorte 2 sobre a fungdo dos
indicadores para subsidiar as politicas publicas educacionais é sustentado pela memdria

discursiva. Esse efeito é explicado por Orlandi (2005, p. 32):

[...] alguma coisa mais forte — que vem pela histéria, que ndo pede licenca, que vem
pela memoria, pelas filiagdes de sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas
outras vozes, no jogo da lingua que vai-se historicizando aqui e ali, indiferentemente,
mas marcada pela ideologia e pelas posicBes relativas ao poder — trazem sua
materialidade os efeitos que atingem esses sujeitos apesar de suas vontades.

A citacdo de Orlandi avaliza nossa interpretagcdo ndo-subjetiva da relagdo que o Saresp
estabelece com os organismos (inter)nacionais. Em nosso gesto, as condi¢Ges de producdo em
que surge o Saresp (intensificacdo do neoliberalismo no Brasil), e as politicas publicas
educacionais paulistas, alinhadas ao capital internacional, sustentam que os indicadores ndo séo
substanciais para a formulacdo dessas politicas, mas sim as diretrizes dos organismos
internacionais.

Quanto a formulagdo da SD11, “(re)orientar praticas e propostas pedagogicas”, esta
gera o efeito de sentido de que é preciso orientar as praticas e propostas pedagdgicas para novas
direcbes, mas ha um apagamento sobre qual direcdo as préaticas e propostas devem seguir. Desse
modo, a formulacdo sustenta toda e qualquer mudanca de rumo em préaticas e propostas
pedagdgicas justamente porque ndo se enuncia nada. A textualidade da qual foi recortada a
SD11 foi publicada no dia 29 de setembro de 2023 e, a partir do dia 24 de abril de 2023, a
Secretaria da Educacdo de S&o Paulo ofereceu material digital para professores da rede, com
1,4 mil aulas disponiveis para aplicacdo direta em sala de aula. Essa (re)orientacdo de praticas
e propostas pedagdgicas significam no mesmo espaco discursivo (empresarial? neoliberal?) que
a “inovagdo” de aulas diretamente dadas por um material que vem pronto, sem a participagdo
do professor. Diante disso, consolidamos que as politicas publicas educacionais no ambito de
estado estdo se concretizando a revelia dos indicadores do Saresp e mesmo esse sistema de
avaliacdo de larga escala ja é o resultado dessas politicas publicas aliangado com instituicdes
(inter)nacionais de financiamento da educacdo brasileira.

Em nosso gesto, os resultados do Saresp ndo sdo determinantes para a tomada de
decisbes de politicas publicas educacionais, as quais ja estdo em curso e acontece(ra)m
independentemente desses indicadores, que sdo apenas um argumento numerico para sustentar
0s interesses das instituicdes (inter)nacionais e concretiza-los na educacédo paulista. Assim, na
esteira de Althusser (1980), a escola reproduz a ideologia dessas instituicdes financeiras,

afetando qualitativamente sua atividade fim: de uma educacdo que deveria ser voltada para o
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desenvolvimento humano passa a ser uma mercadoria a servigo dos interesses da ideologia
dominante.

Ja nas formula¢des SD12/SD15, “os resultados da avaliagdo do SARESP, por
integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo - IDESP

constituem, para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino

oferecido”, destacamos as marcas formais que sugerem que, por integrarem o IDESP, os
resultados da avaliacdo do Saresp sdo considerados um importante indicador da qualidade do
ensino. A construcdo sintatica dessa formulacdo é chamada de relativa explicativa, “que tem
como caracteristica essencial o fato de constituir em si mesma, o que Frege chama de
pensamento, isto ¢, um elemento saturado, por oposicao a relativa “determinativa”, e ao efeito
de pré-construido [...]” (Pécheux, 1975, p. 101). Pécheux trabalha esse efeito de pré-construido
para pensar as ilusées do pensamento que funcionam na linguagem por meio das evidéncias
dos sentidos, que sdo, também elas, evidéncias pré-construidas. Essa ilusdo do pensamento é
relacionada a ilusdo do sujeito que, ao dizer, cré na pré-existéncia do objeto sobre o qual se fala
como evidéncia, isto €, o autor aponta a ilusdo do dominio de pensamento, que estaria sendo
assegurado antes do dizer. Pécheux (1975, p. 102) explica esse fendbmeno com a seguinte

estrutura:

Kepler, que descobriu a forma eliptica das 6rbitas planetérias, morreu na miséria.

De acordo com Pécheux (1975), a incisa destacada em negrito corresponde ao efeito de
pré-construido e o0 que vem antes e depois dela, de construido. Parafraseando Pécheux na

compreensdo das SD12/SD15, temos:

Os resultados da avaliagio do Saresp, por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de
S8o Paulo — IDESP constituem, para cada unidade escolar, importante indicador da qualidade do ensino
oferecido [...]

Essa estrutura linguistica, enunciativa, isto €, esse encaixe sintatico demonstra o pré-
construido nas formulagbes SD12/SD15, e vai até o funcionamento mais geral e regular das

evidéncias dos sentidos numa FD dada, numa formacéo social. Para Pécheux (1975, p. 101),

[...] a proposicdo explicativa [...] intervém como suporte do pensamento contido em
outra proposicdo, e isso por meio de uma relacdo de implicacdo entre duas
propriedades, a e 3, relacao essa que enunciamos sob a forma “o que é a é . Daremos
a essa relacdo o nome de efeito de sustentacdo, destacando que é ela que realiza a
articulacdo entre as proposi¢des constituintes. (grifos do autor)
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Da frase relativa, Paul Henry (1990) define o conceito de pré-construido como memadria
discursiva que aparece na formulagdo. Henry observou, na estrutura relativa, 0 modo como se
da a relacdo entre o elemento encaixado e a frase toda na qual esse elemento se insere. O autor
mostra, entdo, que o encaixe sintatico funciona como um efeito de que algo foi pensado antes,
em outro lugar, independentemente (no mundo ou no pensamento), nesse elemento
encaixado, em relacdo ao que estd sendo dito na frase toda. Essa elaboragdo tedrica permite
entender o efeito de uma exterioridade do mundo (interdiscurso) que funciona no interior da
ordem da linguagem.

Nas SD12 e SD15 observamos que ha duas frases relativas, a saber: 1) por integrarem
o Indice de Desenvolvimento da Educago do Estado de S&o Paulo — IDESP e 2) para cada
unidade escolar. Fazendo uma anélise semantico-discursiva dos fatos linguisticos da estrutura
relativa das SD12/SD15, principalmente dos elementos encaixados nessa estrutura (frases 1 e
2), compreendemos esses elementos como um efeito de pré-construido na linguagem, os quais
foram ditos alhures e aparecem como assegurados antes da ordem da linguagem, como se a
ordem do pensamento pré-existisse a ordem da linguagem (Henry, 1990), que é uma concepgao
imanente do sentido. A respeito desse funcionamento do pré-construido na linguagem, Pécheux
(1975, p. 101) explica que “a supressdo da explicativa ndo destr6i em nada o sentido da

proposicao de base”. Eliminando, entdo, as frases incisas das SD12/SD15 temos:

Os resultados da avaliagdo do Saresp constituem importante indicador da qualidade do ensino oferecido [...]

O conteldo da integracdo do Saresp ao IDESP ¢ algo que faz parte do interdiscurso
(mundo, histéria) e o que se afirma sobre esse algo é construido pela linguagem. Assim, as
formulagdes por integrarem o indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o
Paulo — IDESP e para cada unidade escolar sao efeitos de pré-construido e a formulagdo “Os
resultados da avaliacdo do Saresp constituem importante indicador da qualidade do
ensino oferecido [...]”, de construido. As incisas das SD12/SD15, dadas como pré-construido,
conforme diz Pécheux, funcionam como suporte para o construido, ou seja, para a afirmacao
de os resultados da avaliagdo do Saresp serem importantes indicadores da qualidade do ensino
oferecido. E, por extensdo, que a importancia dos indicadores do Saresp para unidades escolares
reside no fato de que estes compdem o Idesp, que é composto por dois indicadores: a nota do
Saresp e o fluxo escolar (taxa média de aprovagdo em cada etapa da escolarizagéo).

Esse mesmo efeito de sustentacdo é extensivo ao que € dito na sequéncia da formulacéo:

“tendo em vista, ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional




89

sobre o desempenho do sistema de ensino”. Dessa formulagdo destacamos as formas tendo em
vista e ainda. Tendo em vista ¢ uma expressao com o mesmo sentido de “sabendo que”, isto €,
a forca da evidéncia do sentido “todos sabem que”, cuja fungao ¢ a de justificar algo que ja foi
dito, no caso explicar a questdo dos resultados do Saresp serem indicadores de qualidade de
ensino. Ja o significante ainda tem basicamente a funcdo sintatica de adjunto adverbial de
tempo, mas, na formulagdo, funciona como um operador argumentativo que estabelece a
relacdo de soma em favor dessa concluséo sobre os resultados do Saresp chegada anteriormente.

Em suma, nas sequéncias discursivas do recorte 2, a forma material indicadores é
acompanhada de designacdes que estabelecem uma relacéo de sinonimia entre elas, produzindo
o efeito de sentido de algo importante e fundamental. O sujeito do discurso se inscreve na
posicdo-sujeito da instituicdo Estado e produz uma série de regularidades que significam
semelhantemente e controlam o sentido da forma indicadores, reforcando a responsabilizacédo
das escolas nos resultados do Saresp, ao mesmo tempo em que silenciam a politica do bdnus,
que é determinada pelo Idesp.

Com as designacGes e funcdo para/dos indicadores proporcionados pelo Saresp
analisadas, passemos, agora, para a analise da reestruturacdo do Saresp: instituicdo do Provao

Paulista Seriado.

Recorte 3 — Reestruturacgdo do Saresp: instituicdo do Provao Paulista Seriado

SD17

Fica instituido o Provao Paulista Seriado como procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno da rede
estadual de ensino em cada série do ensino médio e das redes municipais que ofertam o ensino médio [...] (Artigo
1° - Decreto n° 67.941, de 15/09/2023).

SD18
O Provao Paulista Seriado integra o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo —
SARESP. (Artigo 4° - Decreto n® 67.941, de 15/09/2023)

SD19

0 Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, que institui, no &mbito do SARESP, o Provao Paulista Seriado,
com vistas a estabelecer um mecanismo avaliativo de larga escala e que sirva de instrumento para tomada de
decisdes em politicas publicas para o desenvolvimento da educacao paulista, inclusive aquelas relativas ao ingresso
do aluno do ensino médio da escola publica nas instituicbes de ensino superior [...] (Predmbulo - Resolu¢do Seduc
n° 43, de 29/09/2023).

SD20
Integra o SARESP o Provdo Paulista Seriado. (§ 1° do Artigo 1° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD21

No corrente ano, reconhecendo a importancia de apoiar os estudantes em seus projetos de vida, gue abrangem a
continuidade de suas formagGes académicas e profissionais, 0 Governo promoveu uma reestruturacdo no SARESP
(Carta-convite, 2023)
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Colocando os recortes em relacdo, as SD2, SD3 e SD5 do recorte 1 ecoam suas marcas
impositivas de instituicdo do Saresp nas SD17, SD18, SD19 e SD20 do recorte 3, nas quais
institui-se do Provdo Paulista Seriado como uma parte integrante do Saresp. Assim, esse
conjunto de formulacBes estabelecem relacbes de poder que se percebem estabilizadas,
considerando desde a instituicdo do Saresp, em 1996, até a instituicdo do Provdo Paulista
Seriado, em 2023 (provisoriamente, pois a realidade é dindmica). Os itens lexicais abaixo estéo
dispersos entre as sequéncias discursivas deste recorte que participam da construcdo de um
processo discursivo que foram submetidos a saturacbes e geraram as determinacdes

intradiscursivas do Provao Paulista Seriado:

Fica instituido
integra
decreto
institui
integra
De modo geral, as SD17, SD19 e SD21 foram formuladas sintaticamente com 0 mesmo
modo de estar constantemente interrompendo o fio do discurso com incisas (relativas
explicativas), ora restringindo (SD17), ora explicando (SD19 e SD21) termos ou expressdes

antecedentes: redes municipais, decreto/Provédo Paulista Seriado, e Governo.

redes municipais gue ofertam o ensino médio (SD17)

0 Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, gue institui, no &mbito do SARESP, o Provao Paulista Seriado,
com vistas a estabelecer um mecanismo avaliativo de larga escala e que sirva de instrumento para tomada de
decisdes em politicas publicas para o desenvolvimento da educacéo paulista, inclusive aquelas relativas ao
ingresso do aluno do ensino médio da escola publica nas instituicdes de ensino superior (SD19)

No corrente ano, reconhecendo a importéncia de apoiar os estudantes em seus projetos de vida, que abrangem
a continuidade de suas formacfes académicas e profissionais, 0 Governo promoveu uma reestruturagdo do
SARESP (SD21)

O dito da SD17 ¢ determinado pela oracéo relativa restritiva que limita o significado de
redes municipais, especificando essa expressao de tal modo que seja indispensavel ao sentido
a relativa que ofertam o ensino médio. Assim, essa relativa é parte integrante da expressao que
esta sendo modificada por esta (redes municipais).

A SD19 é entrecortada quatro vezes para inserir informacgdes. Dessas inser¢des, duas
estdo sob a forma de oragdes relativas explicativas (que institui, no ambito do SARESP, o
Provao Paulista Seriado e que sirva de instrumento para tomada de decisGes em politicas

publicas para o desenvolvimento da educacdo paulista) para complementar/explicar o
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enunciado anterior. E duas estdo sob a forma de sintagma nominal, sendo, portanto,
informagdes do prdprio enunciado (de 15 de setembro de 2023 e com vistas a estabelecer um
mecanismo avaliativo de larga escala).

Se observarmos com atencdo a sequéncia discursiva em questao, verificamos que nao
h& oracgdo principal, ou seja, hd um equivalente funcional & oragdo principal, a qual é formada
pelo pronome relativo que introduzindo informagGes complementares ao sentido do termo que
o0 antecede (O Decreto [...]). Retranscrevemos abaixo o enunciado que chamamos de
equivalente funcional a oracdo principal para demonstrar que nao é possivel reconstitui-lo sem

a presenca do pronome relativo que e do sintagma nominal no &mbito do SARESP:

0 Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, gue institui, no d&mbito do SARESP, o Provéo Paulista Seriado, com

vistas a estabelecer um mecanismo avaliativo de larga escala

Reconstruindo sintaticamente o enunciado para dar visibilidade & oracéo principal temos:

0 Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, institui o Provao Paulista Seriado, no ambito do Saresp.

A SD21 ¢ constituida por uma oracdo principal e duas oragdes relativas explicativas. A

oracao principal é:

No corrente ano, 0 Governo promoveu uma reestruturacio do Saresp.

e as oracgdes relativas explicativas sdo gerundiva e com antecedente, respectivamente:

reconhecendo a importancia de apoiar os estudantes em seus projetos de vida

gue abrangem a continuidade de suas formacdes académicas e profissionais

A oracdo relativa gerundiva indica que a acéo do governo esta se prolongando no tempo,
ou seja, esta em curso. Ja a segunda oragdo relativa dessa sequéncia discursiva, ora a oragao
relativa com antecedente (a segunda oracdo relativa) modifica a oracdo relativa gerundiva
(primeira oracéo relativa), ora qualifica/explica a acdo do governo de reestruturacdo, mesmo
antes de enuncia-la. Em outras palavras, a segunda oragdo pode modificar o sentido de duas
expressdes. A primeira possibilidade de sentido é modificar a oragdo relativa gerundiva. Se a
oracao relativa explica o termo antecedente, logo a segunda oracéo relativa explica a primeira.

A segunda possibilidade de sentido é as duas oracdes relativas modificarem a expressdo
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enunciada posterior a estas, isto €, modificar uma expressdo mesmo antes de ser enunciada que

é a acdo de reestruturar o Saresp promovida pelo governo.

No corrente ano, reconhecendo a importancia de apoiar os estudantes em seus projetos de vida, gue abrangem a
continuidade de suas formacfes académicas e profissionais, o Governo promoveu uma reestruturacdo do
SARESP (SD21)

Confrontando a SD18 e a SD20 notamos que ambas sdo construidas pela mesma
informacdo e léxico com a diferenca que a SD18 apresenta 0 nome por extenso e na ordem
direta da frase (sujeito + verbo + complemento). A SD20 tem o sujeito apresentado por sigla e

0 sujeito aparece entre os termos do predicado, ou seja, ha uma inversdo na ordem do discurso.

SD18
O Provao Paulista Seriado integra o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo —
SARESP. (Artigo 4° - Decreto n® 67.941, de 15/09/2023)

SD20
Integra 0 SARESP o Provéo Paulista Seriado. (§ 1° do Artigo 1° - Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

O conjunto de sequéncias discursivas do recorte 3 apresenta, no nivel intradiscursivo da
determinacdo, um modo sintadtico com muitas rupturas no fio do discurso, conforme
demonstrado. O processo de determinacdes foi marcado por sintagmas preposicionais e oragoes
relativas (explicativas e restritiva) alinhados ideologicamente a FD que afeta o discurso,
buscando convencer o interlocutor de que a reestruturacdo do Saresp (instituicdo do Provéo
Paulista Seriado) é essencial e foi baseada na preocupacao do governo com o desenvolvimento
da educacdo paulista. Essas saturagcGes possuem um carater ideoldgico, uma vez que constroem
um referente discursivo coerente com a formacéo ideoldgica que interpela o sujeito do discurso,
delimitando e direcionando o dizer.

As sequéncias discursivas desse recorte apresentam o Provao Paulista Seriado como um
procedimento de avaliagcdo do desempenho, assim como o Saresp ja o €. No entanto, o Provao
Paulista Seriado abrange especificamente o ensino médio.

Da SD19 destacamos a formula¢do “um mecanismo avaliativo de larga escala e que
sirva de instrumento para tomada de decisfes em politicas publicas para o desenvolvimento da
educagdo paulista [...]”, por funcionar como parafrase da descri¢cao do proprio Saresp, conforme
SD6 e SD8, do recorte 1. O Saresp, que sempre incluiu a 32 série do ensino médio, em suas
avaliacdes, é reestruturado com o Provdo Paulista Seriado para abranger também as 12 e 22

séries. Com essa inclusdo, aumenta gradativamente as séries a serem avaliadas e, por
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conseguinte, estabelece uma contradicdo entre avaliar para conhecer (0 que ja era conhecido
por meio do Saresp com os resultados da avaliagdo da 3?2 série) e intervir, e avaliar para controlar
cada vez mais o desempenho dos professores e alunos. Sustentamos, portanto, que o Provéo
Paulista Seriado, ao contrario do que se apresenta, ndo é apenas uma prova utilizada para a
tomada de decisdes em politicas publicas educacionais. Ele € o préprio resultado dessas
politicas, que, como dissemos, ja estdo em curso. As avalia¢des de larga escala séo, por si s6, 0
resultado de decisdes politicas e ndo um instrumento neutro e técnico, como se pretende fazer
crer.

A novidade do Provao Paulista Seriado é que, além de avaliar, esse procedimento de
avaliacdo possibilitara o ingresso do aluno do ensino médio da escola publica nas instituicdes
de ensino superior. Essa ndo é uma politica publica educacional voltada para os problemas de
ensino e aprendizagem ao longo de todo o ciclo do ensino médio, mas sim uma medida aplicada
no fim do percurso, quando j& ndo ha possibilidades de intervencéo significativa no processo
de aprendizagem. Sem elaborar politicas publicas educacionais de carater pedagogico e que
incidem na formacdo académica do aluno do ensino médio e, consequentemente, garantem sua
aprovacao no vestibular, 0 que resta € criar um mecanismo que atue em sua aprovacao direta,
sem necessariamente passar pela apropriacdo do conhecimento cientifico. Dessa forma, trata-
se de um sistema que instaura uma politica publica educacional corretiva, mas que ndo atua na
origem do problema. Por isso, reforcamos que esta é uma solugdo — a nosso ver, ineficaz — para
um problema educacional que o préprio governo do Estado criou.

A formulagdo da SD21, “apoiar os estudantes em seus projetos de vida, que abrangem
a continuidade de suas formagdes académicas e profissionais”, ressoa nos discursos sobre a
BNCC e a Reforma do Ensino Meédio, ambas reformas curriculares que reforcam a importancia
da disciplina Projeto de Vida nas escolas. Estabelecemos essas relagdes intertextuais, pois
acreditamos que fazem parte de uma mesma rede de significagdes. Orlandi (2012, p. 11) explica

essas relacdes da seguinte maneira:

Os sentidos que podem ser lidos, entdo, em um texto ndo estdo necessariamente ali,
nele. O(s) sentido(s) de um texto passa(m) pela relagdo dele com outros textos. Isso
mostra como a leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito
mais do que habilidades que se resolvem no imediatismo da acao de ler. Saber ler é
saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.

O contexto de producéo da enunciacdo da SD21 sobre o Provédo Paulista Seriado esta
relacionado a um momento especifico da histéria educacional brasileira, marcado por duas

reformas curriculares recentes (2017): a BNCC e o Novo Ensino Médio. As duas reformas
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impactaram o ensino médio, incluindo a possibilidade de os alunos escolherem as disciplinas
por meio dos “itinerarios formativos”, e destacando a importancia do projeto de vida de cada
um. Nessa mesma linha, desde 2020, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
implementou o programa Inova Educacéo em todas as escolas do estado, abrangendo todos 0s
anos ¢ séries, com o objetivo de “trazer mais sentido para a escola e engajar os estudantes,
promovendo a aprendizagem de todos por meio de uma educacédo integral que trabalhe as
competéncias para o Século 21” (Secretaria da Educacao do Estado de Séo Paulo, 2020). Esse
programa inclui disciplinas Eletivas'®, de Tecnologia e de Projeto de Vida.

Sobre a Reforma do Ensino Médio, o Ministério da Educacao explica que

O ensino médio aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das
novas demandas profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que
cada um siga 0 caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos no
nivel superior, seja para entrar no mundo do trabalho.

Cada estado e o Distrito Federal organizarédo os seus curriculos considerando a BNCC
e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer suas escolhas e
construir seu projeto de vida. (Ministério da Educacédo, 2017, grifos nosso)

A partir de Pfeiffer e Grigoletto (2018, p. 20), ao realizar essas relagdes e verificar a

regularidade do “efeito de evidéncia da liberdade e individualidade”,

temos a materializagéo de uma discursividade construida historicamente sob a égide
do individualismo, do trabalho e da superacao, ou, dito de outro modo, sob a evidéncia
da educacdo como meio e modo de liberdade, de atendimento das vontades e desejos
individuais, da superacédo da desigualdade pela eliminag&o dos obstaculos.

Assim, sustentamos nosso gesto de que o Provado Paulista Seriado estd na mesma rede
de significacdo que a BNCC e o Novo Ensino Médio. A suposta liberdade de escolha e os
projetos de vida de cada estudante estdo desvinculados da coletividade e da vida social,
referindo-se a um projeto de vida individual, no qual a sociedade é apenas um meio para atingir
objetivos pessoais e financeiros. Sendo assim, parece que os discursos dessas formulacdes tém
um interdiscurso empresarial e mercadologico.

Ainda a SD21 foi recortada de uma carta-convite assinada pelo secretario da educacéo
e destinada aos pais de alunos explicando as caracteristicas e importancia do Provdo Paulista

Seriado. Na formulagdo: “[...] 0 Governo promoveu uma reestruturagdo no SARESP”, ha uma

13 De acordo com a Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo, as disciplinas Eletivas serdo escolhidas pelos
estudantes, conforme as possibilidades oferecidas pela escola. (2020, Secretaria da Educagdo do Estado de Séo
Paulo)
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separagdo entre o governo do estado e a posicao-sujeito de secretério da educacéo, j& que este
nédo se implica no discurso. O uso da debreagem (operagdo em que a instancia de enunciacéo
disjunge de si e projeta para fora de si) é como se o secretdrio da educacdo nao se
responsabilizasse pelo seu dizer. Se o enunciador se inscreve na posi¢do-sujeito institucional
do Estado/Governo, nossa interpretacdo € de que essa € uma maneira de se distanciar da politica
publica de alteragio do Saresp. E um dizer sem se responsabilizar pelo que foi dito.

Encerrada a analise do recorte 3 sobre a reestruturacdo do Saresp: institui¢cdo do Provao
Paulista Seriado, passemos, agora, para a analise dos objetivos do Saresp e do Provao Paulista

Seriado.

Recorte 4 — Objetivos do Saresp e do Provao Paulista Seriado

SD22

| — desenvolver um sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio do Estado
de S&o Paulo, que subsidie a Secretaria da Educacdo nas tomadas de decisdo quanto a Politica Educacional do
Estado;

Il — verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino fundamental e médio, bem como nos diferentes
componentes curriculares, de modo a fornecer ao sistema de ensino, as equipes técnico-pedagdgicas das
Delegacias de Ensino e as Unidades Escolares informac6es que subsidiem:

a) a capacitagdo dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientacdo da proposta pedagégica desses niveis de ensino, de modo a aprimora-la;

c) a viabilizacdo da articulacdo dos resultados da avaliagdo com o planejamento escolar, a capacitacéo e o
estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em especial a correcdo do fluxo escolar. (Artigo 1° -
Resolugdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD23

A execucdo do SARESP 2022 presta-se, entre outras, as seguintes finalidades:

-fornecer informagdes consistentes, periddicas e comparaveis sobre a situacdo da escolaridade bésica na rede de
ensino paulista;

-fornecer os resultados de Lingua Portuguesa e de Matematica, de cada escola estadual, para a composi¢do do
indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sdo Paulo (IDESP), como um dos critérios de
acompanhamento das metas a serem atingidas pelas escolas;

-fornecer os resultados na area de Ciéncias da Natureza de cada escola estadual;

-aprimorar o planejamento pedagdgico das escolas, mediante a andlise dos resultados e a comparacao entre 0s
resultados obtidos pela escola e 0s seus objetivos;

-divulgar publicamente os resultados da avaliacdo, informando os indices gerais de participacdo dos estudantes
e a média de proficiéncia do conjunto de escolas integrantes da avaliacdo, acompanhados da distribuicdo dos
estudantes nos diferentes niveis de proficiéncia ou de desempenho, considerando 0s anos e 0s componentes
curriculares avaliados;

-disponibilizar os resultados de cada escola & populagdo em geral, condicdo essencial para 0 acompanhamento do
ensino ministrado nas escolas paulistas, resultando em um estimulo a participacao da sociedade civil na busca da
melhoria da qualidade do aproveitamento escolar; e

-desenvolver competéncias técnica e cientifica na area de avaliagdo da Educagdo Béasica no Estado de Sao Paulo,
fortalecendo a cooperagdo entre as instancias envolvidas. (Sumario Executivo, p. 11, 2022)

SD24

S0 objetivos gerais do Provdo Paulista Seriado: | - democratizar as oportunidades de acesso as vagas oferecidas
pelas instituicGes publicas de ensino superior; 11 - unificar 0s processos seletivos de acesso a educagdo superior,
de modo a substituir os exames vestibulares isolados para os estudantes que tenham cursado o ensino médio
exclusivamente na rede publica do Estado de S&o Paulo ou de outros entes da federacdo. (Artigo 2° - Decreto
67.941, de 15/09/23)
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Sdo objetivos especificos do Provao Paulista Seriado: | - oportunizar o acesso as diferentes modalidades de
educacdo superior; Il - avaliar anualmente os alunos do ensino médio de forma seriada; Il - permitir ao aluno
do ensino médio o acompanhamento de seu proprio desenvolvimento escolar, o conhecimento de suas
potencialidades e a identificacdo de suas dificuldades; IV - criar referéncia estadual para egressos do ensino
médio; V - nortear politicas de valorizacdo académica; VI - contribuir para a melhoria da aprendizagem dos
alunos do ensino médio; VII - despertar no aluno do ensino médio o desejo pela continuidade de sua formacéao
educacional. (Artigo 3° - Decreto 67.941, de 15/09/2023)

SD25

A Secretaria da Educacdo podera celebrar convénios com instituicbes publicas de ensino superior tendo por
objetivos, dentre outros:

| - o aproveitamento dos resultados do Provdo Paulista Seriado como forma de ingresso em seus cursos de
graduacdo de estudantes que tenham cursado o ensino médio integralmente na rede publica;

Il - 0 apoio ao aluno em seu ingresso e permanéncia no ensino superior, com a criacdo de mecanismos de
estimulo;

Il - o incentivo a aprendizagem dos alunos da rede publica estadual, mediante a participacdo dos discentes
universitarios em agdes de aprofundamento de aprendizagem e outras iniciativas que visem a alavancar 0s
indicadores das unidades escolares, e em a¢des que possam integrar as criangas e adolescentes na comunidade
escolar;

IV - 0 estimulo a utilizagdo de novas e mais eficientes metodologias escolares;

V - 0 apoio ao ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a melhora da qualidade da aprendizagem na educagao
publica por meio de processo interdisciplinar, educativo, cultural e cientifico. (Artigo 5° - Decreto 67.941, de
15/09/2023)

SD26
[...] visa aprimorar a qualidade da educacdo no estado, proporcionando indicadores cruciais para orientar as
estratégias pedagdgicas das Redes de Ensino participantes. (Carta-convite, 2023)

O recorte 4, que abrange as SD22 a SD26, sera analisado de maneira conjunta, a partir
de suas determinacdes. Diferente das construcdes sintaticas do recorte 3, em que havia, no nivel
intradiscursivo, muitas interrupcdes do fio do discurso com oracgdes relativas, neste recorte, ha

apenas duas oracdes relativas com antecedente:

gue subsidie a Secretaria da Educagdo nas tomadas de decisdo quanto a Politica Educacional do Estado

informagdes que subsidiem

Na SD26, ha uma oracéo relativa gerundiva, que se encontra abaixo, destacada em
negrito:

[...] visa aprimorar a qualidade da educagéo no estado, proporcionando indicadores cruciais para orientar as
estratégias pedagdgicas das Redes de Ensino participantes. (Carta-convite, 2023)

Isso ndo quer dizer que ndo h& determinacdo, mas sim que a saturacdo nessas
textualidades ocorre majoritariamente por meio de adjetivos, que modificam os substantivos. O

modo de argumentar nessas SD € feito por meio desses determinantes discursivos que
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conduzem o discurso para se fazer valer de sua posi¢do. Abaixo, damos visibilidade para essas
adjetivacOes que aparecem nesse recorte:

um sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio do Estado de S&o Paulo
sistema de ensino

as equipes técnico-pedagdgicas

proposta pedagogica desses niveis de ensino
planejamento escolar

correcéo do fluxo escolar

informacdes consistentes, periddicas e comparaveis
cada escola estadual

planejamento pedagdgico das escolas

divulgar publicamente os resultados da avaliacéo
informando os indices gerais

estudantes nos diferentes niveis

populacdo em geral

condicéo essencial

escolas paulistas

sociedade civil

competéncias técnica e cientifica

objetivos gerais

instituicBes publicas de ensino superior
exames vestibulares isolados

rede publica do Estado de Séo Paulo

objetivos especificos

diferentes modalidades de educag&o superior
desenvolvimento escolar

referéncia estadual

valorizacdo académica

formacéo educacional

institui¢des publicas de ensino superior

cursos de graduacao

rede publica

ensino superior

mecanismos de estimulo

rede publica estadual

discentes universitarios

comunidade escolar

novas e mais eficientes metodologias escolares
educacdo publica

processo interdisciplinar, educativo, cultural e cientifico
qualidade da educacdo

indicadores cruciais

estratégias pedagogicas

redes de ensino

Indursky (1992) afirma que é nas relagdes estabelecidas entre os enunciados que um
item lexical produz seu sentido e constrOi sua coeréncia. A partir desses itens lexicais
(adjetivacbes dispersas), formou-se um processo discursivo com familias parafrasticas,
responsaveis pela construcao do sentido.

Sob uma anélise mais detalhada, destacamos formas linguisticas que remontam a

diferentes formacGes discursivas em uma relagdo de aliangca em que uma sustenta a outra.
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Aprimorar o planejamento pedagégico das escolas, mediante analise dos resultados e a comparagdo entre os
resultados obtidos pela escola e seus objetivos

InformacgGes consistentes, periddicas e comparaveis

Competéncias técnicas e cientificas

Novas e mais eficientes metodologias

Processo interdisciplinar, educativo, cultural e cientifico

Estratégias pedagdgicas

Divulgar publicamente os resultados

Avaliacdo de desempenho

Disponibilizar os resultados de cada escola

Nosso gesto consiste em afirmar que essas enunciacdes se inscrevem em Varias
formacdes discursivas (FD pedagdgica; FD de politicas pablicas; FD de gestdo escolar; FD
neoliberal; FD empresarial), mas se identifica com a FD empresarial. Considerando que a
formacao discursiva é o lugar onde se articula o discurso e a ideologia, as formagdes ideoldgicas
que se constituem da (inter)ligacdo entre as diversas FD sdo a formacgdo ideoldgica
empresarial/mercadoldgica e neoliberal. Os discursos do Saresp sdo, portanto, guiados por essas
formacdes ideoldgicas. A alianca entre essas formacgdes discursivas ocorre porque a gestdo
educacional, as politicas publicas e a propria formacao discursiva pedagdgica poderiam se
fundamentar em principios pedagdgicos e educacionais, entretanto a relacdo com as FD
empresarial e neoliberal direcionam uma perspectiva de eficiéncia e mensuracdo de resultados.
Tal tensdo gera uma relacdo de antagonismo entre a FD pedagdgica e a FD empresarial, no que
se refere ao papel do interdiscurso na regulacdo dos espacos do dizer e do ndo dizer. Assim,
existe uma contradicdo entre a ideia de uma educacdo orientada para a formacdo humana e
critica (que fundamenta a educacao escolar) e a de uma educacdo pautada em indices e metas

de produtividade, como observamos na SD23:

fornecer os resultados de Lingua Portuguesa e de Matematica, de cada escola estadual, para a composicéo do
Indice de Desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP), como um dos critérios de
acompanhamento das metas a serem atingidas pelas escolas;

aprimorar o planejamento pedagdgico das escolas, mediante a analise dos resultados e a comparacao entre 0s
resultados obtidos pela escola e 0s seus objetivos;

O dominio de uma FD empresarial nas textualidades estd fortemente ligado a ideia de
gestdo eficiente, controle de resultados e competitividade, caracteristicas que definem uma
abordagem neoliberal da educacgdo. As escolas séo tratadas como empresas que precisam ser
avaliadas e otimizadas para garantir o cumprimento de suas metas e seu destague no mercado
educacional, buscando melhorar o desempenho e a qualidade de seu produto: os alunos. Ha,
ainda, um silenciamento das metas que devem ser atingidas pelas escolas, produzindo um efeito

de sentido de que estas sdo reduzidas a meros nimeros estatisticos. Dessa maneira, as formas
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linguisticas marcadas nas textualidades, articuladas com as propriedades dos discursos
demonstram a lI6gica neoliberal de gestéo eficiente, quantificacdo e avaliagdo continua, com o
foco no desempenho com base nos indicadores como critério para a melhoria do sistema
educacional, sem considerar a complexidade desse processo de melhoria.

No que diz respeito ao Saresp, a formulagdo da SD22, “a viabiliza¢cdo da articulacéo

dos resultados da avaliacdo com o planejamento escolar, a capacitacéo e o estabelecimento de

metas para o projeto de cada escola, em especial a correcao do fluxo escolar”, conforme nossa
marcacgdo, mostra que desde a criacdo do Saresp, germinava a ideia de uma avaliacdo voltada
para o estabelecimento de metas a partir de seus resultados. Ja na formulacdo da SD23
“fornecer os resultados de Lingua Portuguesa e de Matemaética, de cada escola estadual, para

a composicdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo

(IDESP), como um dos critérios de acompanhamento das metas a serem atingidas pelas
escolas” observamos que ha o cumprimento dos objetivos do Saresp no que se refere a
utilizacdo de seus resultados para o estabelecimento de metas, e de maneira aprimorada com o
acréscimo do fornecimento dos resultados para compor o Idesp, que € um indicador composto
pelos resultados do Saresp e o fluxo escolar.

Em relagédo ao Provédo Paulista Seriado, sua instituigdo coincide com um momento em
que a educacao brasileira esta passando por reformas curriculares (BNCC e Reforma do Ensino
Médio) que vao ao encontro de discursos sobre flexibilidade, individualidade, liberdade e
projeto de vida. Essas reformas atingiram todos os niveis e etapas de ensino, mas, conforme
Pfeiffer e Grigoletto (2018, p. 20), “o fracasso da vez ¢ o do ensino médio”, por isso a
“urgéncia” em politicas publicas educacionais voltadas para essa etapa. O estado de Sdo Paulo,
caminhando na mesma rede de sentidos dos discursos sobre flexibilidade, individualidade,
liberdade e projetos de vida, institui o Provéao Paulista Seriado, direcionado ao ensino médio
como uma possiblidade de ingresso em instituicbes publicas de ensino superior. Em nosso
gesto, esta politica publica educacional tem como objetivo atuar como um reforcador das
politicas curriculares — BNCC e Reforma do Ensino Médio — endossando a eficiéncia dessas
mudancas em um curriculo capaz de conectar 0 jovem com 0 seu projeto de vida e seus
objetivos, seja académico ou profissional. E uma maneira de garantir a eficacia da ideologia,
produzindo um efeito de evidéncia: o aluno que cursa 0 Novo Ensino Médio (construido com
as competéncias e habilidades da BNCC, é preciso dizer), consegue ingressar em instituicoes
publicas de ensino superior.

Para além disso, o Provao Paulista Seriado, criado como um procedimento de avaliagao

continuo e obrigatdrio nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, é inscrito em uma FD que
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legitima a eficiéncia e eficacia na educacdo, diretamente relacionado com os discursos sobre 0
ENEM. Ambas as praticas discursivas atuam com a construcao de um imaginario de sucesso
escolar baseado em resultados mensuraveis, tais como notas, indices e padroes de desempenho.
Essa interligacdo entre os discursos ndo € apenas um reflexo de préaticas avaliativas, mas é uma
perspectiva da educacéo inscrita na FD empresarial e manifesta a formacao ideolégica de cunho
neoliberal. Ao projetar a educagdo como um meio para atingir uma meta, seja na aprovagao no
ENEM ou no Provao Paulista Seriado, esses procedimentos de avaliacdo acabam reforcando e
repercutindo discursos da educacdo empresarial e mercadoldgica.

Analisados os objetivos do Saresp e do Provao Paulista Seriado, passemos, agora, para
a analise dos participantes do Saresp e do Provao Paulista Seriado.

Recorte 5 — Participantes do Saresp e do Provao Paulista Seriado

SD27

O Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo abrangerd todas as escolas da rede
estadual e as redes municipal e particular que aderirem & proposta, contemplando, de forma gradativa e continua:
| —todas as séries do ensino fundamental, nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia;

Il — todas as series do ensino médio nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia. (Artigo 2° - Resolugdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD28

A avaliacdo do SARESP, a se realizar nos dias 26 e 27-11-2013, abrangerd, obrigatoriamente, todas as escolas da
rede estadual e todos o0s alunos do ensino regular, matriculados nos 2%, 3%, 5%, 7° e 9% anos do ensino
fundamental e nas 3% séries do ensino médio, além dos alunos das escolas estaduais ndo administradas pela
Secretaria da Educacdo e das escolas municipais e particulares que aderirem a avaliacdo. (Artigo 1° da Resolucéo
n° 45, de 10/07/2013)

SD29
— garantir a participagao de todas as unidades escolares do municipio que oferecem ensino fundamental e/ou médio
regular nos anos/séries que serdo avaliados(as). (Paragrafo 1° do Artigo 2° da Resolugdo n° 45, de 10/07/2013)

SD30

A ades8o de que trata o caput deste artigo implica a participacdo no processo dos alunos de todos os turnos das
classes/anos/séries envolvidos, desde que cada escola possua, no minimo, 18 (dezoito) alunos por ano/série a serem
avaliados. (8 3° do Artigo 2° da Resolugéo n° 45, de 10/07/2013)

SD31
V — assegurar a presenga, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos/séries que serdo avaliados; (Artigo 12,
inciso V da Resolugdo n° 45, de 10/07/2013)

SD32

I — Todas as escolas da rede de ensino da Secretaria de Estado da Educagdo — SEDUC, em caréater obrigatdrio,
incluindo estudantes dos 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio, de forma censitaria, e do
2° e 3° anos do ensino fundamental de forma prova amostral.

Il — Todas as escolas das redes municipais, da rede de ensino do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica “Paula
Souza” — CEETEPS, da rede de ensino do Servico Social da Industria — SESI, bem como as escolas particulares,
gue manifestaram interesse e aderiram a avaliacdo, abrangendo, em qualquer dos casos, 0s estudantes matriculados
nessas escolas, de forma censitaria ou amostral, desde que possuam no minimo, 18 (dezoito) alunos por ano/série
objeto da avaliacdo. (Incisos do Artigo 1° - Resolucdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD33
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Fica permitida a participacdo de alunos provenientes de outras redes publicas de ensino médio no Provao Paulista
Seriado para fins de ingresso em institui¢des publicas de ensino superior, nos termos do inciso | do artigo 5° deste
decreto, desde que cumpridos os mesmos requisitos exigidos dos estudantes da rede publica do Estado de Séo
Paulo. (Artigo 6° - Decreto 67.941, de 15/09/2023)

SD34

O SARESP, como um conjunto de instrumentos de avaliagdo em larga escala, sera constituido por provas
cognitivas a serem aplicadas a todas as escolas da rede publica de ensino da Secretaria de Estado da Educacédo —
SEDUC, [...] realizada de forma censitaria, incluindo alunos dos 2° e 5° anos do ensino fundamental - anos iniciais,
dos 6° ao 9° ano do ensino fundamental - anos finais e das 12 a 32 séries do ensino médio, em turmas regulares.
(Artigo 1° - Resolucdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD35

A Secretaria da Educacdo estende a participacdo no SARESP as demais redes de ensino de Sao Paulo, mediante
manifestacdo de interesse e adesdo a avaliagdo, com o fornecimento da Base de Dados do Sistema de Cadastro de
Alunos e escolas. (Artigo 2° - Resolugéo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD36

A avaliagdo sera aplicada a todos os alunos matriculados no Ensino Médio, contemplando todas as séries.
Ressalta-se a importancia da participa¢do em todas as avaliacdes programadas [...].

Cumpre observar que as avaliagdes seguirdo todas as diretrizes equivalentes a um vestibular [...] (Carta-convite,
2023)

Essas sequéncias discursivas foram analisadas sob o efeito do mito-continuista. A marca
formal que permite essa analise é o pronome indefinido todos e sua variacdo todas. Abaixo,

damos visibilidade para as marcas linguisticas que nos permitiram analisar o mito-continuista:

Todas as escolas da rede estadual e as redes municipal e particular que aderirem a proposta

Todas as séries do ensino fundamental

Todas as séries do ensino medio

Todas as escolas da rede estadual

Todos os alunos do ensino regular

Todas as unidades escolares do municipio

Todos os turnos das classes/anos/séries envolvidos

Todos os alunos dos anos/séries que serdo avaliados

Todas as escolas da rede de ensino da Secretaria de Estado da Educacédo

Todas as escolas das redes municipais, da rede de ensino do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica (Paula
Souza), da rede de ensino do Servigco Social da IndUstria, bem como as escolas particulares que manifestaram
interesse e aderiram a avaliacdo

Todas as escolas da rede publica de ensino da Secretaria da Educagéo

Todos os alunos matriculados no ensino médio, contemplando todas as séries

Todas as avaliagdes programadas

Todas as diretrizes equivalentes a um vestibular

O efeito do mito continuista empirico-subjetivista (Pécheux, 1975[2014], p. 117) gera o
efeito de totalidade e funciona como uma continuidade do singular ao universal, estabelecendo
uma transicao aparentemente fluida e sem interrupgdes. A passagem do singular ao universal,
sem rupturas, apaga as contradi¢des sociais presentes na memdria discursiva, criando a ilusao
de uma homogeneidade ou de uma progressdo natural e inevitavel. Ao apagar os limites do
singular, esse mito silencia a especificidade e a complexidade dos contextos sociais, tornando-

os invisiveis e, assim, naturalizando a ordem vigente.
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A abrangéncia do Saresp, ao longo dos anos, tem se expandido cada vez mais. A SD27
ja textualiza que a avaliacdo deverd abranger, de forma gradativa e continua, todas as séries do
ensino fundamental e todas as séries do ensino médio, reforcando nosso gesto de que, desde a
sua criacdo, essa politica publica educacional ja planejava avaliar todas as séries e todos 0s
anos. Como viemos tecendo ao longo da anélise, h&d uma contradicdo inerente ao surgimento do
Saresp: a principio, ele parecia ser um instrumento avaliativo para conhecer e intervir, mas,
com o tempo, parece ter se transformado em um instrumento para controlar os professores, 0s
alunos e a escola, por meio de uma politica de bénus. Além disso, nosso gesto também permite
dizer que seus resultados tém sido usados para justificar — e ndo elaborar — politicas publicas
educacionais alinhadas com os interesses do capital (inter)nacional.

Uma vez analisados os participantes do Saresp e do Provéo Paulista Seriado, passemos,
agora, para a analise das areas do conhecimento dos alunos aferidas pelo Saresp/Provéo Paulista

Seriado por etapa escolar.

Recorte 6 — Areas do conhecimento dos alunos aferidas pelo Saresp/Provao

Paulista Seriado por etapa escolar

SD37

| —todas as series do ensino fundamental, nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacao),
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia;

Il — todas as séries do ensino médio nos seguintes componentes curriculares: Portugués (incluindo redacéo),
Matematica, Histéria, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia. (Artigo 2° - Resolucdo SE n° 27, de 29/03/1996)

SD38

Observados os anos/séries e niveis de ensino de que trata o artigo 1° desta resolucéo, a avaliacdo visa a aferir o
dominio das competéncias e habilidades basicas previstas para o término de cada ano/série e consistira da
aplicacao de provas de: | — Linguagens (Lingua Portuguesa) e Matematica, a todos os alunos dos 2%, 3°s, 5%, 7°
e 9% anos do ensino fundamental e das 32 séries do ensino médio; Il — Ciéncias Humanas (Historia e Geografia),
a todos os alunos dos 7% e 9% anos do Ensino Fundamental e das 3% séries do ensino médio; Il — Redagéo, numa
amostra de turmas de alunos dos 5%, 7 e 9% anos do ensino fundamental e das 3% séries do ensino médio de
cada rede de ensino. (Artigo 5° da Resolugdo 45 de 10/07/2013)

SD39

— A avaliacdo do SARESP visa a aferir o dominio de competéncias e habilidades e consistira na aplicacdo de
provas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, incluindo redacdo. (Artigo 4° - Resolucédo
SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD40

— As provas serdo elaboradas tendo por base as habilidades do Curriculo de S&o Paulo e as Matrizes de
Referéncia para Avaliacdo disponiveis em — https://www.educacao.sp.gov.br/programas-e-projetos/saresp/. (8
1° do Artigo 4° Resolucdo SEDUC 116, de 08/11/2021)

SD41
O SARESP visa aferir o dominio de competéncias e habilidades e consistira na aplicacdo de provas nas areas de
Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza.
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8 1° - As avaliacOes serdo aplicadas conforme os objetivos especificos estabelecidos para cada etapa da
escolarizagdo, sendo:

1. para os 2° e 5° anos do ensino fundamental: prova de multipla escolha, de lingua portuguesa e matematica,
aplicada em formato impresso;

2. para 0 6° ao 9° ano do ensino fundamental: composta por itens de mdaltipla escolha, envolvendo todas as areas
do conhecimento, com aplicacdo digital. (§ 1° do Artigo 5° - Resoluc¢do Seduc n° 43, de 29/09/2023)

SD42

O Provéo Paulista Seriado sera realizado mediante a aplicacdo de provas anuais e consecutivas, abrangendo as
competéncias e habilidades das areas do conhecimento da etapa do ensino médio, de forma cumulativa para cada
uma das trés séries: (Artigo 6° - Resolucédo 43/2023)

Para as 1%, 22 e 32 séries do ensino médio, a prova sera composta por itens de multipla escolha, envolvendo todas
as areas do conhecimento do Curriculo Paulista; para a 32 série, sera incluida uma prova de producédo textual
(redagdo). (8 3° do Artigo 6° - Resolugdo Seduc n° 43, de 29/09/2023)

As sequéncias discursivas deste recorte sdo analisadas em conjunto em relagdo as areas
do conhecimento aferidas pelo Saresp e pelo Provao Paulista Seriado.

A SD37 aborda os componentes curriculares que serdo aferidos pelo Saresp
apresentando, para o componente curricular de lingua portuguesa, a parentética (incluindo
redacdo) para se referir a prova de producdo textual. Essa parentética marca a Vvisdo
fragmentada do eixo de lingua portuguesa, em que se pressupfe a separacdo da producdo de
textos, da gramatica e da literatura. Parece ser uma perspectiva da lingua em que sé se ensina
regras gramaticais isoladas do contexto. Mais do que isso, ao escolher a forma redacéo produz-
se o efeito de sentido de mecanizacdo, dando visibilidade ao ato de escrever, diferente da forma
producdo textual que produz o efeito de sentido de elaborar a acdo de linguagem
intelectualmente que culminara no texto.

Com excec¢do da SD37 e SD40, as outras sequéncias discursivas textualizam a marca
linguistica dominio das competéncias e habilidades de forma recorrente, tornando-se uma
regularidade. O Saresp e o Provéo Paulista Seriado escolhem essas marcas linguisticas para se
referir ao dominio do conhecimento escolar, mas dominar as competéncias e habilidades é
diferente de dominar o conhecimento. Esses termos sdo utilizados na BNCC e no Curriculo
Paulista, documentos que definem exatamente o conteido académico que deve fazer parte do
curriculo, os quais seguem uma proposta de educacdo que desvincula o conhecimento do
contexto social. E como se 0 conhecimento passasse a ser apenas informagao.

A SD40 reforca essa ideia de avaliagbes baseadas em um curriculo com um contetdo
académico exato: “As provas serdo elaboradas tendo por base as habilidades do Curriculo de
Sao Paulo e as Matrizes de Referéncia para Avaliacao”. Para além do curriculo de Sao
Paulo, as Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo sdo formuladas exatamente para que o

professor possa treinar o aluno para realizar o Saresp e cercear sua autonomia docente, servindo
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a formacao empresarial/mercadologica e ideoldgica neoliberal. Em seguida, a SD41 acrescenta

que “para os 2° e 5° anos do ensino fundamental: prova de multipla escolha, de lingua

portuguesa e matematica”. Esse formato de prova vém ganhando espago em relagao as questoes

de resposta construida para os 2° e 5° anos, materializando o treino desde o ensino fundamental-
anos iniciais até o ensino médio. Em relacdo as disciplinas avaliadas tanto no Saresp, quanto
no Provdo Paulista Seriado, observamos que algumas disciplinas/areas do conhecimento ndo
sdo avaliadas em todas as edi¢fes, mas as disciplinas de lingua e portuguesa e matematica
sempre estdo presentes, consolidadas no pré-construido como as disciplinas mais importantes
da escola. Isso ndo acontece por acaso, tendo em vista que os rudimentos da lingua e da
matematica sao necessarios para formar o sujeito de direito da sociedade capitalista.

Diante do processo analitico desenvolvido, pudemos compreender o processo discursivo
dos documentos do Saresp que €é constituido por parafrases, cujos sistemas de relacdo sédo de
sinonimia e de sustentacdo entre a FD empresarial e a formacdo ideoldgica neoliberal. Desse
modo, a identificacdo do sujeito enunciador dos documentos com a FD empresarial, em uma
dada situacdo de enunciacao, é invadida por elementos que vém desse outro lugar que ndo o
espaco discurso pedagogico. Esses elementos de outro lugar que se repetem no processo
discursivo do Saresp fornecem evidéncias discursivas fundamentais sob a forma de pré-

construido.
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5 CONCLUSOES: AMPLIANDO A DISCUSSAO

Nesta secdo, buscamos responder as perguntas da pesquisa e retomar 0s objetivos
tracados a fim de verificar se foram alcancados. O percurso investigativo ndo foi simples;
analisar a partir do referencial tedrico-analitico da AD significa transitar por um terreno
instavel, no qual o caminho da andlise ndo esta previamente definido, tornando-se um processo
de constante redirecionamento. Muitas vezes, foi necessario retomar as perguntas da pesquisa
e reavaliar os objetivos viaveis, ajustando-o0s ao que a analise nos permitia alcancar. Além disso,
como a AD opera sempre em relacdo a, foi preciso estabelecer relacdes entre diferentes
textualidades para compreender o funcionamento discursivo do Saresp e as redes de
significacdo que o estruturam. Essas redes de sentido, por sua vez, sdo sustentadas por uma
formacdo ideoldgica que busca incessantemente naturalizar questdes que, na realidade, sdo
profundamente politicas, construindo a ilusdo de que determinados sentidos seriam evidentes e
inquestionaveis.

Esta pesquisa teve origem em um incébmodo diante das politicas pablicas educacionais
gue, em nosso pais, sdo frequentemente implementadas a revelia dos professores, sem que
sejam consultados para expressar suas opinides ou contribuir com sugestdes sobre aspectos que
impactam diretamente seus cotidianos e suas préaticas pedagdgicas. As leituras tedricas e a
experiéncia nos conduziram ao Saresp, uma politica publica educacional voltada para a
avaliacdo de larga escala. Inicialmente, sem uma definicdo clara sobre os rumos que a analise
tomaria, 0 Saresp nos pareceu um instrumento avaliativo destinado a orientar as diretrizes
educacionais do estado de Sao Paulo. Entretanto, ao longo da pesquisa, essa percepc¢éo foi sendo
ressignificada. A partir dessa problematica, e tendo o funcionamento do Saresp como objeto de
estudo, formulamos duas perguntas para compreender seu funcionamento discursivo: Na
articulacdo entre o simbdlico e o politico, que relacbes de poder sdo estabilizadas nos
documentos oficiais que regem o funcionamento da avaliacdo de rendimento no ensino
fundamental e meédio? Com que regides do interdiscurso os documentos normativos do Saresp
entram em contato e qual o modo especifico de presenca desse interdiscurso?

Em relacdo a primeira pergunta, nossa analise demonstrou que os documentos oficiais
que regem o funcionamento do Saresp estabelecem relac6es de for¢a, impondo um mecanismo
avaliativo nas escolas de maneira obrigatoria, sob a forma de um discurso “democratico”. Os
documentos legislativos que foram nossa textualidade, por natureza, possuem esse Viés
impositivo, valendo-se da posi¢do-sujeito Estado para legitimar suas a¢Ges e decisdes politicas,

ao mesmo tempo em que negam o carater politico das politicas publicas educacionais. Trata-se
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de uma relacdo de poder na qual o Estado enuncia discursos que ressoam em espagos
discursivos técnicos e cientificos para validar suas posic¢oes, recorrendo, em alguns casos, até
mesmo ao apelo popular para sustentar a legitimidade do Saresp. Esse mecanismo foi observado
na andlise e pode ser reforcado nas informacdes que constam no Sumario Executivo do Saresp
sobre 0s questionarios que 0s pais e responsaveis pelos alunos respondem sobre a importancia
que eles dao para a avaliagdo: “nas trés redes de ensino, a maioria dos respondentes declarou
ser 0 SARESP “muito importante” ou “importante” para a melhoria do ensino. (Sumario
Executivo, Observagdes dos pais, p. 33, 2022, grifos do autor)”

As relagBes de poder e o carater impositivo também se manifestam por meio dos
mecanismos de bonificagdo que, como mostramos ao longo da pesquisa, foram sendo
aprimorados com o passar dos anos. O antigo Bonus Mérito, foi reformulado e atualizado em
Bénus por Desempenho, sendo vinculado ao Idesp, que calcula o indice da qualidade da
educacéo do estado de S&o Paulo com base nos resultados do Saresp e no fluxo escolar. Esse
modelo de avaliacdo e bonificagdo conduz as escolas a um processo continuo de preparacéo,
gue baseadas em competéncias e habilidades do Curriculo Paulista, Matrizes de Referéncia para
a Avaliacdo e BNCC, treinam os alunos para alcancar indices satisfatorios e, assim, garantir a
bonificacdo. Esta é uma forma sofisticada de controle, que se impde de maneira sutil, sem se
declarar como tal, interditando progressivamente a autonomia docente e reduzindo tanto o
conhecimento quanto os proprios alunos a meros produtos do capital. Embora essas relacdes de
poder possam ser sutis, em alguns momentos, essa l6gica aparece de maneira mais explicita.
Recentemente, em uma transmissdo ao Vvivo, voltada para professores e gestores escolares, 0
secretario da Educacdo do estado de Sdo Paulo, Renato Feder, afirmou que “diretor que nio
entregar Saresp esta passivel da cessao”, e ainda acrescentou que “o resultado precisa acontecer
na sua escola” (Carlos Giannazi, 2025, 2min32s) deixando evidente a ameaca dirigida a
servidores publicos concursados.

Isso nos leva a responder a segunda pergunta desta pesquisa: Com que regides do
interdiscurso os documentos normativos do Saresp entram em contato e qual o modo especifico
de presenca desse interdiscurso? A andlise permitiu-nos afirmar que a FD dos discursos que
dizem o Saresp se identificam com a FD empresarial manifestando a formacéo ideoldgica
empresarial/mercadologica e neoliberal, em dada situacdo de enunciacdo. Ao se inscrever em
um espaco discursivo empresarial, 0 Saresp fundamenta sua importancia por meio de analises
estatisticas e resultados, dirigindo-se a interlocutores — supervisores de ensino, diretores,
coordenadores e, em Ultima instancia, professores — que, historicamente, tém seus discursos

vinculados ao espaco discursivo pedagdgico e nao a educacéo baseada em dados quantitativos.
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Nossa analise permitiu o gesto interpretativo que os resultados numéricos dos Saresp vao além
do estabelecimento das metas que cada escola deve atingir. Seus resultados também operam
como um mecanismo de prestacdo de contas, assegurando a eficacia do alinhamento da
educacdo paulista a ideologia neoliberal.

Por isso, reafirmamos que os discursos que dizem o Saresp se inscrevem em diferentes
formacoes discursivas: FD pedagdgica, FD de gestdo escolar, FD de politicas publicas, FD
neoliberal e FD empresarial, sendo esta Gltima a FD com a qual o sujeito da enunciacao se
identifica. Todas atravessadas por uma formacdo ideologica alinhada ao mercado: o
neoliberalismo. O funcionamento discursivo do Saresp estabelece-se por meio de imposi¢cdes —
ainda que sutis — e pelo uso de palavras que ressoam no setor empresarial, consolidando uma
perspectiva de educacdo com base na meritocracia, no individualismo e na determinacéo pela
adequacdo ao mercado de trabalho. Ao mostrar discursivamente a dominancia da FD
empresarial e da formacéo ideoldgica empresarial/mercadolégica e neoliberal, observamos que
a concepcdo de desenvolvimento do sujeito promovida pelo Saresp reforca que o aluno deve se
adequar aos interesses e as necessidades do mercado, adaptando-se as novas condicdes de
trabalho.

O efeito de sentido que posiciona 0 aluno como um sujeito que deve se adequar aos
interesses e necessidades do mercado revelou-se especialmente relevante ao considerarmos
uma nova politica publica educacional imbricada no Saresp: o Provédo Paulista Seriado. Criada
em 2023 e aplicada a todas as séries do ensino médio, essa politica estabelece um sistema de
notas cumulativas, permitindo que, ao final do terceiro ano, os alunos utilizem seus resultados
para ingressar em instituicGes publicas de ensino superior. Essa reestruturacdo recente no
Saresp foi um momento crucial da analise, pois nos permitiu acompanhar uma politica publica
em sua fase inicial. A partir das textualidades analisadas, identificamos como o Provao Paulista
Seriado reforga a ideologia empresarial/mercadoldgica e neoliberal e sustenta outras reformas
curriculares, como a BNCC e a Reforma do Ensino Medio. Trata-se de um sistema avaliativo
que, sob o discurso de estimular o aluno a seguir seu projeto de vida e alcancar seus objetivos—
académicos ou profissionais—, insere a légica neoliberal na formacdo educacional. Por meio
das chamadas competéncias socioemocionais, amplamente refor¢cadas na BNCC e na Reforma
do Ensino Médio, como foco, autogestéo, persisténcia, determinacdo, tolerancia ao estresse e
a frustracdo, materializa-se a formacdo de um trabalhador docil e submisso ao capital. A
valorizagdo dessas competéncias acontece ao mesmo tempo em que se reduz tempo de outras
disciplinas tradicionais, como lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias,

filosofia, sociologia e educacéo fisica, em uma substituicdo do ato de aprender pelo estimulo a
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curiosidade em aprender, do conhecimento cientifico pelo conhecimento cotidiano. Essa logica
é sustentada por discursos inscritos na FD educacional em uma relacdo de alianga com a FD
empresarial, atravessadas pelo neoliberalismo: “Elevar a autogestdo de um estudante que hoje
se considera pouco desenvolvido até o nivel de bem desenvolvido: ganho de 3,5 meses de
aprendizado em Matematica”. Esse enunciado exemplifica a materializagdo ideoldgica da
submissdo da educacdo a logica econdémica neoliberal, na qual o aluno passa a ser tratado como
uma empresa em potencial.

Em relacdo ao Provao Paulista Seriado, entendemos que os sentidos sempre podem ser
outros, mas, em nosso gesto interpretativo, e a partir da textualidade analisada, podemos afirmar
que um de seus sentidos € o de operar como um procedimento avaliativo do estado de S&o Paulo
que busca materializar o “sucesso” dessas duas reformas. Esse procedimento avaliativo constroi
a ideia de que o aluno do Novo Ensino Médio esta mais conectado ao seu projeto de vida e é
capaz de se autogerir para ingressar em uma instituicdo pablica de ensino superior. Em nossa
analise, essa € uma tentativa de criar um efeito de evidéncia de que o problema do ensino médio
esta resolvido, uma vez que os alunos supostamente teriam a possibilidade de continuar seus
estudos ou seguir outro caminho de acordo com seu projeto de vida. O que se silencia, no
entanto, é que essa possibilidade de ingressar em uma instituicdo publica de ensino superior se
restringe a uma pequena parcela dos alunos e que democratizar o acesso a educacao superior
ndo se resume a criacdo de um processo seletivo, que, sob a légica da meritocracia, acaba
funcionando como um mecanismo de exclusdo, embora seus idealizadores prefiram chamar de
selecao.

A pesquisa também teve como objetivo compreender o processo discursivo que sustenta
determinados modos de dizer nos documentos normativos do Saresp e 0s processos de
significacdo inscritos nessas textualidades. Acreditamos ter cumprido esse propdsito por meio
das andlises realizadas, nas quais observamos uma alianga entre diferentes formacGes
discursivas, sendo a FD empresarial a dominante e esta mantém uma relacéo de antagonismo
com a FD pedagdgica. Nosso gesto de interpretacdo permitiu afirmar que o discurso empresarial
e neoliberal capturou os discursos sobre a educagéo e, a partir dele comecou a reverberar seus
sentidos e ideologia. Esse processo ocorreu de maneira progressiva, estruturado e alinhado a
uma agenda do mercado (inter)nacional, que transformou a educacdo na principal area de
investimento social. As corporacgdes e fundacdes privadas do pais, orientadas por instituicdes
internacionais como o Banco Mundial, Unesco e OCDE, investem na educagéo e pautam junto
ao governo politicas publicas educacionais ndo apenas para afirmar sua influéncia na sociedade

e disseminar suas concepcdes de mundo — que estdo longe de neutras —, mas também para
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aumentar seus lucros formando uma populagdo minimamente letrada e, subordinada a légica
do mercado. Além disso, conforme demonstram nossas analises e pesquisa, esses investimentos
por parte de fundacdes privadas representam um esforco para alinhar a educacédo nacional aos
parametros da educacdo internacional.

No que se refere a relevancia desta pesquisa, € importante destacar tantos seus aspectos
académicos quanto pessoais. Do ponto de vista académico, a pesquisa contribui para ampliar
as discussdes sobre politicas publicas educacionais, especialmente aquelas de carater avaliativo,
mostrando discursivamente que essas politicas, no Brasil, ndo ocorrem de maneira desordenada
como pode parecer a primeira vista. Pelo contrario, seguem uma l6gica que, quando analisadas
isoladamente, podem parecer ingénuas, mas, em seu conjunto, possuem um carater impositivo,
individualista e meritocratico, aplicando a escola uma l6gica empresarial.

Além disso, ao adotar o referencial tedrico-analitico da AD, pudemos mobilizar
possibilidades de sentido sustentadas pela lingua e pela histéria, para fundamentar a nossa
interpretagdo. Pécheux concebe essa teoria como um meio de produzir novos sentidos em uma
sociedade que reproduz as mesmas significacGes e, consequentemente, perpetua a mesma
realidade material que assegura as desigualdades sociais e outras formas opressoes reforcadas
pelo sistema capitalista. Portanto, utilizar esses pressupostos tedrico-analiticos para
compreender o funcionamento discursivo do Saresp é uma maneira de entender seus modos de
produzir sentido, seu interdiscurso e sua ideologia. Mais do que isso, é uma forma de produzir
diferentes sentidos e romper com aqueles ja institucionalizados e tidos como absolutos. Afinal,
produzir novos sentidos € também abrir caminhos para a construcdo de uma nova sociedade.

No que diz respeito as contribuicdes pessoais, destacamos as aprendizagens
proporcionadas por leituras mais aprofundadas sobre a AD e sobre as politicas publicas
educacionais. A intertextualidade e interdisciplinaridade presentes nesses estudos gerou um
movimento em espiral, no qual um conhecimento levava ao outro, contribuindo para
compreensdo das politicas educacionais, das multiplas determinagdes e da ideologia. Como
parte da categoria de professores, esperamos que este trabalho contribua para ampliar os debates
sobre as politicas publicas educacionais, incentivando os docentes a compreenderem o0
funcionamento das avaliacOes de larga escala e, de forma mais geral, o funcionamento da
educacdo publica brasileira. Que possamos, coletivamente, transformar esse sistema
educacional desumanizador, impregnado pela légica do mercado neoliberal em um sistema que

forma e humaniza nossos alunos.
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APRESENTACAO DO PRODUTO DA PESQUISA

A partir da pesquisa realizada nesta dissertacdo produzimos um material educacional
denominado de “Uma analise discursiva dos sentidos do Saresp na escola”. Assim, este produto
educacional assume o formato de um roteiro de estudos, com o objetivo de propor reflexdes
sobre as avaliagdes de larga escala nas escolas publicas estaduais, em especial o Saresp, a partir
de uma abordagem materialista do discurso, inserida no campo da Analise de discurso de
Michel Pécheux, em uma perspectiva que entrelaca a lingua, a historia e a ideologia. Também
tem como objetivo aproximar o conhecimento produzido na universidade das escolas, em um
movimento dialético, marcado pelas relacdes de contradicdo e transformacdo. O roteiro de
estudo contém cinco etapas para trazer a reflexao sobre avaliacdes de larga escala para a escola,
organizando-se em: contextualizacdo, sugestfes de leitura e uma proposta de estudo guiado.
Por fim, com essas reflexdes pretende-se abrir espaco para o surgimento de novos sentidos para
escola e para as avaliagOes e, assim, possibilitar mudangas na realidade escolar e no agir
docente.

Acreditamos que discussfes como esta precisam ganhar espaco nas escolas, sobretudo
porque os professores estdo — intencionalmente — sobrecarregados com rotinas que inviabilizam
0 tempo necessario para uma reflexdo critica sobre a prépria préatica e sobre a escola. Dessa
maneira, 0s acontecimentos escolares, as imposi¢des e as mudancas véo se desenrolando como
se fosse a ordem natural das coisas. Esses processos raramente sdo questionados — nao por
auséncia de criticidade, mas, muitas vezes, pela falta de tempo para refletir sobre as diretrizes
que sdo impostas de forma verticalizada. Por isso, também é nesse sentido que 0 nosso material
educacional pretende intervir: criando brechas que possibilitem aos professores a reflex&o sobre

sua préatica e sobre o funcionamento da escola, fortalecendo a autonomia docente.
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ANEXO A - RESOLUCAO SE N° 27, DE 29 DE MARCO DE 1996

RESOLUGAO SE N° 27, DE 29 DE MARGO DE 1996
Dispoe sobre o Sistema de Avaliagcao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo.
A Secretaria da Educacéo considerando:

- a necessidade de estabelecer uma politica de avaliagdo de rendimento escolar em nivel
estadual, de forma articulada com o Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica-
SAEB/MEC;

- aimprescindibilidade de recuperar o padrao de qualidade do ensino ministrado no
Estado de Sao Paulo;

- aimportancia em subsidiar o processo de tomada de decisdes que objetivem melhoria
da administracao do sistema educacional através de resultados avaliativos
cientificamente apurados;

- a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o
desempenho do sistema de ensino;

- a necessidade das Delegacias de Ensino e Unidades Escolares obterem resultados
imediatos para tomada de decisoes, em seus niveis de atuagao; resolve:

Artigo 1° - Fica instituido o Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo, tendo como objetivos:

| — desenvolver um sistema de avaliagao de desempenho dos alunos do ensino
fundamental e médio do Estado de Sao Paulo, que subsidie a Secretaria da Educacao nas
tomadas de decisao quanto a Politica Educacional do Estado;

Il - verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino fundamental e médio, bem
como nos diferentes componentes curriculares, de modo a fornecer ao sistema de
ensino, as equipes técnico-pedagogicas das Delegacias de Ensino e as Unidades
Escolares informacgdes que subsidiem:

a) a capacitagao dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientagao da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de modo a aprimora-
la;

c) aviahilizagao da articulagao dos resultados da avaliagao com o planejamento escolar,
a capacitagao e o estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em especial a
corregao do fluxo escolar.

Artigo 2° - O Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
abrangera todas as escolas da rede estadual e as redes municipal e particular que
aderirem a proposta, contemplando, de forma gradativa e continua:

| - todas as séries do ensino fundamental, nos seguintes componentes curriculares:
Portugués (incluindo redagao), Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia;

Il -todas as séries do ensino médio nos seguintes componentes curriculares: Portugués
(incluindo redagao), Matematica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia.

Artigo 3° - Competira a Assessoria Técnica de Planejamento Educacional - ATPCE a
coordenacao geral do Sistema de Avaliagcao de Rendimento Escolar do Estado de Sao
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Paulo, promovendo a integragao das necessidades e demandas com a politica
educacional da Secretaria de Educacéao e a articulagao entre os varios 6rgaos envolvidos.

Artigo 4° - Cabera a Diretoria de Projetos Especiais da Fundagao para o Desenvolvimento
da Educacgao o gerenciamento do Sistema de Avaliagao.

Artigo 5° - A Assessoria de Planejamento e Controle Educacional baixara instrucoes que
se fizerem necessarias para o cumprimento da presente resolucao.

Artigo 6° - Esta resolucao entrara em vigor na data de sua publicacao.
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ANEXO B - RESOLUGCAO SE N° 45, DE 10 DE JULHO DE 2013

RESOLUGAO SE N° 45, DE 10 DE JULHO DE 2013

Dispbe sobre a realizacdo das provas de avaliagédo relativas ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do Estado de S&o Paulo - SARESP/2013

O Secretério da Educagéo, a vista do que |he representaram as Coordenadorias de Gestdo de Educag&o Basica
- CGEB e de Informacdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional - CIMA, e considerando que:

- o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP, como instrumento de
avaliacdo externa das unidades escolares de diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema
relevéncia para subsidiar a tomada de decisGes dos educadores que nelas atuam;

- esse instrumento de avaliagdo externa viabiliza, para cada rede de ensino, a possibilidade de comparacgéo
entre os resultados do SARESP e aqueles obtidos por meio de avaliagdes nacionais, como o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacgéo Basica - SAEB e a Prova Brasil;

- os resultados do SARESP, por comporem o IDESP - indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de
S&o Paulo, constituem, para cada unidade escolar, um importante indicador de melhoria qualitativa do ensino
oferecido,

Resolve:

Artigo 1° - A avaliagdo do SARESP, a se realizar nos dias 26 e 27-11-2013, abrangera, obrigatoriamente,
todas as escolas da rede estadual e todos os alunos do ensino regular, matriculados nos 29s, 3%s, 5%, 79 e 99s anos
do ensino fundamental e nas 33s séries do ensino médio, além dos alunos das escolas estaduais ndo administradas
pela Secretaria da Educacdo e das escolas municipais e particulares que aderirem a avaliacdo.

§ 1° - Para as escolas em processo de implantagdo progressiva do Ensino Fundamental de nove anos, serdo
avaliados os alunos das 23s, 42s, 63s e 83s séries desse nivel de ensino.

§ 2° - O publico-alvo que participard do SARESP 2013 sera considerado com base nos dados do Sistema de
Cadastro de Alunos - SE/CIMA/DEINF, atualizados pelas préprias escolas até o dia 30-8-2013.

Artigo 2° - Quanto as redes municipal e particular de ensino, a participacdo das escolas dar-se-a mediante
manifestacdo de interesse, por meio de Formuldrio de Adesdo e observados o cronograma e os procedimentos
constantes do Anexo I que integra esta resolugédo.

§ 1° - Tratando-se de rede municipal, conforme disposto no Decreto n® 54.253, de 17-4-2009, alterado pelo
Decreto n° 55.864, de 26-5-2010, o Governo do Estado, assumird, por meio da Secretaria da Educagdo, as despesas
referentes a aplicagdo da avaliagdo, devendo, para tanto, a Prefeitura, observadas as instrugées formais do referido
decreto:

1 - assinar:

a) convénio com a Secretaria da Educagdo, quando a adesdo do municipio ao Sistema de Avaliagdo vier a se
efetivar a partir de 2013;

b) termo de aditamento aos convénios com a Secretaria da Educagdo de Sdo Paulo, celebrados em anos
anteriores, desde que dentro dos respectivos prazos de vigéncia, como exigéncia decorrente da adesdo do municipio,
ao sistema de avaliagdo, em 2013;

2 - garantir a participacdo de todas as unidades escolares do municipio que oferecem ensino fundamental
e/ou médio regular nos anos/séries que serdo avaliados(as).

§ 2° - Na rede particular, em atengéo a Deliberagdo CEE n° 84/2009 e respeitados os procedimentos e os
prazos estabelecidos na presente Resolugdo, a entidade mantenedora da escola, na conformidade do numero de
alunos que participardo do processo avaliatério, assumird as despesas, mediante contrato a ser firmado com a
instituicdo prestadora de servigo, cujo valor sera calculado de acordo com o nimero de alunos a serem avaliados,
multiplicado pelo valor do custo-aluno correspondente ao SARESP/2013.

§ 3° - A adesdo de que trata o caput deste artigo implica a participacdo no processo dos alunos de todos os
turnos das classes/anos/séries envolvidos, desde que cada escola possua, no minimo, 18 (dezoito) alunos por
ano/série a serem avaliados.

Artigo 3° - Quanto as escolas estaduais ndo administradas pela SE, a participagéo dar-se-a por meio de
manifestagdo de interesse, exarada em oficio dirigido a Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliagdo
Educacional - CIMA/SE, assumindo as despesas, mediante contrato a ser firmado com a instituicdo prestadora de
servigo, cujo valor sera calculado de acordo com o nimero de alunos a serem avaliados, multiplicado pelo valor
custo-aluno correspondente ao SARESP/2013.
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Artigo 4° - No caso da rede estadual de ensino, observado o disposto no artigo 1° desta resolugdo, a
avaliagdo envolverd, inclusive, alunos das classes de recuperagdo intensiva.

§ 19 - Os alunos dos anos/séries envolvidos realizardo as provas na escola, nas classes e nos turnos (manha,
tarde e noite) que vém frequentando no ano em curso.

§ 2° - Nos dias de realizagdo das provas, as escolas deverdo garantir o funcionamento regular das classes de
alunos dos anos/séries e modalidades de ensino que ndo serdo avaliados no SARESP/2013.

Artigo 5° - Observados os anos/séries e niveis de ensino de que trata o artigo 1° desta resolucdo, a avaliacdo
visa a aferir o dominio das competéncias e habilidades bdsicas previstas para o término de cada ano/série e
consistira da aplicacdo de provas de:

I - Linguagens (Lingua Portuguesa) e Matematica, a todos os alunos dos 2°s, 3%9s, 59, 7°s e 99s anos do
ensino fundamental e das 32s séries do ensino médio;

II - Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia), a todos os alunos dos 7°s e 99s anos do Ensino Fundamental e
das 32s séries do ensino médio;

III - Redacgdo, numa amostra de turmas de alunos dos 5°s, 79 e 9°s anos do ensino fundamental e das 32s
séries do ensino médio de cada rede de ensino.

Artigo 6° - As provas serdo elaboradas tendo por base as orientagdes expressas no documento “Matrizes de
Referéncia para a Avaliagdo”, no qual estdo descritas as habilidades, os contelidos e as competéncias a serem
avaliadas em cada disciplina e em cada ano/série, e terdo a seguinte constituicdo:

I - para os 2% e 3% anos do ensino fundamental, as questdes de Linguagens (Lingua Portuguesa) e de
Matematica serdo predominantemente abertas;

II - para os 5%s, 79 e 99s anos do ensino fundamental e 33s séries do ensino médio, as questdes para cada
disciplina avaliada serdo de muiltipla escolha;

III - para a Redacgédo serdo avaliados os géneros: carta de leitor, para os 5 °s anos do ensino fundamental;
narrativa de aventura, para os 7% anos do ensino fundamental e artigo de opinido, para os 9 °s anos do ensino
fundamental e para as 3 2s séries do ensino médio.

§ 1° - Serdo aplicados diferentes tipos de cadernos de prova para cada um dos anos/séries e respectivas
disciplinas.

§ 2° - Havera elaboracdo de provas em escrita braille e de provas com texto em versdao ampliada, por
disciplina e por ano/série, conforme a necessidade, para atender alunos que apresentem deficiéncia visual, de acordo
com dados constantes do Sistema de Cadastro de Alunos - SE/CIMA/DEINF.

Artigo 7° - Para realizacdo das provas, deverdo ser observados:
I - o cronograma constante do Anexo II que integra a presente resolugdo;

II - o horario regular de inicio das aulas adotado por cada escola, conforme consta do Anexo III, que integra a
presente resolugdo;

III - o tempo de 3 (trés) horas para realizagdo da prova pelos alunos, com permanéncia obrigatéria na sala
de, no minimo, 2 (duas) horas para o primeiro dia e 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos para o segundo dia da
avaliagdo, observado o acréscimo de 1 (uma) hora para alunos com deficiéncia e para os alunos que fardo a prova de
Redacéo.

Artigo 8° - As provas serao aplicadas na seguinte conformidade:

I - Nos 2% e 3% anos do ensino fundamental, por professores dos 1°s, 2°s e 3%s anos, da propria escola, em
turmas diversas daquelas nas quais lecionam;

II - Nos demais anos/séries dos ensinos fundamental e médio, por professores de outras escolas, observado o
Plano de Aplicacdo das Provas, elaborado pelas Diretorias de Ensino.

§ 19 - Os professores aplicadores das redes estaduais e municipais, de que trata o inciso II deste artigo,
serdo convocados pelas respectivas autoridades educacionais de competéncia, mediante ato de convocagdo que
devera conter a indicagé&o da unidade escolar em que cada um ira atuar.

§ 2° - No caso das escolas das redes municipal e particular e das escolas estaduais ndo administradas pela SE
que ndo comportem a aplicagdo do disposto no inciso II deste artigo, as provas serdo aplicadas por professores da
propria escola, observando-se, para cada aplicador, que a turma/ano/série seja diferente daquela(s) em que ele
lecione e, preferencialmente, que ministre aulas de disciplina diversa daquela(s) objeto da avaliagdo do SARESP.

Artigo 9° - O processo da aplicagdo das provas nas escolas sera acompanhado, em cada turno, por:

I - representantes dos pais de alunos ou seus responsaveis, sob a coordenacédo do diretor da escola;
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II - fiscais externos, disponibilizados pela instituicdo prestadora de servigo contratada, que terdo a
responsabilidade de zelar pela licitude e transparéncia do processo avaliativo.

Artigo 10 - S&o requisitos para atuagdo como professor aplicador:
I - ter vinculo empregaticio na rede de ensino em que atuara e estar no exercicio da docéncia;

II - participar dos treinamentos oferecidos pela escola/Diretoria de Ensino ou pela Secretaria Municipal de
Educagdo, de acordo com sua vinculagéo.

Paragrafo Unico — O professor aplicador deverd permanecer na unidade escolar durante todo o turno de
realizacdo das provas referente a sua turma de aplicagdo.

Artigo 11 - Cabera ao professor aplicador, em sua atuagdo na turma que lhe for indicada:

I - cumprir todas as normas e procedimentos constantes do Manual do Aplicador, do video instrucional do
SARESP e dos treinamentos;

II - zelar pela seguranca e sigilo dos cadernos de provas e folhas de respostas, procedendo ao seu
recebimento e entrega em envelopes lacrados e ndo permitindo seu manuseio por qualquer pessoa que ndo o préprio
aluno;

III - manter na sala, a partir do inicio da prova, a presenca exclusiva dos alunos da turma avaliada, salvo nos
casos de comprovada exigéncia da presenca de pessoa(s) autorizada(s) para fornecer apoio especifico a aluno(s)
com necessidades educacionais especiais.

Artigo 12 - Cabera ao diretor da escola:

I - informar os alunos, a equipe escolar e a comunidade sobre a necessidade e a importancia da participagéo
dos discentes na avaliagdo do SARESP;

II - divulgar, aos alunos, a equipe escolar e a comunidade, as condigdes, datas e horarios de realizagdo das
provas, cuidando do cumprimento dos procedimentos formais;

III - entregar e receber os questionarios de pais e de alunos participantes da avaliacgdo, em periodo
precedente ao da aplicagdo das provas, seguindo rigorosamente as instrugées estabelecidas no SARESP/2013;

IV - organizar a escola para a aplicagdo das provas nos dias previstos no Anexo II da presente resolucdo,
informando a comunidade sobre a interrupgdo do atendimento ao publico em geral nos dias das provas;

V - assegurar a presenca, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos/séries que serdo avaliados;

VI - indicar, em consenso com o Conselho de Escola, para cada turno de avaliagdo, 5 (cinco) representantes
dos pais de alunos participantes, para o acompanhamento de que trata o inciso I do artigo 9° desta resolucéo;

VII - indicar os professores de sua escola que poderdo atuar como aplicadores em outras unidades escolares,
de acordo com a demanda estabelecida pela Diretoria de Ensino;

VIII - informar os professores aplicadores de sua escola sobre o local em que atuardo nos dias das provas,
conforme o Plano de Aplicacdo elaborado pela Diretoria de Ensino;

IX - orientar os professores de sua escola, que atuardo como aplicadores, sobre os procedimentos a serem
adotados nos dias das provas, que se encontram explicitados nos Manuais de Orientagdo e de Aplicagéo e no video
instrucional do SARESP;

X - organizar, com antecedéncia, o processo de aplicacdo das provas em sua escola, na conformidade do
disposto no artigo 8° desta resolugdo;

XI - nos dias das provas, receber os fiscais externos, de que trata o inciso II do artigo 9° desta resolugdo,
bem como os professores aplicadores, encaminhando-os as respectivas turmas de alunos em que atuaréo;

XII - juntamente com os fiscais externos, em horario antecedente ao de aplicacdo das provas, em cada turno
de aplicagdo, reiterar, para os professores aplicadores, as orientagdes especificas fornecidas nos manuais e no video
instrucional do SARESP;

XIII - garantir, a partir do inicio das provas, em cada sala de aplicagdo, a presenca exclusiva do respectivo
professor aplicador, salvo nas salas em que se comprove a exigéncia da presenca de profissional ou pessoa
autorizada para fornecer apoio especifico a alunos com necessidades educacionais especiais;

XIV - retirar e entregar os materiais de aplicagdo, devidamente lacrados, na Diretoria de Ensino ou nos polos
das Secretarias Municipais de Educagdo, conforme o caso, seguindo rigorosamente o cronograma de atividades
estabelecido para o SARESP/2013;

XV - garantir a seguranca, sigilo e inviolabilidade dos cadernos de provas e das folhas de respostas, a partir
de sua retirada e durante a guarda, distribuigdo e recolhimento, até a sua devolugéo;
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XVI - atestar no Sistema Integrado do SARESP - SIS, a atuag&o dos fiscais e dos professores aplicadores, nos
dois dias das provas, e responder ao Questionario de Acompanhamento e Controle da Aplicagdo.

Artigo 13 - Cabera ao Dirigente Regional de Ensino:

I - designar 2 (dois) Supervisores de Ensino, para acompanhamento das atividades do processo avaliativo,
indicando um deles para responder pela fungdo de Coordenador de Avaliagédo do SARESP;

I - zelar pelo cumprimento das normas e orientagdes referentes ao processo avaliativo;

III - divulgar, para os diretores das escolas, as datas e os procedimentos aplicaveis a avaliagdo, ressaltando a
necessidade e a importancia da participagdo, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos/séries a serem
avaliados;

IV - garantir o sigilo absoluto das informag&es contidas nos cadernos de provas, determinando a adogdo de
medidas de seguranga nas etapas de acondicionamento, distribuicdo e recolhimento dos materiais de aplicagéo;

V - informar aos diretores das escolas sobre a presenga dos fiscais especialmente contratados, responsaveis
por acompanhar a aplicagdo das provas nas escolas, conforme previsto no inciso II do artigo 9° desta resolugéo;

VI - organizar plantdo para esclarecimento de duvidas, na Diretoria de Ensino, nos dias de aplicagdo das
provas;

VII - convocar, nos termos da legislacdo pertinente, os supervisores de ensino para acompanharem e
atestarem a realizagdo do treinamento dos aplicadores nas escolas de sua responsabilidade;

VIII - dar suporte aos representantes dos municipios, escolas particulares e da rede estadual nao
administrada pela SE, para supervisionarem todo o processo avaliativo e orientarem suas equipes escolares na
aplicagdo dos procedimentos de avaliagdo estabelecidos pela SE;

IX - convocar, conforme Plano de Aplicacdo das Provas elaborado pela Diretoria de Ensino e nos termos da
legislagdo pertinente, os professores aplicadores das provas dos alunos das escolas estaduais, de que trata o inciso II
do artigo 89 desta resolugdo; e

X - decidir sobre casos nao previstos na presente resolucgdo.

Paragrafo unico - Além dos Supervisores de Ensino, a que se refere o inciso I deste artigo, os demais
integrantes da equipe de supervisdo da Diretoria de Ensino também deverdo ser integrados as atividades do processo
avaliativo, no que |Ihes couber, de acordo com as atribuigdes inerentes ao cargo.

Artigo 14 - Caberd ao Coordenador de Avaliagdo do SARESP, a que se refere o inciso I do artigo anterior, e ao
representante da Secretaria Municipal de Educagéo, indicado como Coordenador de Avaliagdo:

I - promover reunides para transmitir orientagdes aos diretores das escolas e demais profissionais envolvidos
Nno processo;

II - organizar e coordenar o recebimento e a distribuicdo dos materiais necessarios a realizacdo da avaliagao,
de acordo com os procedimentos contidos no Manual de Orientagao;

III - entregar e receber os materiais de aplicagéo, devidamente lacrados, na Diretoria de Ensino e no caso das
Secretarias Municipais de Educacdo consideradas como polo, nos locais por elas indicados, seguindo rigorosamente o
cronograma de atividades estabelecido para o SARESP/2013;

IV - organizar o acompanhamento da aplicacdo das provas, assegurando, nesses dias, em todas as escolas, a
presenca de profissionais da Diretoria de Ensino e da Secretaria Municipal de Educacgéo;

V - orientar e subsidiar o plantdo de duvidas.

§ 1° - O Coordenador de Avaliagdo do SARESP da Diretoria de Ensino elaborard o Plano de Aplicagéo das
Provas, observadas as disposicdes da presente resolugdo e ouvidas as unidades escolares de todas as redes de
ensino participantes, por intermédio de seus representantes, procedendo a sua divulgacdo aos diretores das escolas
estaduais da regido e aos representantes das demais redes de ensino.

§ 2° - Compete aos Coordenadores de Avaliagdo, de que trata este artigo, garantir o sigilo absoluto das
informacbes contidas nos cadernos de provas, adotando medidas de seguranca nas etapas de acondicionamento,
distribuicdo e recolhimento dos materiais de aplicagdo.

Artigo 15 - As agbes pertinentes a execugdo do SARESP 2013 serdo exercidas no ambito da Secretaria da
Educagdo, com base no Decreto n® 59.215/2013, no Decreto n°® 54.253/2009 alterado pelo Decreto n°® 55.864/2010,
e no Decreto n® 57.141/2011.

Paragrafo Unico — Para a realizagdo das agbes previstas para o SARESP/2013, a Secretaria da Educagdo
contarad com o apoio técnico e logistico da Fundag&o para o Desenvolvimento da Educagdo - FDE, conforme previsto
na Clausula Terceira do Convénio constante do Anexo que integra o Decreto n°® 54.253/2009, alterado pelo Decreto
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n° 55.864/2010.

Artigo 16 - Cabera a Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional - CIMA e a
Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Basica - CGEB baixar instrugbes complementares ao disposto na presente
resolugéo.

Artigo 17 - Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogadas as disposigdes em
contrario, em especial a Resolugdo SE n°® 72, de 4.7.2012.

Notas:

- Decreto n°® 59.215/13

- Decreto n° 54.253/09, a pag. 106 do vol. LXVII;
- Decreto n° 55.864/10, a pag. 93 do vol. LXIX;

- Decreto n° 57.141/11;

- Del. CEE n° 84/09, a pag. 185 do vol. LXVII;

- Revoga a Res. SE n° 72/12

ANEXO I
SARESP 2013 - Adesdo

Atividades Cronograma
Municipios e Rede Particular - Preencher Formulario de Adeséo, De 17 de julho a 5 de
informando os dados solicitados no site da SEE agosto de 2013

(www.educacao.sp.gov.br), no link SARESP/2013 - Adesao -
Formulario de Adesao

Providenciar a documentagdo para abertura de Convénio/Termo Aditivo, | Até 20 de agosto de 2013
conforme informagdes no site da SE, no link SARESP/2013 -
Orientages para Adesdo das Redes Municipais Enviar documentagao
para formalizar a abertura de processo relativo ao Convénio/Termo
Aditivo para a Diretoria de Ensino de sua regido que, apds analise da
documentagéo, enviard a documentagdo para: Secretaria da Educagéo
do Estado de S&o Paulo - Casa Caetano de Campos -
COFI/DECON/Centro de Convénios - SARESP - sala 234, na Praga da
Republica n° 53, 29 andar - Republica - CEP: 01045-001 - S&o Paulo -
SP

Assinar Convénio/Termo Aditivo relativo ao SARESP/2013 Convénios: até 30 de
agosto de 2013
Aditamento: conforme a
data de assinatura do
convénio do ano anterior

Realizar a digitagdo e atualizagdo, no Sistema de Cadastro de Alunos do | Até 30 de agosto de 2013
Estado de S&o Paulo - SE/CIMA/DEINF, da totalidade das classes e dos
dados de cada aluno a ser Avaliado

Para as escolas estaduais ndo administradas pela SE: enviar oficio Até final de julho de 2013
dirigido a Coordenadoria de Informagao, Monitoramento e Avaliagao
Educacional - CIMA/SE

Para as escolas particulares: assinar contrato diretamente com a Até final de setembro de
instituicdo prestadora de servigo contratada pela SE 2013




ANEXO II

SARESP/2013 - Calendario de Provas - Ensinos Fundamental e Médio

Data Provas Anos/Séries
- Linguagens (Lingua Portuguesa) 20 ano EF
39 ano EF/ 23 série EF
26/11 - Linguagens (Lingua Portuguesa) 50 ano EF/42 série EF
- Redagdo (amostra)
- Linguagens (Lingua Portuguesa) 79 ano EF/62 série EF
- Matematica 99 ano EF/82 série EF
33 série EM
20 ano EF
- Matematica 30 ano EF/ 23 série EF
27/11 59 ano EF/42@ série EF
70 ano EF/62 série EF
- Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) 90 ano EF/82 série EF
- Redagdo (amostra) 32 série EM

ANEXO III

SARESP/2013 - Turnos das Provas - Ensinos Fundamental e Médio

Horario regular das turmas/anos/séries

Turno de Referéncia de Aplicagao

Com inicio das aulas entre 6h45min e 10h59min | Manha

Com inicio das aulas entre 11h e 16h59min Tarde
Com inicio das aulas a partir das 17h Noite
Turmas de horario integral Manhé

O inicio das provas, em cada turma, dar-se-a no respectivo horario de inicio das aulas.

122



123

ANEXO C - RESOLUCAO SEDUC 116, DE 8 DE NOVEMBRO DE 2021

Educacao

GABINETE DO SECRETARIO

Resolucao SEDUC 116, de 8-11-2021

Dispoe sobre o Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
e a aplicagao dos instrumentos de avaliagdo externa em 2021

O Secretario da Educagao do Estado de Sao Paulo, no uso de suas atribuicoes legais, a
vista do que lhe apresentou a Coordenadoria Pedagogica — COPED e considerando que:
- o Sistema de Avaliagcao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - SARESP, como
um conjunto de instrumentos de avaliagao disponibilizado as unidades escolares de
diferentes redes de ensino paulistas, oferece indicadores de extrema relevancia para
subsidiar as tomadas de decis6es em politicas publicas educacionais;

- enquanto sistema de avaliagao, o SARESP oferece indicadores ao sistema de ensino de
Sao Paulo com vistas a (re) orientar praticas e propostas pedagoégicas, contribuir para o
fortalecimento da formagao continuada docente, subsidiar o
planejamento/replanejamento escolar, apoiar agoes de recuperagao e aprofundamento
das necessidades de aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas
avaliagoes;

- a avaliagao externa em larga escala, em nivel estadual viabiliza, para cada rede de
ensino paulista, a possibilidade de analise comparativa dos resultados da aplicagao das
provas do SARESP e daqueles obtidos por meio de avaliagdes nacionais do Sistema
Nacional de Avaliagao da Educagao Basica — SAEB;

- os resultados da avaliagao do SARESP, por integrarem o indice de Desenvolvimento da
Educacao do Estado de Sao Paulo - IDESP, constituem para cada unidade escolar,
importante indicador da qualidade do ensino oferecido tendo em vista, ainda, a
necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o desempenho
do sistema de ensino;

— o0 aprimoramento dos diagnosticos a partir do processo de retorno as atividades
presenciais nas escolas paulistas, avaliando os efeitos da pandemia Covid 19 e suas
consequéncias no aprendizado dos estudantes, assume peculiar importancia neste
momento;

—o0 Decreto n®63.038, de 11 de outubro de 2017, substitui o Anexo | do Decreto n° 54.553,
de 15 de julho de 2009, que institui o Programa de Integragao Estado/Municipio para o
desenvolvimento de agoes educacionais nas escolas das redes publicas municipais;
—oregime de colaboragao, previsto no Art. 211 da Constituigao Federal de 1988, dispoe:
“A Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao em regime de
colaboragao seus sistemas de ensino”; com o intuito de melhorar os niveis de
aprendizagem na educagao de Sao Paulo,

Resolve:

Artigo 1° - A avaliagao do SARESP realizar-se-a nos dias 01 e 02 de dezembro de 2021,
com a participagao de:

| - Todas as escolas da rede de ensino da Secretaria de Estado da Educagao - SEDUC, em
carater obrigatorio, incluindo estudantes dos 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32
série do ensino médio, de forma censitaria, e do 2° e 3° anos do ensino fundamental de
forma amostral.

Il - Todas as escolas das redes municipais, da rede de ensino do Centro Estadual de
Educacao Tecnoldgica “Paula Souza” - CEETEPS, da rede de ensino do Servigo Social da
Industria — SESI, bem como as escolas particulares, que manifestaram interesse e
aderiram a avaliagao, abrangendo, em qualquer dos casos, os estudantes matriculados
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nessas escolas, de forma censitaria ou amostral, desde que possuam no minimo, 18
(dezoito) alunos por ano/série objeto da avaliagao.

11l - O publico-alvo do SARESP-2021 sera considerado com base nos dados constantes do
Sistema de Cadastro de Alunos -DEINF/CITEM/SEDUC, de 31-8-2021, conforme
atualizacgao feita pelas proprias escolas.

Artigo 2° - A participagao das escolas paulistas, na avaliacao do SARESP, a que se refere o
inciso Il do artigo 19, sera viabilizada com o acatamento das condigoes de adesao e com a
observancia das normas e critérios estabelecidos nesta resolugao.

§ 1° - A participacao das escolas das redes municipais, que manifestaram interesse em
participar desta avaliacao e aderiram ao Curriculo do estado de Sao Paulo e seus
materiais, em termo de convénio ja formalizado, no &mbito do Decreto 63.038, de 11 de
dezembro de 2017, tera custeada, pela SEDUC, a aplicacao do SARESP 2021 para a etapa
correspondente.

§ 20 - A participagao das escolas mencionadas no caput ocorrera a partir da
manifestagao de interesse, assumindo estas os custos da avaliagao e mediante adesao
com assinatura de contrato diretamente com a instituigao prestadora de servicos,
contratada pela SEDUC para a realizagao do SARESP 2021, exceto as constantes do § 1°
deste artigo.

Artigo 3° - No caso das escolas estaduais da rede de ensino da Secretaria da Educagéao, a
avaliagao do SARESP abrangerd, além dos estudantes das classes de ensino regular, os
estudantes das classes de recuperagao intensiva de ciclo — RC e de recuperagao continua
e intensiva - RCI.

§ 1° - Os estudantes dos anos/série envolvidos realizarao as provas na escola, nas
classes e nos turnos (manha, tarde e noite) que vém frequentando no ano em curso. No
caso das escolas de atendimento em horario integral aos estudantes, a aplicagcao se dara
no turno da manha.

§ 29— Nos dias de realizagao das provas, as escolas deverao garantir o funcionamento
regular das classes de alunos dos anos/séries e modalidades de ensino que nao serao
avaliados no SARESP-2021.

Artigo 4° — A avaliagao do SARESP visa a aferir o dominio de competéncias e habilidades e
consistira na aplicagao de provas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da
Natureza, incluindo redagao.

§ 1° - As provas serao elaboradas tendo por base as habilidades do Curriculo de Sao
Paulo e as Matrizes de Referéncia para Avaliagao disponiveis em -
https://www.educacao.sp.gov.br/programas-e-projetos/saresp/ .

§ 20 - As provas cognitivas serao constituidas da seguinte forma:

1-para o 2° e 3° anos do ensino fundamental de itens de multipla escolha e de resposta
construida, de Lingua Portuguesa e Matematica.

2 —para os 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio, de itens de
multipla escolha e redagao.

3 - Serao aplicados diferentes tipos de cadernos de prova para cada ano/série e
respectivos componentes curriculares.

§ 3° - As provas cognitivas dos componentes curriculares/ area citados no caput deste
artigo sera realizada por meio da aplicagao de instrumentos impressos. Uma amostra de
escolas da rede estadual realizara as provas em formato digital, para fins de estudo.

§ 4° — Havera elaboragao de provas escrita em braille e de provas com texto em versao
ampliada, de acordo com dados constantes do Sistema de Cadastro de Alunos -
DEINF/CITEM/ SEDUC.



§ 50 - Os itens de multipla escolha utilizados nas provas do SARESP, para garantir a
comparabilidade e confiabilidade necessarias nas avaliagoes de larga escala, devem ter
seu sigilo garantido, nos termos do §3° do Art. 7° da Lei Federal N°©12.527/2011 e §3° do
Art. 10 do Decreto Estadual N°58.052/2012.

Artigo 5° - Com objetivo de atualizar indicadores de nivel socioeconémico e levantar
informagoes quanto a aspectos socioemocionais e de clima escolar, na presente edicao
também serao aplicados questionarios para alunos, pais ou responsaveis.

§ 1°-Os questionarios socioeconémicos sao voltados aos pais/responsaveis e
estudantes dos 59, 9° anos do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio.

| - Para as unidades da rede estadual de ensino, os questionarios socioeconémicos
(estudantes e pais) serdo disponibilizados em formato digital, junto a Secretaria Escolar
Digital - SED, em periodo desvinculado dos dias de aplicacao do SARESP.

Il - Para as demais escolas e redes de ensino com adesao ao SARESP, os questionarios
socioeconémicos dos pais serao impressos e deverao ser devolvidos a escola até o dia 02
de dezembro de 2021, devidamente lacrados. Os questionarios dos estudantes serao
respondidos no dia 02 de dezembro de 2021, juntamente com os cadernos de provas
cognitivas.

§ 20 — Os questionarios das competéncias socioemocionais sao voltados para os
estudantes dos 2°, 39, 59, 99 anos do ensino fundamental e da 32 ensino médio da rede
estadual, e para as demais redes com adesao a avaliagao, exclusivamente para os 5°, 9°
anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio.

| - Para as unidades da rede estadual de ensino, a aplicagao dos questionarios
socioemocionais sera exclusivamente amostral para os estudantes dos 2° e 3° anos do
ensino fundamental, com aplicagao digital, junto a Secretaria Escolar Digital - SED, em
periodo desvinculado dos dias de aplicagao do SARESP.

Il - Os estudantes dos 5°, 9° anos do ensino fundamental e 32 ensino médio da rede
estadual responderao o questionario socioemocional, de forma censitaria, em versao
impressa, no dia 02 de dezembro de 2021; uma amostra dessa populagao alvo
respondera o instrumento em formato digital, para fins de estudo.

Il - Para as escolas e redes com adesao ao SARESP 2021, a aplicagao do questionario
socioemocional aos estudantes dos 5°, 9° anos do ensino fundamental e da 32 ensino
meédio sera censitaria e exclusivamente em versao impressa, no dia 02 de dezembro de
2021.

Artigo 6° - Para a realizagao das provas, deverao ser observados:

| - o cronograma de aplicagao:

1 - provas de Lingua Portuguesa e Matematica no dia 01/12/2021;

2 - provas de Ciéncias da Natureza, redacgao e questionarios impressos no dia
02/12/2021;

Il — o horério regular de inicio das aulas adotado pela escola;

Il - o tempo de realizagao das provas:

1 -de até 3h30 (trés horas e trinta minutos) para os alunos dos 2° e 3° ano do EF,
incluindo um intervalo de até 15 (quinze) minutos;

2 - de até 3h (trés horas), para os alunos dos demais anos/ série avaliados;

3 -com o acréscimo de até 1h (uma hora) para alunos publico-alvo da educacgéao especial;
IV —a permanéncia minima dos alunos na sala de 1h30 (uma hora e trinta minutos).
Artigo 7° — As provas serao aplicadas conforme os seguintes critérios:

| - nas classes de 2° e 3° anos do ensino fundamental, por professores de 19, 2° ou de 3°
anos do ensino fundamental, da prépria escola, em turmas diversas daquelas nas quais
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lecionam;

Il - nas classes dos demais anos/série do ensino fundamental e do ensino médio, por
professores de outras escolas, observado o Plano de Aplicagao das Provas, elaborado
pelas Diretorias de Ensino.

§ 1° - Os professores aplicadores de provas, de que trata o inciso Il deste artigo, quando
pertencentes as redes estaduais ou municipais, serao convocados pelas respectivas
autoridades educacionais de competéncia, mediante ato de convocagao que devera
conter a indicagao da unidade escolar em que cada um ira atuar.

§ 29— No caso de escolas de redes municipais ou da rede particular que nao tenham
possibilidade de atender ao disposto no inciso |l deste artigo, as provas serao aplicadas
por professores da prépria escola, observando-se que, para cada aplicador, a
turma/ano/série seja diferente daquela(s) em que ele lecione e, preferencialmente, que
ministre aulas de componente curricular diverso daquele(s) em que os estudantes se
encontrem em avaliagao.

Artigo 8° - O processo da aplicagao das provas nas escolas sera acompanhado, em cada
turno, por:

| - representantes dos pais de alunos ou seus responsaveis, sob a coordenagao do diretor
da unidade escolar;

Il - fiscais externos, disponibilizados pela instituicao contratada, que terdo a
responsabilidade de zelar pela licitude e transparéncia do processo.

Artigo 9° - Sao requisitos para atuagao como professor aplicador:

| —ter vinculo empregaticio na rede de ensino em que atua e estar no exercicio da
docéncia;

Il - participar dos treinamentos oferecidos pela escola/ Diretoria de Ensino ou pela
Secretaria Municipal de Educacao, de acordo com sua vinculagao.

Paragrafo unico - O professor aplicador devera permanecer na unidade escolar durante
todo o turno de realizacao das provas e preenchimento de questionarios, quando for o
caso, referente a sua turma de aplicagao.

Artigo 10 - O professor aplicador, em atuagao na turma que lhe for indicada, devera:

| - cumprir todas as normas e procedimentos constantes do Manual do Aplicador, do
video instrucional do SARESP e dos treinamentos.

Il - zelar pela seguranca e sigilo dos cadernos de provas e folhas de respostas,
procedendo ao seu recebimento e entrega em envelopes lacrados e nao permitindo seu
manuseio por qualquer pessoa que nao o préprio aluno.

Il - manter na sala, a partir do inicio da prova, a presenca exclusiva dos alunos da turma
avaliada, salvo nos casos de comprovada exigéncia da presenga de pessoa(s)
autorizada(s) para fornecer apoio especifico a estudante(s) publico-alvo da educagéao
especial.

IV — Seguir os protocolos sanitarios orientados pela SEDUC no contexto da COVID-19.
Paragrafo unico — Os instrumentos de divulgagao e orientacao a serem utilizados pelas
redes de ensino no SARESP-2021, tais como o Manual de Orientacao, o Manual do
Aplicador e mesmo o video instrucional, a que se refere o inciso | deste artigo, estarao
disponibilizados, na data adequada, nas Diretorias de Ensino, nas Secretarias Municipais
de Educagao e também nos meios eletronicos, a serem oportunamente divulgados.
Artigo 11 - O diretor da unidade escolar devera:

| —informar aos estudantes, a equipe escolar e a comunidade sobre a necessidade e a
importancia da participagao dos discentes na avaliagao do SARESP;

Il - divulgar aos estudantes, a equipe escolar e a comunidade, as condi¢oes, datas e
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horarios de realizagao das provas, cuidando do cumprimento dos procedimentos formais;
Il — organizar a escola para a aplicacao das provas nos dias previstos na presente
resolugao, informando a comunidade sobre a interrupgao do atendimento ao publico em
geral nos dias das provas;

IV — assegurar a presenga, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos/série que
serao avaliados;

V -indicar, em consenso com o Conselho de Escola, para cada turno de avaliagao,
representantes dos pais ou responsaveis de alunos participantes da avaliagao, para o
acompanhamento previsto no inciso | do artigo 8° desta resolugao;

VI -indicar os professores de sua escola que poderao atuar como aplicadores em outras
unidades escolares, de acordo com a demanda estabelecida pela Diretoria de Ensino;

VIl - informar os professores aplicadores de sua escola sobre o local em que atuarao nos
dias das provas, conforme o Plano de Aplicacao elaborado pela Diretoria de Ensino, e os
demais professores que nao atuarao como aplicadores, organizando as atividades
escolares de modo a atender o disposto no § 2° do artigo 3° desta resolucao;

VIl - orientar os professores de sua escola, que atuarao como aplicadores, sobre os
procedimentos a serem adotados nos dias das provas, que se encontram explicitados nos
manuais de orientagao e de aplicagao e no video instrucional do SARESP;

IX — organizar, com antecedéncia, o processo de aplicagao das provas em sua unidade
escolar, em conformidade com o disposto no artigo 7° desta resolugao;

X -receber, nos dias das provas, os fiscais externos, de que trata o inciso |l do artigo 8°
desta resolugao;

Xl- reiterar, juntamente com os fiscais externos, em horario antecedente ao de aplicagao
das provas e em cada turno de aplicacao, para os professores aplicadores, as orientagoes
especificas fornecidas nos manuais e no video instrucional do SARESP;

XIl - garantir, a partir do inicio das provas, em cada sala de aplicagao, a presenga
exclusiva do respectivo professor aplicador, salvo nas salas em que se comprove a
exigéncia da presenca de profissional, ou pessoa autorizada, para fornecer apoio
especifico a estudantes publico alvo da educacgao especial, cujo atendimento deve seguir
os procedimentos utilizados cotidianamente na organizacao da unidade escolar;

XIll —retirar e entregar os materiais de aplicagao, em embalagens devidamente lacradas,
na Diretoria de Ensino, conforme o caso, seguindo rigorosamente o cronograma de
atividades estabelecido para o SARESP-2021;

XIV - garantir a seguranga, o sigilo e a inviolabilidade dos cadernos de provas e das folhas
de respostas, a partir de sua retirada e durante a guarda, distribuigao e o recolhimento,
até a sua devolugao; XV — atestar no Sistema Integrado do SARESP - SIS, a atuacao dos
fiscais e dos professores aplicadores, nos dois dias das provas, e responder ao
Questionario de Acompanhamento e Controle da Aplicacao.

XVI - Orientar todos os envolvidos nas atividades de avaliagao, dos protocolos sanitarios
regulamentados pela SEDUC no contexto da COVID-19.

Artigo 12 - O Dirigente Regional de Ensino, para efeito do que dispoe esta resolugao,
devera:

| - designar 2 (dois) supervisores de ensino, para acompanhamento das atividades do
processo avaliativo, indicando um deles para responder pela fungao de Coordenador de
Avaliacao da Diretoria de Ensino;

Il - zelar pelo cumprimento das normas e orientagoes referentes ao processo avaliativo;
Il - divulgar, para os diretores das escolas, as datas e os procedimentos aplicaveis a
avaliagao, ressaltando a necessidade a importancia da participagao, nos dias das provas,
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de todos os estudantes dos anos/série a serem avaliados;

IV — garantir o sigilo absoluto das informacgoées contidas nos cadernos de provas,
determinando a adogao de medidas de seguranga nas etapas de acondicionamento,
distribuicao e recolhimento dos materiais de aplicagao;

V —informar aos diretores das escolas sobre a presencga dos fiscais especialmente
contratados, responsaveis por acompanhar a aplicagao das provas nas escolas,
conforme previsto no inciso Il do artigo 8° desta resolugao;

VI -organizar plantao para esclarecimento de dlvidas, na Diretoria de Ensino, nos dias de
aplicagao das provas;

VIl - assegurar que os supervisores de ensino acompanhem e atestem a realizacao do
treinamento dos aplicadores nas escolas de seu setor de trabalho;

VIl - dar suporte aos representantes de municipios, de escolas particulares e de escolas
estaduais nao administradas pela Secretaria da Educacgao, para supervisionarem todo o
processo avaliativo e orientarem suas equipes escolares na aplicagao dos procedimentos
de avaliagao estabelecidos para o SARESP-2021;

IX — convocar, conforme Plano de Aplicagao das Provas, elaborado pela Diretoria de
Ensino e nos termos da legislagao pertinente, os professores aplicadores das provas dos
alunos das escolas estaduais, de que trata o inciso |l do artigo 7° desta resolugao;

X —orientar sobre os protocolos sanitarios regulamentados pela SEDUC no contexto da
COVID-19;

X| - decidir sobre casos nao previstos na presente resolugao.

Paragrafo Unico — Além dos Coordenadores de Avaliagao, a que se refere o inciso | deste
artigo, os demais supervisores de ensino da Diretoria também deverao ser integrados as
atividades do processo avaliativo, no que lhes couber, de acordo com as atribuigoes
inerentes ao cargo.

Artigo 13 - O Coordenador de Avaliagao, a que se refere o inciso | do artigo 12 desta
resolugao, e o representante da Secretaria Municipal de Educacao, indicado como
Coordenador de Avaliagao do municipio, responsabilizar-se-ao por:

| - promover reunides para transmitir orientagoes aos diretores das escolas e demais
profissionais envolvidos no processo;

Il - garantir o sigilo absoluto das informagdes contidas nos cadernos de provas, adotando
medidas de seguranga nas etapas de acondicionamento, distribuigao e recolhimento dos
materiais de aplicagao;

Il - organizar e coordenar o recebimento e a distribuigao dos materiais necessarios a
realizagao da avaliagao, de acordo com os procedimentos contidos no Manual de
Orientagao;

IV - entregar e receber os materiais de aplicagao, em embalagens devidamente lacradas,
na Diretoria de Ensino e nas Secretarias Municipais de Educagao consideradas como
polo, nos locais por elas indicados, seguindo rigorosamente o cronograma de atividades
estabelecido para o SARESP-2021;

V - organizar o acompanhamento da aplicacao das provas, assegurando, nesses dias, em
todas as escolas, a presenga de profissionais da Diretoria de Ensino e da Secretaria
Municipal de Educacgao;

VI - orientar e subsidiar o plantao de duvidas.

Paragrafo unico — O Coordenador de Avaliagao devera elaborar:

1-Plano de Aplicagao das Provas, observadas as disposi¢oes da presente resolugao e
ouvidas as unidades escolares de todas as redes de ensino participantes, procedendo a
sua divulgagao aos diretores das escolas estaduais da regiao e aos representantes das
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demais redes de ensino;

2 - Relatério do Processo Avaliativo, disponibilizado no Sistema Integrado do SARESP -
SIS, fornecendo informagdes sobre o planejamento e a aplicagao da avaliagao estadual,
em nivel regional e local.

Artigo 14 — Caberéa a Coordenadoria Pedagogica — COPED, baixar instrugoes
complementares que se fagam necessarias ao cumprimento do disposto na presente
resolugao.

Artigo 15 - Esta resolugao entra em vigor na data de sua publicagao, ficando revogadas as
disposicoes em contrario, em especial a Resolugao SE N°52/2019 de 04/10/2019.
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APRESENTACAO

O Sumario Executivo do SARESP 2022 apresenta informagGes sobre a 242 edigdo do
Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo que, neste ano,
envolveu 7.486 escolas de todo o estado, distribuidas entre a Rede Estadual — com 5.029
unidades — e a rede de Escolas Técnicas do Centro Paula Souza, com 221 unidades, além
da adesdo de Redes Municipais, com 2.079 unidades, e escolas particulares, com 157
unidades, dentre as quais 141 unidades da rede SESI.

O presente documento compila dados sobre sua abrangéncia, organizagio e
instrumentos utilizados no processo avaliativo, além de uma sintese dos resultados de
proficiéncia e nivel de desempenho obtidos pelos estudantes dos 22, 32, 52 e 92 anos do
Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio, nas provas aplicadas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza, nas redes e unidades participantes. Na
rede estadual foi aplicada, pela primeira vez, prova de Lingua Inglesa.

Os resultados do SARESP, apresentados por RegiGes Metropolitanas e Interior,
possibilitam a analise e o apoio as agdes em politicas publicas, a partir das informacgées
resultantes da avaliagdo, por orgdos do Governo e instituicbes que atuam com
desenvolvimento regional.

Para subsidiar a gestdo educacional e a reflexdo com interpretacbes pedagdgicas
especificas, foi organizada a publicacdo “Saresp 2022 em Revista”, em formato
eletrénico, disponibilizada aos educadores no site desta Secretaria no primeiro semestre
de 2023.

Publica-se o Sumario, também em formato digital, conferindo relevancia ao processo
com informacdes quantitativas e analises estatisticas, agrupando todos os anos/séries
dos Ensinos Fundamental e Médio em torno dos componentes curriculares avaliados.
A importancia da avaliagdo do SARESP, bem como a observacdo da transparéncia
adotada na divulgagdo de seus resultados, deve inspirar educadores, estudantes,
familias e sociedade civil no acompanhamento e aprimoramento da educacdo no estado
de S3o Paulo, posto ser a obra educativa um desafio a ser enfrentado por todos os

envolvidos nessa tarefa que embora ndo prescindindo da escola a ela ndo se restringe.
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1. O SARESP 2022




1. - O SARESP 2022

A Secretaria da Educagdo do Estado de S3o Paulo — SEDUC/SP realizou, em 2022, a 242
edicao do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo —
SARESP, caracterizada como uma avaliagdo em larga escala da Educagdo Basica, aplicada
desde 1996.

Para avaliagdo do desempenho escolar, o SARESP 2022 foi estruturado em provas
cognitivas aplicadas em dois dias consecutivos, no horario regular de inicio das aulas
adotado em cada escola, atendendo, portanto os trés periodos, matutino, vespertino e
noturno. A avaliacdo foi realizada nos dias 30 de novembro e 1 de dezembro de 2022.
As provas cognitivas foram aplicadas tendo com publico-alvo uma amostra dos
estudantes do 32 ano do Ensino Fundamental (EF) e todos os estudantes dos 29, 52 e 9¢
anos do Ensino Fundamental (EF) e da 32 série do Ensino Médio (EM), contemplando os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e da area de Ciéncias da
Natureza. Foram aplicadas provas cognitivas do componente curricular de Lingua
Inglesa, de modo amostral e digital, unicamente para estudantes da rede estadual
matriculados no 52 e 992 anos EF e na 32 série EM.

As provas cognitivas foram aplicadas em formato impresso e em modelo digital (de
modo amostral somente na rede estadual) e contaram com Itens de Miltipla Escolha
(IME) e de Itens de Resposta Construida (IRC).

Para a manutengao da comparabilidade historica da proficiéncia com as avaliagbes
aplicadas no ambito do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar de Sao Paulo -
SARESP foram aplicados instrumentos com alguns itens distribuidos na mesma escala de
proficiéncia da avaliagdo. Adicionalmente, foram incluidos itens novos com a finalidade

de se estabelecer uma nova escala a partir do Curriculo de Sao Paulo.

Além das provas cognitivas, o SARESP contou com a aplicagdo de questionarios
socioecondmicos e de fatores associados.

Os questionarios de fatores associados e perfil de publico da comunidade escolar
(socioeconomico) foram disponibilizados a todos os estudantes e pais/responsaveis dos
59, 92 anos do EF e 32 série do EM. Os dados coletados visaram delinear o perfil dos
estudantes e subsidiar os estudos sobre as relacdes entre as variaveis de contexto e o

desempenho escolar.
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O cronograma e a abrangéncia da avaliagdo do SARESP 2022 estdo apresentados no

Quadro 1 e no Quadro 2, a seguir.

Quadro 1- Cronograma de aplicacdo das provas do SARESP 2022

Data Prova e Questionarios

Anos/Série

Lingua Portuguesa e
30/11 .
Matematica

Todas as Redes

29,32 52 e 92 anos EF

32 série EM

Ciéncias da Naturezae
Questionario

Rede Estadual e Redes

52 e92anos EF

Municipais subsidiadas 32 série EM
01/12 Socioecondmico 2
Lingua Inglesa 52e92anos EF
- : Rede estadual (digital) .
32 série EM

Quadro 2 — Abrangéncia da Avaliacao - SARESP 2022

Rede de Ensino Escolas Municipios
Estadual 5.029 644
ETE 221 164
Municipal Subsidiada 1.713 291
Municipal 366 70
Particular 14
SESI 141 112
Total 7.486 645

Fonte: Base de dados, SARESP 2022

O gerenciamento, a supervisao e a coordenagao das atividades envolvidas na execugdo

do SARESP 2022 estiveram sob a responsabilidade da Fundagdo para o Vestibular da

UNESP — VUNESP, institui¢do publica, com personalidade juridica de direito privado, sem

fins lucrativos, criada em 26 de outubro de 1979 pelo Conselho Universitario da

Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — UNESP.

10
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1.1. - Finalidades do SARESP

A execucao do SARESP 2022 presta-se, entre outras, as seguintes finalidades:

fornecer informacgdes consistentes, periodicas e comparaveis sobre a situagao da
escolaridade basica na rede de ensino paulista;

fornecer os resultados de Lingua Portuguesa e de Matematica, de cada escola
estadual, para a composicio do indice de Desenvolvimento da Educacio do
Estado de Sao Paulo (IDESP), como um dos critérios de acompanhamento das
metas a serem atingidas pelas escolas;

fornecer os resultados na area de Ciéncias da Natureza de cada escola estadual;
aprimorar o planejamento pedagogico das escolas, mediante a analise dos
resultados e a comparagdo entre os resultados obtidos pela escola e os seus
objetivos;

divulgar publicamente os resultados da avaliacdo, informando os indices gerais
de participacdo dos estudantes e a média de proficiéncia do conjunto de escolas
integrantes da avaliagdo, acompanhados da distribuicao dos estudantes nos
diferentes niveis de proficiéncia ou de desempenho, considerando os anos e os
componentes curriculares avaliados;

disponibilizar os resultados de cada escola a populagdo em geral, condigdo
essencial para o acompanhamento do ensino ministrado nas escolas paulistas,
resultando em um estimulo 3 participacdo da sociedade civil na busca da
melhoria da qualidade do aproveitamento escolar; e

desenvolver competéncias técnica e cientifica na area de avaliacdo da Educagio
Basica no Estado de S3o Paulo, fortalecendo a cooperagdo entre as instancias

envolvidas.

1.2. — Caracteristicas do SARESP 2022

Considerando o contexto mundial vivenciado em 2020, com o advento da pandemia

pelo novo coronavirus (Covid-19) e a consequente necessidade de interrupgdo das aulas

presenciais, fechamento das escolas por um longo periodo durante o ano letivo a edi¢do

do SARESP 2020 n3o foi realizada.
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Em 2021 a aplicagdo do SARESP foi retomada e trouxe um retrato fidedigno dos desafios
que a educagdo paulista tem, dada a identificacdo das defasagens de aprendizagem
ocasionadas pelo contexto da pandemia Covid-19.
Tendo em vista o impacto na aprendizagem dos estudantes e considerando a adequagao
educacional aos novos modelos de ensino remoto e hibrido, a avaliagao educacional
também precisou ser reformulada para atender as novas necessidades educacionais,
que implicam em um novo olhar para o estudante, mais humanizado, com a
preocupacao para o desenvolvimento do sujeito em sua totalidade. Além disso, surgiram
novas formas de se ensinar e aprender pautadas na tecnologia como uma forte aliada
ao processo de ensino e de aprendizagem para a formacgao desse estudante do século
XXI.
Assim sendo, a partir de 2021 importantes inovagdes surgiram para aprimorar a
avaliacao externa de sistema do estado de S3o Paulo.
Em continuidade ao processo de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo, a 242 edicao, SARESP 2022 tem como caracteristicas basicas:
= avaliagdo do 22 e 32 anos do Ensino Fundamental, predominantemente, por
meio de itens de multipla escolha e de resposta construida pelos estudantes
e seus resultados descritos na escala do Saeb, como se faz tradicionalmente
para a avaliacdo dos 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e da 32 série do
Ensino Médio;
= correcdo externa, online, amostral de 1% dos itens de resposta construida
aplicados aos estudantes de 22 e 32 ano do Ensino Fundamental, em Lingua
Portuguesa e Matematica ;
= uso da metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem
das provas do 29, 32, 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e da 32 série do
Ensino Médio, o que permite utilizar um grande niumero de itens por série e
componente curricular, e classificar os niveis de desempenho dos estudantes
em relacdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades com maior

amplitude;
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avaliagdo do 32 ano do Ensino Fundamental da Rede Estadual em uma
amostra correspondente a até 10% da populagdo avaliada, em aplicagdo
impressa;

avaliagdo do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio
da Rede Estadual na totalidade de estudantes matriculados e em uma
amostra correspondente a até 10% da populagdo avaliada para cada
ano/série, em aplicacdo digital, estratificada por tipo de atendimento,
Diretoria de Ensino (DE) e Regiao Metropolitana e Interior e ainda, pela
disponibilidade de equipamentos eletronicos adequados em laboratério de
informatica da escola;

utilizacao da metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI), em todos os
anos/série e componentes curriculares avaliados em provas objetivas, que
permite a comparagdao dos resultados obtidos no SARESP, ano a ano,
possibilitando o0 acompanhamento da evolugdo dos indicadores de qualidade
da educacao;

desenvolvimento de nova metodologia e criagdao de uma base de dados capaz
de produzir informacdes fidedignas a respeito dos parametros de itens, e que
se configura como ferramenta alternativa a utilizagdo de bases de dados
muito grandes ou indisponiveis que dificultam ou inviabilizam o processo de
equalizacao;

apresentacdo dos resultados do SARESP 2022, em Lingua Portuguesa, em
Matemadtica e em Ciéncias da Natureza — 52 e 92 anos do Ensino Fundamental
e 32 série do Ensino Médio, na mesma escala de desempenho do Saeb;
estudo para apresentacdo dos resultados do SARESP, em Lingua Portuguesa e
em Matematica — 22 e 32 anos do Ensino Fundamental, na mesma escala de
desempenho do Saeb;

apresentacao de resultados por Regido Metropolitana e Interior do Estado de
S3o Paulo, com vistas a ampliacio de informacbes para analise de

desempenho regional;
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= preparacao do Boletim da Escola, que retine as médias de proficiéncia e
percentuais de estudantes classificados nos niveis de proficiéncia, por cada
componente curricular e por ano e série avaliados no SARESP 2022;

= aplicagdo de teste de Lingua Inglesa, de modo amostral e digital, em
estudantes do 52 e 92 anos do EF e 32 série do EM;

= presenca de fiscais externos a escola para verificar e garantir a uniformidade
dos padroes utilizados na aplicacao;

= presen¢a de apoios regionais nas Diretorias de Ensino e de agentes da
Fundagdo VUNESP para dar suporte as redes de ensino participantes do
SARESP;

= participagao dos pais nos dias de aplicagdo das provas para acompanhar o

processo avaliativo nas escolas.

1.3. — Classificagao e Descricao dos Niveis de Proficiéncia do SARESP

A proficiéncia dos estudantes do 29, 32, 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e da 32
série do Ensino Médio no SARESP 2022 ancora-se nas mesmas escalas do Saeb nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, de Matematica e de Ciéncias da
Natureza.

A escala de cada componente curricular € a mesma e, portanto, apresenta os resultados
da proficiéncia dos estudantes em todo o percurso da Educagao Basica. A interpretagao
da escala é cumulativa, ou seja, os estudantes que estdo situados em um determinado
nivel dominam ndo s6 as habilidades associadas a esse nivel, mas também as
proficiéncias descritas nos niveis anteriores.

A descricdo de cada ponto da escala apresenta as habilidades que os estudantes
desenvolveram, com base na média de desempenho e na distribuicdo dos estudantes
por rede de ensino ou escola nesta escala. A interpretacdo pedagdgica de cada um dos
pontos da escala comp6e um documento especifico, intitulado Descrigdo das Escalas de
Proficiéncia, apresentado no Anexo | deste Sumario e que foi atualizado com base nos
resultados de desempenho nas provas do SARESP em 2022.

Os pontos da escala do SARESP, por sua vez, sdao agrupados em quatro niveis de

proficiéncia — Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado — definidos a partir das
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expectativas de aprendizagem (conteudos, habilidades e competéncias) estabelecidos

para cada ano/série e componente curricular no Curriculo do Estado de Sdo Paulo,

descritos no Quadro 3.

Quadro 3 - Classificagao e Descricao dos Niveis de Proficiéncia do SARESP

Niveis de
Proficiéncia

Descrigdo

) Abisiso e Os estudantes, neste nivel, demonstram dominio insuficiente dos
Insuficiente Basico contetidos, competéncias e habilidades desejaveis para a série escolar
em que se encontram.
Os estudantes, neste nivel, demonstram dominio minimo dos
conteldidos, competéncias e habilidades, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com a proposta curricular na série
Suficiente subsequente.
Os estudantes, neste nivel, demonstram dominio pleno dos conteltdos,
Adequado competéncias e habilidades desejaveis para a série escolar em que se
encontram.
Os estudantes, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos
Avangado Avangado contetidos, competéncias e habilidades acima do requerido na série
escolar em que se encontram.

Classificagdo

Basico

Os quadros apresentados a seguir reunem informacdes sobre os intervalos de
pontuacao que definem os niveis de proficiéncia de cada um dos componentes

curriculares dos anos/série avaliados.

Quadro 4 - Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa — SARESP

Niveis de Proficiéncia 2° EF 32 EF 52 EF 92 EF 32EM
Abaixo do Basico <100 <125 <150 <200 <250
VBésico 100a<125 125a<175 150a<200 200a<275 250a<300
Adequado 125a<175 175a<225 200a<250 275a<325 300a<375
Avangado 2175 2225 2250 2325 2375

Quadro 5 - Niveis de Proficiéncia de Matematica — SARESP

Niveis de Proficiéncia 2°EF 32EF 52 EF 92 EF 32EM
Abaixo do Basico <125 <150 <175 <225 <275
Basico 125a<175 150a<200 175a<225 225a<300 275a<350

| Adequado 175a<200 200a<250 225a<275 300a<350 350a<400 '
Avangado 2200 2250 2275 2350 =400

15



Quadro 6 - Niveis de Proficiéncia de Ciéncias da Natureza — SARESP

Niveis de Proficiéncia 52 EF 92 EF 32 EM
Abaixo do Basico <175 <225 <275
Basico 175a<225 2253 <300 2753 <350
Adequado 225a<275 300 a <350 350 a <400
Avancgado 2275 2350 2400

O SARESP estabelece como padrao de desempenho esperado o Nivel Adequado para
cada um dos anos/série e componente curricular ou area de conhecimentos avaliados.
Em Lingua Portuguesa, as médias esperadas sao de 125, 175, 200, 275 e 300 pontos; em
Matematica, as médias esperadas sdo de 175, 200, 225, 300 e 350 pontos,
correspondendo, respectivamente, ao 22, 32, 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e a
33 série do Ensino Médio e em Ciéncias da Natureza as médias esperadas sdo de 225,
300 e 350 pontos, respectivamente, ao 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e a 32 série
do Ensino Médio.

No caso de Ciéncias da Natureza os pontos que definiram os niveis de Proficiéncia do 52
ano do Ensino Fundamental foram estabelecidos considerando o fato de que a prova foi
composta com itens comuns a prova do 92 ano do Ensino Fundamental e na equalizacdo
foram utilizados os parametros fixos e conhecidos do 92 ano do Ensino Fundamental e
da 32 série do Ensino Médio. O 52 ano entrou na escala por meio dos itens comuns entre

0 52 e 0 92 ano do Ensino Fundamental.
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2.-INSTRUMENTOS DO SARESP 2022

2.1.—Provas

As provas do SARESP 2022 foram organizadas de modo a contemplar as caracteristicas
basicas das edigdes anteriores do SARESP, exceto no caso do 22 e 32 anos do Ensino
Fundamental cujas provas passaram a ter, desde o SARESP 2021, predominantemente,
itens de multipla escolha.

A avaliagdo censitaria abrangeu estudantes do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e da
32 série do Ensino Médio, com diferentes instrumentos. Atendendo aos requisitos do
Projeto Basico SARESP 2022, a avaliagdo do 32 ano do Ensino Fundamental na Rede
Estadual da SEDUC/SP foi realizada por amostragem.

Provas ampliadas ou em braile, destinadas a atender aos estudantes deficientes visuais,
foram elaboradas por componente curricular e ano/série avaliados.

O quadro seguinte sintetiza os diferentes tipos de Cadernos de Prova estruturados para

o SARESP 2022.
Quadro 7 — Composigao de Provas do SARESP 2022
N° Itens de Ne tens de
Resposta Muiltipla
P A el S Al S
(IRC)/ (IME)/
Caderno Caderno
21 . 56 - IME

Lingua Portuguesa (MeT) Lingua Portuguesa 2 16 4—IRC Resposta
2°EF : Construidae

e Matematica 21 M ati 2 16 56 —IME Objetiva

MeT) atematica 4-IRC je
21 2 56 - IME

Lingua Portuguesa _ (MeT) Lingua Portuguesa 2 16 4—IRC Resposta
39 EF b Construidae

e Matematica 21 Matemti 2 16 56 - IME Objetiva

(MeT) atematica 4—IRC

Lingua Portuguesa 26 Lingua Portuguesa 24 104 Obisil

e Matematica 2% Matematica 2 104 jetiva
59 EF Ciéncias da oo

Natureza 26 24 104 Objetiva

Lingua Inglesa 21 16 54 Objetiva

Lingua Portuguesa 26 Lingua Portuguesa 24 104 ob

e Matematica 26 Matematica 24 104 jetiva
90 EF Ciéncias da ;

Natureza 26 24 104 Objetiva

Lingua Inglesa 21 16 54 Objetiva

Lingua Portuguesa 26 Lingua Portuguesa 24 104 Obietiv

e Matematica 26 Matemdtica 24 104 Jetiva
32 EM ﬁlénclas da 2% 24 104 Objetiva

atureza
Lingua Inglesa 21 16 54 Objetiva
Legenda: M = manha T =tarde
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Para a avaliagao de Lingua Portuguesa do 22 e 32 anos do Ensino Fundamental, cada
caderno de prova apresentou, para cada componente curricular, 2 itens de resposta
construida pelo estudante e 16 itens de muiltipla escolha. Foram compostos 42 cadernos
de prova distintos para a aplicacdo nos periodos da manha e da tarde. As provas de
Lingua Portuguesa tinham como finalidade aferir o nivel de conhecimento sobre o
sistema de escrita, a capacidade de ler com autonomia e a competéncia escritora dos
estudantes ao fim do ano escolar correspondente.

Para a avaliacao de Lingua Portuguesa do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e 32 série
do Ensino Médio, cada caderno de prova apresentava 24 itens de multipla escolha.
Foram compostos 26 cadernos de prova distintos para a aplicacdo nos periodos da
manha e da tarde. As provas de Lingua Portuguesa tinham como finalidade aferir o nivel
de conhecimento sobre o sistema de escrita, a capacidade de ler com autonomia e a
competéncia escritora dos estudantes ao fim do ano escolar correspondente. Para cada
caderno de prova também foi construido o “Exemplar do Professor”, contendo os itens
de resposta construida das provas com orientaces especificas para cada atividade
proposta.

Para a avaliacdo de Lingua Inglesa dos 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e 32 série do
Ensino Médio das escolas da rede estadual, cada caderno de prova apresentava 16 itens
de multipla escolha. Foram compostos 21 cadernos de prova distintos para a aplicacdo
nos periodos da manha e da tarde. As provas de Lingua Inglesa tinham como finalidade
o estudo referente ao nivel de conhecimento dos estudantes.

Coube a Fundacdo Vunesp a aplicacdo (modelo impresso e digital), a correcdo de uma
amostra de 1% de cada ano/série da aplicacdo impressa e 1% de cada ano/série da
aplicacdo digital e processamento dos resultados.

Para a aplicacdo de Matematica do 22 e 32 anos do Ensino Fundamental, cada caderno
de prova apresentava 2 itens de resposta construida pelo estudante e 20 itens de
multipla escolha. Foram compostos cadernos de prova distintos para a aplicagdo nos
periodos da manh3 e da tarde. Essas provas destinavam-se a avaliar as habilidades dos
estudantes do 22 e 32 anos EF para: operar com escritas numéricas (producdo,
ordenagdo, contagem e comparacgdo), resolver problemas envolvendo as quatro

operacbes fundamentais, compreender e utilizar operagdes envolvendo leitura de
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informacoes dispostas em calendario e graficos de barras e reconhecer formas
geométricas planas. Além disso, para o 32 ano EF, também se buscou aferir as
habilidades de: resolver problemas envolvendo valores de cédulas e moedas, identificar
a movimentagao de um objeto a partir de um mapa e realizar a leitura e a interpretagao
de dados apresentados em tabelas. Para cada caderno de prova também foi construido
o “Exemplar do Professor”, contendo os itens de resposta construida das provas com
orientagOes especificas para cada atividade proposta.

Em 2022 a aplicacdo das provas de Lingua Portuguesa e Matemacica ocorreu em um
Unico dia.

Os itens de resposta construida de Lingua Portuguesa e Matematica para os 22 e 32 anos
do Ensino Fundamental foram corrigidos online por professores especialistas
contratados e treinados pela Fundacdo VUNESP. Os critérios de avaliagdo foram
explicitados em roteiros de correcao elaborados para o SARESP 2022 e validados pela
SEDUC/ SP.

Atendendo ao Projeto Basico 2022, nos processos de elaboragao e corregdo das provas
dos 2° e 32 anos do Ensino Fundamental, a Fundagao VUNESP garantiu a assessoria de
especialistas, sendo um de Lingua Portuguesa e um de Matematica. A elaboragao das
provas de Lingua Portuguesa e de Matematica para os 22 e 32 anos do Ensino
Fundamental ficou sob a responsabilidade do consultor externo e da Fundacdo VUNESP,
cabendo a equipe pedagogica da SEDUC/SP proceder a analise e validacdo de cada um
dos itens que compuseram os cadernos de provas dos 22 e 32 anos do Ensino
Fundamental, e os exemplares de provas do professor, por componente curricular e
periodo, num total de 2 instrumentos, contendo os itens das provas com orientacoes
especificas para cada atividade proposta.

Os estudantes do 22 e 32 anos do Ensino Fundamental foram avaliados por 56 itens de
multipla escolha e 2 itens de resposta construida de Lingua Portuguesa e 56 itens de
multipla escolha e 2 itens de resposta construida de Matematica. Em cada um desses
componentes curriculares, cada conjunto de itens, distribuido segundo a metodologia
BIB - Blocos Incompletos Balanceados, resulta em 21 modelos de cadernos de prova,
com 7 blocos diferentes. Cada caderno de prova, em cada componente curricular, foi

organizado com 16 itens, distribuidos em dois blocos. Dos quatro itens de resposta
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construida, dois deles compuseram os cadernos do periodo da manha e os outros dois
os cadernos do periodo da tarde.

Os estudantes do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental, e da 32 série do Ensino Médio
foram avaliados por 104 itens de multipla escolha de Lingua Portuguesa, 104 itens de
multipla escolha de Matematica e 104 itens de muiltipla escolha de Ciéncias da Natureza.
Em cada um desses componentes curriculares, cada conjunto de questdes, distribuido
segundo a metodologia BIB - Blocos Incompletos Balanceados, resulta em 26 modelos
de cadernos de prova, com 13 blocos diferentes. Cada caderno de prova, em cada
componente curricular, foi organizado com 24 itens, distribuidos em trés blocos.

Os estudantes do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental, e da 32 série do Ensino Médio,
selecionados na amostra para realizar a prova de modo digital, foram avaliados por 56
itens de multipla escolha de Lingua Inglesa. No componente curricular, o conjunto de
itens, distribuido segundo a metodologia BIB - Blocos Incompletos Balanceados, resulta
em 21 modelos de cadernos de prova, com 7 blocos diferentes. Cada caderno de prova
foi organizado com 16 itens, distribuidos em dois blocos.

Na composi¢do das provas do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental, e da 32 série do
Ensino Médio para o SARESP 2022 foram utilizados itens calibrados do Banco de Itens
SARESP, selecionados técnica e pedagogicamente, pela equipe pedagogica da SEDUC/SP
e pela Fundacao VUNESP, em trabalho conjunto. Em seguida, os itens selecionados por
ano/série para a composi¢cao das provas foram analisados estatisticamente quanto a
pertinéncia em relacdo a escala de proficiéncia e a comparabilidade entre edicdes e
ano/série, de modo a garantir a confiabilidade das provas.

A etapa final da preparacdo das provas foi formalizada por procedimentos de validagdo
de todos os instrumentos e envolveu a equipe pedagdgica da SEDUC/SP, professores
especialistas indicados pela SEDUC/SP, para os diferentes anos escolares e componentes
curriculares avaliados, em trabalho conjunto com a equipe VUNESP.

A Secretaria da Educagdo e a Fundagdo VUNESP empenham-se em fortalecer o SARESP
enquanto processo de avaliagdo externa e esse empenho focaliza o incremento da
qualidade dos resultados, em especial no que concerne a precisdo e ao significado das
medidas de proficiéncia.

Em relacdo a precisdo da medida, o esforgo se concentra na composi¢do de provas com
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a maioria de itens de média dificuldade, que tenham a propriedade de separar os
estudantes de melhor desempenho daqueles de pior desempenho na prova e no
processamento estatistico paralelo dos dados para a obtengdo das médias de
proficiéncia, uma das mais importantes ferramentas para garantir a reprodutibilidade
do calculo e o posicionamento de itens em escala em avaliagoes de larga escala.

Em 2022, para fixar os parametros dos itens no processo de equalizagdo, adotou-se a
metodologia utilizada em edigdes anteriores, que consiste na utilizagdo de uma base
clone (ou base simulada). Trata-se de uma base de dados mais simples, criada como
alternativa a utilizagdo de bases de dados muito grandes ou indisponiveis que dificultam
ou inviabilizam o processo de equalizacao, e que € capaz de produzir informagoes
fidedignas a respeito dos parametros dos itens.

No que se refere ao significado, além de guardar estreita relacao de proporcionalidade
com o numero de habilidades e competéncias descritas na Matriz de Referéncia da
Avaliacao do SARESP, as provas estabelecem o dialogo com o nivel de proficiéncia dos
estudantes do componente curricular no ano escolar para o qual esta sendo
apresentada.

Para gerar os resultados do SARESP 2022 para as escolas - Boletins da Escola, foram
considerados, por componente curricular e ano escolar, os critérios adotados no
SARESP:

1) Estudantes com indicacdo “1” no campo “status_nota”, que corresponde aos
estudantes cujas notas devem ser consideradas no calculo das médias, informadas na
base de dados fornecida pela SEDUC;

2) Estudantes previstos para a realizacdo da prova de acordo com as informacgoes da
base de dados enviadas pela SEDUC. (estudantes transferidos ndo sdo considerados nos
resultados).

Assim posto, a Fundagdao VUNESP, atendendo ao solicitado, promoveu:

e calculo das médias de proficiéncia e distribuicdo por nivel de desempenho em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza da Rede Estadual,
Diretoria de Ensino, Regides Metropolitanas e Interior e Escolas, por anos e série
avaliados e componentes curriculares; e

e confecgdo do Boletim da Escola segundo os critérios sugeridos.
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Ratifica-se que os resultados do SARESP 2022 foram computados, por componente
curricular e ano/série escolar, para todos os estudantes presentes.
Os Boletins da Escola personalizados, por escola, anotam, para os anos/série avaliados:
= 0s dados de participagao dos estudantes;
= meédias de proficiéncia por ano/série e componente curricular avaliada;
= descrigdo dos quatro niveis de proficiéncia (Abaixo do Basico, Basico, Adequado
e Avancgado);
= distribuicao dos estudantes nos niveis de proficiéncia das escalas das diferentes
componentes curriculares avaliadas por escola, DE, Regioes Metropolitanas,
Interior e Estado;
= distribuicdo percentual dos estudantes nos pontos da escala de proficiéncia do
Saeb.
Cada boletim de escola estadual é preparado em arquivo em PDF para download a ser
divulgado no site da Secretaria de Estado da Educacgao, permitindo a consulta do Boletim

por estrato de: regides metropolitanas, interior e Estado, DE, municipio e escola.

2.2. - Produgao das Medidas
A Fundacdo VUNESP ficou responsavel pela digitalizagdo, consisténcia basica e pelo
processamento e analise dos dados de todas as provas aplicadas na avaliagdo.
As informacdes foram processadas por estudante, turma, ano/série, escola, rede de
ensino, municipio, Diretoria de Ensino, Regioes Metropolitanas, Interior e Estado, por
meio da leitura das folhas de respostas.
Dispondo das informacdes extraidas de todas as folhas de respostas, a equipe de
estatistica e analise de dados gerou todos os resultados para posterior interpretacdo
pedagogica pela equipe de especialistas de conteddo da VUNESP e validacdo pela
Secretaria de Educacao do Estado.
A analise técnica dos itens propicia informacgdes relativas:
= 30 percentual de estudantes que assinalaram cada opgao de resposta dos itens;
= 30 percentual médio de acerto no teste dos estudantes que escolheram cada

uma das opgoes do item; e
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= as propriedades estatisticas dos itens que compdem cada uma das provas
aplicadas.

A obtengdo das propriedades estatisticas foi realizada tanto pela Teoria Classica de
Testes (TCT), quanto pela Teoria da Resposta ao Item (TRI). Na analise classica, foi
utilizado o software R.
A analise pela TRI foi realizada pela aplicacao do modelo logistico de trés parametros,
que inclui o indice de discriminagao do item, o indice de dificuldade e o acerto ao acaso.
A interpretagdo pedagogica, com leituras criticas dos resultados de desempenho dos
estudantes em questdes presentes nas provas do SARESP, é apresentada na publicagdo
eletronica “SARESP 2022 em Revista”, que documenta os resultados da avaliagdo e ficara

disponivel para acesso e consulta em pagina da SEDUC.
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3. - ABRANGENCIA E PARTICIPACAO NO SARESP

A avaliagdo do SARESP 2022 foi planejada tendo como base a previsao de participagdo
de um total de 1.370.841 estudantes, dos quais 967.252 estao matriculados em 5.029
escolas da Rede Estadual administradas pela SEDUC/SP.

No primeiro dia de aplicagao do SARESP 2022, participaram 825.190 estudantes de 5.029
escolas da rede administrada pela SEDUC/SP, 297.710 estudantes distribuidos em 2.079
escolas de Redes Municipais, 27.096 estudantes de 221 Escolas Técnicas Estaduais — ETE
—administradas pelo Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza e vinculadas
a Secretaria Estadual de Desenvolvimento do Estado de S3o Paulo, e 37.652 estudantes
de 157 escolas particulares. Em relacdo ao previsto para o total de estudantes, a
participacao foi de 86,6%, resultado positivo se comparado ao apresentado em 2021,
cuja participagao foi de 77,4%.

Os Quadros 8, 9 e 10 apresentam os dados relativos a participacao de estudantes e

escolas na edi¢cdo do SARESP de 2022.

Quadro 8 — Participacao de Estudantes por Rede de Ensino e Dia de Aplicagao —

SARESP 2022
Rede de Ensino o] 2
previsto participante Em % previsto participante Em %

Rede Estadual 967.252 825.190 85,3 835.374 686.642 82,2
Rede Municipal 333.658 297.710 89,2 170.323 149.917 88,0
Escolas Particulares 1.997 1.823 91,3 994 890 89,5
Rede SESI 38.194 35.829 93,8 23.312 21.317 91,4
Centro Paula Souza 29.740 27.096 91,1 29.740 26.156 87,9
TOTAL 1.370.841 1.187.648 86,6 1.059.743 884.922 83,5

Obs.: se compararmos com os resultados de participagdo no 12 dia de SARESP em 2021,
houve acréscimo de 7,9% de participacdo em todas as redes. (estadual = 7,9%;

municipal = 7,3%; particular = 18,2%; SESI = 5,5% e Paula Souza = 15,7%).

26

154



Quadro 9 — Participagao de Estudantes por Ano/Série e Periodo

no 12 Dia de Aplicacao SARESP 2022

Ano/Série Periodo Previsdo (*) Participagdo Em %
22 Ano EF Diurno 255.576 225.568 88,3
32 Ano EF Diurno 55.522 49.812 89,7
52 Ano EF Diurno 272.053 249.502 91,7
92 Ano EF Diurno 377.485 332.976 88,2
92 Ano EF Noturno 519 430 82,9
92 Ano EF Total 378.004 333.406 88,2
EM-32 série Diurno 248.324 205.859 82,9
EM-32 série Noturno 161.362 123.501 76,5
EM-32 série Total 409.686 329.360 80,4
Geral Diurno 1.208.960 1.063.717 88,0
Geral Noturno 161.881 123.931 76,6
Geral Total 1.370.841 1.187.648 86,6

(*) Considerada a base de dados completa (presentes + ausentes).

Quadro 10 - Participagao dos Estudantes no SARESP por Rede de Ensino em
2017, 2018, 2019, 2021 e 2022 (12 dia de aplicagao)

Participagdo Total ano

(em %) 2017 2018 2019 2021 2022
Estadual 85,9 86,3 86,4 77,4 853
ETE 87,8 90,6 90,9 75,4 91,1
Municipal 92,4 91,7 91,7 81,9 89,2
Particular 94,7 93,9 93,7 87,5 93,7
Total 86,8 87,3 87,6 78,7 86,6

Em termos percentuais, e em relagao a 2017 a 2021, a participacao dos estudantes no

SARESP 2022 foi maior em todas as redes, certamente, devido ao periodo apos a

pandemia do coronavirus, com o encerramento do periodo de isolamento e o retorno

normal das aulas presenciais.

Além da participacdo dos estudantes, cabe ressaltar a mobilizagdo de diversos

profissionais envolvidos na aplicagdo do SARESP 2022. Em nivel regional, houve a

participacao dos dirigentes de ensino, das equipes técnico-pedagogicas das diretorias

de ensino e das equipes técnicas das secretarias municipais de educagao.
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4.- APLICACAO DA AVALIACAO

As provas do SARESP 2022 foram aplicadas nos dias 30 de novembro e 01 de dezembro,
contando, para isso, com o apoio fundamental, na viabilizacao da avaliagado, das equipes
escolares, das Diretorias de Ensino de S3ao Paulo e das Secretarias Municipais de
Educacdo, que contribuiram para o sucesso do evento, preparando a escola, recebendo
os pais, orientando os estudantes, acompanhando e atuando durante a aplicagao.

Os procedimentos adotados para a aplicacdo das provas visaram assegurar maior
credibilidade aos resultados. Os coordenadores e corresponsaveis de avaliacdo das
Diretorias de Ensino elaboraram um plano de aplicacdo, designando, para cada
estabelecimento de ensino, os professores responsaveis pela aplicacdo para cada turma,
durante os dois dias da avaliacao. Os aplicadores foram, preferencialmente, professores
de componentes curriculares ndo avaliados.

A aplicagdo das provas do 22 e do 32 ano do Ensino Fundamental foi realizada pelo
professor da propria escola, que atua no 12, 22 ou 32 anos do Ensino Fundamental, para
turma de estudantes diferente daquela em que leciona. No caso dos outros anos/série,
a aplicagdo foi exercida pelos professores da propria rede publica estadual ou municipal,
trocando de escola.

No caso de municipios em que havia uma Unica escola, a aplicacdo foi feita pelos
professores da escola, trocando de ano/série, turma e componente curricular, e o
mesmo ocorreu nas escolas particulares.

Além disso, na aplicagdo das provas do SARESP 2022, foram cadastrados fiscais externos,
em até seis periodos, em todo o estado, que foram devidamente selecionados e
treinados em fases anteriores a aplicagdo, pelos agentes da Fundacdo VUNESP, para
zelar pela transparéncia do processo avaliativo.

Nos treinamentos e na atuagdo em campo desses aplicadores e fiscais, bem como dos
demais encarregados da aplicagdo do SARESP 2022, utilizaram-se orientagbes e
procedimentos padronizados que foram devidamente explicitados em manuais
especificos para este propdsito, como o manual do aplicador, o manual do Fiscal e o

video de treinamento distribuido para cada escola.

30

158



A capacitacdo dos envolvidos no SARESP 2022 ocorreu em nivel central, regional e local,
por meio de agdes presenciais, videoconferéncia e manuais especificos para orientagao
sobre os procedimentos de aplicagao, a utilizagao do Sistema Integrado do SARESP.

As provas foram aplicadas contando com o acompanhamento de representantes dos
pais dos estudantes, indicados pelo Conselho de Escola de cada estabelecimento de

ensino.

4.1. - Observacoes dos Aplicadores
Os aplicadores das provas do SARESP 2022 preencheram formuldrios de controle de
aplicagdo, para fins de registro e monitoragao de suas atividades, no qual identificaram
as turmas, séries, turnos, escolas, redes de ensino e municipios em que atuaram.
Nesse documento, também foram detalhados os nimeros de estudantes avaliados e
dos ausentes, bem como as quantidades de cadernos de provas e de folhas de respostas
utilizadas, preenchidas e com possiveis problemas de impressao, além do nimero de
cadernos de provas especiais, como os impressos em braile e os ampliados, destinados
a estudantes portadores de deficiéncia visual.
O formulario solicitava, também, o registro de ocorréncias durante a aplicacdo e a
avaliagdo de algumas caracteristicas do SARESP que tinham relagdo direta com as
atividades dos aplicadores. Os dados apontam que:

* cerca de 98,4% do numero de caderns de prova especiais correspondeu ao
numero de estudantes;

* 91,4% dos cadernos de prova correspondiam ao ano/escola/turm/disciplina
programados;

* 97,2% concordaram com a afirmacao de que na sala de aplicagdo estavam o

aplicador e o professor para auxiliar estudantes publico alvo da Educagao Especial.

4.2. - Observacgoes dos Fiscais

Os fiscais preencheram formularios de verificacdo de suas atividades, no qual
identificaram as turmas e escolas em que atuaram, e registraram observagoes sobre a
frequéncia e o horario de chegada dos aplicadores, a entrega dos pacotes de provas e o

acompanhamento da aplicagdo. As observagoes apontadas pelos fiscais indicam que:
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 a frequéncia dos aplicadores foi satisfatoria nos dois dias de aplicacao;

* a pontualidade dos aplicadores foi elevada, em todos os periodos, quase
sempre ficando acima dos 99%;

* a ocorréncia de irregularidades na aplicagdo das provas foi apontada por

menos de 0,9% dos fiscais.

4.3. - Observagoes dos Pais

Representantes de pais de estudantes indicados pelo Diretor de Escola em consenso
com o Conselho de Escola, foram convidados a participar do SARESP 2022,
comparecendo na escola e respondendo a um relatorio de observagao. As respostas

dadas pelos pais apresentam-se resumidas nos quadros seguintes.

Quadro 11 - Aprovacao dos Pais sobre a Aplicacao do SARESP 2022

Estadual Municipal Particular
(%) (%) (%)
Divulgagao da realizagdo do SARESP na escola. 97,2 98,7 99,3
Recepgdo dos pais pela escola nos dias de aplicagdo. 96,4 99,4 98,7
Organizagdo da aplicagdo. 94,9 98,7 89,9
Atuacdo do Diretor. 98,2 97,6 92,5
Cumprimento do horario de inicio das provas. 97,3 98,4 94,8
Interesse dos estudantes em fazer as provas. 97,4 99,1 95,3
Organizagdo da sala de aula para a aplicagdo das provas. 95,8 96,7 99,9
Ambiente da escola para a aplicagdo das provas. 98,2 89,6 98,7
A atuagdo dos Fiscais nos dias de aplicagdo. 96,9 97,8 95,7
Presenca dos estudantes nos dias da avaliagdo. 96,5 97,2 96,8

32



161

Quadro 12 - Avaliacao dos Pais sobre o SARESP

Estadual Municipal Particular
(%) (%) (%)

Os resultados da escola no SARESP sdo divulgados para
os estudantes?
Sim. 97,1 95,8 96,9
N3o. 0,2 04 1,1
Ndo soube informar. 2,7 3,8 2
A escola discute com os pais os resultados do SARESP?
Sim. 88,6 94,2 88,7
Ndo. 23 41 1,1
N3o soube informar. 9,1 1.7 10,2
A escola utiliza os dados do SARESP para melhorar o
ensino?
Sim. 95,1 93,8 92,1
Ndo. 04 0,1 0,1
N3o soube informar. 45 6,1 7,8
Que importancia vocé da ao SARESP para a melhoria do
ensino?
Muito Importante. 86,8 84,9 89,9
Importante. 9,9 8,5 6,6
Pouco importante. 0,1 0,2 0,2
Nada importante. 3,2 6,4 33

Os resultados mostrados nesses quadros permitem observar que:

= em todas as redes, os percentuais de aprovagao das atividades relacionadas a
aplicagao do SARESP 2022 foram bastante elevados, ficando acima de 95%
quanto a atuagdo dos fiscais nos dias de aplicagdo, na opinido dos pais que
responderam questionarios nas escolas da Rede Estadual e das Redes Municipais
e particulares.

= cerca de 96% dos pais dos estudantes da Rede Estadual concordaram com a
declaragao de que os resultados da escola no SARESP sao divulgados para os
estudantes; esse percentual foi mais baixo entre os pais dos estudantes das
Redes Municipais (95,8%) e das escolas particulares (96,9%);

= na Rede Estadual, 88,6% dos pais apontam que a escola discute com eles os
resultados do SARESP; esse percentual € o mais baixo que o percentual apontado
pelos pais de estudantes das redes municipais e particulares;

= em todos os grupos de respondentes, os pais afirmam que a escola utiliza os
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dados do SARESP para melhorar o ensino;
= nas trés redes de ensino, a maioria dos respondentes declarou ser o

SARESP “muito importante” ou “importante” para a melhoria do ensino.
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ANEXO E - DECRETO N°67.941, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023

DECRETO N° 67.941, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023

Institui o Provao Paulista Seriado, no ambito do Sistema de Avaliagao do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - SARESP, e da providéncias
correlatas.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO, no uso de suas
atribuicoes legais,

Decreta:

Artigo 1° - Fica instituido o Provao Paulista Seriado como procedimento de
avaliagcao do desempenho do aluno da rede estadual de ensino em cada
série do ensino médio e das redes municipais que ofertam o ensino médio,
com as seguintes especificagdes:

| - sera constituido por uma ou mais provas escritas e uma redacgao;

Il - tera periodicidade anual,

Il - sera aplicado nas trés séries do ensino médio;

IV - sera de aplicagao obrigatéria na rede estadual de ensino;

V - seu conteudo abrangera todas as areas do conhecimento do curriculo
paulista do ensino médio;

VI - sera aplicado apenas aos alunos que tenham cursado exclusivamente
o ensino médio da rede publica.

Artigo 2° - S&o objetivos gerais do Provao Paulista Seriado:

| - democratizar as oportunidades de acesso as vagas oferecidas pelas
instituicbes publicas de ensino superior;

Il - unificar os processos seletivos de acesso a educagao superior, de modo
a substituir os exames vestibulares isolados para os estudantes que
tenham cursado o ensino médio exclusivamente na rede publica do Estado
de Sao Paulo ou de outros entes da federacgao.

Artigo 3° - Sao objetivos especificos do Provao Paulista Seriado:

| - oportunizar o acesso as diferentes modalidades de educagao superior;

[l - avaliar anualmente os alunos do ensino médio de forma seriada;

[l - permitir ao aluno do ensino médio 0 acompanhamento de seu préprio
desenvolvimento escolar, o conhecimento de suas potencialidades e a
identificac@o de suas dificuldades;

IV - criar referéncia estadual para egressos do ensino médio;



V - nortear politicas de valorizagdo académica;

VI - contribuir para a melhoria da aprendizagem dos alunos do ensino
medio;

VII - despertar no aluno do ensino médio o desejo pela continuidade de sua
formagao educacional.

Artigo 4° - O Provao Paulista Seriado integra o Sistema de Avaliagao do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - SARESP.

Artigo 5° - A Secretaria da Educagdo podera celebrar convénios com
instituicdes publicas de ensino superior tendo por objetivos, dentre outros:

| - o aproveitamento dos resultados do Provao Paulista Seriado como forma
de ingresso em seus cursos de graduagao de estudantes que tenham
cursado o ensino médio integralmente na rede publica;

Il - o apoio ao aluno em seu ingresso e permanéncia no ensino superior,
com a criagao de mecanismos de estimulo;

Il - o incentivo a aprendizagem dos alunos da rede publica estadual,
mediante a participagdo dos discentes universitarios em acgdes de
aprofundamento de aprendizagem e outras iniciativas que visem a
alavancar os indicadores das unidades escolares, e em ag¢des que possam
integrar as criangas e adolescentes na comunidade escolar;

IV - o estimulo a utilizagdo de novas e mais eficientes metodologias
escolares;

V - o0 apoio ao ensino, a pesquisa e a extensao, visando a melhora da
qualidade da aprendizagem na educacdo publica por meio de processo
interdisciplinar, educativo, cultural e cientifico.

Paragrafo unico - Para atendimento do disposto no inciso Ill deste artigo,
poderao ser concedidas bolsas de estudo, nos termos do paragrafo unico
do artigo 3° da Lei n° 11.498, de 15 de outubro de 2003.

Artigo 6° - Fica permitida a participagao de alunos provenientes de outras
redes publicas de ensino médio no Provao Paulista Seriado para fins de
ingresso em instituicées publicas de ensino superior, nos termos do inciso |
do artigo 5° deste decreto, desde que cumpridos os mesmos requisitos
exigidos dos estudantes da rede publica do Estado de Sao Paulo.

Artigo 7° - Ato do Secretario da Educacgao disciplinara:

| - o Sistema de Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
- SARESP;

Il - o conteudo e metodologia do Provao Paulista Seriado;

lIl - a participagao de alunos de outras redes publicas no Provao Paulista
Seriado;

IV - as regras especiais sobre o Provao Paulista Seriado a que estarao
submetidos os alunos cuja conclusao do ensino médio esteja prevista para
ocorrer nos anos letivos de 2023 e 2024;

V - as demais normas necessarias ao cumprimento deste decreto.

Artigo 8° - As despesas de execucao deste decreto e dos atos que o
regulamentem correrdo por conta das dotagbes orcamentarias alocadas

164



165

nas leis orcamentarias anuais para o desenvolvimento do Provao Paulista
Seriado.

Paragrafo unico - As regulamentagcées a serem instituidas por atos do
Secretario da Educacao para execugao deste decreto serdao precedidas de
manifestagcdes da Secretaria da Fazenda e Planejamento acerca de sua
adequacao orcamentaria e financeira.

Artigo 9° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Palacio dos Bandeirantes, 15 de setembro de 2023.

TARCISIO DE FREITAS

Arthur Luis Pinho de Lima

Secretario-Chefe da Casa Civil

Renato Feder

Secretario da Educacgéao

Samuel Yoshiaki Oliveira Kinoshita

Secretario da Fazenda e Planejamento

Gilberto Kassab

Secretario de Governo e Relagdes Institucionais

Publicado na Casa Civil, aos 15 de setembro de 2023.
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ANEXO F - RESOLUCAO SEDUC-N°43, DE 29 DE SETEMBRO DE 2023

Resolugdo Seduc-N°43, de 29 de setembro de 2023

Dispée sobre a aplicacdo do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo e do Provdo Paulista Seriado em 2023, revoga Resolugcdo SEDUC n°
81/2022, de 08/11/2022, a Resolugdo SEDUC n° 77/2022, de 05/10/2022 e da
providéncias correlatas

O Secretdrio da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, no uso de suas atribuicdes
legais, a vista do que |he apresentou a Coordenadoria Pedagdgica - COPED e
considerando que:

o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - SARESP é
conjunto de instrumentos de avaliacdo disponibilizado as unidades escolares de
diferentes redes de ensino paulistas oferece indicadores de extrema relevancia para
subsidiar as tomadas de decisGes em politicas publicas educacionais;

o sistema de avaliacdo, SARESP, oferece indicadores ao sistema de ensino de Séo
Paulo com vistas a (re)orientar praticas e propostas pedagdgicas, contribuir para o
fortalecimento da formacdo continuada docente, subsidiar o planejamento/
replanejamento escolar, apoiar acdes de recuperacdo e aprofundamento das
necessidades de aprendizagem identificadas a partir dos resultados obtidos pelas
avaliagoes;

a avaliacdo externa em larga escala, em nivel estadual, viabiliza, para cada rede de
ensino paulista, a possibilidade de analise comparativa dos resultados da aplicacdo
das provas do SARESP e daqueles obtidos por meio de avaliagGes nacionais do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB;

os resultados da avaliacdo do SARESP, por integrarem o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo - IDESP constituem, para cada unidade
escolar, importante indicador da qualidade do ensino oferecido, tendo em vista,
ainda, a necessidade de informar a sociedade e a comunidade educacional sobre o
desempenho do sistema de ensino;

o regime de colaboragdo, previsto no Artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988,
que dispde: “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino”, com o intuito de melhorar os
niveis de aprendizagem na educacdo de S&o Paulo;

a Lei n® 17.575, de 11 de novembro de 2022, que prevé a utilizagdo dos resultados
da avaliacdo para a composicdo do Indice de Qualidade da Educagdo Municipal -
IQEM;

o Decreto 67.941, de 15 de setembro de 2023, que institui, no d&mbito do SARESP,
o Provao Paulista Seriado, com vistas a estabelecer um mecanismo avaliativo de
larga escala e que sirva de instrumento para tomada de decisdes em politicas
publicas para o desenvolvimento da educacdo paulista, inclusive aquelas relativas
ao ingresso do aluno do ensino médio da escola publica nas instituicdes de ensino
superior, Resolve:

Capitulo I
Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo

Artigo 1° - O SARESP, como um conjunto de instrumentos de avaliagdo em larga
escala, sera constituido por provas cognitivas a serem aplicadas a todas as escolas
da rede publica de ensino da Secretaria de Estado da Educagdo - SEDUC, realizada
de forma censitéria, incluindo alunos dos 2° e 5° anos do ensino fundamental -
anos iniciais, dos 6° ao 9° ano do ensino fundamental - anos finais e das 12 a 32
séries do ensino médio, em turmas regulares.
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§ 19 - Integra o SARESP o Provao Paulista Seriado.

§ 2° - O cronograma de aplicag@o das provas deve obedecer ao disposto no Anexo I
desta resolugéo.

Artigo 2° - A Secretaria da Educacdo estende a participacdo no SARESP as demais
redes de ensino de Sdo Paulo, mediante manifestacdo de interesse e adesdo a
avaliacdo, com o fornecimento da Base de Dados do Sistema de Cadastro de Alunos
e escolas.

§ 1° - A participagdo das escolas das redes municipais do Estado de S&o Paulo
atenderd aos seguintes critérios:

1. aplicagdo custeada para os 2° e 5° anos do ensino fundamental (SARESP) e para
as 13, 2@ e 33 séries do ensino médio (Provéo Paulista Seriado), mediante prévia
manifestacdo de interesse das redes municipais;

2. participagdo nos demais anos do ensino fundamental (6° ao 9°), cuja adesdo
esta condicionada a manifestagd@o de interesse prévia e formalizagdo de contrato
com a instituicdo aplicadora, arcando com os custos da avaliagéo.

§ 29 - A participacdo no Provdo Paulista Seriado pelo Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica “"Paula Souza” - CEETEPS esta condicionada a manifestagdo de
interesse e formalizacdo da adesd@o com assinatura de contrato com a instituicao
aplicadora, arcando com os custos da aplicagdo.

§ 3° - Demais escolas publicas do estado de S&o Paulo ndo administradas pela
Secretaria da Educagé@o podem participar do Provao Paulista Seriado, nas turmas
regulares, mediante prévia manifestagdo de interesse, sendo a aplicagdo custeada
pela SEDUC, exceto o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza” -
CEETEPS.

§ 49 - A participagao da rede de ensino do Servigo Social da Industria - SESI, bem
como das escolas particulares do estado de Sao Paulo, sera oferecida por adesao,
apenas para as turmas do 2°, 5° e do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
mediante prévia manifestacdo de interesse e formalizacdo da adesdo com
assinatura de contrato com a instituicdo aplicadora, arcando com os custos da
avaliagdo, para ambos os casos.

§ 59 - Diante do Decreto 67.941/2023, a participagdo no Provao Paulista Seriado é
estendida a alunos de turmas regulares da rede publica de ensino de outros
estados da federagdo, mediante inscrigdo individual.

Artigo 3° - A participacdo das escolas paulistas do Estado de Sdo Paulo no SARESP
a que se refere o Artigo 2° desta resolugdo sera viabilizada com o termo de
manifestacdo de interesse e atendimento de todas as normas e critérios
estabelecidos nesta resolugdo e demais normativos que amparam a aplicagéo.

Paragrafo Unico - As escolas paulistas do Estado de S&do Paulo aderentes a avaliacéo
devem dispor de equipamentos (computadores, notebooks, tablets) em nimero
suficiente de alunos avaliados, além de rede de internet nas unidades escolares,
oferecendo a infraestrutura tecnoldgica para viabilizar a aplicacdo digital nas
turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Artigo 4° - O publico-alvo da avaliagd@o sera considerado com base nos dados
constantes no Sistema de Cadastro de Alunos - DEINF/CITEM/SEDUC, de 31-08-
2023, conforme atualizacdo feita pelas proprias escolas.

§ 19 - No caso das escolas estaduais da rede estadual de ensino, a avaliagao
abrangera, além dos alunos das classes de ensino regular, os alunos das classes de
recuperacdo intensiva de ciclo - RC e de recuperagdo continua e intensiva - RCI.

§ 29 - Todos os alunos que se enquadrem nas regras estabelecidas nesta Resolugdo
e demais normativos aplicaveis e estejam devidamente matriculados em turmas
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regulares do Ensino Médio da Rede Estadual de Sdo Paulo terdo a sua inscrigdo
realizada no Provao Paulista Seriado pela Secretaria da Educagdo do Estado de Séao
Paulo.

Artigo 5° - O SARESP visa aferir o dominio de competéncias e habilidades e
consistird na aplicagdo de provas nas areas de Linguagens, Ciéncias Humanas,
Matematica e Ciéncias da Natureza.

§ 1° - As avaliagGes serdo aplicadas conforme os objetivos especificos estabelecidos
para cada etapa da escolarizacdo, sendo:

1. para os 2° e 5° anos do ensino fundamental: prova de multipla escolha, de
lingua portuguesa e matematica, aplicada em formato impresso;

2. para o0 6° ao 9° ano do ensino fundamental: composta por itens de multipla
escolha, envolvendo todas as areas do conhecimento, com aplicacdo digital.

§ 29 - Serdo aplicados diferentes tipos de cadernos de prova para cada ano da
escolaridade, com seus respectivos componentes curriculares.

§ 39 - As avaliaces serdo elaboradas com base nas habilidades do Curriculo
Paulista e na Matriz de Referéncia para Avaliagdo disponivel em -
https://saresp.fde.sp.gov.br/.

§ 49 - Para o atendimento dos alunos elegiveis aos servigos da educagado especial,
de acordo com os dados constantes do Sistema de Cadastro de Alunos, havera a
disponibilizacdo de provas escrita em Braille e com texto em versdo ampliada
(aplicada de modo impresso) e, no caso de aplicagdo digital, provas gravadas com
audiodescrigao.

§ 59 - Os itens de multipla escolha utilizados nas provas do SARESP, para garantir
a comparabilidade e confiabilidade necessarias nas avaliacdes de larga escala,
devem ter seu sigilo garantido, nos termos do §3° do Artigo 7° da Lei Federal n®
12.527/2011 e §3° do Artigo 10 do Decreto Estadual n® 58.052/2012.

Capitulo II

Provao Paulista Seriado

Secgao I

Das definigdes gerais

Artigo 6° - O Provao Paulista Seriado sera realizado mediante a aplicacdo de provas
anuais e consecutivas, abrangendo as competéncias e habilidades das areas do

conhecimento da etapa do ensino médio, de forma cumulativa para cada uma das
trés séries:

I - o Provao Paulista Seriado I destina-se, exclusivamente, a alunos regularmente
matriculados na 12 série do Ensino Médio, no ano de realizagdo da prova;

II - o Provao Paulista Seriado II destina-se, exclusivamente, a alunos regularmente
matriculados na 22 série do Ensino Médio, no ano de realizacdo da prova;

III - o Provao Paulista Seriado III destina-se, exclusivamente, a alunos
regularmente matriculados na 32 série do Ensino Médio, no ano de realizagdo da
prova;

§ 19 - Ndo havera a possibilidade do aluno realizar no ano seguinte a prova ndo
realizada na etapa anterior.

§ 20 - As provas serdo elaboradas com base nas habilidades do Curriculo Paulista,
disponivel em https://efape.educacao. sp.gov.br/curriculopaulista/, na Matriz de
Referéncia para Avaliacdo, disponivel em https://saresp.fde.sp.gov.br/, e na Matriz
de avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.
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§ 39 - Para as 12, 22 e 32 séries do ensino médio, a prova serd composta por itens
de multipla escolha, envolvendo todas as areas do conhecimento do Curriculo
Paulista; para a 32 série, sera incluida uma prova de producdo textual (redacdo).

§ 49 - Os resultados individuais do Provao Paulista Seriado ndo podem ser
utilizados para fins de certificagdo, convalidagdo e conclusdo em curso de ensino
médio.

Artigo 7° - Cada rede de ensino participante do Provado Paulista Seriado recebera
um relatério de resultados contendo o desempenho de seus alunos.

Secgao II
Do processo de Inscrigdo

Artigo 8° - Os alunos das redes publicas de outras unidades federativas,
interessados em participar do Provdo Paulista Seriado, devem realizar suas
inscrigdes por meio do site oficial que sera disponibilizado por meio de Edital.

§ 1° - Os alunos que se enquadram no caput do Artigo ficam isentos de qualquer
cobranga no processo de inscrigdo.

§ 29 - A Secretaria da Educagdo do Estado de S3o Paulo ndo se responsabilizara por
qualquer custo proveniente de deslocamento, alimentagéo e hospedagem ao
interessado que realizar a inscricdo no Provao Paulista Seriado.

§ 39 - Os alunos que se enquadram no caput do Artigo deverdo seguir as mesmas
exigéncias do estudante da rede publica do Estado de S&o Paulo e cabe a ele a
comparecer ao local que sera oportunamente indicado para a realizagdo da prova,
que estarao definidas em Edital.

Artigo 9° - O regramento da inscrigdo, aplicacdo do Provdo Paulista Seriado I, II e
111, divulgacéo do resultado, critérios para a destinacdo de vagas, selegdo,
classificagd@o e, posteriormente, efetivagao da matricula serdo estabelecidos
oportunamente em Edital.

§ 1° - Para o Provao Paulista Seriado serdo destinadas vagas em cursos de
graduacgdo, conforme critérios a serem estabelecidos pelas instituicdes de ensino
superior conveniadas, desde que os alunos comprovem que tenham cursado o
ensino médio integralmente na rede publica, para fins de aproveitamento dos
resultados.

§ 29 - O local de aplicagdo do Provdo Paulista Seriado I, II e III para os alunos
oriundos das demais redes das unidades federativas fica restrito a capital do Estado
de S&o Paulo que sera publicado apds o periodo de inscrigao.

§ 39 - Caso o estudante realize o Provdo Paulista Seriado em qualquer série e, em
seguida, for reprovado no mesmo ano, sua pontuagdo nao serad utilizada nesta
etapa do Ensino Médio no célculo final do Provao Paulista Seriado.

§ 4° - O resultado obtido no Provéo Paulista Seriado ndo podera ser utilizado para
integrar a avaliacdo de rendimento do aluno para fins de promog&do/retencdo do
ensino médio.

§ 59 - O resultado final do Provao Paulista Seriado é valido apenas para o periodo a
que se refere, e seus efeitos cessam de pleno direito, com o prazo final de registro
e matricula.

§ 69 - Exclui-se do Provao Paulista Seriado o estudante que cometer fraude ou usar
meios ilicitos na inscricdo ou na realizagdo das provas, e ainda, atentar contra a
disciplina e a boa ordem dos trabalhos na sala de provas ou em suas proximidades.
Além da exclusdo, outras punicdes podem ser aplicadas, levando-se em conta a
gravidade da ocorréncia e os danos materiais ou pessoais que houver causado.

Secgao III



Da composigdo da nota final

Artigo 10 - A composigdo da nota final para os alunos da 32 série do Ensino Médio,
para fins do Provdo Paulista Seriado a partir de 2023, estdo no Anexo III.

§ 1° - Para os alunos da 32 série do Ensino Médio do ano de 2023 a nota final sera
composta apenas do Provao Paulista Seriado III.

§ 29 - Os alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio do ano de 2023 deverdo realizar,
respectivamente, o Provdo Paulista Seriado I e II para composicdo da nota final tal
como apresenta no Anexo III.

§ 39 - Para fins de composicao da nota final e classificacdo, é obrigatéria a
participagdo do candidato nas trés provas do Provao Paulista Seriado (I, II e III).

Secgao IV
Das vagas

Artigo 11 - O numero de vagas disponiveis para cada grupo de rede de ensino
publico, a serem preenchidas pelos alunos, serd determinado com base na
proporcdo do nimero de alunos participantes da prova.

§ 19 - Para os fins do disposto no caput deste Artigo, consideram-se grupos de rede
de ensino publica: a) A Rede de Ensino Publica do Estado de S&o Paulo, excluindo
as unidades do Centro Paula Souza e qualquer outra unidade que ndo esteja sob a
gestdo da Secretaria da Educacdo do Estado de S3do Paulo; b) As Redes de Ensino
Plblicas municipais, estaduais e distrital; c¢) O Centro Paula Souza.

§ 29 - O calculo das quantidades mencionadas no primeiro paragrafo é realizado
com base no nimero total de vagas disponiveis em instituigdes de ensino superior
conveniadas, com arredondamento para o nimero inteiro superior no caso dos
grupos que possuam uma menor proporgdo de vagas.

§ 3° - Caso haja vagas nao preenchidas em qualquer um dos grupos, estas serao
distribuidas de forma proporcional entre os demais grupos.

Capitulo III

Da aplicacao

Artigo 12 - Para a realizacdo das provas, deverdo ser observados:

I - o cronograma de aplicacdo conforme consta no Anexo I desta resolucdo;
II - o horério regular de inicio das aulas adotado pela escola;

III - o tempo de realizagdo das provas:

a) de até 3h30 (trés horas e trinta minutos) para os alunos dos 2° anos do ensino
fundamental, incluindo um intervalo de até 15 (quinze) minutos, com a
permanéncia minima dos alunos na sala de 1h30 (uma hora e trinta minutos);

b) de até 3h30 (trés horas e trinta minutos), para os alunos do 5° ao 9° ano do
ensino fundamental, com a permanéncia minima dos alunos na sala de 1h30 (uma
hora e trinta minutos);

c) de até 4h (quatro horas), para o primeiro dia do Provao Paulista Seriado I, Il e
III, com permanéncia minima dos alunos na sala de 2h (duas horas);

d) de até 5h (cinco horas), para o segundo dia do Provao Paulista Seriado III,
incluida neste tempo a realizagdo da redacdo, sendo exigida a permanéncia minima
dos alunos na sala de 2h30 (duas horas e trinta minutos);

e) com o acréscimo de até 1h (uma hora) para alunos elegiveis aos servigos de
educacgdo especial.
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Artigo 13 - As provas serdo aplicadas por professores de outras escolas, observado
o Plano de Aplicacdo das Provas, elaborado pelas Diretorias de Ensino.

§ 1° - Nas classes/turmas das escolas do Programa de Ensino Integral - PEI, a
aplicacdo dar-se-a, preferencialmente, por permuta com professores de outras
escolas PEI, observado o periodo de aplicacdo e deslocamento, conforme o Plano de
Aplicagao das Provas.

§ 29 - Excepcionalmente no caso da aplicacdo das provas do SARESP para o ensino
fundamental nas escolas de redes municipais ou da rede particular que ndo tenham
possibilidade de atender ao disposto no caput deste Artigo, as provas poderdo ser
aplicadas por professores da prépria escola, observando-se que, para cada
aplicador, a turma/ano seja diferente daquela(s) em que ele lecione e que ministre
aulas de componente curricular diverso daquele(s) em gque os alunos se encontrem
em avaliagdo.

§ 3° - Havendo necessidade de atendimento especifico a alunos elegiveis aos
servicos de educacgdo especial, que implique em disponibilizacdo de sala extra de
aplicacdo, a solicitacdo deve ser justificada pelo Diretor da Unidade Escolar e
deferida pelo Coordenador de Avaliacéo, para fins de elaboracdo do Plano de
Aplicagdo das Provas, pelas Diretorias de Ensino, e alocagdo do professor aplicador.

Artigo 14 - O processo da aplicagdo das provas nas escolas sera acompanhado, em
cada turno, por:

I - representantes dos pais de alunos ou seus responsaveis, sob a coordenagdo do
diretor da unidade escolar, para o caso das provas do ensino fundamental;

1I - fiscais externos, disponibilizados pela instituigdo contratada, que terdo a
responsabilidade de zelar pela licitude e transparéncia do processo.

Pardgrafo Unico - Dada a especificidade do Provéo Paulista Seriado, ndo serd
permitida a presenca e/ou movimentagcdo na escola de pessoa que nao esteja
envolvida no processo de aplicagdo.

Artigo 15 - S3o requisitos para atuacdo como professor aplicador:
I - ter vinculo na rede de ensino em que atua e estar no exercicio da docéncia;

II - participar dos treinamentos oferecidos pela escola/ Diretoria de Ensino ou pela
Secretaria Municipal de Educacdo, de acordo com sua vinculagéo.

Pardgrafo Unico - O professor aplicador deverd permanecer na unidade escolar
durante todo o turno de realizagdo das provas e preencher os questionarios,
quando for o caso, referente a sua turma de aplicagéo.

Artigo 16 - O professor aplicador, em atuacdo na turma que lhe for indicada,
devera:

1 - cumprir todas as normas e procedimentos constantes do Edital, do Manual do
Aplicador, do video instrucional, da avaliagdo e dos treinamentos;

II - zelar pela seguranca e sigilo dos cadernos de provas e folhas de respostas,
procedendo ao seu recebimento e entrega em envelopes lacrados e ndo permitindo
seu manuseio por qualquer pessoa que ndo o proprio aluno, no caso dos cadernos
impressos;

III - zelar pela seguranca e sigilo das provas realizadas em formato digital;

IV - manter na sala, a partir do inicio da prova, a presenga exclusiva dos alunos da
turma avaliada, salvo nos casos de comprovada exigéncia da presenca de pessoa(s)
autorizada(s) para fornecer apoio especifico a estudante(s) elegivel(eis) aos
servicos da educacdo especial. Paragrafo Gnico - Os instrumentos de divulgacdo e
orientagdo a serem utilizados pelas redes de ensino, tais como o Manual de
Orientagao, o Manual do Aplicador e mesmo o video instrucional, a que se refere o
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inciso I do caput deste Artigo, estardo disponibilizados, na data adequada, nas
Diretorias de Ensino, nas Secretarias Municipais de Educagdo e também nos meios
eletrénicos, a serem oportunamente divulgados.

Artigo 17 - O diretor da unidade escolar devera:

I - informar aos alunos, a equipe escolar e a comunidade sobre a necessidade e a
importancia da participacdo dos discentes na avaliagéo;

II - divulgar aos alunos, a equipe escolar e a comunidade, as condicdes, datas e
horérios de realizacdo das provas, cuidando do cumprimento dos procedimentos
formais;

III - organizar a escola para a aplicagdo das provas impressas e digitais, nos dias
previstos na presente resolucdo, informando a comunidade sobre a interrupgcao do
atendimento ao publico em geral nos dias das provas;

1V - assegurar a presenca, nos dias das provas, de todos os alunos dos anos que
serao avaliados;

V - indicar, em consenso com o Conselho de Escola, para cada turno de avaliacdo,
representantes dos pais ou responsaveis de alunos participantes da avaliacdo;

VI - indicar os professores de sua escola que poderdo atuar como aplicadores em
outras unidades escolares, conforme a demanda estabelecida pela Diretoria de
Ensino;

VII - informar os professores aplicadores de sua escola sobre o local em que
atuardo nos dias das provas, conforme o Plano de Aplicagéo elaborado pela
Diretoria de Ensino, e aos demais professores que ndo atuardo como aplicadores;

VIII - orientar os professores de sua escola, que atuardo como aplicadores, sobre
os procedimentos a serem adotados nos dias das provas, que se encontram
explicitados nos manuais de orientagdo e de aplicagdo e no video instrucional da
avaliacdo;

XIX - organizar, com antecedéncia, o processo de aplicacdo das provas em sua
unidade escolar, conforme o disposto nesta resolugéo;

X - receber, nos dias das provas, os fiscais externos;

XI - reiterar, juntamente com os fiscais externos, em horario antecedente ao de
aplicacdo das provas e em cada turno de aplicagdo, para os professores
aplicadores, as orientagdes especificas fornecidas nos manuais e no video
instrucional da avaliagao;

XII - garantir, a partir do inicio das provas, em cada sala de aplicacdo, a presenca
exclusiva do respectivo professor aplicador, salvo nas salas em que se comprove a
exigéncia da presenca de profissional, ou pessoa autorizada, para fornecer apoio
especifico a alunos elegiveis aos servigos da educagao especial, cujo atendimento
deve seguir os procedimentos utilizados cotidianamente na organizagdo da unidade
escolar;

XIII - retirar e entregar os materiais de aplicacdo, em embalagens devidamente
lacradas, na Diretoria de Ensino, conforme o caso, seguindo rigorosamente o
cronograma de atividades estabelecido para a avaliagdo;

XIV - garantir a seguranca, o sigilo e a inviolabilidade das provas digitais, das
provas impressas e das folhas de respostas, a partir de sua retirada e durante a
guarda, distribuicdo e o recolhimento, até a sua devolugao;

XV - atestar no Sistema Integrado do SARESP - SIS, a atuacdo dos fiscais e dos
professores aplicadores, nos dois dias das provas, e responder ao Questionario de
Acompanhamento e Controle da Aplicagao;
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IV - entregar e receber os materiais de aplicagdo, em embalagens devidamente
lacradas, na Diretoria de Ensino e nas Secretarias Municipais de Educacao
consideradas como polo, nos locais por elas indicados, seguindo rigorosamente o
cronograma de atividades estabelecido para a avaliagéo;

V - organizar o acompanhamento da aplicacdo das provas;
VI - orientar e subsidiar o plantdo de duvidas;

VII - elaborar o Plano de Aplicagdo das Provas, observadas as disposicoes da
presente resolucdo e ouvidas as unidades escolares de todas as redes de ensino
participantes, procedendo a sua divulgagdo aos diretores das unidades escolares
estaduais da regido e aos representantes das demais redes de ensino;

VIII - elaborar Relatério do Processo Avaliativo, disponibilizado no Sistema
Integrado do SARESP - SIS, fornecendo informacdes sobre o planejamento e a
aplicagdo da avaliagdo estadual, ao nivel regional e local.

Capitulo IV
Das Disposigdes Finais

Artigo 20 - Em atendimento ao cronograma de realizagdo das provas, os turnos de
aplicacdo deveréo ser organizados pelas escolas na seguinte conformidade:

I - os alunos dos 2° e 5° anos do ensino fundamental e do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental realizar@o as provas na escola, nas classes/turmas e nos turnos
(manha/tarde) que vém frequentando no ano em curso;

II - os alunos da 32 série do ensino médio realizarao as provas do Provao Paulista
Seriado, exclusivamente, no periodo da manha@; os alunos da 22 série realizardo as
provas no turno matutino; e da 12 série no vespertino.

§ 19 - Nos dias de realizagdo das provas do ensino fundamental as escolas deverdo
garantir o funcionamento regular das classes/turmas de alunos dos anos/séries e
modalidades de ensino que ndo serdo avaliados no SARESP.

§ 2° - Considerando a aplicacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica -
SAEB no ano de 2023, as escolas da rede estadual devem, preferencialmente,
realizar o agendamento das provas da aplicagdo nacional em data que nao coincida
com o cronograma disposto no Anexo I desta resolugdo, conforme as turmas de
atendimento de cada unidade escolar.

§ 39 - As escolas devem assegurar o cumprimento dos dias letivos estabelecidos
em calendario escolar, procedendo a reposicao do periodo na eventualidade de ndo
cumprimento dos 200 dias letivos, conforme exige a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional.

§ 4° - No caso em que haja a necessidade de realocacdo dos alunos da rede
estadual do Estado de Sdo Paulo para outra unidade escolar para o atendimento ao
caput do Artigo, as escolas serdo comunicadas em até 05 (cinco) dias.

§ 59 - O candidato pode requerer recurso a aplicacdo do Provdo Paulista Seriado
em casos excepcionais, atestados pelo Coordenador de Avaliagdo, que comprovem
a impossibilidade de realizacdao da prova por problemas logisticos e/ou operacionais
gerados pelo Estado, mediante anélise da SEDUC.

Artigo 21 - A Coordenadoria Pedagégica — COPED podera emitir instrugdes
complementares que se fagam necessarias ao cumprimento do disposto na
presente resolucgdo.

Artigo 22 - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicagéo, ficando
revogadas as disposicdes em contrario, em especial a Resolugdo SEDUC n°
81/2022, de 08/11/2022, e a Resolugdo SEDUC n° 77/2022, de 05/10/2022.



ANEXO G - CARTA-CONVITE

Secretaria da '- SAO PAULO

Educacao GOVERNO DO ESTADO

Prezado(a) Senhor(a),

E com grande entusiasmo que o Governo do Estado de S&o Paulo estende a Vossa
Senhoria o convite para participar do SARESP - Sistema de Avaliacédo do Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo. Esta iniciativa, em curso anual desde 1996, visa
aprimorar a qualidade da educacéo no estado, proporcionando indicadores cruciais para
orientar as estratégias pedagogicas das Redes de Ensino participantes.

No corrente ano, reconhecendo a importéncia de apoiar os estudantes em seus projetos
de vida, que abrangem a continuidade de suas formacdes académicas e profissionais,
o Governo promoveu uma reestruturacdo no SARESP voltada para o Ensino Médio,
agora denominado "Provdo Paulista Seriado". Essa adaptacdo busca utilizar os
resultados dessas avaliacoes como critério de admissdo em renomadas universidades
e faculdades publicas estaduais, tais como a USP, UNESP, UNICAMP, UNIVESP e
Fatecs.

A avaliacdo sera aplicada a todos os alunos matriculados no Ensino Médio,
contemplando todas as séries. Ressalta-se a importéncia da participagéo em todas as
avaliacoes programadas, visto que os resultados serdo cumulativos e determinantes
para a candidatura a vagas nas Instituicées de Ensino Superior durante a 3? série.

Cumpre observar que as avaliacbes seguiréo todas as diretrizes equivalentes a um
vestibular, com dias e horarios de aplicacédo previamente estabelecidos para cada série,
sem margem para alteracdes. O cronograma das provas € o seguinte:

12 série: 30 de novembro e 01 de dezembro de 2023, das 14h as 18h.
22 série: 30 de novembro e 01 de dezembro de 2023, das 08h as 12h.

3? série: 28 e 29 de novembro de 2023, das 08h as 12h no primeiro dia e das 08h as
13h no segundo dia.

Dada a relevancia dessa avaliacéo para o futuro académico e profissional dos alunos,
assim como para o aprimoramento do sistema educacional em S&o Paulo, solicitamos
cordialmente a autorizacdo para que o aluno
participe do Provéao Paulista Seriado conforme sua série. Ressaltamos que o aluno
devera apresentar a declaracéo de presenca emitida pela Direcéo da Unidade de Ensino
apos a concluséo das provas.

Considerando o impacto significativo dessa avaliacéo no futuro dos estudantes, sera
fornecido, nos dias de aplicacédo, um comprovante de comparecimento as provas,
em conformidade com a LEI N° 5.452, DE 1° DE MAIO DE 1943, da Consolidagao
das Leis do Trabalho - CLT, art. 473, inciso VIl, que prevé a dispensa do
empregado nos dias de exame vestibular.

Contamos com o apoio de Vossa Senhoria para a participacdo do nosso aluno e
colocamo-nos a disposicéo para esclarecimentos adicionais.

Atenciosamente,
RENATO FEDER

SECRETARIO DA EDUCAGAO
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