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Por uma educacao contra hegemonica, onde o menino popular possa enfim ser
visto, ouvido e considerado, pois:

“Eles também gostariam de ter bicicleta, de ver seu pai fazendo cooper tipo atleta,
gostam de ir ao parque e se divertir, e que alguém os ensinasse a dirigir, mas eles
s6 querem paz e mesmo assim é um sonho”

(RACIONAIS MC’s, 1993).



Resumo

Esta dissertacdo se desenvolve a partir de inquietacbes referentes ao ensino do
esporte dentro da escola, sobretudo a superacdo de um ensino pautado apenas em
vieses bioldgicos e métodos tecnicista que acabam por resultar em um ensino acritico,
gue culminam na objetificacdo de educandos e educandas que dele participam, além
de excluir os menos habilidosos e habilidosas. Contrapondo a esse modelo de ensino
do esporte, esta dissertacdo defende um ensino em busca da liberdade e
emancipacao do educando e da educanda. Para tanto aventa uma proposicéo
educativa para o ensino do esporte amparado pela Pedagogia da Libertacdo de Paulo
Freire, que por sua vez se encontra sob o guarda-chuva das teorias pedagogico-
criticas, que em 1980 proporcionaram uma série de criticas a educacéo tradicional a
qual o ensino do esporte de forma tecnicista estava pautado, portanto tem como
objetivo problematizar o ensino do esporte dentro do ambiente escolar, em busca de
verificar quais processos de ensino e aprendizagem podem emergir de um ensino
esportivo libertador e emancipatorio. A Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire
contrapde-se ao ensino que é centrado no educador e na educadora, que o educando
e educanda tem uma atuagao passiva no processo, que o educador e a educadora é
guem sabe e o0 educando e educanda quem nao sabe, cabendo ao educador e a
educadora transmitir e depositar esses conhecimentos, enquanto o educando e
educanda apenas tem a funcdo de arquiva-los, educacdo essa que Paulo Freire
denomina de bancaria. Para que ocorra a contraposi¢cao dessa educacao, Paulo Freire
propbe a educacao dialdgica e problematizadora. Assim, o educador prop&e alguns
principios e conceitos-chave, que serdo utilizados na nossa proposicdo educativa,
sendo eles: Praxis, dialogo, conscientizacdo; autonomia e sintese cultural. Usamos
estes principios como suleadores para a problematizacdo dos temas geradores que
foram identificados mediante uma investigacdo dos conhecimentos prévios dos
educandos e educandas denominada por Paulo Freire de “saber de experiéncia feito”.
Os temas geradores encontrados foram: esporte e género; definicdo de esporte e
técnica esportiva. Os processos de ensino e aprendizagem que emergiram das
problematizacBes destes temas geradores, podemos resumidamente considerar:
conscientizacéo; alteridade; compromisso/ responsabilidade; respeito, autonomia e
empatia. Ao final o estudo demostrou que um ensino do esporte que subverta a l6gica
da modernidade em busca de uma liberdade e emancipacdo dos educandos e das
educandas pode proporcionar processos de ensino e aprendizagem que em um
ensino bancério, técnico-instrumental seja pouco provavel acontecer.

Palavras-chave: Educacédo Fisica Escolar. Esporte escolar. Educacdo para
liberdade/emancipacéo. Processos de ensino e aprendizagem. Pedagogia Freiriana.



ABSTRACT

This dissertation develops itself from concerns regarding the teaching of sport within
schools, above all going beyond the teaching based only on biological biases and
technical methods resulting in uncritical teaching, focusing on students who participate
in them, also considering the exclusion of the less skilled. As a counterpoint to this
model of teaching sports, this dissertation defends teaching in search of the freedom
and emancipation of the student. In this way, this research suggests a pedagogical-
critical theories to teach sport by Paulo Freire’s Theory, which in 1980 provided a series
of criticisms of the traditional education in which the teaching of sport in a technical
way was based. Paulo Freire's Pedagogy of Liberation is opposed to teaching that is
centered on the educator, that the student has a passive role in the process, that the
educator is the one who knows and the student is the one who does not know, and it
is up to the educator to transmit and deposit this knowledge, while the student is only
responsible for archiving it, a process Paulo Freire calls banking. For the opposition to
this education to occur, Paulo Freire proposes dialogical and problematizing education.
Thus, the educator proposes some key principles and concepts, some of them used in
our educational proposition for teaching sport, namely: Praxis, dialogue, awareness;
autonomy and cultural synthesis. We use these principles as guides to problematize
the generating themes that were identified through an investigation of students' prior
knowledge called by Paulo Freire “knowledge from experience”. The generating
themes found were sport and gender, definition of sport and sports technique. The
educational processes that emerged from the problematization of these generating
themes can be briefly considered: awareness; alterity; commitment/responsibility;
respect, autonomy, and empathy. Finally, the study demonstrated that teaching sports
that subverts the logic of modernity in search of freedom and emancipation for students
can provide educational processes that are unlikely to occur in traditional teaching.

Keywords: School Physical Education. School Sport. Education for
freedom/emancipation. Educational Processes. Freirian Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Bola de meia, bola de gude

O solidario ndo quer solidao

Toda vez que a tristeza me alcanga

O menino me da a mao

(Composigdo: Fernando Brant e Milton Nascimento, 1988)

A intencdo apresentada na epigrafe, qual seja: o ensino do esporte em busca
de uma pratica libertadora/emancipatéria vem me! acompanhando ha algum tempo.
No entanto, apenas neste momento ao realizar o mestrado tornar-se uma
preocupacao, o que fez com que, teoricamente, fosse implementada esta busca.

Desde uma idade muito tenra ja estava eu emaranhado e alucinado pelo
esporte, ainda ndo era esse esporte institucionalizado que hoje se tornou objeto deste
estudo, mas sim como bem denomina Scaglia (2020) os jogos de bola com os pés.

Assim como a maioria das criangas que cresceram no interior de Sdo Paulo
na década de 1980, se fez presente na minha vida o0s jogos e brincadeiras dos mais
diversos tipos, tais como: pega-pega; chuta Lata; esconde-esconde; policia e ladréo;
bets ou taco, como preferirem; bolinha de gude; soltar pipa, entre outras tantas, mas
0S jogos e brincadeiras favoritos eram aquelas que chutavamos uma bola, o que
Scaglia (2020) brilhantemente vai denominar de familia dos jogos de bolas com os
pés, que ainda segundo o autor, tem em seu irmao famigerado da familia o todo
poderoso futebol. Esses jogos eram: trés dentro trés fora; rebatida; passou levou; e a
sempre preferida de todos e todas?, a “pelada”, que poderia ocorrer no campo ou na
rua.

Assim foi minha infancia e entrada na adolescéncia. Eu era fascinado pelo
jogo, porém ocorreu algo que apenas nos dias de hoje, posso ter uma melhor leitura
do fato, a medida que eu e meus amigos fomos crescendo aqueles jogos de bolas

com os pés, foram perdendo espaco para o irmao mais famoso: o futebol. Ja ndo se

1 0 texto sera redigido em alguns momentos em primeira pessoa do singular, pois s&0 momentos vivenciados e
experenciados apenas pelo autor, jA& em outros momentos, onde ha relatos de situagdes em que ocorreram a
parceria entre autor e orientadora, sera redigido em primeira pessoa do plural.

2 O texto fara uso de uma linguagem binaria, para tanto sera redigido, usando a flexéo de género (o/a; ele/ela/ etc.)
em detrimento do masculino como género universal. Porém esclarecemos que essa ainda ndo seria a forma ideal
de inclusdo de todos (as) os leitores (as), mas, infelizmente a linguagem neutra ou ndo binaria ainda ndo é

totalmente entendida pela sociedade a qual nos incluimos.
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podia contar vantagem ganhando os jogos de trés dentro e trés fora ou sendo o melhor
na rebatida, pois era preciso provar ser bom no “futebol de verdade”. Lembro-me da
frase: “quero ver jogar bem assim no final de semana, no campo do bairro, de chuteira,
caneleira e com “Juiz”. O que podemos deduzir desta frase é que no jogo de verdade
tudo € sério.

Sem perceber, o encantamento em jogar os jogos de bola com os pés foi se
perdendo e a paixao pelo jogar futebol foi cedendo espaco para o torcer por futebol.
Aqui saliento o que atualmente, talvez tenha encontrado uma resposta mediante o
texto de Caillois (2017), que destaca que os seres humanos buscam no jogo — por
consequéncia no esporte moderno — se assemelhar aos Deuses. Como apenas
alguns alcangam esse intento os demais passam a torcer para os “herdéis” esportivos
como se fossem seus 0 sucesso alcangado por aqueles.

Ainda assim, minha infancia de jogador dos jogos de bola com os pés, me
levou ao fascinio pelo jogar que a racionalidade adulta nos proporcionava satisfazer,
infelizmente, através do jogo institucionalizado esporte. Buscando trabalhar com o que
eu gostava, acredito que impulsionado por aquela frase, a meu ver capitalista:
“trabalhe com que gosta e jamais trabalhe na vida”, estipulei como meta, o que no
momento era um sonho, com contornos de utopia, trabalhar com futebol. Falo em
utopia pois a concretizacao do projeto ou sonho utépico passava por uma graduacgao
em Educacdo Fisica, e para quem aos quinze anos ja se encontrava trabalhando em
um subemprego e com salario bem baixo parecia ser no minimo desafiador, no
entanto uma bolsa de estudo, alcancada por trabalhar na universidade, possibilitou
gue o sonho utdpico se aproximasse do real.

Ao me matricular no curso de Graduacdo de Educacao Fisica, chegamos a
segunda etapa da relagdo com o esporte, definindo como primeira o encontro infantil
dos jogos de bolas com os pés. Nessa etapa foi possivel problematizar algumas
inquietacdes que jA& me acompanhavam desde os tempos de jogos de bola com os
pés, tais como: Esporte é salde; Esporte educa; Esporte ajuda na luta contra as
drogas; Esporte trabalha valores; Esporte ajuda a fazer amigos. Essas afirmacodes
todas, naquela etapa, que podemos chamar de universitaria, pode ser estudada e
aprofundada teoricamente nos bancos da Universidade, e na prética com a realizacao
de um estagio em uma escolinha de futebol onde conseguimos analisar alguns fatos
gue possivelmente sejam contraditorios aos dizeres supracitados. Essas experiéncias

praticas iniciadas no estagio transformaram-se em outras tantas como professor de
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escolinha de futebol, preparador fisico de equipes de categorias amadoras de alto
rendimento, até a culminancia com preparador fisico da categoria profissional de
futebol, ou seja, podemos afirmar que passamos por todas as etapas do esporte
enquanto espaco de atuacdo profissional, 0 que nos proporcionou averiguar na pratica
algumas contradicfes que 0 esporte nos apresentava ou ainda apresenta.

Uma terceira etapa, e talvez a mais importante para tomar coragem e
mergulhar nesse estudo sobre o ensino do esporte, foi quando decidi dar uma guinada
na minha vida profissional, deixar o esporte de alto rendimento e me aventurar na area
da Educacéo Fisica escolar, infelizmente, totalmente ignorada por mim no periodo de
graduacdo. Ja no momento inicial da minha empreitada ao comecar a ler alguns
autores e autoras para a realizacdo das provas de concurso publico, as quais obtive
aprovacgédo, percebi que aquele caminho me daria um embasamento tedrico sobre
aguelas inquietacfes juvenis referente ao esporte. Tive conhecimento, naquele
momento, que o esporte na Educacao Fisica escolar ja tinha experimentado dois
momentos distintos, um de puro prestigio ao ponto de ser confundido com a propria
Educacéo Fisica segundo o Coletivos de Autores (Soares e Colaboradores.,1992) e
um outro de duras criticas apontado por Bracht (2000).

Naquele momento de estudos sobre as obras para o concurso publico ocorreu
também o encontro com um autor que mudou a minha vida e que sera uma referéncia
tedrica para o estudo, Paulo Reglus Neves Freire. Esse primeiro encontro se deu a
partir da obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 2018), a qual lembro-me como se fosse
hoje. Infelizmente aquela fascinacdo momentanea foi logo suprimida pelos afazeres
diarios, aulas a serem ministradas, e necessidade de leitura de diversos autores e
autoras que também precisaria ter conhecimento para a efetivacdo no funcionalismo
publico, ja que no momento me encontrava exercendo a funcdo de docente
contratado.

O mergulho nos estudos da Educacéo Fisica escolar juntamente com as
atividades praticas da vida docente, nos proporcionaram um melhor entendimento
sobre essa area de atuacdo, o que nos auxiliou na busca da problematizacédo das
diversas manifestagcdes corporais, entre elas o esporte, no ambiente escolar.

Em meio a essa busca por uma base teorica mais sélida do ensino do esporte
no ambiente escolar nos ocorreu um fato relevante e preponderante para aumentar o
desejo de estuda-lo. Fui aprovado em um concurso publico para trabalhar na area do

esporte, com o cargo: Professor desportivo de futebol. Dessa forma houve a
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possibilidade de, estando na area educacional e na area de esporte, confronta-las.
Percebemos naquele momento, na pratica docente, sobretudo no ensino do esporte
nas escolas esportivas, que nao seria possivel aquela divisao feita por Tubino (2001),
em relacdo ao esporte: esporte educacado; esporte social e esporte de rendimento,
pois entendemos que em todos 0S contextos esportivos ocorre 0 processo
educacional. Tao logo percebemos que o esporte no campo social ou de alto
rendimento também se torna um recurso educacional.

Naquele momento em uma situagdo um pouco mais tranquila, retomei o
estudo das obras de Paulo Freire e tive o prazer de fazer a leitura do seu livro
Educacdo como Pratica de Liberdade (Freire, 1967). Podemos considerar esse
momento um marco para a inquietagdo do presente estudo: o esporte tem
possibilidade de ser uma pratica de liberdade? Pode o esporte ser libertador como a
educacado defendida por Paulo Freire? Estas indagacdes nos levaram a fazer uma
reflexdo: se a educacéo poderia ser uma pratica de liberdade segundo Freire (1967),
e estando o esporte dentro dela, teria também esta possibilidade? Retornaremos a
esta reflexdo ainda neste texto introdutério. Por agora nos atemos a continuar
demonstrando o caminho percorrido para a construcdo deste estudo.

Ciente do desequilibrio entre nossa experiéncia pratica e 0 nosso
embasamento tedrico, decidimos voltar para os bancos da universidade afim de
aumentar nosso embasamento sobre essa problematica: o ensino do esporte na
escola. Com isso nos matriculamos, como aluno ouvinte, em uma disciplina de
mestrado da Unicamp, intitulada Pedagogia do Esporte ministrada pelos professores
Alcides Scaglia e Paulo Cesar Montagner. Essa disciplina nos auxiliou e possibilitou
um melhor entendimento sobre a problemética, o que resultou em duas decisfes
importantes para a realizacdo do presente estudo. A primeira foi a definicdo, pelo
menos proxima, do titulo do presente trabalho, e a segunda que reacendeu 0 N0sso
desejo de ingressar no mestrado com o objetivo de estudar o processo de ensino do
esporte dentro do ambiente escolar.

No ano seguinte o ingresso no mestrado profissional tornou-se o presente
trabalho uma realidade. As disciplinas e os textos estudados no PROEF — Mestrado
Profissional em Educacédo Fisica em Rede Nacional nos possibilitou conhecer e
debrucar em outros temas relacionados a Educacéao Fisica escolar o que também nos
auxiliou em entender o ensino do esporte, sobretudo na escola. Dentre as varias

contribuicées do corpo docente do PROEF, destaco uma que foi decisiva para a
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definicdo do que estudariamos, jA que naquele momento ainda ndo estdvamos
decididos qual seria 0 enredo da nossa pesquisa referente ao esporte escolar. Foi
guando em uma aula com o professor Osmar Moreira de Souza Junior, na disciplina
Problematicas da Educacao Fisica, em uma fala com os mestrandos sobre a definicdo
do tema que gostariamos de pesquisar ele usou a metafora da torneira que esta
quebrada e pingando.

Em conversa com o professor Osmar Moreira de Souza Junior, docente do
PROEF da UFSCar, ele me relatou que essa fala partiu de uma reflexéo dele referente
a um filme intitulado: Linha de passe?, a qual ele me sugeriu a assistir, pois segundo
ele me ajudaria em algumas reflexdes que buscamos hipertrofiar com presente
trabalho, a qual sugiro também ao leitor que o faga, o filme, brasileiro, relata uma
histéria de uma tipica familia de classes vulnerabilizadas socialmente, onde entre
varios problemas que a familia de uma mée solo e quatro filhos de sexo masculino
tem que enfrentar existe uma pia que entope constantemente, se tornando um
problema “crénico” da familia, tdo logo, na opinido dele, a qual concordei essa deveria
ser a nossa estratégia, pesquisar o que para nés, no ambiente da Educacéo Fisica
escolar equivaleria a uma torneira pingando, ou como ocorreu no supracitado filme a
pia entupida, ou seja, 0 que estava nos incomodando. Desse modo quando
buscavamos o que nos incomodava, veio a tona o ensino do esporte, que ao NOSSO
entender ainda estad pautado por um método técnico-instrumental, muito ligado ao
ensino de técnicas estereotipadas o que Bracht (2001) vai definir como um ensino
restrito, e que talvez seja uma mola propulsora para que o ensino do esporte na escola
seja um instrumento de alienacéo, pois na medida que seja estudado ou analisado de
forma superficial pode cristalizar algumas proposi¢cdes conflituosas. Dessa forma o
conserto da torneira poderia estar ligado a um ensino problematizador e dial6gico do
esporte.

Diante disso, nos debrugamos a estudar o esporte com o intuito de entender
esse fendmeno social tdo complexo, que mantem entranhado em suas visceras
algumas contradicbes. Por exemplo, existe uma maxima que 0 esporte € saude,
porém se analisarmos mais profundamente encontraremos alguns casos em que o
esporte tem o efeito contrario, prejudicando a saude de quem o pratica, como no caso

do doping. Existe a ideia errbnea que o esporte educa, basta pratica-lo, quando na

3 E um filme brasileiro, direcdo de Walter Salles, Daniela Thomas, de género drama, de 2008.
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realidade através dele pode ocorrer um processo educacional ou ndo, ou até mesmo
uma contra educacao principalmente quando vivenciado de forma restrita, o chamado
fazer por fazer. Existe também a méaxima de que o esporte € democrético, pois todos
gue dele participam tém as mesmas chances de sucesso mediante a sistematizacéo
das regras. Porém se analisarmos mais criticamente veremos que existem algumas
barreiras construidas através do historico de vida de cada sujeito. Buscando romper
com um ensino do esporte que hipertrofia essas afirmac¢des objetivamos um ensino
do esporte onde elas possam ser problematizadas.

Dito isso, 0 presente estudo busca entender essas contradi¢cdes e lanca os
seguintes questionamentos: Como podemos educar para liberdade com o esporte?
Mais especificamente, quais estratégias devem ser utilizadas no ensino do esporte
dentro da escola, em busca de uma educa¢do emancipatéria? Podemos ter um ensino
do esporte mais humanista? Para responder estas perguntas entendemos ndo ser
possivel a partir de um pensamento superficial. Desta forma buscamos compreender
esse fenbmeno social para além da superficialidade que alguns sistemas, dentre eles
as midias, propagam.

Infelizmente, o que percebemos atualmente dentro ou fora da escola é o
esporte sendo tematizado ou praticado de uma forma restrita, hipertrofiando alguns
aspectos como ganhar a qualquer custo, competicdo exacerbada, individualismo e
principalmente meritocracia, levando a entender que basta querer e ter forca de
vontade para se tornar um atleta de alto nivel, quando na verdade existem algumas
barreiras e dificuldades que pensamos ser importante debaté-las ndo sé dentro da
escola, mas também fora dela. Acreditamos que essa forma de ensino do esporte,
ainda preponderante, esta relacionado com o processo histérico que se estabeleceu
entre Educacao Fisica e Esporte.

No processo de modernizacdo, o Esporte passa a ter papel hegembnico
dentre as culturas corporais de movimento, e ndo demora muito para chegar na
escola. A Educacéo Fisica Escolar no Brasil, no seu inicio, esteve ligada as instrugdes
meédicas e militares, ora em busca da melhora da saude, ora em busca do preparo
para servir o exército na defesa de eventuais guerras, ambas ligadas aos aspectos
bioldgicos (Soares e Colaboradores, 1992). Porém, a partir da década de 1930, o
esporte comeca a tomar conta do espaco da Educacéo Fisica na escola, chegando a
década de 1970, com o incentivo do governo militar a se tornar a Unica tematica

desenvolvida dentro da escola, passando, conforme argumentam Soares e
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Colaboradores (1992) a ser confundido com a Educacéo Fisica. Entretanto, essa
hegemonia passa a ser questionada a partir da década de 1980. Essas criticas
advindas das abordagens renovadoras, entendiam que o esporte nao deveria ser 0
Unico conteudo da Educacdo Fisica Escolar, mas sim outras manifesta¢des da cultura
corporal do movimento necessitavam ser ensinadas dentro da escola (Soares e
Colaboradores, 1992).

Nesse momento houve uma interpretacdo equivocada das abordagens
renovadoras e entenderam que esses autores e autoras eram contra o esporte na
escola, quando na realidade, apenas defendiam o tratamento pedagdgico do mesmo,
destaca (Bracht, 2000).

A partir desse momento o Esporte passou a ser estudado e analisado de
forma mais sistemética, abrindo caminho para um trato mais abrangente dentro da
escola. Porém ainda hoje temos resquicios desse processo histérico e necessitamos
avancar em busca de um ensino mais critico do Esporte.

Diante deste cenario tdo complexo, sobre o ensino do Esporte na escola, nos
surge a preocupacao de que ao ensinar o esporte de forma restrita, sem perceber, o
educador e a educadora possam contribuir para uma alienacdo dos educandos e
educandas, ao mesmo tempo que entendemos que se buscarmos um ensino de forma
ampla podemos fazer dele, o esporte, uma pratica de liberdade. Isto posto o presente
estudo intenta verificar quais possiveis processos de ensino e aprendizagem emerjam
quando o Esporte na Educacéo Fisica escolar é pautado em um ensino libertador e
emancipataorio.

Buscando embasamento tedrico, no primeiro capitulo temos como objetivo
demonstrar como se estabeleceu o fenbmeno social e pedagoégico do esporte.
Entendemos ser necessério a analise desse fenbmeno para a compreender como se
cristalizou essa forma que hoje podemos chamar de esporte moderno, que ocupa um
espaco hegemodnico nas manifestagbes corporais contemporaneas, no intuito de
sanar algumas duvidas, acerca de certas proposi¢oes do esporte, que ao longo do
tempo foram abarcadas pelo senso comum, e que se olharmos de forma superficial,
incorreriamos em um fatalismo perigoso, nos levando a pensar o esporte dentro da
escola apenas em uma viés de alto rendimento, privilegiando assim o0os mais
habilidosos e causando a tdo problematica excluséo.

Para tanto dialogaremos com autores que servirdo de base conceitual para o

referido capitulo, sdo eles: Norbert Elias e Erick Dunning (1992); Bracht (2005);
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Boudieu (1983); Caillois (2017). Ao longo do capitulo, através da analise do processo
historico, objetivamos ter uma melhor compreenséo sobre alguns questionamentos,
tais como: O que é Esporte? Quando surgiu o Esporte? Quais aspectos que
influenciaram esse surgimento? Quais motivos levaram a aumentar a importancia do
Esporte de rendimento? Porque ele, o Esporte, tornou-se hegemaénico perante outras
manifestacdes corporais? Entendemos ser importante esses conhecimentos para se
criar uma melhor estratégia de ensino em busca de uma pratica libertadora e
emancipatoria do Esporte.

Apos descortinarmos algumas proposi¢cdes do esporte moderno, que sdo
abarcadas pelo senso comum, e apoiadas por diversas instituicdes, dentre elas as
midias, que exercem uma enorme coercdo sobre a sociedade moderna, no segundo
capitulo objetivamos demonstrar como o0 esporte dentro da escola pode ter
possibilidades de um ensino libertador e emancipatério, para tanto discorremos sobre
a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire, que sera nosso referencial tedrico para a
busca do objetivo desse trabalho.

A Pedagogia da Libertagdo Freiriana estd sob o guarda-chuva das teorias
pedagdgicas criticas, que tiveram o seu auge na educacao brasileira na década de
1980, cujo a principal caracteristica, é a critica ao ensino tradicional pautado por uma
educacao antidialogica e autoritaria, que Freire (2018) denomina de bancaria.

A Pedagogia da Libertacdo freiriana em sintese se contrap8e sobremaneira
ao ensino que para ele é centrado no educador e educadora, baseado no
autoritarismo, que desconsidera o educando e educanda que nesse caso tem uma
acao passiva no processo, considerados aquele e aquela que néo sabe, e que apenas
tem a funcado de arquivar as informacdes que o educador e a educadora depositam
nele e nela.

Ainda dentro desse capitulo trouxemos como subcapitulo a relacdo da
Pedagogia da Libertacdo e a Educacéo Fisica.

Na pedagogia tradicional, que Paulo Freire denomina de bancéaria, a
Educacao Fisica estava vinculada ao esporte, mas antes disso ja teve vinculo com o
militarismo e higienismo, tendo nesse periodo como método a ginastica europeia.
Tanto no ensino da ginastica quanto no ensino do esporte sua caracteristica se
aproxima da educacdo bancaria, sendo o educador e a educadora o centro do
processo de ensino-aprendizagem, e o educando e a educanda considerados como

objeto, tendo 0s seus movimentos corporais desconsiderados, passando a ser um
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mero reprodutor de movimentos estereotipados, geralmente gestos técnicos, tidos
como ideais pois imitavam atletas de alto rendimento, com um viés totalmente pratico,
com nenhuma reflexao sobre 0s objetos estudados, que geralmente eram 0s esportes
hegemaonicos (futebol, basquete, vblei e handebol).

Contrapondo a essa educacdo bancéaria Paulo Freire vai defender uma
educacao problematizadora, dialdgica e libertadora, nesse trabalho denominada como
pedagogia da libertagdo. Na busca desses objetivos, Paulo Freire traz alguns
conceitos ou principios pedagogicos que subsidiaram essa busca libertadora da
educacado, dentre eles destacamos: praxis; didlogo; conscientizacdo; autonomia e
sintese cultural.

Na continuidade desse capitulo, aproximando do “ch&o da quadra”, no ultimo
subcapitulo demostramos a nossa estratégia metodoldgica para a obtencado dos
processos formativos que emergem de uma proposicdo educativa dialogica e
problematizadora. Para tanto lancamos mao da Pedagogia do Jogo, método que
utiliza o jogo como recurso pedagogico e esta respaldado pela Pedagogia do Esporte
e pela Pedagogia da Rua.

ApoOs o0 esclarecimento da nossa base conceitual, na finalizacdo deste
trabalho, procuramos expor nossa trajetéria metodoldgica, para além de demostrar
aos leitores e leitoras, que utilizamos a pesquisa qualitativa, na modalidade pesquisa-
acado, em busca de encontrarmos 0s processos formativos que emergem de um
ensino do Esporte libertador e dialégico.

Para tanto os temas geradores referentes ao esporte, levantados na fase de
investigacdo, género e esporte; definicdo de esporte; técnica esportiva, serao
problematizados através dos conceitos e principios Freirianos: praxis; dialogo;
conscientizacdo; autonomia e sintese cultural.

Nas discussfes finais analisaremos os resultados desse ensino libertador e

emancipatoério do esporte.
1.1 OBJETIVO
O objetivo desse estudo é problematizar o ensino do esporte dentro do

ambiente escolar, portanto busca verificar quais processos de ensino e aprendizagem

podem emergir de um ensino esportivo libertador e emancipatorio.
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1.2 RECURSO EDUCACIONAL

A partir dos resultados desta pesquisa foi elaborado como recurso
educacional um Guia para Professores de Educacgéo Fisica em busca do Ensino do
Esporte Emancipatorio denominado O Ensino do Esporte na Escola: em busca de
uma pratica de Liberdade e Emancipacao (Apéndice 6) com proposi¢cao educativa
que tem como objetivo oferecer aos Professores e Professoras de Educacgéo Fisica
informacdes e conteldo de que o ensino do esporte na escola entre outras
possibilidades para além da busca de técnicas estereotipadas, 0 jogo/esporte como

pratica de liberdade e emancipacéo.
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2 O ESPORTE COMO FENOMENO SOCIAL E PEDAGOGICO.

Ao procurar respostas sobre algumas inquietacdes relacionadas ao Esporte,
tais como: O que é Esporte? Quando surgiu o Esporte? Quais aspectos que
influenciaram esse surgimento? Quais motivos levaram a aumentar a importancia do
Esporte de rendimento? Por que o Esporte se tornou hegeménico perante outras
manifestagbes corporais? As quais entendemos ser importante elucidar para que
possamos buscar o ensino do Esporte em bases de uma educagéo
liberadora/emancipatéria. Para tanto concordamos com Bourdieu (1983) quando
afirma que devemos fazé-la buscando seus aspectos historicos: “Acho que
deveriamos nos perguntar primeiro sobre as condi¢cdes histéricas e sociais da
possibilidade deste fenbmeno social que aceitamos muito facilmente como algo 6ébvio,
o ‘esporte moderno”.

No inicio desse excerto sobre o processo historico do esporte, entendemos
que o esporte moderno ndo surgiu como um passe de magica, e partilhamos do

pensamento de Nobert Elias e Eric Dunning (1992) que argumentam:

[...] A primeira vista pode sentir-se que este conjunto de questdes se
baseia em hipéteses falsas. Na verdade, as sociedades
contemporaneas nao sao as primeiras nem as unicas cujos membros
sentiram prazer no desporto. As pessoas nao jogaram futebol em
Inglaterra e em outros paises durante a ldade Média? Os cortesdos de
Luis XIV ndo possuiam os seus courts de ténis e ndo apreciaram o seu
jeu de paume! E, acima de tudo, os antigos gregos, os grandes
pioneiros do «atletismo» e de outros «desportos», ndo organizaram,
como nos, competicdes de jogos locais e interestados numa escala
grandiosa? O renascimento dos Jogos Olimpicos do nosso tempo néo
€ um indicador suficiente quanto ao facto de o «desporto» nao ser
nada de novo? (Elias e Dunning, 1992, p. 191).

O esporte moderno (estamos nos referindo ao esporte institucionalizado, nao
coadunamos com a ideia de surgimento do esporte nesse periodo), que surgiu na
Inglaterra, em meados do século XVIII e se intensificou no final do século XIX e inicio
do XX no berco do capitalismo, teve nas escolas publicas inglesas (Public Schools) o
seu primeiro espaco de pratica, pois era apenas nesses espacos que 0S jogos antigos

com bola foram permitidos.

E importante observar também, que os jogos populares foram muitas
vezes reprimidos pelo poder publico, como alias, também foi o caso
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de uma prética corporal das classes populares brasileiras, a capoeira,
que sofreu uma perseguicdo violenta por parte das autoridades
brasileiras nas décadas de 1910 a 1930. No caso da Inglaterra, foi
principalmente nas escolas publicas (Public Schools) que estes jogos
vao sobreviver, pois la eles ndo eram percebidos como ameaca a
propriedade e a ordem publica. Vai ser nas escolas publicas que
aqgueles jogos (o caso classico é o futebol) vao ser regulamentados e
aos poucos assumir as caracteristicas (formas) do esporte moderno
(Bracht, 2005, p. 14).

Os jogos antigos, que para a sociedade industrializada que estava surgindo
na Inglaterra, eram violentos e tdo logo considerados incivilizados, necessitavam
passar por um processo de mudanca de regras a fim de torna-los menos violentos
com possibilidade de maior controle. Elias e Dunning (1992) nos auxiliam a entender
esse processo de civilizagdo afirmando que entre outros elementos constituintes
encontrava-se o processo de controle de violéncia, com isso para que fosse possivel
sua utilizacdo na escola, esses jogos teriam que passar por uma transformacéao,
sobretudo nas suas regras, em busca da diminuicdo da violéncia tdo presentes nesses
jogos antigos.

Entretanto Elias e Dunning (1992) nos assistem nessa afirmacao problematica
de que, os jogos antigos eram considerados incivilizados ou barbaros e os esportes
modernos eram entendidos como civilizados. Os mesmos autores até concordam que
0S jogos antigos eram mais violentos do que o esporte moderno, porém defendem que
existiam um ethos que influenciava nos moldes desses jogos, e que esses estavam
de acordo com a moral da época. Podemos aferir a posi¢cdo dos supracitados autores
na afirmacéo a sequir:

Os antigos Jogos Olimpicos duraram mais de mil anos. Os padrdes de
violéncia na luta podem ter oscilado durante todo este periodo, mas,
fossem quais fossem as oscilacdes ao longo de toda a Antiguidade, o
limiar de sensibilidade quanto a provocacdo de ofensas fisicas e
mesmo da morte num combate, e, de acordo com isso, todo o ethos
da prova, era muito diferente daquele que, nos nossos dias, e
representado pelo tipo de confrontos caracterizado como «desporto»
(Elias; Dunning, 1992, p. 202).

Complementando a questdo sobre o desenvolvimento do esporte moderno

dentro das escolas publicas inglesas, Bourdieu (1983) nos esclarece que:

Para caracterizar os principios desta transformagéo, pode-se dizer que
0Ss exercicios corporais da "elite" foram separados das ocasidoes
sociais ordinarias as quais 0s jogos populares permaneciam
associados (festas agrarias, por exemplo) e desprovidos das funcdes
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sociais (e, a fortiori, religiosas) ainda ligadas a varios jogos tradicionais
(como os jogos rituais praticados em muitas sociedades pré-
capitalistas em certas passagens do ano agricola). A escola, lugar da
skhole, do lazer, é o lugar onde as praticas dotadas de fun¢des sociais
e integradas no calendério coletivo, sdo convertidas em exercicios
corporais, atividades que constituem fins em si mesmas, espécie de
arte pela arte corporal, submetidas as regras especificas, cada vez
mais irredutiveis a qualquer necessidade funcional, e inseridas num
calendério especifico (Bourdieu, 1983, p. 136-153).

Nas Publics Schools percebemos uma estreiteza do esporte moderno com a
burguesia Inglesa, quando ocorrem as mudangas nos jogos antigos com bola,
buscando fazer com que esses jogos populares passassem a incorporar alguns
preceitos dessa burguesia, conforme destaca Bourdieu (1983, p. 136-153) apontando

que:

A escola é o lugar por exceléncia do exercicio chamado gratuito e onde
se adquire uma disposicdo distante e neutralizante em relacdo ao
mundo social, a mesma que esté implicita na relagdo burguesa com a
arte, alinguagem e o corpo: a ginastica faz um uso do corpo que, como
0 uso escolar da linguagem, é ele mesmo o seu fim. O que € adquirido
na e pela experiéncia escolar, espécie de retiro do mundo e da pratica,
do qual os grandes internatos das escolas de "elite", representam a
forma acabada, € a inclinagdo a atividade para nada, dimensé&o
fundamental do ethos das "elites" burguesas que sempre se
vangloriam de desinteresse e se definem pela distancia eletiva -

afirmada na arte e no esporte — em relagao aos interesses materiais.

Para além da ja citada coibicao da violéncia, presente nos jogos antigos, ainda
podemos destacar, apoiados em Caillois (2017), que no esporte moderno
caracteristicas importantes dos jogos antigos foram suprimidas, especialmente
aquelas que podemos considerar de dificil controle, sobretudo, as relacionadas com
o Paidia, como a algazarra, agitacdo e ataque de riso e outros foram hipertrofiados

como os de relagbes com o Ludus, como convencgdes arbitrarias e organizagdes.
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Agén Alea Mimicry llinx (vertigem)
(competicéo) (sorte) (simulacro)

PAIDIA Corridas, lutas, | Parlendas Imitacdes infantis | “Piruetas” infantis
Algazarra etc.  Atletismo | Cara ou coroa | llusionismo Carrossel
Agitacao nao regrados Bonecas, Balanco

Ataque de riso fantasias e | Valsa
brinquedos
Mascara disfarce
Pipa solitario
Jogos de paciéncia Boxe Bilhar | Aposta Roleta
Palavras cruzadas Esgrima
Damas
Futebol Volador
LUDUS Xadrez Atracoes dos
parques de
Loterias Teatro diverséo
simples, Artes do | Esportes de neve
Competicdes compostas ou | espetaculo em | Alpinismo
esportivas em | acumuladas geral Acrobacia
geral

OBS: Em cada coluna os jogos sao classificados aproximadamente em uma ordem tal, que o elemento paidia
diminui constantemente, enquanto o elemento ludus cresce constantemente.
Fonte: Caillois (2017).

Desta forma percebemos que o inicio do esporte moderno esteve em estreita
relacdo com o controle e repressdo. Os jogos antigos que ainda se caracterizavam
por aspectos relacionados a Paidia, foram proibidos de serem praticados, sendo
permitidos apenas nas Publics Schools inglesas, isto porque através das suas
transformacdes e corpos de regras, poderia ser 0 esporte moderno um mecanismo de
repressao dos jovens praticantes.

E importante frisar que esse método repressivo através do esporte por parte
das Publics Schools inglesas deu tao certo que esses foram levados ou incorporados
por outras importantes instituicdes. (Bourdieu, 1983).

Gozando de grandes prestigios, sobretudo pelo seu papel repressivo, o
esporte moderno vai ocupar outros espacos sociais. Esse processo se torna possivel,

por dois motivos: 0s jovens recém-saidos das escolas e universidades tinham o desejo
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de continuar a pratica dessa manifestacéo corporal; e as instituices organizadas viam
nele uma possibilidade econémica, de repressao desses jovens.

Ainda sobre essa relacdo do esporte como pratica do tempo livre das classes
dominantes (aristocracia e burguesia emergentes), Bracht (2005) relata que esses
praticavam os jogos populares desde a corrida de cavalo e de gente (footmeri), até o
ténis e a esgrima. Como ainda existiam muitas discussdes e desentendimentos entre
0S participantes, esses jogos passaram a ter regulamentagéo cada vez mais precisa
e acessivel. Nessa perspectiva, podemos considerar como uma segunda etapa desse
processo, 0 momento em que esses esportes modernos passam a ser praticados nos

chamados clubes esportivos. Complementando, Bracht (2005) destaca que:

Um passo importante no desenvolvimento do esporte foi a criagdo de
clubes esportivos por aqueles que queriam continuar a praticar
esportes depois da vida escolar e universitaria. O primeiro clube desse
tipo foi fundado em 1831: Leander Rowing Club (Langenfeld, 1987,
apud Bracht, 2005, p.99).

Elias e Dunning (1992) destacam um outro aspecto dessa disseminacéo da
pratica esportiva, a busca por uma satisfacdo encontrada tanto nos jogos antigos
como no esporte moderno esta intimamente ligada a busca pela excitacdo, que 0s

autores denominam de excitacdo agradavel.

Um dos principais tragos fisiondOmicos das sociedades altamente
diferenciadas e abastadas do nosso tempo é o facto de apresentarem
uma variedade de atividades de lazer superior e qualquer outra
sociedade que se possa imaginar. Muitas dessas ocupacdes de lazer,
entre as quais o desporto nas suas formas de pratica ou de espetaculo,
sdo entdo consideradas como meios de produzir um descontrolo de
emocdes agradavel e controlado. Com frequéncia, elas oferecem
(embora nem sempre) tens6es miméticas agradaveis que conduzem
a uma excitagdo crescente e a um climax de sentimentos de éxtase,
com a ajuda dos quais a tensdo pode ser resolvida com facilidade,
como no caso de a sua equipa vencer uma prova desportiva. Nesta
linha, as tensdes miméticas das atividades de lazer e a excitagdo com
elas relacionada, isenta de perigo ou de culpa, podem servir como um
antidoto das tensbes provenientes do stress que, no quadro da
repressao global estavel e harmoniosa caracteristica das sociedades
complexas, se verifica entre os Individuos (Elias; Dunning, 1992, p.
73).

Talvez sejam esses 0s motivos do esporte gozar de tanto prestigio na

sociedade como um todo, especialmente a inglesa, de um lado a busca da excitagéo
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agradavel, pelos praticantes, que nas sociedades atuais esta relegadas aos
momentos de lazer, do outro juntamente o interesse repressivo por parte das
instituicbes, fazendo com que sua pratica v4 ganhando destaque sobre as demais
manifestagbes corporais, 0 que nos auxilia a entender o porqué do esporte ter esse
papel hegemdnico na sociedade Inglesa.

Quando o esporte “pula o0 muro” das Publics School” e das universidades,
propicia o surgimento dos clubes associativos, que passam a ter como funcao, juntar
pessoas para a pratica dos seus esportes favoritos. Essas associa¢des acabam tento
a permissdo por parte do poder publico, de organizarem seus proprios torneios,

surgindo assim o Esporte amador.

Nesse contexto a burocratizacdo ou organizagdo formal também
cresce. Ja4 no século XIX véao surgir, na Inglaterra principalmente,
organizacdes que congregam grupos de clubes, as federagbes, com
futebol, que promovem competicbes em nivel regional e novos
esportes surgem, ou seja, uma série de préaticas corporais sofrem o
processo de esportivizagdo e comegam a aproveitar as possibilidades
de explorar comercialmente 0s eventos esportivos, surgindo o
profissionalismo (Bracht, 2005, p. 99).

Esses clubes profissionais também enxergavam no esporte essa
possibilidade repressiva, dentre essas instituicbes no berco da industrializacao
inglesa, os chamados patrdes paternalistas, juntamente com hospitais e escolas,
passaram a promover o esporte como desvio de atencdo, principalmente sobre

guestdes trabalhistas.

Sem duvida, esta é uma das chaves da divulgacdo do esporte e da
multiplicacdo das associacbes esportivas que, originalmente
organizadas sobre bases beneficentes progressivamente foram
recebendo o reconhecimento e a ajuda dos poderes publicos. Este
meio extremamente econdmico de mobilizar, ocupar e controlar os
adolescentes estava predisposto a se tornar um instrumento e um
objeto de lutas entre todas as instituicbes total ou parcialmente
organizadas para a mobilizacdo e a conquista politica das massas e
gue a0 mesmo tempo competiam pela conquista simbdlica da
juventude - partidos, sindicatos, igrejas € claro, mas também patrdes
paternalistas. Preocupados em assegurar um envolvimento continuo
e total da populacéo operéaria, estes ultimos ofereceram muito cedo a
seus assalariados, além de hospitais e escolas, estadios e outros
estabelecimentos esportivos (numerosas associacbes esportivas
foram fundadas com a ajuda e sob o controle de patrées privados, o
gue ainda hoje é testemunhado pelo fato de muitos estadios terem o
nome de patrées) (Bourdieu, 1983, p. 136-153).
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Esses times esportivos das fabricas, buscando uma maior projecdo através

dos campeonatos esportivos passam a contratar profissionais para os seus times,

dando inicio assim a o chamado esporte profissional, levando a uma diviséo:

burguesia e esporte amador x proletariado e esporte profissional.

Na base da questdo do profissionalismo/amadorismo esta presente o
conflito social basico da sociedade capitalista: capital x trabalho. As
classes dominantes (burguesia e aristocracia) fizeram da apologia ao
amadorismo uma estratégia de distin¢cao social; nele, no amadorismo,
estava presente o ethos aristocratico - atividade realizada pelo simples
prazer de realiza-la, sem fins (teis, desinteressada, a arte pela arte.
As organizagdes esportivas passam a se diferenciar com base nesse
critério: ligas amadoras; ligas profissionais. Nao é dificil perceber por
gue, sendo os jogos olimpicos modernos elabora¢des de um barado (o
de Coubertin), estes vdo assumir exatamente o ideario amadorista -
discurso que mais a frente, durante a Guerra Fria, vai ser assumido
estratégica e oportunistamente pelos paises socialistas. O ideério
amadorista era um ideal que confrontava 0s interesses dos
trabalhadores; instrumento de distingdo de classe; exercicio de
violéncia simbdlica (Bracht, 2005, p. 100).

No quadro abaixo podemos entender de forma sucinta como se deu esse processo de

transi¢@o entre o0s jogos antigos e 0 esporte moderno.

Quadro 2 — Transi¢ao dos jogos antigos ao esporte moderno

Semelhancgas

Diferencas

- Competicéo.

- Busca da excitacao.

- Existéncia de campo
especifico de jogo.

- Confronto de dois ou mais

membros.

Esportes moderno

Jogos antigos

- Institucionalizagéo

- Regras internacionais
- Controle e repressao
- Racionalizagéo

- Quantificacéo

- Festas (religiosas e
colheitas).

- Violéncia.

- Valor solene e sagrado.

Fonte: Elaborada pelo autor.

ApoOs essa sucinta explanacédo historica do esporte, aprofundaremos alguns

guestionamentos nos proximos subcapitulos, objetivando o conhecimento de algumas

indagacdes que entendemos serem importantes para a essa pesquisa.
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2.1 O ESPORTE: UMA INVENCAO DA MODERNIDADE OU UMA CONTINUIDADE
DOS JOGOS ANTIGOS?

Ao buscarmos esse entendimento, teremos condicfes de responder a outra
guestao, importante a esse trabalho: o que é esporte? Portanto, vamos aprofundar um
pouco mais sobre essa transigao.

Os jogos antigos passaram por algumas transformacdes que Elias e Dunning
(1992) entendem ser um processo de civilizacdo da sociedade. Segundo esses
autores o processo civilizatorio da sociedade tem algumas caracteristicas e elementos
que a constituem. S&o eles: a formagcdo do Estado, um aumento das cadeias de
interdependéncias, a elaboracéo e o refinamento das condutas e dos padrdes sociais,
um aumento concomitante da pressao social sobre as pessoas para exercerem 0
autocontrole na sexualidade, agressdo e emocdes de um modo geral, e cada vez
mais, na area das relacdes sociais e, a nivel da personalidade, um aumento da
importancia da consciéncia («superego») como reguladora do comportamento. (Elias;
Dunning, 1992, p.30).

Dos elementos desse processo civilizatério podemos aferir que o aumento
concomitante da presséo social sobre as pessoas para exercerem 0 autocontrole na
sexualidade, agressédo e emocodes teve influéncia na transicao entre 0s jogos antigos
e 0S esportes modernos, pois 0S jogos antigos eram constituidos de um grau elevado
de violéncia, comparado aos esportes modernos, o que podemos afirmar através da

citacdo que segue:

No pancracio os adversarios lutavam com todas as partes do corpo,
as maos, os pés, os cotovelos, os joelhos, 0s pescocos e as cabecas;
em Esparta usavam mesmo os pés. Os lutadores do pancracio podiam
arrancar os olhos uns aos outros... podiam, também, obstruir, agarrar
0s pés, narizes e orelhas, deslocar os dedos e bracos e aplicar
estrangulamentos. No caso de conseguirem derrubar o outro, podiam
sentar-se sobre ele e bater-lhe na cabeca, cara e orelhas; também
podiam dar-lhe pontapés e pisa-lo. Nao é preciso dizer que os
lutadores desta prova brutal eram atingidos por vezes pelos mais
terriveis ferimentos e, ndo raro, morriam! O pancrcio dos jovens
efebos era provavelmente o mais brutal de todos. Pauséanias diz-nos
gue os lutadores lutavam com unhas e dentes, mordiam e rasgavam
os olhos uns dos outros (Elias; Dunning, 1992, p. 201).
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Outro elemento do processo civilizatério que interfere a forma de jogos
influenciarem na transicdo com o esporte moderno é o controle da emocédo e para
esse aspecto nos apoiaremos em Callois (2017), para um melhor entendimento.

Na obra “Os jogos e os homens: A mascara e a vertigem” (2017), o referido autor
relata e entende que 0s jogos precisam ser analisados em torno dos seus significados,
pois defende que € inegavel o seu grau de arrebatamento sobre as pessoas que 0
praticam, com isso ele busca defender que o jogo proporciona em quem dele participa,
algumas sensacdes para além da busca de objetivos, com isso ele os divide em quatro
categorias: Competicdo (Agon); Acaso (Alea); Simulacro (mimicry); e Vertigem (ilinx)
0 proprio autor nos esclarece melhor sobre a divisao:

As quatro pertencem ao campo dos jogos: jogamos futebol ou bolinhas
de gude ou xadrez (agbn) ou jogamos ha roleta ou na loteria (alea),
jogamos de brincar de pirata ou jogamos de representar Nero ou
Hamlet (mimicry), ou o jogo é provocar em ndés, por um movimento
rapido de rotacdo ou de queda, um estado organico de confusédo e de
desordem (ilinx). (Caillois, 2017, p.32).

O autor ainda nos esclarece que essas manifestacbes dos jogos vao se
relacionando além de estarem estabelecidas em dois polos extremos, em uma
extremidade se encontram o divertimento a turbuléncia um campo de improvisacao
livre de alegria despreocupada que o autor vai denominar de Paidia, ja no outro oposto
temos o Ludus que segundo o autor se caracteriza por convencdes arbitrarias que
exigem sempre uma quantidade maior de esforgo, de paciéncia e destreza ou de
engenhosidade (Caillois, 2017).

Podemos verificar que a Paidia esta muito atrelada as origens dos jogos, Caillois
(2017) esclarece que a escolha do termo se deu pela raiz da palavra ter relagdo com
crianca, essa se da pelo fato do termo estar ligado ao que ha de mais exuberante,
esse € 0 polo que se encontram as caracteristicas mais desordenadas dos jogos, onde
a alegria e agitagdo sdo os principais motores. Na concepc¢édo dos jogos ela se
relaciona com o Ludus, responsavel pela organizacdo e convencgdes arbitrarias,
podemos entdo concluir que eles se completam, para a possibilidade de estabelecer
0S aspectos dos jogos.

Sabendo que alguns tendem a pender mais para o lado da Paidia e outros mais
para o lado do Ludus, podemos aferir que o esporte buscou hipertrofiar caracteristicas

do Ludus e eliminar caracteristicas da Paidia, ja que no processo de civilizacao (Elias;
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Dunning, 1992) um dos componentes era o controle das emoc¢des 0 que percebemos
ser as caracteristicas da Paidia.

Nesses pontos podemos adentrar a problemética deste sub capitulo, os adeptos
de que o esporte moderno seria uma invencdo da modernidade, tem entre seus
argumentos que 0s jogos antigos eram violentos e cadticos, caracteristicas que o
esporte moderno nao teria, porém com o auxilio de Elias e Dunning, (1992) e Callois
(2017), percebemos que a caracteristica central do esporte moderno que € a
competicdo e a excitagdo agradavel (Elias; Dunning, 1992) estavam presentes nos
jogos antigos e no esporte moderno, o que fica evidente € que na transi¢cao entre os
jogos antigos e 0 esporte modernos, houve um maior controle da violéncia e do

processo cadtico ou turbulento, ambos elementos do processo de civilizacéo.

Quanto a mim, descreverei esse antagonismo da seguinte forma: as
sociedades primitivas, que nomearei como as sociedades de caos,
guer sejam australianas, americanas, africanas, sédo sociedades onde
reinam igualmente a mascara e a possessao, isto €, a mimicry e o ilinx;
ao contrario, os incas, 0s assirios, 0s chineses ou 0s romanos
apresentam sociedades ordenadas, com administracdes, carreiras,
cbdigos e tabelas, com privilégios controlados e hierarquizados, onde
0 agbn e a alea, sendo aqui o mérito e 0 nascimento, aparecem como
os elementos primeiros e, alids, complementares do jogo social. Ao
contrario das precedentes, sdo sociedades de contabilidade (Caillois,
2017, p.138).

Nesse ponto concordamos com Elias e Dunning (1992) quando afirmam haver
uma continuidade entre os jogos populares e o esporte moderno, algo entendido como
processo de civilizacdo, tdo logo entendemos que: O esporte € um jogo que muitas
pessoas jogavam, portanto foi importante e necessario a criacao de regras mais bem
definidas possibilitando joga-lo com pessoas de regides mais distantes. Ao longo do
seu desenvolvimento, infelizmente, a l6gica da modernidade foi colocando alguns
aspectos e o tornando cada vez mais burocratico.

Sendo assim, nos debrugamos agora em compreender por que O esporte
moderno foi alvo de duras criticas e como superou essas criticas e passou a exercer

um papel hegeménico perante outras manifestacdes corporais.

2.2 DAS PRIMEIRAS CRITICAS AO PAPEL HEGEMONICO.
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Quando o esporte moderno “invade” a sociedade através desses clubes
esportivos, ele se molda por uma sociedade em profunda modificacdo, acarretada
pela industrializacdo, e com isso 0 esporte passa de forma hegemaonica a ocupar esse
tempo livre, sobretudo da classe dominante.

O desenvolvimento e expansao do esporte aconteceu tendo como pano de
fundo o processo de modernizacdo dos séculos XIX e XX, processo que compreende
a industrializacdo, urbanizacdo, tecnologizagdo dos meios de transporte e
comunicacgdo, aumento do tempo livre, surgimento dos sistemas nacionais de ensino
etc. Esses aspectos, por sua vez, estdo inseridos no processo mais amplo de
secularizacao e racionalizacdo que caracterizam a sociedade moderna.

Tendo o esporte “nascido” no bergo do capitalismo, e tendo na sua origem
uma relagdo estreita com a elite burguesa inglesa, ele acabou por incorporar alguns

principios do capitalismo. Sobre essa relacao Bracht (2005) aponta que:

E importante ressaltar que muitos dos elementos caracteristicos da
sociedade moderna, no caso capitalista industrial, vado ser
incorporados e/ou estdo presentes no esporte: orientacdo para o
rendimento e a competicdo, a cientifizagdo do treinamento, a
organizacdo burocratica, a especializacdo de papéis, a
pedagogizacdo e o nacionalismo - este Ultimo sendo central para a
expansdo do esporte promovida pelo movimento olimpico (Bracht,
2005, p. 100).

Nesse momento o “esporte moderno” passa a ocupar um espaco hegemonico
na manifestacdo corporal, praticamente em toda a Europa para a sociedade de
classes que estavam se formando.

Nesse momento histérico, com as organizacdes do proletariado, e o
crescente movimento socialista no continente europeu o0 esporte passou a receber
criticas dessas organizacbes alegando ser uma ferramenta de alienacdo, pois
existiam nele, fartos principios caracteristicos, identificados e defendidos pelo sistema
capitalista.

Este processo de critica sociofiloséfica do esporte nesse periodo,
principalmente na Europa, foi em grande parte desencadeado pelo
movimento (revolta) dos estudantes. Tal critica tinha como referencial
basico o neomarxismo dos frankfurtianos, da chamada Escola de
Frankfurt, também conhecida como Teoria Critica, principalmente de
Herbert Marcuse, mas também Theodor Adorno, Max Horkheimer e
Jiurgen Habermas (Bracht, 2005, p. 28).
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Ainda apoiados na obra de Bracht (2005), trazemos os dois aspectos de

preocupacao da Escola de Frankfurt quanto as mazelas que o esporte poderia trazer

a sociedade atual:

a) tese da coisificagdo ou alienagéo. Essa tese resumidamente propde
gue a sociedade e os homens nédo séo aquilo que em funcéo de suas
possibilidades e sua natureza poderiam ser. Isso transparece nas
sociedades industriais principalmente no mundo do trabalho. Como
causa, temos um tipo de pensamento que se efetiva na razéo
instrumental ou racionalidade técnica. Isto é, as relacées sociais em
seu conjunto sdo norteadas por uma razdo instrumental, coisificando
as.

b) tese da repressdo e manipulacdo. De acordo com essa tese, a
sociedade moderna altamente tecnologizada, industrializada e
desenvolvida, representa um sistema de repressdo, dominacdo e
manipulacdo (Bracht, 2005, p. 28-29).

Com base na critica da Escola Frankfurtiana na década de 1960 e 1970 passa

a ter o esporte, seus valores e caracteristicas guestionados e surge nesse momento

a ideia de se criar o chamado jogos dos proletariados. Esses jogos tinham por objetivo

fugir daquelas particularidades esportivas que se aproximavam das que o sistema

capitalista defendia, surgindo a ideia de se formular competicdes esportivas onde

essas caracteristicas fossem evitadas, dando hipertrofia as defendidas pelo

socialismo.

A classe trabalhadora em paises como a Bélgica, a Tchecoslovaquia,
a Franga e principalmente a Alemanha criou uma organizagdo de
clubes de ginastica e, posteriormente, também de esportes, prépria,
gue procurava diferenciar-se das organizag¢des ginasticas e esportivas
"burguesas". Este movimento produziu textos (de jornais e mesmo
livros), onde os principios que norteavam suas atividades bem como
as criticas ao esporte "burgués" estavam expressos (Bracht, 2005, p.
24).

Sintetizando, Bracht (2005) ao citar Bernett (1982) resumiu em cinco pontos

as criticas ao esporte advindas desse movimento:

1. emancipacdo do "esporte dos senhores". Era destacada a
necessidade de quebrar a exclusividade do esporte dos senhores (dos
dominantes);

2. os principios da competi¢cdo, do rendimento e do record. A negacgéo
do principio da competicdo é entendida como decisivo para uma
cultura corporal proletaria. O esporte competitivo burgués é atacado
genericamente como um espelho e instrumento da economia
capitalista. Nessa visdo, a racionalizacdo das técnicas esportivas
aparece como paralela ao sistema capitalista taylorizado;

3. mentalidade esportiva capitalista. As organizagdes ginasticas e
esportivas de trabalhadores buscavam se distanciar da mentalidade
esportiva burguesa, na medida em que colocavam como principio
orientador a solidariedade de todos os trabalhadores;
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4. o esporte como arma dos dominantes. O esporte-espetaculo é
utilizado como meio para desviar a atencdo das massas da luta de
classes e como fuga da realidade politica. Com relagéo ao esporte nas
fabricas, alertava-se contra a introducdo de uma nova "arma" para a
disciplinagéao dos trabalhadores;

5. esporte "burgués"” a servi¢co do militarismo e do fascismo. O esporte
burgués é dominado pelo capitalismo que fomenta o militarismo e o
facismo (Bernett 1982, apud Bracht, 2005, p. 25).

Essas criticas sofridas pelo esporte moderno, feitas especialmente pela
classe dos proletariados, que se intitulava como movimento ginastico, apesar de terem
até elaborado duas olimpiadas, perdeu sua for¢ca apos a segunda guerra mundial, o
que fez com que o esporte se desvencilhasse de questdes politicas, passando assim
a ser visto como um campo de neutralidade, o que proporcionou a pratica um

crescimento ao ponto de ocupar um espaco hegemonico nas manifestacdes corporais.

Esse movimento chegou a organizar trés grandes olimpiadas
especificamente da classe trabalhadora. Essa organizacdo estava
ligada a luta mais geral da classe trabalhadora, sofrendo inclusive a
diviséo prépria da internacional em socialista e comunista, e ap6s a
Segunda Guerra Mundial ndo pdde mais ser recuperada. O argumento
central para constituir apenas uma organizagdo esportiva,
congregando os interesses "exclusivamente esportivos”, foi o de que
um dos males e equivocos ocorridos havia sido a instrumentalizagao
politica do esporte (no caso da Olimpiada de Berlin, por Hitler),
devendo este permanecer neutro (Bracht, 2005, p. 107-108).

Dessa forma o0 esporte passa a se constituir apenas por uma organizagao
esportiva agregada ao movimento olimpico, o chamado olimpismo, que vai
proporcionar a vinculacdo do esporte a categoria de nacdo, o esporte como uma
manifestacdo corporal passou a ter um papel hegemonico na sociedade moderna.
(Bracht, 2005).

Gozando de um grande prestigio em toda a Europa a pratica esportiva vai se
espalhar por todas as partes do mundo. Essa disseminagédo do esporte se tornou
possivel através do processo de colonizagéo, porém essa hegemonia do esporte ndo
se deu de forma natural, mas sim sobre aspectos de coercao e transformacéo de
manifestagbes corporais em esportes, para tanto a midia e outras instituicbes
exerceram papel importante nesse processo, tendo na escola uma parceira importante
para a divulgacao do esporte, sobretudo o esporte de alto rendimento ou espetaculo,
gue era totalmente apoiado pelo sistema capitalista.
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Interessante é destacar o discurso legitimador da instituicdo esportiva,
gue permite, inclusive, interfaces (integragdo) com outras instituicoes.
Esse discurso concentrou-se historicamente em torno de trés eixos: a
educacao, a saude e a confraternizagdo (entre 0s povos, entre 0s
grupos sociais, entre as ragas) e a paz mundial. Foi a ligacdo do
esporte ao ideal da educacdo e da salude que permitiu ao esporte
tornar-se o contetudo central da Educacdo Fisica escolar. E foram
estes trés elementos que permitiram legitimar a intervencao do estado
no setor (Bracht, 2005, p. 109).

Dessa maneira, no ultimo subcapitulo, trataremos de nos aprofundar um ainda
mais sobre essa relagcdo do esporte com a instituicdo escola, pois dessa forma
evitaremos ter um olhar ingénuo quando da busca do objetivo desse trabalho, O

Ensino do Esporte em busca de uma Prética Libertadora/Emancipatoria.

2.3 DO ESPORTE NA ESCOLA AO ESPORTE DA ESCOLA: COMO ESTAVAMOS
E COMO ESTAMOS.

No ambiente escolar o esporte, elemento do jogo, € uma unidade tematica da
educacdo fisica, na qual atualmente divide espaco com outras manifestacdes
corporais.

Entretando em outros momentos ndo era bem assim, o esporte tinha tanto
espaco nas aulas de Educacéao Fisica que chegou a ser confundido com essa, porém
esse monopolio foi alvo de duras criticas 0 que acabou ocasionando o que hoje,
temos, pelo menos teoricamente, estabelecido na Educacdo Fisica Escolar, uma
divisdo de espaco com outras manifestacdes corporais.

Diante disso, nos interessa saber o porqué dessa hegemonia dentro da
Educacéo fisica escolar, e posteriormente, quais foram os argumentos dos criticos do
“‘esporte na Escola”.

O esporte, apesar de ter um grande destaque na sociedade brasileira néo foi
inserido imediatamente como conteudo das aulas de Educagéo Fisica escolar. Os
conteudos presentem nos primoérdios da Educacéao Fisica Brasileira foram os métodos
ginasticos, amparados por um viés biologico, em busca de uma melhora da saude,
possibilitando um corpo forte e higiénico, sendo influenciada, assim, pela classe
médica, apoiada pelo militarismo. (Darido, 2003).

Apoés a segunda guerra mundial, em busca do aumento do nacionalismo o

governo brasileiro, que estava nas maos dos militares, percebeu no esporte um
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importante aliado em busca de sentimento de nacdo, tdo logo viu na escola uma
possibilidade de transformar o Brasil em uma poténcia esportiva, entdo passa o

esporte a ser um conteudo hegemonico da Educacéo Fisica escolar.

Segundo Darido (2003), com a ascensao dos militares no governo
brasileiro, a partir de 1964, o esporte é fortalecido nas aulas de
Educacao Fisica escolar, tendo como meta a busca de resultados em
competicBes internacionais. Trata-se de um periodo no qual a
ideologia do governo estava pautada em um pais que vislumbrava ser
uma poténcia de nagdo, sendo importante neste momento, fomentar
um ambiente de desenvolvimento e ao mesmo tempo “mascarar’ os
problemas internos (Barroso; Darido, 2006, p. 103).

O esporte na Educacdo Fisica Escolar era composto de uma espécie de
imitacbes do esporte de alto rendimento, ja que o objetivo era a caca de talentos,
dessa forma, segundo (Barroso; Darido 2006), os professores de Educacéo Fisica
perdiam a possibilidade de adaptar as regras para que todos participassem, o0 que

ocasionou uma exclusao dos menos habilidosos.

Desta forma, o esporte nas aulas de Educacdo Fisica, que tinha a
caracteristica de ser um conteddo também informal, com
possibilidades de alteragbes nas regras, apresentando aspectos
cooperativos além dos competitivos e oferecendo situagbes de
resolucéo de problemas por parte dos alunos, passa a ter uma grande
rigidez na sua formalidade, com regras normatizadas, controle
exclusivo do professor para resolugdo de problemas e direcionando-
se para a necessidade da competicdo, portanto passando a
apresentar claramente como principal meta o rendimento.(Barroso;
Darido, 2006, p. 104).

A hegemonizacdo do Esporte dentro da escola passa a ser criticada por uma
parcela de autores e autoras, que saem do pais para se capacitarem, e tendem a
deslumbrar outras possibilidades desse ensino, em busca de evitar algumas mazelas
causadas pelo Esporte dentro da escola, as quais podemos aferir através da

afirmacao que:

Nela o professor deixa de ter a sua funcdo originaria para ser um
treinador e os alunos passam a ser o0s seus atletas, fato que no
ambiente escolar deve ser amplamente redimensionado. Quando é
defendida a idéia do “esporte da escola”, destaca-se a importancia de
dar um outro tratamento ao esporte, pois este deixara de ser
trabalhado para um fim, e comeca a ser visualizado como um meio
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para formacdo dos alunos, ndo havendo mais sentido embutir nas
aulas a padronizacao esportiva (codigos, regulamentos) presente nas
competi¢cbes (Barroso; Darido, 2006, P.104).

Esse ensino dos esportes desconsidera os aspectos culturais do movimento,
objetificando os educandos e educandas, que acabam tendo uma atuag&o passiva no
processo de ensino-aprendizagem, cabendo a eles e a elas, aprenderem as técnicas
consideradas como ideais, sempre levando em consideracdo os movimentos técnicos
de atletas profissionais, teéricos das “teorias criticas”, da escola de Frankfurt

entendem que esse processo de ensino se torna alienante.

Nesse processo de racionalizacdo que passa o esporte nos padrdes e
nos principios da civilizagdo industrial, 0 movimento realizado se reduz
a acdes regulamentadas e padronizadas que se orientam em
grandezas mensuraveis e abstratas. Os movimentos séo realizados
de forma independente das préprias vivencias subjetivas de medo,
esperanca, alegria etc., dos praticantes (Kunz, 1994, p. 25).

Essas criticas ao ensino do esporte na escola levaram, segundo Bracht (2000),
a alguns equivocos. O supracitado autor nos esclarece que as criticas ndo estavam
direcionadas a presenca do esporte na escola, mas sim ao fato desse estar pautado
unicamente pelo segmento do alto rendimento. Diante disso a interpretagao errada
dessas criticas acarretou alguns equivocos tais quais: Quem critica 0 esporte € contra
0 esporte; tratar criticamente o esporte na Educacado Fisica € ser contra a técnica
esportiva; esporte de rendimento em oposicdo ao ludico; criticar o esporte de
rendimento seria uma troca de aula prética por aula teérica (Bratch, 2000).

As producdes académicas advindas desse periodo de critica ao esporte de
rendimento, o chamado esporte na escola, proporcionaram uma reflexdo coletiva em
relacdo a especificidade da Educacéo Fisica, tendo como resultado um periodo de
crise, que segundo Medina (1983) nao pode ser considerado de forma alguma como
algo danoso a éarea.

Essa “crise” na Educacgéo Fisica se estabeleceu devida as criticas sofridas por
estudiosos(as) que eram adeptos a teorias pedagogicas criticas, a qual influenciou
duas teorias na area da Educacdo Fisica, a critico-superadora (Soares e
colaboradores, 1992) e critico-emancipatoria (Kunz, 1994), as quais teciam criticas ao

ensino do esporte na escola ser pautado apenas pelo segmento do alto rendimento.
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As producdes académicas advindas dessas teorias levaram a criacdo de alguns
documentos e diretrizes a qual destacamos os Parametros curriculares nacionais
(PCN) que entendiam a &rea de Educacgéo Fisica ndo mais apenas através do viés

bioldgicos:

Portanto, entende-se a Educacdo Fisica como uma é&rea de
conhecimento da cultura corporal de movimento e a Educacéo Fisica
escolar como uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos
jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade
de vida (Brasil, 1997, p. 29).

Diante disso, o esporte passa, pelo menos na teoria, a dividir espago com outras
culturas de movimento, e as producdes académicas da area comecam a transformar
as praticas da Educacao Fisica, que ao abandonar o ensino restrito do esporte de
rendimento, acaba por entrar em crise, ao ponto de Gonzéalez e Fensterseifer (2009)
cunhar o termo: entre o “ndo mais” e o “ainda n&o”.

Pensando especificamente sobre o ensino do esporte na escola, que passou de
um espaco hegemoénico e um ensino restrito, normalmente pautado pelo alto
rendimento, a um conteudo da Educacéo Fisica que dividia o espaco com outras
unidades teméticas, para além de uma busca de um ensino mais humanizador,
podemos perceber essa tendéncia nas afirmacfes composta na Base Nacional

comum curricular (BNCC):

As préticas derivadas dos esportes mantém, essencialmente, suas
caracteristicas formais de regulacdo das acbdes, mas adaptam as
demais normas institucionais aos interesses dos participantes, as
caracteristicas do espaco, ao numero de jogadores, ao material
disponivel etc. Isso permite afirmar, por exemplo, que, em um jogo de
dois contra dois em uma cesta de basquetebol, os participantes estdo
jogando basquetebol, mesmo ndo sendo obedecidos os 50 artigos que
integram o regulamento oficial da modalidade (Brasil, 2017).

Atualmente, existe uma corrente dentro da area de Educacdo Fisica que se
declara como pos-critica, adeptos dessa teoria em sintese discordam em um uso de
um curriculo fechado, pois entendem que esse esta pautado por um sistema neoliberal
gue tentem a homogeneizar as praticas corporais, 0 que na area do esporte pode

privilegiar o ensino de modalidades tradicionais, sem um olhar critico sobre esse.
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O curriculo cultural da Educacdo Fisica pretende borrar fronteiras,
conectar manifestacbes dispersas e promover a andlise e o
compartilhamento dos seus significados. Parte do principio de que se
a escola for concebida como ambiente adequado para discusséo,
vivéncia, ressignificacdo e ampliagédo da cultura corporal, sera possivel
almejar a formacao de cidadaos que identifiquem e questionem as
relacbes de poder que historicamente  impediram o
reconhecimento das diferencas. Afinal, em uma sociedade
democrética € importante indagar por que determinados esportes,
brincadeiras, dancas, lutas ou ginasticas sdo tidos como adequados
ou inadequados (Neira, 2018, p. 9).

ApOGs a compreensdo, a0 menos sucintamente, sobre 0 esporte e seus aspectos
histéricos tanto fora quanto dentro da escola, nos ocuparemos nesse momento em
analisar como estamos, atualmente, desenvolvendo esse conteudo nas aulas de
Educacao Fisica.

Percebendo que o esporte € um elemento do jogo, e que ao longo do seu
desenvolvimento por alguns motivos ja citados nesse texto se tornou hegemonico nas
manifestacdes corporais sobretudo dentro da escola, e que ainda sofreu uma séries
de criticas, especialmente, pelo fato de estar pautado apenas no segmento de auto
rendimento, e que apesar das producgdes cientificas e documentos fomentando o
ensino do esporte mais humanizador, ele ainda ser pautado no “chao da quadra” por
um ensino instrumentalizado, no proximo capitulo objetivamos expor nossa referéncia
tedrica ao qual acreditamos que através dela se possa pensar em um ensino do

esporte libertador/emancipatorio.

Figura 1 — Fendmeno jogo

Esporte e Brincadeira
seus jogos e seus jogos
esportivos brincadeira

Fonte: Palestra de Encerramento do IEVALE ministrada pelo Prof. Dr. Alcides Scaglia. Disponivel no
YouTube no endereco: https://youtu.be/aKjFuprD6h0?si=M5QCI5xmWLfh5kw4
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3 O ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: EM BUSCA DA EMANCIPACAO
HUMANA ATRAVES DA PEDAGOGIA DA LIBERTACAO DE PAULO FREIRE.

A partir desse ponto, comecaremos demostrar nossa sustentagdo
epistemoldgica em busca de uma um ensino do esporte libertador/emancipatorio,
demostrando as teorias do conhecimento que nos orienta, e que nos leva a optar por
essa ou aquela abordagem pedagdgica que nos auxilia na escolha das estratégias-
metodoldgicas de ensino e aprendizagem.

A epistemologia, ciéncia do conhecimento, segundo Scaglia et al. (2021, p. 47)
“propde entender como nas, seres humanos, incorporamos saberes que nos parecem
uteis para lidar com o cotidiano corriqueiro.”

Ter ciéncia da nossa epstemologia torna-se algo de estrema importancia para
pedagogos e pedagogas do esporte, pois através dele € que demonstramos nossas
crencas, valores e concepcdes sobre a vida vivida, nos permitem compreendermos
onde, quando, e porque pensamos, agimos e intervimos de acordo com NOSSOS
saberes profissionais (Scaglia et al., 2021)

Nas raizes da epstemologia que sustenta nossa pratica pedagogica estdo as
teorias do conhecimento, de forma breve, podemos explicar que existem trés teorias
do conhecimento séo elas: Inatismo, o empirismo e a interacionista.

A teoria inatista entende que o conhecimento € algo inato ao ser humano,
trazendo para a nossa problemaética, o ensino do esporte, considera-se que alguém ja
tenha nascido com o talento esportivo.

Ja o empirismo vai entender o processo de conhecimento de forma totalmente
oposta ao inatismo, para essa teoria o ser humano nasce sem conhecimento algum,
uma tabua rasa, e € através da experiéncia que vai se consolidando o conhecimento,
no caso do esporte, desconsidera totalmente o conhecimento prévio do aluno/atleta.

Uma terceira teoria a qual estamos totalmente de acordo é a interacionista que
nao desconsidera o conhecimento inato tdo pouco o conhecimento através da
experiéncia, ou seja, entende que esses conhecimentos ocorrem de uma forma
dialética, valoriza o que o (a) aluno (a) traz quando chega a escola, mas ao mesmo
tempo entende ser possivel o desenvolvimento desse (Goes et al., 2022)

Essas teorias do conhecimento sustentam as praticas pedagogicas que ocorrem
nas escolas, as teorias do conhecimento do inatismo e empirismo sustentam as

abordagens pedagdgicas tradicionais, aquela em que o professor é o centro do ensino
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0 que Paulo Freire chama de educacdo bancaria. Ja a teorias de conhecimento
interacionista por sua vez, subsidiadas por um paradigma emergente (sistémico,
complexo) que contrapbes o paradigma hegemonico, sustentam as abordagens
pedagdgicas criticas.

Nesse ponto esclarecemos que a teoria do conhecimento que sustenta essa
pesquisa € a interacionista que entende que o ensino se da de forma dialética entre o
que os alunos e as alunas ja sabem em relacdo ao objeto e as quantidades e
qualidades de experiéncias sobre ele.

As teorias pedagdgicas que estdo no guarda-chuva das terias de conhecimento
inatista e empirista sdo conhecidas como tradicionais, que sdo pautadas pela
transmissdo de conhecimento e tdo logo com baixo nivel de criticidade.

Ja na teoria do conhecimento interacionista estdo presentes em seu guarda-
chuva algumas abordagens pedagdgicas conhecidas como criticas.

Essa teoria critica se contrapde a teoria tradicional de educacao, que é pautado
por um ensino acritico, que tem por objetivo uma transmissao de conhecimento, onde
os alunos sao entendidos como o ser que nao sabe e o0 professor o ser que sabe, tdo
logo os educandos (as) tem um papel passivo no processo enquanto o professor tem
um papel central, a transmissdo dos conhecimentos é feita de forma autoritaria,
acritica, e antidialogica, educacédo que Paulo Freire entende ser bancaria.

J& a teoria critica da educacao vai contrapor a essa, buscando ter um olhar critico
sobre os contetdos que € ensinado na escola, nesse caso ndo tem a intencdo de
transmitir conhecimento, mas sim problematiza-lo através de uma criticidade.

Essas abordagens pedagogicas criticas que tiveram uma extrema importancia
na década de 1980, desde entdo diversos estudos foram elaborados tendo como
referéncia essas abordagens que em sintese podemos compreendé-las como
opositoras ao ensino tradicional, pautado pela transmisséo de conhecimento de forma
acritica.

No Brasil, a principal influéncia do surgimento das teorias
educacionais criticas foi a contesta¢do da Ditadura Militar. Buscou-se,
a partir desse movimento, questionar as formas dominantes de
conhecimento e a organizacdo social autoritaria que majorava o Pais
naquela época. Duas vertentes criticas em especial sugeriram novos
caminhos a educacdo nacional: uma primeira ligada a teoria critica
social, referenciada em Saviani e Libaneo; e uma segunda associada
a teoria da educacéo popular de Paulo Freire. As teorias educacionais
criticas demarcaram uma ruptura paradigmatica com as teorias
educacionais até entdo majoritarias, as tradicionais (ontinuidade de
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ideias e concepcgdes contra hegemonica para a educacao ainda
sobre influéncia das pedagogias criticas levaram a um
aprofundamento das problematizacées, inclusive em relacdo ao
curriculo, mas especificamente a selecdo de conteudo.

Essa radicalizagdo das criticas, foi denominada de teorias poés criticas da
educacéo, ainda que tenha algumas diferencas, ambas discordam de um ensino
centrado no educador (a), que desconsidera o conhecimento prévio dos (as)
educandos (as), pautada em métodos tradicionais, onde deposita o conhecimento no
(a) educando (a), que os arquiva passivamente.

Diante disso, em hipotese alguma podemos desvincular as teorias supracitadas,
ainda que podemos encontrar diferencas entre elas, apoiados em De Souza (2023)
podemos fazer uma relacdo de continuidade, uma espécie de aprofundamento, o que
0 autor supracitado vai entender como um ir além, explicando de outra forma as teorias
pés-criticas vao, através de pilares erguidos pelas teorias criticas, aprofundando e
radicalizando a problemética da educacao bancéria (Freire, 2018).

Um aspecto importante que destacarmos nesse “ir além” é a critica que as
teorias poOs criticas fazem em relacdo a selecdo dos conteudos, que tem como
referéncia a cultura hegemonica, ou seja a cultura da classe dominante,
desconsiderando ou folclorizando conhecimentos e saberes advindos das classes das
chamadas minorias, que podemos considerar como maioria menorizada.

Ainda nos anos 1980 no periodo de destaque das teorias criticas em relacdo a
educacao tradicional, ja existia um autor que nos alertava sobre a importancia de que
no momento da selecdo do conteldo devemos considerar os “saberes de experiéncia
feito” dos (das) educandos (as), Freire (2018) discordava de um conteludo

programatico planejado de forma vertical de cima para baixo:

Nosso papel nédo é falar ao povo sobre a nossa visao do mundo, ou
tentar impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta nas varias formas de sua acao, reflete a sua situagdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica nao pode
prescindir do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto (Freire, 2018, p. 55).

Isso posto, podemos perceber que Paulo Freire ja, na década de 1980, alertava
para a necessidade que tinha uma educagéo que se diz progressista ou libertadora a

busca em valorizar a cultura do povo na busca de um curriculo contra hegemaonico.
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Dessa forma Paulo Freire influenciou diversos autores (as) que se debrucaram
sobre a tematica da importancia de um curriculo contra hegemaonico.

Oliveira (2009) nos auxilia a essa andlise da necessidade de um curriculo contra
hegemonico na educacédo, o autor defende uma desmitologizacdo da modernidade,

para tanto ele se ancora na filosofia da libertacdo de Enrique Dussel.

A génese da Filosofia da Libertacdo é uma critica permanente ao
conceito ontoldgico de dominio e ao proprio mito da modernidade, cujo
objeto de sua reflexdo ndo se deixa acomodar, em inconformidade
com as concepcdes impostas pela Totalidade (Oliveira, 2009, p. 91).

A filosofia da libertacdo busca por uma superagcédo da negacao da cultura latino-

americana imposta pelos colonizadores europeus.

Quando dizemos que somos “latino-americanos”, desde o Texas (com
os “Chicanos”) ou Porto Rico até a Patagbnia ou Malvinas e a calota
chilena-argentina, desde as llhas Pascoa ou Galapagos no Pacifico,
pelo oriente até o nordeste brasileiro, ao Ocidente, pronunciamos algo
muito obviamente admitido, mas nunca de todo pensado: o que
significa na realidade ser latino-americano? O que € que me define e
me distingue de todo outro grupo humano? Como poderia explicar
meu “sentido, meu mundo, meu projeto, as mediagdes que conduzem
a sua realizag&o? (Dussel, 1974, p. 73).

Essa “modernidade” estabelecida entende que a cultura do colonizador esta em
uma posicao central, enquanto a cultura do colonizado se encontra em uma posi¢ao
periférica.

Milton Nascimento ja cantava em 1970 que: “eu sou da américa do sul eu sei
vocés ndo vao saber” o titulo da cancédo, de composicao de Fernando Brant, L6 Borges
e Marcio Borges, é Lennon & McCartney, ou seja os vocés (Lennon & McCartney)
representam a Europa que ndo sabem da américa do sul que ainda na mesma cancao
coloca como 0s europeus 0s veem, no trecho: “por que vocés nao sabem do lixo
ocidental’”.

Ainda buscando a superacéo dessa valorizagcédo da cultura do norte em relacéo
a cultura do sul a banda baianasystem, uma banda revolucionaria baiana, no trecho
da cancéo intitulada: Sulamericano de composi¢céo de Roberto Barreto; Manu Chao;
Marcelo Seko; Russo Passapusso, afirmam: Inflama, difama, ndo passa disso, néo
me engana, porque sou sulamericano de feira de Santana, avisa 0 americano que eu

nao acredito no Obama.
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Oliveira (2009) apoiado pela filosofia da libertacdo de Enrique Dussel vai
entender ser necessario uma ruptura com essa “modernidade”, para tanto busca uma

andlise critica desta, denominada a desmitologizacdo da modernidade.

A Filosofia da Libertacao’, vem desvelar, retirar as mascaras, inserir
a ma consciéncia a totalidade da ontologia europeia que declara sub-
homens por natureza, declaracdo sacralizada como “ocidental e
cristd”, a ordem que os condena a subumanidade (Oliveira, 2009, p.
97).

Essa busca da superacdo da modernidade ou demitologizacdo da modernidade
(Oliveira, 2009) amparada por uma filosofia da libertagdo de Enrique Dussel, nos
auxilia na problematica dos curriculos hegemonicos na educacao de forma geral.

Quando buscamos a superacdo dessa hegemonia em busca de uma educacao
contra hegemonica no esporte, ainda que direcionada ao futebol, a obra: Do futebol
moderno aos futebdis transmodernos, podem nos dar um embasamento para que

essa busca aconteca, Souza Junior, Carvalho e Prado (2023, p.17), que estédo

ancorados no que eles definem como:

Sao os futebodis da periferia do sistema-mundo que ndo ignoram a
modernidade, tdo pouco se satisfazem com a pds-modernidade,
nutrindo-se de um dialogo intercultural de matrizes marginalizadas,
como o futebol de mulheres, futebol de pessoas LGBTQIA +, o futebol
de pessoas migrantes e refugiadas, o futebol de negros e negras, o
futebol de pessoas com deficiéncia etc. e, desta forma, incorporando
e superando o futebol pelos futebbis (Souza Junior; Carvalho; Prado,
2023, p.17)

Transferido ao nosso problema de pesquisa podemos trocar futebdis, por
esportes, em busca de subverter a I6gica da modernidade esportiva.

Buscando uma educacéo para liberdade, com o ensino do esporte, entendermos
ser necessario ao elaborar a proposi¢cdo educativa buscar uma subversdo da logica
da modernidade do esporte, que podemos compreender como superacdo de um
ensino tecnicista, acritico voltado ao esporte de rendimento.

Demonstraremos de forma sucinta a nossa epstemologia no quadro abaixo, que

esta alocada a direita, e a esquerda esta alocada a qual ela se contrapde:
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Quadro 3 — demonstracao da epistemologia.

Paradigma Hegeménico Paradigma emergente

Teorias de conhecimento Inatismo/ empirismo Teoria do conhecimento interacionista

Educacéo tradicional (bancaria) Educacao dialégica e problematizadora
Pedagogia acritica Pedagogia da Libertacao
Método técnico instrumental Pedagogia do Jogo

Fonte: elaborado pelo autor adaptado de Scaglia; Reverdito, (2016).

Dito isso, este trabalho/pesquisa tem como base as teorias tanto criticas como
pés-critica, por compreendé-las como uma real possibilidade de transformagéo um ir
além vindo ao encontro do que Souza Junior, Carvalho e Prado (2023) citam como
uma continuidade, um “ir- além”.

Dentre essas abordagens encontramos a Pedagogia da Libertacdo de Paulo
Freire, a qual nos apoiamos para a busca de um ensino do esporte
libertador/emancipatorio.

A Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire busca uma superacdo dessa
educacao bancéria e propdes uma educacéo dialégica e problematizadora, para tanto
encontramos na obra do Patrono da educacdo brasileira, reconhecimento
estabelecido pela Lei 12.612 de 2012 (Brasil, 2012), alguns principios pedagd6gicos
que sao “suleadores” e entendidos pelo proprio autor como essenciais para a busca
da emancipacédo dos (as) educandos (as), dentre eles destacamos: praxis; didlogo;
conscientizacdo; autonomia e sintese cultural.

Para que possamos entender melhor a teoria Freiriana na educacao, se faz
necessario buscarmos alguns conceitos e proposicées em torno da sua obra para que
possamos minimamente entender o que, ou quais objetivos Paulo Freire buscava ao
pensar a educacao da forma que ele defendia ou seja sinteticamente uma educacéao
dialdgica e problematizadora, afim de contrapor uma educacdo onde os alunos
recebiam depdsitos sobre o conhecimentos que deveriam obter, por isso intitulada por
ele como uma educacao “bancaria” (Freire, 2018).

Antes de cunhar esse termo para a educacéo, Paulo Freire, preocupado com a
educacado ou a situacdo do oprimido frente ao opressor, ndo somente no ambiente
educacional, mas sobretudo na sociedade brasileira que estava se formando, defende
gue os oprimidos deveriam se integrar e ndo se acomodar, pois para ele a integragao

resulta na capacidade de ajustar-se a realidade acrescida de transforma-la,
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diferentemente da acomodacéo que se funda apenas na adaptacdo ao que ja esta
posto (Freire, 1967).

Essa insisténcia de Paulo Freire no termo integracdo contrapondo-se a
acomodacéo nos leva a pensar em uma participacao ativa do povo na concepgéao de
sociedade, e a escola teria a responsabilidade de estimular essa integracéo, onde o
(a) educando (a) teria possibilidade de ndo apenas conhecer o objeto, mas saber que
se pode atuar sobre ele, podendo reinterpreté-lo, transformé-lo e ressignifica-lo. Essa
integracdo contrapondo a acomodacao pode ser um recurso educacional importante
na busca de um ensino do esporte com énfase na libertacdo/emancipacdo humana,
pois ao se integrar ao objeto, no caso o esporte, € importante que o educando possa
ao analisa-lo criticamente transformar suas formas institucionalizadas, e ressignificar
os valores a ele atribuido, buscando subverter a légica da modernidade que entende
0 esporte apenas como aquele praticado na sua forma rendimento/espetaculo.

Ao desenvolver o senso critico, o (a) educando (a) tem a possibilidade de
desenvolver uma consciéncia transitiva, deixando de ter uma consciéncia intransitiva,
nesse ponto entendemos ser importante abrir uma digressao para aprofundarmos no
entendimento sobre o que para o0 autor seria uma consciéncia intransitiva.

Para Freire (1967), quando da escrita da primeira edicdo da educacdo como
pratica de liberdade, a sociedade brasileira passava por um periodo de transicéo, de
uma sociedade fechada para uma sociedade aberta.

A sociedade fechada tinha estreita relacdo com a histéria de formagéo do povo
brasileiro que foi instaurada de forma antidemocratica, que se caracterizava por um
mutismo do homem comum, hipertrofiando o “poder do senhor”, dessa forma esses
homens tinham um plano de vida vegetativas, nesse caso ndo possuiam consciéncia
ou como denominou o Paulo Freire, possuiam uma consciéncia intransitiva que o
levava a um quase “incompromisso” com sua existéncia. (Freire, 1967).

Os primeiros surtos da industrializacdo que levaram a um crescimento da
sociedade brasileiras nas areas urbanas proporcionou uma rachadura na sociedade
moderna uma espécie de abertura de algo que estava fechada, essa abertura vez com
gue o homem comum saisse de seu estado vegetativo, em termos de consciéncia, e
passasse a uma consciéncia transitiva (Freire, 1967).

Porém essa transitividade ainda estava em um nivel ingénuo que segundo o

autor se caracterizava por:
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A consciéncia transitiva é, porém num primeiro estado,
predominantemente ingénua. A transitividade ingénua, fase em que
nos achavamos e nos achamos hoje nos centros urbanos, mais
enfatica ali, menos aqui, se caracteriza, entre outros aspectos, pela
simplicidade na interpretacdo dos problemas. Pela tendencia a julgar
que o tempo melhor foi o tempo passado. Pela subestimacdo do
homem comum. Por uma forte inclinacéo ao gregarismo, caracteristico
da massificacdo (Freire, 1967, p.60).

Dessa forma a conscientizag&o, um principio/conceito pedagdgico da educacao
defendida por Paulo Freire, que sera uma das categorias que servirdo de “suleadoras”
para a busca do ensino do esporte libertador e emancipatorio, tem na educacao a sua
aliada para a mudanca de estado, de ingénua para a critica, pois ainda de acordo com
Freire (1967) essa conscientizacado transitiva ingénua ao invés de progredir para uma
conscientizacao transitiva critica pode regredir para uma massificacao.

Estadvamos convencidos, e estamos de que a contribui¢do a ser trazida
pelo educador brasileiro a sua sociedade em “partejamento”, ao lado
dos economistas, dos sociologos, como todos os especialistas
voltados para a melhoria dos seus padrdes, haveria de ser a de uma
educagcdo que tentasse a passagem da transitividade ingénua a
transitividade critica (Freire, 1967, p. 85-86).

Mas como realizar uma educacgao onde possa ser desenvolvido nos educandos
uma consciéncia transitiva critica evitando assim uma consciéncia transitiva ingénua
ou até mesmo uma regressdo para a massificacdo? Para Freire (1967), essa
educacao teria que se pautar no didlogo, mais um principio/conceito pedagdgico da
educacédo defendida por Freire que sera suleador para a busca do ensino do esporte
libertador e emancipatério.

Mas esse dialogo ndo pode ser vertical, pois segundo Freire (1967) esse serve
a educacao bancéria, onde o dialogo ocorre de “cima para baixo”, mas sim um dialogo
horizontal, explicando melhor no didlogo vertical ndo existe uma comunica¢édo, mas
sim comunicados de alguém que sabe para alguém que ndo sabe, é uma relacdo
antidialogica é desamorosa, ndo ha humildade, é desesperangosa, arrogante, acritica,
enquanto no dialogo horizontal:

Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do
amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, sé o
dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim,
com amor com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre
ambos. S6 ai ha comunicacgéo (Freire, 1967, p. 107).
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A educacao antidialégica, aquela em que uma pessoa fala e a outra escuta
pautado na verticalidade, onde alguém esta em uma posicao ativa (educador (a)) e
outro alguém estd em uma posicéo passiva (educando (a)) é denominada por Freire
(2018) como uma educacéo bancéria, uma alusdo ao deposito que o (a) educador (a)
realiza na cabeca do (da) educando (a). O autor esclarece que esse tipo de educacao:

Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados” e depdsitos
gque os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢édo bancéria da educacao, em
gue a Unica margem de acdo que se oferecem ao educando é a de
receberem os depdésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam (Freire,
2018, p. 37).

Contrapondo a esse tipo de educacao, Freire (2018) defende uma educacéo
problematizadora, pautada no didlogo em busca de uma conscientizacao critica, onde
0 educando deixa de ter uma atuacao passiva e passa a ter uma atuagéo ativa no
processo. Com isso, a relacéo educador/educadora-educando/educanda passa a ser
uma relacao de respeito mutuo, onde ao ensinar ele aprende e ao aprender ele ensina,
educador (a) e educando (a) em uma relacdo tdo préxima a ponto de o autor afirmar
que um nao sobrevive sem o outro e cunhar um novo termo: “dodiscéncia’,
sintetizando que:

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma “bancaria” que serve
a dominacgdo; outra a problematizadora que serve a libertacdo; toma
corpo exatamente ai. Enquanto a primeira mantém a contradi¢cdo
educador-educando, a segunda realiza a superagédo. Para manter a
contradicdo a educagao “bancaria” nega a dialogicidade como
esséncia da educacdo e se faz antidialogica; para realizar a
superacdo. A educacdo problematizadora- situacdo gnosioldgica-
afirma a dialogicidade e se faz dialégica (Freire,2018, p.95).

A educacao problematizadora tem por necessidade ser dialégica. Pautada no
didlogo ela se faz critica. Porém esse dialogo nao pode ser um simples “bla, bla, bla”,
mas sim algo a mais nessa relacdo. Para tanto, torna-se valioso a busca por seus
elementos constitutivos, que chegam a duas dimensdes: acéo e reflexdo. Freire (2018,
p. 118) entende que se uma dimensao estiver presente e a outra ndo 0 processo
dialégico pode ter suas estruturas abaladas, ao ponto que “elas sao de tal forma
solidaria em uma interacdo tado radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma
delas, se recente, imediatamente a outra”. Ou seja, acao e reflexdo tém que estar
junto no processo ao ponto que agédo sem reflexdo e reflexdo sem acao o processo

dialogico se torna esvaziado.
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A essa dualidade acéo e reflexao Freire (2018) denomina como praxis, mais um
principio/conceito pedagdgico da educacao defendida por Freire que sera suleador
para a busca do ensino do esporte libertador e emancipatorio.

Para Freire (2018) a praxis € um ato de acao-reflexdo-acao, é notério em sua
explanacéo sobre ela, sobretudo na obra Pedagogia do Oprimido, a importancia que
ele faz nessa relacéo acado x reflexdo, pois para o autor: “praxis auténtica, que néo
sendo “blablabla”, nem ativismo, mas acéo e reflexdo” (Freire, 2018, p. 58)

Isso posto podemos aferir que a praxis auténtica ndo pode estar apenas na acao
podendo assim se transformar em puro ativismo, no mesmo modo ndo pode estar
apenas na reflexdo o que tornaria ela, apenas “blablabla”, sendo assim necessario de
forma dialética ocorre a acao-reflexdo-acdo, podemos compreender melhor essa
necessidade da constituicdo da acao e reflexdo na praxis auténtica nos dizeres do
préprio autor:

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar
a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus
elementos constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua
dimenséo de acao, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também,
se transforma em palavreria, verbalismo, blablabla. Por tudo isto,
alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar
a dendncia do mundo, pois que ndao ha denuncia verdadeira sem
compromisso de transformagdo, nem este sem agdo. Se, pelo
contrario, se enfatiza ou exclusiviza a acdo, com o sacrificio da
reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que é acao pela
acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e
impossibilita o dialogo (Freire, 2018, p. 135).

Dessa forma o autor entende que a educacéo dialégica e problematizadora se
faz através da praxis, na qual educador (a) e educando (a) em uma praxis auténtica
onde seus constituintes estdo presentes acao e reflexdo, vai em conjunto definindo
seus conteudos, também entendidos por Freire (2018) como temas geradores, que
SO sera possivel através de uma acgao-reflexdo-acéao.

Na educacdo problematizadora e dialégica proposta por Paulo Freire,
contrapondo a educacao bancéria, busca definir o conteido programatico através de
uma praxis onde educador (a) e educando (a) vao atraves da acdo fazer uma
reflexdo que resultara em uma nova agao, em um processo continuo de construgcao
e desconstrucao do objeto de estudo.

Enquanto na educacgéo bancéria, fortemente critica por Paulo Freire, a definicdo

dos conteudos programaticos € de responsabilidade Unica e exclusiva do educador
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(a), que se divide em dois momentos, o primeiro € quando o educador (a), em sua
biblioteca ou laboratorio de forma individual, exerce uma ato cognoscente frente ao
objeto cognoscivel, enquanto se prepara para as suas aulas, e o segundo € quando
narra ou diserta a respeito do objeto sobre, entendido como transmissao destes
através de depdsitos que os alunos, passivelmente, recebem e arquivam (Freire,
2018).

Na educacéo problematizadora e dialdgica ao contrario 0 ato cognoscente é feito
em conjunto entre educador (a) e educando (a) onde através da praxis, busca-se o

contetdo programético que para Freire (2018), precisa ser entendido como:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido
programatico da educacgéo ndo € uma doag¢do ou uma imposi¢do — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a
revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que este |lhe entregou de forma desestruturada
(Freire, 2018, p. 53-54).

Na educacdo problematizadora e dialégica o conteldo programatico se
estabelece na acao investigadora que tanto educador (a) como o educando (a) através
da praxis auténtica, de acordo com o a citacdo de Freire (2018) supracitada, podem
levantar e fazer uma revolucédo organizada e sistematizada de elementos que lhes
foram entregues de forma desestruturada, que Freire (2018) denomina de temas
geradores.

Os temas geradores serdo utilizados por esse trabalho/pesquisa para
identificarmos temas que podem emergir quando de um ensino do esporte
libertador/emancipatério, juntamente aos alunos do 5° ano D da escola Iraydes Lobo
Vianna do Rego, quando teremos o objetivo de problematiza-los e para tanto
utilizaremos  principios/conceitos pedagoégicos freirianos supracitados, que
reafirmamos aqui: praxis; dialogo; conscientiza¢do; autonomia e sintese cultural.

Na educacado dialdégica a acdo educativa se inicia na investigacdo dos temas
geradores que deve partir de uma situacdo presente, existencial. Freire (2022)
defende que o saber do educando que para ele é o saber de experiéncia feito ndo
deva ser preterido, pelo contrario, € a partir dele que se da o processo de ensino e
aprendizagem, e se defende de quem o acusa de ficar apenas girando sobre o saber

do educando e sintetiza:
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[....] Partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar
girando em torno deste saber. Partir significa pér-se a caminho, ir-se,
deslocar-se de um ponto a outro e nao ficar, permanecer. Jamais
disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse, que
deveriamos girar embebecidos, em torno do saber dos educandos,
como mariposas em volta da luz (Freire, 2022, p.70-71).

Dessa forma ao por-se a caminho a partir do “saber da experiéncia feito” do (da)
educando (a) precisamos problematizar esse saber através de contradi¢cdes basicas.
Esses problemas postos sobre o seu conhecimento precisam desafia-los e assim Ihes
exigir uma resposta nova tanto no plano intelectual como no plano de acao (Freire,
2018).

Os temas geradores tém seu inicio através da investigagéo do proprio pensar do
povo. Dessa forma o desvelamento ou apropriacdo do conhecimento dos temas
geradores comeca pela investigacdo do que o educando ja tem de conhecimento do
objeto, o que Godmam, vai chamar de consciéncia real (efetiva). Um alerta que Freire
(2018) faz em relacao a esse processo de investigacao € que ciente que o investigador
possa ter um marco conceitual, entende que ele ndo possa transformar a investigacao
teméatica no meio para impor esse marco.

A segunda fase da investigacdo € quando os investigadores com os dados
obtidos nas investigacdes tém possibilidade de levantar as contradicoes sobre o
objeto estudado, possibilitando assim a implantacdo do plano educativo.

A nova percepc¢ao e o novo conhecimento, cuja formacao jA comeca nessa etapa
da educacéo, se prolongam, sistematicamente, na implantacdo do plano educativo,
transformando o “inédito viavel” na acéo editanda, com a superagao da “consciéncia
real” pela consciéncia maxima possivel” (Freire, 2018, p.153).

A terceira fase se da no momento que 0s investigadores voltam a area de
investigacdo para inaugurar os dialogos decodificadores nos circulos de investigacao
tematica. A Ultima etapa se da na problematizacdo desses achados, possibilitando o
avanco do conhecimento em busca de superar as situacoes limites e alcancar o inédito
viavel. Podemos entender através das explicacdes de Freire (2018) que essa etapa €
a “acao editanda”.

As situacOes limites segundo Freire (2018) podem ser considerados como
obstaculos ao pensamento critico, 0 que pode ocasionar um entendimento ingénuo
sobre um determinado objeto, que serve a uma classe dominante, que busca

naturalizar algumas proposi¢des, entretanto os “atos limites” busca superar essa
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situacdo em busca do inédito viavel. Essas situagdes limites serdo conhecidos atraves
do processo investigativo.

Apesar de defender que esses conhecimentos que Freire (2018) denomina de
“saberes de experiéncia feito” deva ser considerado em uma educacdo para
liberdade/emancipacéo, ainda assim nos alerta Freire (2018) que isso néo significa
gue esses conhecimentos ndo devam ser problematizados para que ocorra uma
compreensao melhor sobre eles.

Essa problematizacéo pode ser considerada como uma “acao editanda” que tera
como resultado uma superacao desses conhecimentos, denominada por Freire (2018)
como “inédito viavel”.

Podemos aferir, através de estudos das obras de Paulo Freire, sobretudo a
pedagogia do oprimido, que os temas geradores sao estratégias utilizadas pelo (a)
educador (a) que entende ser necessario para a execucdo de uma educacao
libertadora/emancipatéria, que é captar e fazer relacdo do contetdo programatico com
arealidade do (a) educando (a), algo utilizado por ele para o processo de alfabetizacéo
de adultos, havendo apenas a troca da palavra geradora por temas geradores.

Dessa forma podemos respeitar os conhecimentos prévios dos educandos para
além de estreitar a relacao do objeto de estudo com a realidade desses.

Dessa forma os temas geradores podem ser levantados ainda antes da acao
propositiva, estando presente no primeiro ato da acdo educativa, definida pelo
educador de fase de investigagéo.

Esta investigagdo implica, necessariamente, numa metodologia que
ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que
seja igualmente dialégica. Dai que, conscientizadora também,
proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao dos “temas geradores” e
a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmaos (Freire,
2018, p. 56).

A definicAo do conteddo programatico, da educacdo problematizadora e
dialogica defendida por Paulo Freire, através de uma investigacdo, que respeita
considera o saberes prévios dos (as) educandos (as) sobre determinado objeto, nos
leva a mais um principio/conceito da pedagogia freiriana que langcaremos mao nesse
trabalho/pesquisa, qual seja: sintese cultural, pois essa se contrapfe a invasao

cultural que podemos definir como aquele ato que n&o considera os conhecimentos
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prévios dos (as) educandos (as) privilegiando assim a uma educacdo hegemonica e
eurocéntrica.

A invasdo cultural segundo Freire (2018) serve a educacao bancaria, pois ela
tente a ndo problematizar os conteudos transmitidos aos educandos (as), como
geralmente esses conteludos sdo selecionados levando em conta uma cultura da
classe dominante, objetivam uma cristalizacdo do status quo, que nesse caso nao
pode servir a uma educacao liberdadora/emancipatoria.

Dessa forma a invasao cultural tenta impor a visdo do colonizador sobre o
colonizado, invadindo sua cultura, impondo ao invadidos um ato de alienacao, que
podemos considerar um ato de violéncia, ja que as pessoas invadidas perdem a sua
originalidade, sendo obrigado a se adaptar na cultura dos invasores, dessa forma
definindo como sujeitos os invasores e o0s invadidos com objetos (Freire, 2018).

Segundo Freire (2018), essa invasdo cultural tem dupla face: uma é ja
dominacéo; de outro, é tatica de dominacao.

Dessa forma a educacao é um campo, onde os invasores culturais tentam impor
seus valores, fazendo com que os invadidos se sintam obrigados a buscar esses
valores a todo o tempo, com isso ao prepararem 0 conteldo programatico da
educacao, esses valores e normas sao hipertrofiados, ocorrendo assim um contetdo
programatico nos moldes da cultura dominante, enquanto a cultura contra hegemonica
é totalmente desconsiderada.

Para que essa invaséo cultural se pareca com algo natural, € necessario que 0s
invasores a legitimem, fazendo com que os invadidos ndo percebam gue estdo sendo
alienados, e que ao invés de reivindicar a sua cultura, passem a prossegui-la de forma
constante, onde aqueles que ndo conseguem alcanca-las € dito com incapazes,

inferiores ou subversivos, Freire (2018) no esclarece melhor:

Uma condig&o bidnica ao éxito da invasao cultural € o convencimento
por parte dos invadidos de sua inferioridade intrinseca. Como ndo ha
nada que ndo tenha seu contrario, na medida em que os invadidos vao
reconhecendo-se “inferiores”, necessariamente irdo reconhecendo a
“superioridade” dos invasores. Os valores destes passam a ser a
pauta dos invadidos. Quanto mais se acentua a invasao, alienando o
ser da cultura e o ser dos invadidos, mais estes querer&o parecer com
aqueles: andar como aqueles, vestir a sua maneira, falar a seu modo
(Freire, 2018, p. 94).
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Se a invasao cultural serve a educacao bancaria, a sintese cultural que se
contrapfe, diametralmente, a essa, esta a servico de uma educacdo dialdgica e
problematizadora, pois buscando uma educacao para a liberdade/emancipacdo nao
se pode fazé-la sem um processo de humanizacéo do (a) educando (a), e essa sO
sera possivel quando todas as culturas sdo valorizadas, sobretudo as culturas contra
hegemaonicas.

Segundo Freire, (2018) toda a agdo cultural é sempre uma forma sistematizada
e deliberada que incide em uma estrutura social, algumas vezes para manté-la como
estd ou mais ou menos como esta, em outras para transforma-la.

Enquanto a invasao cultural, os invasores tentam impor sua cultura aos
invadidos, o que na educacao bancaria equivale ao fato do (a) educador (a) de forma
individualizada e antes mesmo da a¢ao educativa definir o conteddo programatico da
educacao, na sintese cultural ndo ocorre essa imposi¢cado de uma cultura a outra, ao
contrario ambas sdo consideradas para que através da investigacdo dos temas
geradores de forma conjunta educador (a) e educando (a) definam o conteldo
programatico da educacéo.

Esse respeito a cultura do educando (a) é possivel apenas na sintese cultural ao
qgual na invasao cultural pelo contrario € ndo sé desconsiderada, mas faz com que o
educando (a) tenha que se adaptar a uma cultura estranha a ele, dessa forma o ensino
nao pode ser pautado na heteronomia como se o educando (a) fosse culturalmente
falando, considerado menorizado, desprovido ou inferiorizado, messe caso €
necessario ter respeito pelo (a) educando (a) e buscar uma educacao que respeite a
sua autonomia.

Para Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando (a).
Uma educacao problematizadora e dialégica ndo se pode furtar de respeitar a
autonomia do ser do educando (a), pois dessa forma incorrerAd no risco de ser
autoritaria, tdo logo esse sera mais um principio/conceito suleador da nossa
proposicao educativa libertadora e emancipatoria.

Quanto ao educador (a) Freire (1996) nos alerta que precisamos estar atentos a
esse respeito, pois por sermos seres inacabados, e consciente desse inacabamento
nos transformamos em seres éticos, com isso quando ndo respeito a autonomia
educando (a) posso incorrer em um desvio ético que para Freire (1996), ndo pode

receber outra designacéo senéo transgressao.
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosoédia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha no seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
gue se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente
a experiéncia formadora do educando, transgride o0s principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste sentido que o
professor autoritario que, por isso mesmo afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e
inquieto, tanto quanto o professor licencioso, rompe com a
radicalidade do ser humano- a de sua inconclusdo assumida em que
se enraiza a eticidade (Freire, 1996, p.25).

Dessa forma ndo podemos conceber uma educacdo dialégica e
problematizadora onde o respeito a autonomia do (a) educando (a) ndo esteja em
suas premissas.

O respeito pela autonomia do (a) educando (a) é acima de tudo ouvi-los, todos
0s estudantes sdo importantes dentro de um processo de ensino aprendizagem.
Hooks (2017) defende que a sala de aula se transforme em uma comunidade, para
tanto todos (as) tem que ser ouvido, todos (as) tem a sua participacdo valorizadas,
segundo a mesma autora:” segundo a minha experiencia, um dos jeitos de construir
uma comunidade na sala de aula é reconhecer o valor de cada voz individual”
(Hooks, 2017, p. 58).

Continuando em busca de nosso objetivo em demostrar como buscaremos o
ensino do esporte em bases libertadoras/emancipatéria, ao passo que podemos
romper com a légica da modernidade em relacdo ao esporte, sobretudo em sua
forma hegemonica espetaculo/ rendimento, abriremos um subcapitulo para analisar
a relacdo das ideias e teorias da Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire e a
Educacédo Fisica, para tanto buscaremos, mas especificamente, a relacdo dos
principios/conceitos pedagogicos freirianos: didlogo, praxis, conscientizagao,
sintese cultural, autonomia, e sua aplicabilidade no campo da Educacao Fisica,

mas especificamente no ensino do esporte.
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3.1 A PEDAGOGIA DA LIBERTACAO DE PAULO FREIRE E A EDUCACAO FISICA.

Quando fazemos uma relacdo entre a Pedagogia da Libertacao freiriana e a
Educacéo Fisica, ndo podemos fazé-la de outra forma se ndo dando destaque para
o texto: O menino popular e a Educacéao Fisica. As proposi¢cdes contidas nesse texto,
gue foi produzido pela equipe do educador quando ele esteve a frente da Secretaria
da Educacéo da cidade de Séo Paulo, deixa bem nitida as concep¢des de Paulo
Freire sobre o ensino da Educacéo Fisica, mesmo que os principios pedagdégicos
possam sem usado sem distincdo em qualquer componente curricular dentro da
escola, nesse texto e na carta que Paulo Freire enviou aos professores que
participavam de um debate, onde entre outros assuntos destacamos a intencao de
esclarecer aos professores de Educacéo Fisica da rede municipal de S&o Paulo os
motivos da decisdo de desobrigar o atestado médico para a pratica de Educacéo
Fisica na escola, ele defende sobretudo, uma Educacéo Fisica que nao dicotomize
mente e corpo, e que para tanto tinha que valorizar para além dos seus aspectos
biolégicos também os culturais.

Na carta enviada aos professores de Educacao Fisica participantes do encontro,
aproximadamente 900, é defendido a tese que o exame médico deixou de ser
obrigatério com base em estudos que entendiam que essa acao era inadequada, 0s
argumentos apresentados aos professores eram de que as aulas de Educacéo Fisica
ndo deveriam ser composta por exercicios extenuantes; 0os meninos e meninas
populares na sua cotidianidade ja faziam atividades com esfor¢co maiores do que das
aulas de Educacéao Fisica; e que esses exames, feitos uma vez por ano, ainda com
aparelhos inadequados néo surtiam efeito (Freire, 1989).

Freire (1989) também demostra preocupacdo com 0SS movimentos
estereotipados, onde impde, esses aos educandos (as) sem que ocorra henhuma

analise critica desses:

O triunfo dessa sociedade do trabalho-consumo s6 é possivel pela
transmutacgéo da inteireza do humano, a um s6 tempo, cabeca e corpo.
Assim, a violacdo da espontaneidade, o esvaziamento do corpo com
simbolo da sexualidade, a represséo da dos desejos, 0 bloqgueamento
da emocéo, a artificidade dos exercicios fisicos que impde vontades e
movimentos que ndo SA0 0S NOSSOS e NoS preparam para competicao,
sdo pecas fundamentais para o sucesso dessa ordem social erguida
sobre a violéncia e a escravizagdo de muitos homens e alguns
senhores (Freire, 1989, p.30).
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Destacada essa relacao direta de Paulo Freire com a Educacéo Fisica, através
desse debate promovido pela secretaria de Educacao ao qual através do texto Menino
popular e a Educacédo Fisica, ele deixa clara a sua posi¢ao frente a esse componente
curricular, sendo o menino popular aguele dotado de uma histéria e cultura pouco
valorizada pela escola, ja que esta, segundo ele, pautado em uma cultura da classe
dominante a qual o “menino popular’ é o mais prejudicado pois € estranha ao seu
modo de vida, finalizamos a analise dessa relacdo, com uma afirmativa presente nos
textos utilizados como referéncia para o debate: “ os professores de Educacéo Fisica
sdo importantes, primeiro, na medida em que conhecem 0 menino em um contexto
diferente e, portanto necesséario para a inteireza das concepgbes sobre 0 mesmo”
(Freire,1989, p.19).

Dando seguimento na analise dessa relacdo vamos entender que a Pedagogia
da Libertagcdo € uma abordagem de ensino que esta dentro do guarda-chuva das
teorias criticas da educacdo que teceu varias criticas a Educacédo Fisica Militarista-
meédico desportiva que se estabeleceu até a década de 1980, ao ponto de subsidiar
duas correntes pedagogicas da Educacdo Fisica, sdo elas a critico-superadora
(Coletivo de autores, 1992) e critico emancipatdria (Kunz, 1991, 1994).

Essas abordagens teceram diversas criticas a forma que a Educacdo Fisica
escolar vinha se desenvolvendo ao longo do tempo, sobretudo devido ao seu caréter,
estritamente, bioldgico-funcional. Essas criticas levaram a uma crise de sentido na
Educacdo Fisica escolar, essa crise que segundo Medina (1983) pode ser
considerada boa, pois proporcionou a possibilidade de novos estudos que culminaram
na busca de uma Educacdo Fisica mais cultural, que teve forte influéncia da
Pedagogia da Libertacao Freiriana.

Na perspectiva de Neira (2018) essas correntes influenciadas pelas teorias
criticas, consequentemente pela pedagogia da libertacdo, foram importantes
sobretudo na década de 1990 para a possibilidade de uma referencial mais social da
Educacao Fisica escolar, servindo assim de uma espécie de asfaltamento para que
as proposi¢cdes mais culturais da Educacéo Fisica escolar tivesse seu espacgo, em
busca de uma Educacéo Fisica contra hegemdnica, objetivando subverter as logicas

da modernidade para incluir a todos ( as) os estudantes e suas diversas culturas,
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sobretudo a cultura da minoria, tdo excluida, ainda na contemporaneidade, da
Educacao em geral ndo escapando desta a Educacéo Fisica.

Na contemporaneidade da Educacdo Fisica Escolar brasileira, outras
abordagens pedagdgicas, naturalmente, influenciam nas producbes académicos-
cientificas para além de exercer uma influéncia direta nas estratégias-metodologicas
o chamado “chao de quadra” da escola.

Juntando-se as teorias criticas da educacao, temos agora as chamada teorias
pos-critica, que, obviamente, tem suas diferencas mas que guardam profundas
semelhancas entre elas, entretanto, considerando a falta de espaco e a busca pelo
foco da pesquisa, que se encontra no ponto de andlise da relagdo da Pedagogia da
Libertacdo e a educacao fisica, limitaremos a esclarecer que tanto as teorias criticas
como a poés-critica subsidiaram estudiosos (as) que debrucaram sobre essa relacao,
as guais nesse momento iremos analisar a fim de que também nos auxiliem na busca
do objetivo desse trabalho, qual seja: o ensino do esporte em busca de pressupostos
educacionais em prol da educacéo libertadora/emancipatéria.

Apébs analisarmos estudos que buscaram essa relacdo, podemos aferir que as
contribuicdes da Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire, em sintese podem ser
definidas como: a-) subsidios para uma educacdo contra hegemonica (Correia,;
Marques; Miranda, 2019; Nogueira, 2019) b-) principios/conceitos pedagoégicos
(Bossle, 2019; Prodocimo; Spalaor; S6, 2019; Francoso; Neira, 2014; Oliveira, Da
Silva, Venéncio, Sanches Neto, 2019).

Os subsidios que a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire proporciona a
Educacao Fisica, quando esta se pauta por um ensino contra hegemonico acaba por
abarcar a educacdo de uma forma geral, ou seja, ndo sao subsidios exclusivamente
pensados para um componente curricular especifico.

Correia, Marques e Miranda (2019) iniciam o seu texto em que procuram analisar
a Educacédo Fisica ancorada na Pedagogia da Libertacdo entendendo ser ela um
caminho para a conscientizacdo dos esfarrapados e esfarrapadas do mundo,
esclarecendo que a educacéo é um importante meio para a transformacao social, tdo
logo a Educacdo Fisica disciplina integrada na proposta pedagdgica da escola
também tera esse intento, para além de buscar contrapor esse padrao hegemonico e
excludentes assentada nas culturas ocidentais brancas, letradas, heterossexuais e

cristas.
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Esse padrédo hegemonico ainda de acordo com os supracitados autores acaba
por reduzir o curriculo da Educacéao Fisica em busca de legitimar as praticas corporais

pertencentes aos grupos culturais da classe dominante.

Entendemos que a padronizagdo curricular por meio de um discurso
pragmatico de criar um curriculo sem fronteiras, acaba por disseminar
uma homogeneizacao, a qual, reduz o curriculo da Educacéo Fisica
escolar ao desenvolvimento das habilidades motoras, da
aprendizagem esportiva limitadas as modalidades do voleibol,
handebol, basquetebol e futsal ( modalidades hegeménicas), e a
noc¢des monoculturas de saude, qualidade de vida e cuidado com o
corpo, excluindo préaticas corporais consideradas diversas e, por
exemplo, inferiores (Correia; Marques; Miranda, 2019, p. 41).

Dessa forma Correia, Marques e Miranda (2019) entendem que a Pedagogia da
Libertacdo possa ser um alicerce tedrico-metodologico de uma educacao Fisica contra
hegemonica, que tem como objetivo romper com essa Educacéao Fisica excludente e
seletiva, buscando através do ensino dos contetdos desse componente curricular a
qual se encontra o esporte, tema dessa pesquisa, um ensino pautado em indicios
humanizantes, libertador e emancipatério.

Essa Educacdo Fisica contra hegembnica que busca subverter a logica da
modernidade, sobretudo no ensino do esporte, tem por objetivo superar principios
pedagdgicos presente em uma Educacdo Fisica desumanizante, antidialbégica e
repressiva, que limita os movimentos dos seus educandos e para além de excluir e
desvalorizar movimentos tidos como fora do padrdo, lembrando que esse padrédo é
aguele provenientes da cultura dominante, para tanto esse tipo de ensino, que
infelizmente encontramos em algumas aulas de Educacao Fisica, especialmente
sobre ensino do esporte, é pautado em principios tais como: a dominacdo e o
autoritarismo; a reproducédo dos gestos padronizados mediante um ensino tecnicista
e bancario; a segregacdo do género na quadra de aula, a massificacdo das praticas
esportivas e das manifestacbes das culturas hegemoénicas em detrimento das
manifestagbes culturais locais; necessidade de estruturagdo entre outros (Correia,;
Marques; Miranda, 2019).

Ainda sobre esses subsidios para um ensino contra hegemonico da Educacéo
Fisica, Nogueira (2019), vai afirmar que a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire
possa ser um caminho para superarmos o ensino da Educacéo Fisica escolar que foi

fortemente marcada por ideias militarista, higiénico, eugénico e esportivista.
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As aproximacdes das ideias freirianas e a Educacéo Fisica pode, dessa forma,
superar um ensino da Educacédo Fisica pautado apenas em aprendizagem técnica,
movimentos padrdo e estereotipados, excludente, sem teor critico, dessa forma a

supracitada autora, em relacdo a area da Educacdao Fisica, afirma:

Logo, é preciso recriar a pratica pedagogica de maneira critica, pois
se acredita que o aluno e a aluna devem ser levados (as) a questionar-
se, com a intencdo de compreender seu desenvolvimento, sua
capacidade de criagdo, suas potencialidades e interpretar, portanto,
sua realidade, tornando-se o autor ou a atriz principal de seu préprio
conhecimento, para entdo poder transformar e edificar sua histéria
(Nogueira, 2019, p. 159).

Corroborando com os (as) autores (as) supracitados (as) Souza (2019) também
percebe que uma das principais contribuicbes das obras de Paulo Freire e
consequentemente sua Pedagogia da Libertacdo e mais especificamente ainda, seus
conceitos e principios pedagogicos € a possibilidade de através desses principios ser
possivel uma pratica da Educacéo Fisica que se opde ao sistema tradicional, ou seja,
contra hegemonico (Souza, 2019, p. 142).

Partindo do principio que a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire possa servir
de subsidio para uma Educacédo Fisica mais cultural e contra hegemonica, alguns
autores (as) se propuseram a levantar quais principios/conceitos aparecem nas obras
de Paulo Freire que poderiam proporcionar esse ensino problematizador e dialégico.

Bossle (2019) encontra dois aspectos de destaque nas producdes cientificas
revisadas por ele que tratavam da relacdo da Pedagogia da Libertacdo Freiriana e
Educacéo Fisica, séo eles: praxis, com uma orientacdo didatico-metodoldgica para a
criticidade, e a reflexdo critica sobre a realidade. Ainda sobre essa relacdo o autor
entende gque perpassam por esses dois aspectos expressdes como: Problematizacéo;
autonomia; praxis; conscientiza¢do; emancipacao; critica; cultura; libertacdo; agéo-
reflexdo; temas geradores, culminando, talvez, com aderéncia a dois grandes temas
geradores: Praxis e criticidade.

Outro trabalho que buscou fazer uma analise das produc¢des académicas na area
de Educacéo Fisica em busca de conceitos e principios freirianos foi o de Prodocimo,
Spalaor e So, (2019) que apesar de perceberem uma escassez de trabalho que busca

essa relagdo ao qual corroboram com Nogueira (2019), ainda assim encontraram
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alguns conceitos que aparecem em grande quantidade nesses trabalhos, para tanto
levantam trés pontos que sao: tematizacao; problematizacéo; e conscientizacao.

Ja Francoso e Neira (2014) ao analisarem o que denominaram de categorias
centrais da obra de Paulo Freire, que influenciam ou dao subsidios para uma
Educacéao Fisica contra hegem®onica, encontram principios/conceitos como: educacao
problematizadora; didlogo; conscientizagdo; invaséo cultural, rigorosidade metddica e
cultura popular.

Oliveira, Silva, Venancio e Sanches Neto (2019) por sua vez, encontraram
algumas palavras em comum quando analisaram tanto obras de Educacgédo Fisica
Escolar que dialogam com pressupostos de Freire, quanto de autores e autoras, que
efetivamente utilizaram categorias de Freire, sendo elas: cultural corporal; educacao
problematizadora e diagnostico da realidade; dialogo; conscientizacdo e
contemporaneidade; valorizagdo dos saberes dos (as) estudantes e cidada (o) critica
(0).

Podemos aferir na analise dessa relacdo da Educacao Fisica com a Pedagogia
da Libertacdo que os principios e conceitos pedagdgicos Freirianos tem subsidiados
alguns trabalhos na Educacao Fisica que buscam contrapor ao ensino hegeménico
gue podemos denominar de militarista-higienista-esportivista, esses conceitos e
principios acabam sendo um pouco diferente dependendo do autor (a) que fizeram a
analise mas de uma forma geral encontramos: Praxis; criticidade; problematizacao;
conscientizacdo; tematizacdo, que nao estando isolados uns dos outros ainda
possibilitam outros conceitos e principios tais quais : autonomia; dialogicidade;
humildade (Freire, 2018).

Apds expor acima a epstemologia que sustenta a préatica dessa pesquisa onde
podemos demonstrar que a nossa concepcdo de teoria do conhecimento é a
interacionista a qual contrapde as teoria de conhecimento inatista e empirista e
entende que o conhecimento se da de forma dialética, e ainda demostrar que a
Pedagogia da Libertacéo de Paulo Freire é que nos embasa teoricamente e que seus
conceitos e principios pedagoégico — praxis, dialogo, conscientizacdo; autonomia e
sintese cultural- direciona a nossa pratica, e que ainda vamos nos valer da estratégia
do levantamento dos temas geradores para montarmos nossa proposi¢cao educativa,

partimos nesse momento, com a intencdo de esclarecer como buscaremos um ensino



63

do esporte libertador/emancipatério, ou seja demostrar qual sera o nossa estratégia-

metodoldgica.

3.2 PEDAGOGIA DO JOGO COMO ESTRATEGIA-METODOLOGICA PARA O
ENSINO DO ESPORTE LIBERTADOR/EMANCIPATORIO.

Ao buscarmos um ensino do esporte libertador/ emancipatério pensamos que
esse ndo se deva valer por uma estratégia metodoldgica tecnicista, ou seja uma
estratégia metodoldégica em que fragmenta 0s esportes para que ocorra 0
ensinamento dos fundamentos, para posteriormente seja juntado para que ocorra o
jogo de determinado esporte.

Contrapondo a esse método a qual ndo possibilita ao (&) educando (a) exerca
seu processo de liberdade/ emancipacao, algo que vai contra a ideia amplamente
defendida nesse excerto, qual seja: o processo libertador/emancipatorio do esporte,
lancaremos maos da Pedagogia do Jogo como estratégia-metodologica para a
aplicagéo da proposigéo educativa.

A Pedagogia do Jogo esta ancorada na Pedagogia do Esporte e na pedagogia
da rua, que por sua estdo baseadas em uma Pedagogia méae, que estdo dentro do
guarda-chuva das pedagogias criticas.

Podemos definir que o surgimento da Pedagogia do Esporte tem uma estreita
relacdo com as inquietacdes sobre a forma que o esporte era ensinado, pautado por
uma ciéncia tradicional positivista, que compreendia que o conhecimento se dava
através das teorias inatista e empirista.

Dessa forma o ensino no esporte ou era uma busca em detectar talento, atleta
gue nasceu com o dom, ou desconsideravam os conhecimentos dos (das) atletas,
através de um ensino fragmentado e descontextualizado, o esporte era ensinado por
partes, ou seja, através dos seus fundamentos, sendo ensinado de forma tecnicista,
pois acreditava que o educando (a) poderia chegar a apreensao do todo, através do

conhecimento das partes.

O empirismo, assim, confunde-se no contexto pedagdégico-esportivo
com o tecnicismo, ndo apenas pela énfase demasiada no produto em
detrimento de afetos e processos, mas por fracionar o préprio jogo em
gestos técnicos, aperfeicoados quanto mais gestos forem repetidos
(Scaglia et al., 2021, p. 50).
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Essa forma de ensino do esporte se manteve de forma hegeménica, pelo menos
até a década de 1980, quando sdo duramente criticados ndo s6é no Brasil, mas em
todo mundo, o que culminou com o surgimento de um novo paradigma denominado
de emergente. Esse paradigma rompe com as teorias do conhecimento inatista e
empirista e comeca a defender que o conhecimento € construido em um embricar
dessas duas teorias, ou seja, através do respeito pelo que o educando (a) tem de
conhecimento (inatista), vai através das suas experiencias (empirista) construindo de
forma dialética o conhecimento.

Scaglia et.al (2021), nos auxilia a entender esse paradigma emergente nos
afirmando que: hd uma “mudanca de chave: a esséncia linear, mecanicista e técnica
do paradigma hegemonico é descartado, em favor de um olhar néo-linear, holistico e
inconstante.

A partir desse novo paradigma, que se apoiam na teoria do conhecimento
interacionista surgem em todo o mundo teorias pedagodgicas que acabam por
influenciar o ensino do esporte, buscando sobretudo entender o aluno (a) como um

ser integral, e nesse bojo que surge a Pedagogia do Esporte que:

O Prof. Roberto Rodrigues Paes, uma das grandes autoridades dos
estudos sobre Pedagogia do Esporte em ambito nacional, refor¢a que
a Pedagogia do Esporte intervém no ensino, vivéncia, aprendizagem
e treinamento das praticas esportivas nas suas diversas
manifestacdes e sentidos, acrescentando, detendo o papel de
interpretar, de forma coerente, as teorias do conhecimento para
organizacao destas praticas (Scaglia et al., 2021, p. 53).

A Pedagogia do Esporte contrapde a ideia que na “teoria a pratica € outra” pois
entende que para se ter uma boa préatica esportiva é necessario estar embasado
teoricamente, fazendo uma relacdo dialética entre teoria e pratica, para tanto o ensino
do esporte, em consonancia com o que presume a Pedagogia do Esporte teoriza a
organizagdo, sistematizagcdo, aplicacdo e avaliacdo em busca de uma pratica de
ensino de qualidade.

Dessa forma podemos aferir de acordo com Scaglia et al. (2021) que a
Pedagogia do Esporte € uma subarea da Educacéao Fisica e Ciéncias do Esporte, cujo

objeto de estudo ampara-se voltados ao ensino, aprendizagem, vivéncia e
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treinamento esportivos pelos processos de organizacdo de métodos, sistematizacéo

de conteudos, aplicacdo em aulas e sessfes treinamentos e avaliacao sistémica.

Dessa forma a Pedagogia do Jogo que serd nossa estratégia metodoldgica se
pauta nessa sistematizacado que a Pedagogia do Esporte propde ao ensino do esporte,
ainda sim toma os devidos cuidados para nao “tirar o jogo do jogador”, para tanto vai
ser influenciada pela Pedagogia da Rua que compreende que em um espacgo mais

informal também pode ocorrer uma aprendizagem significativa.

Ainda nos anos 1980, em meio as quadras da recém-construida
Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), o Prof. Jodo Batista Freire era um dos
académicos que mais fortemente acreditava que a ‘rua’ seria um
riquissimo ambiente de aprendizagem esportiva e que seu potencial
pedagdgico carecia — e merecia — maior aporte teérico. Haveria, em
meio aos despretensiosos jogos e brincadeiras tradicionais,
pertencentes a cultura ladica infantil, desprovida da intervencao
pragmatica adulta e de regras rigidas, uma pedagogia ainda néo
esquadrinhada (Scaglia et al. 2021, p.64).

A partir disso, diversos estudos foram publicados, dando sustentacédo para que
0 processo que ocorria nesses jogos de “rua”, em aspas pois nao esta limitado apenas
ao espaco entre duas calgcadas, sdo campinhos, terrenos baldios, pragas, a rua € uma
metéfora para os espacos nao tidos como formais (Scaglia et al., 2021)

Essa informalidade do processo aprendizagem-aprendizagem (Scaglia et al.,
2021) também é bem aproveitada pela Pedagogia do Jogo, que no imbricar da
Pedagogia do Esporte (sistematiza¢do) com o ambiente cadtico e imprevisivel, faz da
Pedagogia do Jogo, um 6timo recurso pedagdgico.

Desse modo a Pedagogia do Jogo que nesse trabalho serd utilizada como uma
estratégia metodoldgica, mas que segundo Scaglia et al. (2021) poderia também servir
como abordagem pedagodgica:

A Pedagogia do Jogo, em consonancia com o paradigma emergente
(complexo, sistémico, ecoldgico), deve ser entendida como uma
proposta didatico-metodolégica que pode também se caracterizar
como uma abordagem/modelo de ensino, que finca suas bases
epistemoldgicas no interacionismo, inspirando-se na pedagogia da
rua, e que efetiva-se no imbricar do ambiente de jogo com o ambiente
de aprendizagem, tendo por compromisso pedagégico a busca por
uma pedagogia emancipatéria e humanizante, aliada a esséncia
subversiva e imanente do jogo, revelando-se no ato de Jogar (Scaglia
et al., 2021, p. 56).
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A Pedagogia do Jogo sera uma estratégia pedagoégica desse trabalho por ter
uma estreita relacdo com a Pedagogia da Libertacdo freiriana, que segundo Scaglia
et al., (2021) tem nessa as suas bases epistemoldgicas. Os mesmos autores afirmam
que a Pedagogia do Jogo estd vinculada ao ideal educacional histérico-critica,
corrente pedagdgica defendida pelos Profs. Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo,
porém ainda sim possui uma maior aproximacdo com a Pedagogia da Libertacédo de
Paulo Freire, pois o trabalho pedagdgico encontra sentido na prética (Scaglia et al.,
2021).

3.2.1 O processo organizacional da Pedagogia do Jogo.

A Pedagogia do Jogo preza pela aprendizagem esportiva contextualizada,
através do jogo jogado, tem por objetivo conciliar o ambiente de jogo e ambiente de
aprendizagem, para tanto sua conducéo didatica centra na tarefa (jogo), o estudante
/jogador (a) e o ambiente, dessa forma se contrap8e ao jogo livre, tendo o professor
que o tempo todo estd mediando e problematizando essas variaveis, porém o aluno é

gue acaba por ser o centro desse processo de aprendizagem (Scaglia et al., 2021).

A Pedagogia do Jogo surge com o avancar das ciéncias do esporte, a partir das
criticas que o ensino do esporte tradicional amparado pelas teorias do conhecimento
inatista e empirista, que tinham como resultado um método de ensino
descontextualizado e fragmentado, dado énfase na aprendizagem técnica em

detrimento de analise critica do esporte.

A assimilacédo da natureza sistémica do fenbmeno jogo permite, pela
efetivagdo da praxis intencional e sensibilidade relacional do
pedagogo/a, o alcance da tomada de consciéncia de quem joga para
gque exercam seu papel de protagonismo no jogo — e ndo deixar que
o/a pedagogo/a ou quem quer que seja, ocupe esse lugar — e no
mundo (Scaglia et al., 2021, p. 56).

Essa contraposicdo em relacdo a fragmentacao das partes do esporte para que
ocorra a aprendizagem, advém, Segundo Scaglia et al. (2021), de correntes

complexas e sistémicas evocados por Edgard Morin.

Preza, a Pedagogia do Jogo, pela aprendizagem esportiva
contextualizada, portanto, através do jogo ‘jogado’. Sua ‘missao’ &
conciliar ambiente de jogo e ambiente de aprendizagem, oferecendo
aos pedagogos/as (considerando professores/as e treinadores/as dos
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mais diversos contextos esportivos e da Educacdo Fisica)
possibilidades de conducgdo didatica centrada na influéncia mutua
entre a tarefa (jogo), aluno/a e jogador/a e 0 ambiente (Scaglia et al.,
2021, p. 57).

Nesse caso o0 (a) estudante passa a ter um lugar de destaque no processo de
aprendizagem, pois diferentemente dos métodos tradicionais, € ele que de forma
autbnoma faz a tomada de decisdo, cabendo ao pedagogo (a) do esporte criar
situacdes em que o (a) aluno (a) se sinta desafiado, proporcionando a ele a busca
pela melhor tomada de deciséo.

Portanto o processo de ensino aprendizagem € criado buscando proporcionar
essa tomada de decisao, para tanto o (a) pedagogo (a) do esporte, acaba por criar
esse ambiente desafiador, mudando estruturas padrdes (regras, condi¢cdes externas,
desejo dos jogadores e esquema motrizes, 0S jogos tém uma tendéncia auto

afirmativa e uma tendencia integrativa.

As regras e condicdes externas definem as caracteristicas singulares
de um jogo, evocando sua tendéncia auto afirmativa. Por exemplo:
uma atividade, cujo objetivo principal € a manutencdo da posse de
bola entre jogadores/as pela troca de passes em circulo sem que haja
interceptagcéo adversaria, pode ser contemplada pelo jogo/brincadeira
do bobinho (Scaglia et al., 2021, p. 58).

Os jogos também possuem uma tendéncia integrativa, pois existe a possibilidade
da transferéncia por parte dos jogadores de transferéncia de esquemas motrizes de
um jogo/esporte ou jogo /brincadeira para outro. Scaglia et al. (2021, p. 58)
exemplificam: “Vejamos: as habilidades requeridas em um jogo/brincadeira tradicional
de bola com os pés, como a rebatida, por exemplo, estardo presentes em diversas
situagdes no contexto formal do jogo de futebol de campo”.

Tao logo o método sistémico e complexo aonde esta alojado a Pedagogia do
Jogo abre reais possibilidades para um ensino do esporte libertador e emancipatorio,
pois através desse método objetivaremos proporcionar aos alunos que o vivenciam
uma campo vasto de experiencias, sobretudo através da relagdo com os pares, onde
podemos buscar problematizar os temas geradores: Género e esporte; definicdo de
esporte e técnica esportiva, que apareceram no processo de investigacao, buscando
através dos principios/conceitos pedagogicos da pedagogia freiriana: praxis, dialogo,
conscientizagdo, sintese cultural e autonomia, buscar um ensino do esporte

libertador/dial6gico.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

Ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esse que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porgue busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (Freire,
1996, p.13)

Demostrado o0 nosso embasamento tedrico para o enfrentamento da
problematica, qual seja: os processos de ensino e aprendizagem que podem emergir
de um ensino libertador e emancipatério do esporte, partimos agora para 0S
esclarecimentos de qual sera a nossa estratégia metodolégica para alcancar tal

intento, dessa forma se faz necessario demonstrar a nossa trajetdria metodoldgica.

Comumente, uma pesquisa origina-se de um problema, de uma
indagacédo, de uma davida. Podemos dizer que a pesquisa, e aqui
iremos denominar pesquisa cientifica, constitui-se de um processo de
guestionamento e de busca de respostas para diferentes tematicas.
Porém, isso ndo é tudo. Ela consiste em um processo com método
especifico de investigacdo, recorrendo a procedimentos cientificos
para identificar respostas a um dado problema. E fundamental avaliar
se o0 problema a ser pesquisado apresenta interesse para a
comunidade cientifica e se o trabalho ira gerar resultados novos,
relevantes e de interesse social e profissional. (Del-Masso; Cotta;
Santos, 2014, p. 1).

Em busca de um ensino de qualidade — dialégico e problematizador — e de
acordo com a citacdo supracitada de Paulo Freire, pensamos que a educa¢do nao
possa ser realizada sem pesquisa, pesquisa e educacdo sao imbricadas de tal forma
gue acreditamos que ao realizar uma proposi¢cao educativa sem que tenha ocorrido
uma pesquisa precedente, podemos incorrer no risco de estarmos mais perto de uma
educagéao bancéria.

Para tanto o foco principal dessa pesquisa € investigar quais processos de
ensino e aprendizagem emergem a partir de um ensino de esporte na escola que
busque a liberdade/emancipacdo do (a) educando (a), entretanto temos como
pretensdo nao nos fecharmos a esse objetivo, e sim estar aberto a explorar diversas
situacdes que venha ocorrer nesse processo, entendendo que tanto pesquisador

Ccomo 0s participantes sao sujeitos desse processo.
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Em busca desse objetivo optamos por uma pesquisa de campo usando uma
abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acao, que para Vanconcelos (2006), tem a
investigacdo, a acao e formag&do como principais alvos.

Optamos pela pesquisa-acdo pelo fato de que os objetivos desta esta em
levantar conhecimentos dos participantes da pesquisa a0 mesmo tempo que ocorre a

acao em busca de uma formag&o, mesmo no periodo investigativo.

As préticas da pesquisa-acdo se desenvolveram em dois planos:
sobre o campo de acao (meios de trabalho, meios de educacgéo, meios
de vida comunitaria etc.) e no marco das ciéncias humanas
(psicologia, sociologia, antropologia, ciéncias da educacao, ciéncias
religiosas, artes e letras, ciéncias econbmicas e administrativas). No
Brasil, a pesquisa-agdo mostrou-se presente nas pesquisas
conscientizadoras realizadas por Paulo Freire (Vasconcelos, 2006, p.
225).

Para tal, organizamos as seguintes estratégias, divididas em etapas para que as
acOes didaticas fossem efetivas e assertivas de acordo com as caracteristicas
individuais e coletivas da turma:

Etapa 1 — Nessa etapa ocorreu o levantamento de autores (as) para a elaboracao
do marco tedrico, que nos deu embasamento para a aplicacdo da proposicéo
educativa em busca de um ensino libertador e emancipatério do esporte.

Etapa 2 — elaboracdo da proposicdo educativa através de uma sequéncia
didatica em busca dos processos educativos que pudessem emergir de um ensino
libertador e emancipatério do esporte.

Etapa 3 — vivéncia da proposi¢cdo educativa que contou com uma fase de
investigacdo em busca dos temas geradores e outra para a problematizacdo desses
temas.

Etapa 4 — Observar, problematizar e tratar os dados obtidos em busca de
evidenciar os processos educativos que emergem de um ensino do esporte com vistas

ao processo libertador e emancipatorio dos participantes.
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4.1 UNIVERSO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma Escola Publica da Rede Estadual de
Ensino, na cidade de S&o Sebastido, localizada a 197 km da capital paulista,
pertencente a regido do vale do Paraiba mais especificamente no litoral norte do
Estado de Sao Paulo.

A unidade escolar foco deste estudo atende estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em dois periodos, o0 matutino no periodo das 7 horas as 12 horas
e 0 vespertino das 13 horas as 17 horas e 30 minutos. O periodo matutino possui 11
turmas, ja o periodo vespertino € composto de 10 turmas, sendo organizados da
seguinte forma: matutino atendendo estudantes do 1° ao 5° ano (1°A, 1°B, 2°A, 2°B,
39A, 4°A, 4°B, 5°A, 5°B, 5°C e 5°D) e o vespertino do 1° ao 4° ano (1°C, 1°D, 1°E, 2°C,
2°D, 2°B, 2°E, 3°C, 3°D, 4°C e 4°D). O total perfaz 520 estudantes regularmente
matriculados, sendo 261 do sexo feminino e 259 do sexo masculino, dados coletados
no més de setembro do ano de 2023.

A equipe escolar é constituida por 40 profissionais sendo: 15 Polivalentes, duas
Professoras da disciplina de Artes, trés Professores da disciplina de Educacéo Fisica,
dois professores (a) de empreendedorismo, um Professor de Educacéo Especial, 4
Inspetores (as) de estudantes, quatro estagiarios (as), cinco Agentes para Servicos
gerais, duas Secretarias, uma Diretora.

O ambiente escolar apresenta uma boa estrutura fisica interna, mas ainda néao é
totalmente adequada e segura para atender os alunos. As salas de aula, bem como
os banheiros, apresentam infiltracbes ocasionadas pela falta de reparos nas calhas
de alvenaria, haja visto que o prédio é antigo e sofre com acdo de intempéries, A
Unidade escolar conta com 0s seguintes espacos:

Salas de Aula: 11

Sala de Leitura: 01

Sala de Recursos (EAPE): 01

Sala de Informatica: 01

Salade TV: 01

Banheiros para estudantes: 02 (Masc.) e 02 (Fem.), com reparti¢cdes internas.

Vestiario: 01 (Masc.) e 01 (Fem.), com reparticdes internas.

Banheiros de Professores e Funcionarios: 01 com reparticdes internas.

Cozinha com deposito para alimentos: 01
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Cozinha para funcionarios: 01

Almoxarifado: 01

Depdsito para produtos de limpeza: 01

Sala de Educacao Fisica e depdsito de livros: 01

Sala da Direcéo e coordenacéo: 01

Patio: Coberto com mesas e cadeiras para a realizacao da merenda

Elevador para cadeirantes e deficientes fisicos: 01

Quadra Coberta: 01

Parquinho: 01.

A escola recebe estudantes advindos tanto do bairro Itatinga onde esta
localizada, como bairros ao redor, Topolandia; Olaria e Topo Varadouro. Desta forma
recebe e trabalha com diversificados contextos sociais, culturais e econdémicos. E
importante destacarmos que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa, do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista — UNESP,
campus de Rio Claro, com cadastrado na Plataforma Brasil — CAAE
68518423.0.0000.5465, Parecer N° 6.188.996.

4.2 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo o professor-pesquisador (na condi¢cédo de professora
da turma lecionando aulas de Educacdo Fisica) e 23 estudantes regularmente
matriculados(as) no 5° ano D, sendo esta turma escolhida para a realizacdo da
pesquisa por ser a Unica sala de 5° ano que o professor-pesquisador estava
lecionando no ano letivo da referida coleta de dados, a sala é composta, por 23
estudantes sendo 10 meninas e 13 meninos, destes dois estudantes possuem laudo
de deficiéncia e necessitam de um acompanhamento na sala, o que é realizado por
professoras estagiarias, sendo uma menina e um menino.

Para que os estudantes participassem do estudo, tanto eles quanto os seus
responsaveis tiverem que assinar as respectivas concordancias. Os estudantes ao
concordarem a participar do estudo assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), disponivel no Apéndice 1, e pelos pais ou responsaveis mediante

o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no Apéndice 2.

4.3 MATERIAIS E METODOS
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O presente estudo buscou verificar se 0s estudantes que participam de um
projeto esportivo pautado em um ensino dialégico e problematizador poderiam
transcender as chamadas situagdes limites, que segundo Freire (2018) podem ser
consideradas como o conhecimento de senso comum, e buscar o inédito viavel, em
relacdo ao tema esporte. Para tanto investigamos 0s processos de ensino e
aprendizagem que emergem desse tipo de ensino. Para isto, langamos mao de uma
pesquisa qualitativa, com o intuito de buscar informacbes relevantes junto aos
participantes, pois de acordo com Del-Masso, Cotta e Santos (2014, p. 3):

No universo da escola, a escolha da pesquisa qualitativa permite
descrever a complexidade de determinado problema e compreender e
classificar os processos dinamicos, as mudancas, as variaveis e
particularidades dos docentes, gestores e alunos que se incluem
nesse contexto.

Utilizamos como instrumento de pesquisa o roteiro de observacgao e o diario de
bordo. Com o uso do diario de bordo pudemos anotar as impressées e observacées
na realizacdo das unidades didaticas junto aos estudantes-participantes do estudo
com o objetivo de, em uma primeiro momento captar seus conhecimentos referente
ao objeto esporte, a fim de levantar os temas geradores para sua problematizacéo e
num segundo momento o diario de bordo nos trara possibilidades de alcancar quais
processos educativos emergiram desse ensino libertador e emancipatorio, que para
Freire (2018) poderiamos entender como inédito viavel.

Esse recurso de pesquisa foi o escolhido para a coleta de dados pela
possibilidade que ele proporciona ao investigador (a) fazer uma pesquisa aberta e ndo

fechada, Del-Masso; Santos; Costa (2014), afirmam que o diario de bordo:

também conhecido como diario de campo € um instrumento de coleta
de dados muito comum na area pedagogica. O diario pode ser feito
em um caderno, numa caderneta, numa agenda, em seu préoprio
computador ou com outra ferramenta. Para que as informacoes
tenham validade cientifica € importante verificar se esse diario
contempla a data e o nome dos participantes. (Del-Masso; Santos;
Costa, 2014, p. 8).
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Imagem 1 — Diario de campo do Professor-pesquisador
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir da coleta de dados.

4.4 PROCEDIMENTOS PARA A ORGANIZACAO, COLETA E ANALISE DOS
DADOS

Os dados obtidos através do diario de campo, que por sua vez foram
observacdes feitas pelo professor em aula, para além de analise de videos para
eventuais dados que nao foram captados in loco, serdo analisados segundo os
principios e conceitos da Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire.

Podemos considerar dois momentos que ocorreram a coleta de dados, com
objetivos diferentes, no primeiro momento os dados coletados tinham o objetivo de
identificar o conhecimento prévio dos (as) educandos (as) em relacdo ao objeto de
estudo esporte, e no segundo momento levantar os processos de ensino e
aprendizagem que emergem de um ensino libertador e dialégico do esporte.

Em busca de um ensino do esporte libertador e emancipatério, de acordo com
este trabalho que busca através de uma educacao libertadora e dialégica superar
alguns conceitos levantados ainda na coleta de dados da fase de investigacéo, a qual
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nos proporcionou identificarmos conhecimento prévios que os (as) educandos (as) ja
possuiam antes da proposicdo da unidade didatica, optamos na busca de
problematizar estes conhecimentos para um maior aprofundamento sobre o objeto
estudado, que no caso deste trabalho foi o esporte. Tivemos como objetivo a
superacao destas possiveis barreiras, evitando assim a naturalizacéo de proposi¢coes
como: “ o futebol ndo é coisa de menina”. Essas barreiras, Freire (2018) ira denominar

de “situacBes-limites” e que jamais podera ser desconsiderada.

Esta é a razdo pela qual ndo sao as “situacdes limites”, em si
mesmas, geradoras de um clima de desesperanca, mas a
percepcdo que os homens tenham delas num dado momento
histérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percepgcao critica se
instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca
e confianca que leva os homens a empenhar-se na superacéo
das “situag¢des-limites” (Freire 2018, p. 58).

Freire (2018) nos alerta que uma educacédo que se paute por uma busca de
liberdade e emancipacgéao do (a) educando (a) ndo pode se furtar do conhecimento
prévio dos (as) educandos (as), aquele que Freire (2018) denomina de “saber de
experiéncia feito”.

Esses dados levantados na fase de investigacdo, que de acordo com
Vasconcelos (2006) é composto por investigacdo, acdo e formacao, nos permite, ao
analisarmos, o levantamento de possiveis temas geradores referentes a tematica
esporte.

E em um segundo momento, esses dados podem nos esclarecer os possiveis
processos de ensino e aprendizagem que emergem de um ensino do esporte que
busca uma prética de liberdade e emancipacao.

Para tanto utilizamos ao analisar estes dados 0s conceitos e principios
Freirianos: préaxis, didlogo, conscientizacdo, autonomia e sintese cultural. A
Pedagogia da Libertacdo defende que uma educacédo dialégica e problematizadora
deveria ser balizada por esses principios pedagogicos.

Esses principios e conceitos pedagogicos foram utilizados e almejados para
problematizar os temas geradores (universo tematico), a saber: género e esporte;
definicdo de esporte, técnica esportiva, que foram identificados na primeira fase da

proposicao educativa, a qual denominamos de processo investigativo que ocorreu nos
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trés primeiros encontros, com trés aulas cada encontro, totalizando assim nove aulas,
nas quais os educandos e educandas vivenciaram jogos de futebol, para além das
rodas de conversa onde foi possivel a reflex@o sobre a prética.

Os dados encontrados tanto nestas reflexdes na roda de conversa, como na
observacdo do professor/pesquisador proporcionaram a busca por processos de
ensino e aprendizagem que pudessem emergir destas problematizacdes dos temas

geradores.
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5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA, RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a realizacao da pesquisa foi elaborada uma sequéncia didatica em busca
da apreensdo dos processos de ensino e aprendizagem que pudessem emergir de
um ensino do esporte em busca da liberdade e emancipacdo dos educandos e
educandas, que acreditamos ser possivel apenas mediante um ensino dialogico e
problematizador.

Esta estratégia em separar as sequéncias sendo uma para comtemplar o
processo investigativo e outra para a proposi¢ao educativa propriamente dita, ndo as
excluem, as duas estdo imbricadas e ambas ja possuem um processo formativo, pois
a problematizacao ja é existente no processo investigativo, assim como esté presente
na proposicado educativa a possibilidade de continuacdo da investigacdo. Porém
apenas para uma organizacao didatica foram elaboradas separadamente e ambas as
sequéncias didaticas do processo investigativo e proposicado educativa, encontram-se
nos Apéndices 3 e 4 deste trabalho/pesquisa.

Em busca de uma proposicdo educativa para o ensino do esporte que
proporcione uma liberdade e emancipacdo ao educando e educanda e entendendo
gue este intento ndo se pode alcancar através de uma educacdo bancéria, na
perspectiva de Freire (2018), o presente trabalho foi baseado em um método
problematizador e dialégico, no qual o educando e a educanda tivessem uma atuacao
ativa no processo. Entendemos e concordamos com Freire (2018) que o inicio desta
pratica educativa precisa ter relacao direta sobre o que o educando e a educanda
tenham conhecimento sobre o objeto. Essa proposicao defendida pelo autor fica clara

guando ele aponta que:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido
programatico da educacdo ndo é uma doag¢do ou imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada
(Freire, 2018, p. 116).

No inicio da proposicdo educativa tivemos como objetivo a apreensdo dos
“saberes de experiéncia feito” dos educandos e educandas. Para tanto houve um

processo de investigagdo com duracdo de trés encontros, compostos por trés aulas,
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as quais proporcionaram vivéncias praticas de jogos de futebol e momento de reflexao
sobre a pratica, através das rodas de conversa.

Os “saberes de experiéncia feito” encontrados neste processo investigativo para
além de nos ter auxiliado na sequéncia da proposicdo educativa, nos possibilitou
conhecer temas que careciam de uma maior problematizacdo em busca de uma
melhor compreensao sobre eles.

Os temas que encontramos ao analisar os dados obtidos no processo
investigativos foram: género esporte, definicdo de esporte e técnica esportiva. Freire
(2018) defende que uma educacdo em busca da liberdade necessita partir destes
temas, que ele denomina de universo teméatico ou temas geradores, que Sao as
tematicas que necessitam ser problematizadas, pois sao de interesse dos educandos
e educandas.

Dando sequéncia a proposicdo educativa em busca dos nossos obijetivos,
passamos a problematizar os temas geradores identificados mediante as vivéncias
dos jogos de futebol e as reflexdes nas rodas de conversa, as quais eram observadas
e anotadas no diario de campo do professor/pesquisador.

Esclarecemos que houve um hiato entre a primeira fase da proposicéao educativa
denominada de processo investigativo e a segunda fase que denominamos de
problematizacédo dos temas geradores.

A primeira fase foi realizada em meados de maio e inicio junho de 2023,
enquanto a segunda fase foi realizada em outubro e novembro do mesmo ano. Isso
se fez necessério devido ao calendario escolar e também facilitar as analises dos
dados, sobretudo do processo investigativo, culminando com o recesso escolar do
professor/pesquisador.

Para demostrar como foram organizadas as sequéncias para a organizacao da
proposicdo educativa, elaboramos um quadro visando elucidar a compreensdo dos

leitores e das leitoras.



Quadro 4 — organizacdo da proposicao educativa
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Quantidade Temas geradores Principios Processos
de encontros encontrados pedagodgicos educativos
Processo Trés (Trés | -Género e esporte; - Dialogo - Autonomia
investigativo aulas cada | -Definicdo de esporte; - Praxis - Conscientizacéo
(primeira fase) um) -Técnica esportiva -Autonomia - Respeito
-Sintese cultural
Temas geradores Processos
problematizados educativos
Proposicéo Quatro  (trés | -Género e esporte; - Praxis -Alteridade
educativa aulas cada | -Definicdo de esporte; - Dialogo - Autonomia

(segunda fase)

uma)

-Técnica esportiva

-Conscientizacao

-Compromisso

- Autonomia -Responsabilidade

- Sintese cultural - Respeito

- Conscientizacéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com o objetivo de coletar informacdes sobre o conhecimento prévio dos
educandos e educandas, que Freire (2018) denomina de “saber de experiéncia feito”
em relacdo a tematica esporte, buscamos mediante investigacao identificar algumas
afirmacdes controvérsias por parte dos educandos e educandas, que de modo algum
pode ser classificada como inferior, sobretudo quando comparado ao conhecimento
do educador e educadora. Ainda assim necessitam ser problematizadas para que o
conhecimento do educando e educanda possa superar essa “situacao-limite”, essa
superacao € denominada por Freire (2018) como “inédito viavel”.

Essas afirmacdes controvérsias, na verdade, tém que ser consideradas como
sendo um conhecimento dos educandos e educandas que Freire (2018) argumenta
que é preciso ser respeitada se quisermos caminhar em busca de uma educacao
problematizadora e dialogica.

As afirmacfes controvérsias identificadas neste trabalho/pesquisa mediante a
investigacdo, também necessitam ser dialdgicas, que foram: género e esporte;
definicdo de esporte, técnica esportiva 0s quais serdo nossos temas geradores. Os
temas geradores ou universo tematico de Freire (2018) sdo teméaticas que aparecem,
guando se faz uma investigacao sobre os saberes dos educandos e educandas sobre
determinado conteddo.

Para Freire (2018) se pretendemos enveredar para um ensino que favorecga a

liberdade do educando e da educanda, a busca do conteldo programatico ocorre em
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comunhdo com este, em um processo em que o didlogo auténtico proporciona um ato
reflexivo juntamente com uma acao.

Sera a partir da situacéo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o contetdo
programatico da situacdo ou da acao politica, acrescentemos. O que
temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradicbes basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige
resposta, ndo sé no risivel intelectual, mas no nivel da agéo (Freire,
2018, p. 55).

Apos a definicAo dos temas geradores na fase da investigacdo tematica,
passamos a aprofundar a problematizacdo destes mediante uma proposicao
educativa dialégica e problematizadora. Nesta proposicdo educativa 0s
principios/conceitos freirianos, quais sejam: praxis, diadlogo, conscientizacao,
autonomia e sintese cultural, serviram de suleadores a fim de problematizar estes
temas geradores.

Ao buscar um ensino do esporte em bases libertadoras e emancipatoérias,
contraponto com uma educacao bancaria, que transferindo para o ensino do esporte
podemos considerar 0 ensino tecnicista-instrumental, tdo logo superando um curriculo
hegemonico, entendemos que os métodos de pesquisa ndo podem se valer de
instrumentos fechados e ao analisar os dados estar em alerta para nao o fazer sobre
a lente de uma cultura hegemonica.

Tao logo pensamos e nos orientamos, tanto na coleta dos dados quanto na sua
analise, estes procedimentos ndo podem ser feitos a luz de um conhecimento
hegemonico pautado por uma cultura dominante, eurocéntrica, para nao incorrermos
no erro de desconsiderar a cultura dos (as) educandos (as).

Uma pesquisa que nao tenha esse cuidado pode nao considerar dados obtidos,
pelo fato de estar fazendo a coleta ou analise sobre um preconceito epistemoldgico,
pois:

As préaticas escolares que negam, inferiorizam ou marginalizam a
diversidade cultural e epistemolédgica sdo também resultado da prépria
historia da instituicdo escolar na historia da sociedade brasileira, esta
marcada pela escravidao, hierarquias raciais e opresséo (Oliveira et
al, 2014, p. 115).
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5.1 INVESTIGACAO DOS TEMAS GERADORES

Em sintese tivemos para a investigacdo da temética trés encontros, totalizando
trés rodas de conversas iniciais e trés rodas de conversas finais. Nossa investigacao
teve inicio no terceiro bimestre, quando ao contemplar a tematica, presente no
Curriculo Paulista (Sé&o Paulo, 2019) - corpo, movimento e saude, percebemos uma
habilidade que tratava de identificar as capacidades fisicas mobilizadas nas praticas
das brincadeiras e jogos e da ginastica geral. Ao investigarmos sobre as capacidades
fisicas dos jogos como objetivo geral, definimos com objetivo especifico, identificar e
conhecer os conhecimentos prévios dos estudantes referentes aos jogos esportivos.

Nesses encontros investigativos identificamos alguns conhecimentos prévios
dos educandos e educandas sobre a tematica estudada: o esporte. Este levantamento
se deu mediante as rodas de conversa, onde todos os participantes puderam se olhar,
tdo logo permite um ambiente mais participativo, ainda que sempre respeitando os/as
estudantes que ndo quiseram falar.

De acordo com Freire (2018) que defende que a investigacdo ndo pode ser
elaborada com roteiros fixos, optamos por ndo fazer a elaboracdo de um roteiro que
devéssemos seguir. Ainda assim, entendemos ser importante a organizacdo para a
realizacdo de algumas informacfes como datas, horarios etc., para além da
necessidade do educando e educanda serem mediadores dessa roda de conversa na
qual buscamos elaborar uma pergunta instigadora, para o andamento produtivo do
didlogo.

Estes encontros, que tiveram duracdo de trés aulas de 45 minutos cada, cujo
objetivo era uma investigacdo para possiveis temas geradores que poderiamos
encontrar, corroborando o que sugere Freire (2018), foi necessério ser feita através
da Praxis: acdo-reflexdo-acédo, as quais foram divididas em trés momentos: roda de
conversa inicial (reflexdo), pratica educativa (a¢éo) e roda de conversa final (reflexao).

Ainda buscando informar sobre esta fase investigativa, foram criados entre
educador e educandos e educandas jogos do esporte, cuja modalidade foi escolhida
de forma democratica pelos educandos e educandas usando a votacéo, a qual ndo se
deu sem um certo grau de conflito e intimidagéo que serviu para uma problematizacao
sobre conceito e ideia de democracia, culminando no terceiro encontro com um
festival elaborado pelos educandos (as) do 5° ANO D, que convidaram 0S outros trés

guintos anos para participar.
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Estes trés encontros para além do objetivo principal que era a investigacao do
universo tematico, ainda de acordo com Freire (2018) ja € um processo de formacéo.
Freire (2018, p.64) afirma: “assim é que, no processo de busca da tematica
significativa, j& deve estar presente a preocupac¢ao pela problematiza¢do dos proprios
temas, por suas vinculagdes com outros. Por seu envolvimento histérico-cultural”. Os
momentos de reflexdo, em sua maioria proporcionado nas rodas de conversas inicial
e final, porém também presente durante os jogos de futebol, proporcionaram a
possibilidade do levantamento dos temas geradores que foram: género e esporte;
definicdo de esporte; técnica esportiva.

O género no esporte apareceu no processo de investigacdo em diversos
momentos, pois a escola € um ambiente propicio para esta problematizacéo, pois
meninos e meninas precisam jogar juntos, ja que a Educacéo Fisica Escolar possibilita
e “obriga” que isso aconteca, algo que em outros ambientes ou ndo ocorre ou pelo
menos em um numero reduzido de vezes. O problema que muitas vezes a educacao
Fisica “bancaria” ao invés de auxiliar nessa problemética, ela ainda pode pioréa-la,
fazendo com que as meninas se distanciem ainda mais do jogo/esporte.

Buscando romper com essa educacado bancaria da Educacéao Fisica, a educacao
dialégica e problematizadora em busca da libertacdo e emancipacéo do educando e
educanda a qual propomos neste trabalho/pesquisa pelo contrario entende ser a
Educacéo Fisica Escolar um ambiente propicio para essa problematica.

Os jogos propostos pelo professor-pesquisador com o objetivo de melhorar os
niveis de jogo de todos e todas buscou uma participacdo efetiva dos educandos e
educandas, tdo logo proporcionando um momento oportuno de problematizar a
participacdo das meninas nos jogos/esporte e por consequéncia a questao de o
esporte estar vinculado ao campo masculino.

JA no processo de escolha da modalidade esportiva que vivenciamos foi
percebido pelo professor-pesquisador uma manipulacdo dos meninos em relacdo as
meninas para que elas escolhessem a modalidade futebol, algo também feito pela
aluna Formiga* que adora jogar futebol e exerce certa influéncia em um grupo de

meninas. O professor -pesquisador problematizou estas manipulacdes e chamou a

4 Os nomes dos alunos serdo trocados em busca de preservar a suas identidades, para tanto faremos
uma homenagem as jogadoras de futebol feminino que fizeram histéria com a camisa da sele¢éo
brasileira de futebol designando os nomes das aletas alunas femininas e uma homenagem a jogadores
de futebol masculino que tiveram uma a¢éo social importante fora dos campos, designando os nomes
dos alunos masculinos.
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atencao para o fato de ser feita uma escolha pelas suas vontades e ndo a de terceiros.
Naquele momento uma menina que optou por volei, quando um menino (Sécrates) a

inqueriu dizendo que ela devia ter votado no futebol, respondeu:

Marta: Eu ndo, vocés ndo deixam as meninas jogarem>.

Socrates: vocés é que nao querem, porque jogam mal.

Tao logo entendemos que poderiamos aprofundar esta problematica a fim de
buscar um melhor entendimento acerca do vinculo do esporte a masculinidade.

Ja o tema gerador: definicAo do esporte, se fez presente no processo
investigativo e foi levantado pelo professor-pesquisador devido a confuséo existente
referente a esta definicdo, pois entendemos ser importante problematizar a fim de que
os (as) educandos (as) entendessem que nao existe apenas uma forma de esporte e
sim varias formas onde podemos praticar esses esportes sem que precise de um
espaco ou regras oficiais.

No terceiro encontro do processo investigativo, foi realizado um festival dos 5°
anos, organizado pela turma participante da pesquisa, 5° D. As regras e espacos

foram debatidas junto aos estudantes, momento que houve o seguinte dialogo:

Professor: Como vai ser composto o time:

Sdcrates: Simples, eu, Casagrande, Wladimir e Adilson.

Professor: Mas e os (as) outros (as) que querem jogar?

Socrates: Sei la.

Professor-Pesquisador: Podemos obrigar que tenha pelo menos uma menina no
jogo.

Sdcrates: Ai ndo é esporte de verdade.

Ap0s a definicdo das regras e espaco, onde foi definido, por exemplo, que a trave
seria feita de cones, alguns estudantes falaram que néo iria ter graca pois isso néo é
esporte.

Os estudantes também puderam produzir as premiag¢des do festival, ato que

pudemos problematizar a questdo do consumismo, se contrapondo a um aspecto de

5 Nas falas dos participantes do estudo destacaremos em italico como forma de evidencia-las no texto.
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esporte de rendimento que tem premiacdes muito caras e muitas vezes em dinheiro.
Com isso passa a ser uma problematica importante de ser aprofundada na proposicao
educativa. Em relagdo a técnica esportiva, pudemos problematizar em relacao ao fato
de pensarmos o esporte através de um movimento padrao, tal qual ao ponto que se
alguém nao tem essa técnica padrao ele ndo possa praticar o jogo/esporte.

No segundo encontro o aluno Rai, disse que néo ia jogar:

Rai: eu ndo vou jogar porque eu sou ruim.

Desta forma problematizar a técnica esportiva pode proporcionar aos
participantes da proposicdo educativa um processo de liberdade mediante um
movimento préprio o que Kunz (1994) vai denominar de se-movimentar.

Para tanto no festival, ao definirmos as premiacdes individuais, criamos algumas
sem ter relacdo com o jogar bem como o prémio jogo limpo, melhor evolucdo. Exposto
como foram levantados os temas geradores, aproveitamos para esclarecer que 0s
principios pedagogicos utilizados neste processo foram: o didlogo, praxis, autonomia
e sintese cultural. Estes principios e conceitos freirianos foram importantes e nos
auxiliaram no levantamento do universo tematico, pois eles possibilitaram aos
participantes da proposicdo educativa, seja o educador ou os educandos e
educandas, que tivessem uma participagao ativa no processo, contrapondo ao ensino
bancario que tem apenas o educador e educadora como participante ativo do
processo.

Em uma proposicdo educativa a qual ndo se tenha esses principios como
balizadores, ou mesmo completamente suprimidos, acreditamos ndo ser possivel o
levantamento deste universo tematico, ficando a definicdo do conteddo programéatico
exclusivamente aos cuidados do educador e educadora. Portanto, pensar um ensino
do esporte sem que tenhamos a preocupacao de identificar estes conhecimentos
prévios dos educandos e educandas, a fim de conhecermos os temas geradores para
a sua problematizacéo e n&do se sulear por estes principios supracitados, nos distancia
de um ensino libertador e emancipatério e nos aproxima de uma ensino técnico-
instrumental.

O dialogo foi o balizador deste processo investigativo, utilizado tanto nas rodas

de conversa como nas praticas dos jogos, a praxis foi utilizada nas reflexdes (roda de
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conversa) e acao (ato de jogar), ja a autonomia foi utilizada na elaboracédo do festival
de futebol feita pelos (as) estudantes na elaboracdo das premiacdes do festival.

De acordo com Freire (2018) que defende que nesse processo educativo ja
ocorre uma problematizacao dos temas geradores, tdo logo emergem 0S processos
educativos nesta fase, pudemos identifica-los sendo eles:

Conscientizacdo: Casagrande: foi legal a participacdo da Meninas (no festival)
elas jogaram bem.

Autonomia: organizacéo do festival feito pelos (as) estudantes, inclusive com a
producdo das premiacfes, as medalhas foram construidas, produzidas em papeldo
que os estudantes trouxeram para a escola e encapadas com folha de papel cartéo.
Ja as “chuteiras de ouro” que serviu para a premiagao individual: melhor jogador, jogo
limpo, artilheiro e melhor evolugéo de jogo, foram feitas de chuteiras velhas doadas
pelos estudantes que foram construidas com o auxilio do professor-pesquisador.

Respeito: Socrates: parabéns para ele, por ter sido o artilheiro (aluno do 52 A que
ficou a frente do Sdécrates por um gol).

Partimos agora para o esclarecimento de como se deu a problematizacdo dos
temas geradores, para além de demonstrar os processos formativos que emergiram
delas.

Imagem 2 — Definicdo da modalidade para vivéncia.

_ v —_

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Imagem 3 — Organizacéao do festival

Fonte: Elaborada pelo autor.

Imagem 4 — Producao das premiagdes do festival (medalhas).

=

|‘ M ca |7€.7- _”

e — |
1.7 ! -
; : N -

e —
L R e

-
-

A

Fonte: Elaborada pelo autor.
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5.2 PROBLEMATIZACOES DOS TEMAS GERADORES: GENERO E ESPORTE;
DEFINICAO DE ESPORTE E TECNICA ESPORTIVA.

Ciente que estes conceitos e principios ndo se dado de forma estanque e
fragmentado, mas sim estdo o tempo todo embricados e com estreita relagéo, para
além de servirem tanto como recurso pedagogico, servem também como processos
educativos. Ainda assim entendemos ser possivel uma organizagdo apenas com fins
didaticos para expor como estes principios e conceitos pedagdgicos foram utilizados
na problematizacdo dos temas geradores: género esporte; definicdo de esporte;
técnica esportiva.

Em busca de uma maior conscientizagdo ou mudanca de nivel, da
conscientizacdo ingénua para a conscientizacdo critica dos temas geradores,
buscamos o tempo todo uma constante acéo-reflexdo-acdo em visando a mudanca
de nivel de conscientizacdo. Essa triade para Freire (2018) € a praxis que vai
proporcionar aos participantes desse processo um aprofundamento sobre os temas
geradores levando a uma educacao para liberdade e emancipacao.

Para tanto, na elaboracdo da proposicao didatica buscamos valorizar os dois
momentos da pratica educativa quais sejam: acdo (pratica do jogo) e reflexdo (roda
de conversa). De acordo com Freire (2018) nem uma nem outra pode estar ausente
de uma praxis auténtica, pois corre-se o risco de pautada somente na pratica (acao)
se transformar em puro ativismo, ja se pautar apenas na roda de conversa (reflexéo)
um puro blablabla.

Essa praxis ndo pode se dar de forma individualizada, mas sim em comunhao
entre educador (a) e educandos (as) tdo logo seja mediado pelo didlogo que sera
comtemplado principalmente nas rodas de conversa inicial e final, porém néo ficando
recluso a esse momento.

Em uma educacdo dialégica e problematizadora temos que entender o0s
estudantes como sujeitos do processo e hdo como objeto, estabelecendo assim um
respeito a autonomia do ser do educando (a), buscando a sua emancipac¢éo que se
daré mediante uma criticidade.

Esses principios e conceitos pedagogicos que servem a educacao dialdgica e
problematizadora em busca de uma liberdade e emancipacéo do (a) educando (a) ndo

pode incorrer no risco de uma invaséao cultural, que pode ocorrer quando da analise
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dos dados investigativos ou mesmo ha proposi¢cao educativa, quando a ideologia e
cultura do educador (a) se sobrepde a cultura dos educandos (as)

Dessa forma a sintese cultural precisa guiar tanto a investigacdo quanto a
proposicdo educativa, servindo como condutor dessas proposi¢coes a fim de que a
cultura dos (as) educandos (as) sejam respeitados e valorizados no processo
educativo.

Adentraremos agora, especificamente, na problematizacdo de cada tema
gerador para identificarmos 0s processos educativos que emergiram dessa

problematizacao.

5.2.1 Problematizando o tema gerador esporte e género.

O tema gerador género e esporte foi problematizado mediante um ato educativo
acao-reflexdo-acdo. Na primeira aula os estudantes tinham a incumbéncia de fazer
um jogo misto, cada time composto por trés integrantes entre eles teria que ter ao
menos uma menina. Essa era a Unica exigéncia. O professor-pesquisador auxiliou na
definicdo das regras, pois o0 espaco era adaptado (a quadra esportiva estava em
reforma). Nao foi estipulada nenhuma regra em relacdo a participacado das meninas.

Apoés esse jogo houve uma roda de conversa com objetivo de realizar uma
reflexdo sobre o jogo, sendo a reflexdo como componente da praxis mediada pelo
dialogo.

Comecamos a roda de conversa com a pergunta: Quem gostou desse jogo?

Sissi: eu ndo gostei
Professor-pesquisador: por qué?
Sissi: 0s meninos nao passam a bola.

Formiga: os meninos alegam que a gente nao sabe jogar.

ApOs a roda de conversa, o professor-pesquisador propds um jogo em que o gol
s6 poderia ser feito pelas meninas, apesar de alguns protestos 0s meninos aceitaram.
Ao final do jogo ocorreu uma nova reflexdo em busca de uma conscientizacdo em

relacdo a participacédo das mulheres nos esportes.

Professor-pesquisador: gostaram do jogo?
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Socrates: foi chato.

Tostéo: nao foi chato, foi da hora.

Professor-pesquisador: chato, por qué?

Socrates: ndo podia fazer gol tinha que ficar passando para as meninas.

Sissi: mas tem que ser assim, se ndo 0s meninos sO tocam entre eles.

Pudemos perceber que a conscientizagdo ndo se deu em hipétese alguma de
uma hora para outra ou sem que ocorresse uma reflexao sobre o tema.

Ainda sobre a problematizacdo do tema gerador esporte e género trouxemos
com estratégia metodoldgica o video Invisible players. Esse video foi utilizado em uma
campanha no Dia da Mulher em um portal criado pela Espn Brasil com contetdo para
mulheres em 2016, intitulado espnw Brasil. Ele mostra algumas sombras de atletas
femininas fazendo um gol no futebol, uma cesta no basquete, surfando uma onda, e
guando as pessoas tentam adivinhar quem s&o os (as) autores (as) dessas praticas
esportivas, nenhuma mulher é mencionada, apenas homens.

Como estratégia tiramos o volume do video e solicitamos aos educandos (as) do
5° D que tentassem adivinhar quem tinha feito aqueles lances esportivos. Os
resultados obtidos foram os mesmos, nenhuma mulher foi mencionada.

Quando revelamos que eram mulheres que tinham feito aqueles lances, dentre

as colocag0des que foram feitas destacamos esta:

Sissi: nossa ndo sabia que mulher tinha forca para fazer isso.

Quando o professor-pesquisador indagou qual era o idolo de cada um no
esporte, as mesmas impressbes acima foram encontradas, nenhuma mulher foi
citada.

Outra resposta observada e transpassada para o diario de campo que pudemos

aferir relacionado ao género e esporte foi esta:

Marta: “eu gosto de futebol, porque eu gosto de jogar, eu gosto de correr, eu
acho legal porque eu sei jogar muito bem, eu gosto de fazer gol e poder jogar na rua

com meus amigos e amigas”
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Percebemos nesta fala o quanto é satisfatorio para ela jogar futebol e o quanto
libertador/emancipatério é propor estas experiéncias dentro do ambiente escolar.

Percebemos nesta fala outras duas probleméticas referentes a outro tema
gerador da presente pesquisa/trabalho qual seja: definicdo de esporte. Ela relata que
joga na rua esta sendo considerado por ela um espaco para a pratica do esporte.

Ja Socrates ao ser indagado se todos os esportes sdo para homens e mulheres
respondeu que nao, disse que esporte para homem é o futebol e esporte para mulher
é a danca.

Sissi respondeu que nao concordava, afirmando que todos os esportes sao para
todos (as).

Estas afirmacdes encontradas ao longo da proposicéo educativa em relagcdo ao
género no esporte foram problematizadas junto aos educandos e educandas,
proporcionando uma maior reflexdo sobre o tema. Entendemos que um ensino do
esporte libertador e emancipatorio tenha essa importancia dentro da escola,
guestionar algumas afirmacdes que se nao forem debatidas podem se cristalizar ao
longo da vida dos educandos e educandas.

Acreditamos que um ensino do esporte pautado em aspectos técnico-
instrumentais voltado apenas para o0 auto rendimento possa contribuir para uma
masculinidade exacerbada no esporte, onde 0s meninos dominam as quadras
esportivas, deixando as meninas de fora do processo.

Em nossa experiencia com esta proposi¢cao educativa tivemos a possibilidade de
perceber o quanto os meninos dominam este ambiente em quadra. Porém
entendemos que um ensino libertador e emancipatério que debata e reverta essa
l6gica possa contribuir para uma desconstrucdo desse esporte amplamente dominado
pela masculinidade.

Nos parece obvio, porém, que esse processo ndo se revertera sem uma
mediacdo dos professores de Educacédo Fisica e nem que se dard como um “passe
de magica”. Isto posto, se faz necessario uma maior intervengéo junto aos educandos
e educandas participantes desta pesquisa, haja vista que ao final da proposicéo,
apesar de uma pequena melhora, ainda percebemos esse dominio masculino no
esporte.

E importante frisar que percebemos que quando o educador e educadora
promovem um ambiente acolhedor, seja através das adaptacdes nas regras ou

mesmo nas problematizacbes quando ocorre um ato de desrespeito referente a
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participacdo das meninas, elas sentem-se encorajadas e a participacdo aumenta

consideravelmente.

5.2.2 Problematizando o tema gerador definicdo do esporte.

A definicdo do esporte foi apontada apos analise dos dados obtidos, como um
tema gerador pelo fato de haver ainda algumas informac¢des controversas e ainda
carecer de uma tematizacdo mais esclarecedora junto aos estudantes. Percebemos
gue quando tiramos algumas regras dos jogos/esporte distanciando assim um pouco
das suas logicas internas, os estudantes tentem a alegar que aquilo ndo é esporte de

verdade. Nesse sentido, podemos aferir na resposta dada pelo estudante:

Sdcrates: Senao tiver chuteira ndo da para praticar esporte.

Outro aspecto importante é o terreno de jogo. Eles ainda relacionam que na
escola ndo da para praticar determinado esporte por ndo ter um espa¢o adequado.
Mediante a praxis acao- reflexdo-acdo pudemos praticar diversos jogos/esporte para

além da possibilidade do didlogo ocorrido na roda de conversa e problematiza-los.

Professor-pesquisador: da para jogar futebol em algum lugar que nédo seja o
campo de grama?

Marta: jogar na praia.

Socrates: na rua.

Professor-pesquisador: como vocés fazem para jogar bola na rua, em relagao
aos carros?

Sissi: a gente pede por favor para os vizinhos tirar o carro do local do jogo.
Professor-pesquisador: mas 0s carros em movimento?

Sissi: para 0 jogo para eles passarem e depois volta a jogar.

Sissi: ha nossa rua fazemos gol de chinelo, e a altura € definida pelo tamanho

do goleiro.

Ao serem indagados se 0 jogo que fizemos podia ser considerado esporte, o

educando respondeu:
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Sdcrates: ndo, porque € maior e nao tem arquibancada.

Sissi: acho que sim, mesmo sendo diferente, tudo é esporte.

Pudemos compreender neste didlogo ocorrido na roda de conversa que privilegia
a problematizacédo do objeto, proporcionando a reflexdo dos (as) educandos (as). O
gue aferimos neste diadlogo é que alguns educandos(as)-educadores(as) ainda tém a
referéncia de pratica esportiva voltada ao alto rendimento, desconsiderando o esporte
como lazer. Porém, ao mesmo tempo outros(as) acabam por improvisar locais e
instrumentos para praticar o jogo de forma adaptada.

Esta € uma tematica significativa que pudemos problematizar no ato do nosso
plano educativo, para favorecer que educandos(as)-educadores(as) tivessem uma
visdo critica sobre a problematica e assim aproxima-los da pratica do jogo e, por
consequéncia, da pratica esportiva, diminuindo desta forma o carater mercadoldgico
do esporte, desconstruindo a ideia de que s6 posso praticar esporte se tenho dinheiro
para comprar os instrumentos e materiais para isso.

Percebemos que os estudantes fazem adaptacdes e utilizam espagos que néao
foram construidos para a pratica esportiva. Debatemos este aspecto considerando a
seguranca nesses lugares e a importancia e o direito de terem espacos adequados
para a pratica esportiva. Porém, enfatizamos que a falta de equipamentos especificos
para a pratica impossibilitaria apenas o esporte de rendimento, existindo outras formas
de esporte e ndo apenas aqueles institucionalizados.

A definicAo do esporte nos pareceu ainda muito atrelado ao esporte de
rendimento. Percebemos ainda que os educandos e educandas quando participam de
um jogo no ambiente escolar os chamam pelo nome do esporte, por exemplo: quando
jogam bola na quadra, com o objetivo de fazer gol e usam o pé mesmo com regras
adaptadas os chamam de futebol. Quando, porém, as regras se distanciam um pouco
da logica do esporte de rendimento eles acabam por denunciar no mesmo momento
que aquele jogo ndo é o esporte de verdade.

Em relagdo as possibilidades de problematizacdes sobre essa tematica,
percebemos que pudemos contribuir para um melhor entendimento do fendmeno
esporte, algo pouco explorado pela midia, j& que os interesses € a valorizacdo de
apenas um tipo de esporte, o de alto rendimento.

Entendemos que um ensino pautado exclusivamente em aspectos técnico-

instrumentais ndo contribui para um entendimento mais esclarecedor do que seja
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esporte, sobretudo sua relacdo com o jogo, inclusive que tenha incluido nele néo
apenas aspectos de ordem e disciplina, mas também de diversao, alegria e até mesmo
subversao.

Desta forma entendemos que ao problematizarmos estas tematicas junto aos
educandos e educandas participantes desta pesquisa criamos a possibilidade de um
melhor entendimento conceitual do esporte. Talvez o aspecto mais importante seja a
aproximacéao da pratica esportiva, valorizando que aquele tipo de jogo que se faz na
rua ou na escola também possa ser considerado um aspecto do jogo e por

consequéncia o esporte.

5.2.3 problematizando o tema gerador técnica desportiva

A definicdo deste tema gerador teve estreita relagdo com o conceito de bom e

ruim.

Sdcrates: eu ndo o0 quero no meu time, ele é muito ruim.
Sissi: Ela € a Unica boa no meu time.

Casagrande: Eu ndo vou jogar, sou muito ruim.

Estas afirmagfes tém grande influéncia das midias, sobretudo televisivas, onde
através de cameras superlentas e com angulos privilegiados, acabam por definir uma
estética do jogo/esporte, um certo padrdo de movimento, fazendo com que aqueles
gue ndo tenham esse tipo de técnica, se afaste do esporte.

Estas questdes foram problematizadas nas rodas de conversas para além do
incentivo do professor-pesquisador aqueles e aquelas que ndo queriam jogar por falta
de uma “técnica apurada”, questionando a definicdo do que € jogar bem e jogar mal.

No ensino do esporte pautado apenas na técnica-instrumental, essa agdo acaba
por contribuir para um clima nas aulas de Educacao Fisica, onde séo valorizadas
apenas os educandos e educandas que “jogam bem”. Assim, € criado um ambiente
onde os educandos e educandas que ndo ‘jogam bem” ndo se sintam confortaveis
para uma participacéo, pois talvez tenham receio de errar e serem criticados por
outros e outras participantes.

Pudemos perceber que o ensino do esporte libertador e emancipatério pode

contribuir no enfrentamento da problematica sobre a participacdo nas aulas de
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Educacao Fisica, pois ao tensionar essas questdes podem obter como resultados
maior aceitagdo dos que “jogam bem” em relagdo aos que “jogam mal”, para além de
encorajar educandos e educandas que ndo tenham uma técnica tdo apurada a uma
participagdo maior nas aulas, ndo sintam vergonha de nao “jogar tdo bem”.

Outra observacéo registrada no diario de campo esta relacionada a este tema

gerador que € a seguinte:

Sdocrates: Eu gostaria de ganhar uma bola da Champios League da Nike.

Percebemos ndo s6 nesta fala, mas usando ela como referéncia, que o0s
educandos e educandas tem uma referéncia de esporte de rendimento chegando a
dar mais destaque a campeonatos de fora do Brasil em detrimento dos campeonatos
internos ao pais. Essas falas e preferéncias tém uma estreita relacdo aos processos
de espetacularizacédo do esporte que é amplamente divulgado pelas midias, o que faz
com que educandos e educandas tragam para dentro do ambiente escolar essas
impressodes sobre o esporte. Cabe entdo, aos educadores e educadoras, sobretudo
de Educacéo Fisica, problematizar e questionar essas impressoes.

Em um ensino do esporte pautado na técnica- instrumental, essa acaba por
hipertrofiar essas impressdes, ja que ndo abre espacos nas aulas de Educacéo Fisica
para debater e problematizar acerca dessas impressdes amplamente divulgadas
pelas midias.

Ao longo da vivéncia da presente proposicdo educativa, tivemos possibilidade
de enfrentar estas problematicas, criando um ambiente acolhedor aos educandos e
educandas para uma participacdo ativa. Pudemos perceber uma evolugdo na
participacdo e o respeito quanto a forma de jogar dos educandos e educandas.
Logicamente que ainda se torna necessario ao longo da jornada escolar dos
educandos e educandas desta pesquisa, que possam descontruir essa
hipervalorizagdo em relagdo aos que “jogam bem” e o acolhimento daqueles e
daquelas que ndo tem uma “técnica apurada”.

Em um conflito sobre quem vai jogar, pensando na participacéo e tempo de jogo

de forma igualitaria, aconteceu o seguinte dialogo:

Professor-Pesquisador: Mas a Marta vai jogar outra vez?

Sissi: sim, porque ela é boa.
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Pretinha: porque a Marta é a Unica boa.

Problematizando junto as estudantes o professor-pesquisador indagou:
Vocé néo joga bem Pretinha?

Pretinha: eu néo.

Professor-pesquisador: o que é jogar bem?

Pretinha: fazer gol.

Pudemos aferir mediante as observacdes que foram passadas para o diario de
campo, que tanto os momentos da roda de conversa, quanto das praticas dos jogos,
gque nos saberes dos educandos e educandas, estes/as puderam ter diversas
influéncias, como escola, familia e midia.

Torna-se importante a problematizacdo do que é esse jogar bem ou jogar mal,
sobretudo pelo fato dessas percepcdes sobre como educandos e educandas jogam
estdo amplamente influenciadas pela midia, que tem como referéncia o esporte de
auto rendimento. Dessa forma as aulas de Educacéo Fisica podem ser um recurso
para uma nova leitura sobre as técnicas esportivas.

As informac¢des sdo muito heterogéneas sendo importante um plano educativo
gue leve em consideracdo esses conhecimentos. Caso isso ndo ocorra, pode-se
observar um efeito bem aquém do esperado, o que Freire (2018) sugere ser a causa
principal de alguns fracassos de planos educativos:

Nosso papel ndo é falar ao povo (educando(a)-educador(a) sobre a
nossa visdo do mundo, ou tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua
visdo do mundo, que se manifesta nas véarias formas de sua agéo
reflete a sua situagcdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa
e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa situacgao,
sob pena de se fazer “bancaria” ou pregar no deserto (Freire, 2018, p.
120).



Imagem 5 — Premiacao do festival, elaboradas pelos alunos
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Imagem 6 — Jogo do festival

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Imagem 7 — vivéncia do jogo/esporte futebol

Fonte: Elaborada pelo autor.

Imagem 8 — Premiacdo de melhor evolucédo de jogo.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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5.3 Analise Reflexiva

Em busca de uma educacdo para a liberdade e emancipacédo, o presente
trabalho se prontificou a fazé-la mediante a seguinte tematica da Educacao Fisica:
Esporte. A escolha da busca de uma educacédo para a liberdade e emancipacéo
através do esporte, se deu pela nossa aproximacéao da referida tematica.

Essa aproximacao nos levou a perceber de forma empirica que o ensino dessa
tematica na Educacdo Fisica Escolar foi e, infelizmente, ainda hoje € um ensino
pautado em um processo alienante, onde o estudante é objetificado mediante gestos
estereotipados e alguns preconceitos existentes no esporte que nao sao
problematizados, ficando totalmente para “escanteio” em detrimento de ensino técnico
e acritico.

O esporte dentro do ambiente escolar, que ja foi de um extremo ao outro, em um
chegou a ser confundido com a Educacédo Fisica, no outro foi duramente criticado,
atualmente podemos considerar que dividindo espago com outros temas na Educacao
Fisica Escolar, ainda € bem requisitado entre os educandos (as).

Dessa forma torna-se de extrema importancia este trabalho que buscou um
ensino do esporte menos alienante e mais humanizador. Para tanto, este trabalho
respaldou-se na teoria do conhecimento interacionista, que por sua vez influenciou
diversas teorias pedagdgicas denominadas de teorias criticas da educacao.

Dentre essas teorias optamos pela Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire,
gue foi o referencial teérico deste trabalho, pois a Pedagogia da Libertacdo em sintese
contrapfe-se ao ensino bancério, o qual se pauta pelas teorias de conhecimento
inatista e empiristas, que respaldam as teorias pedagdégicas tradicionais. Trazendo
para o campo do esporte € um ensino pautado na transferéncia de gestos técnicos
estereotipados tidos como padréo.

Ao se contrapor a esse tipo de educacao, a Pedagogia da Libertacdo defende
uma educacao dialdgica e problematizadora, que tem alguns conceitos e principios-
chave os quais encontram-se alguns que utilizamos na nossa estratégia de pesquisa,
sendo eles: préaxis, didlogo, conscientiza¢cdo, autonomia e sintese cultural.

Em busca de um ensino dialégico e problematizador Freire (2018) entende que
0 conteudo programatico ndo pode ser algo que o educador (a) sabe e transfere ou
melhor, deposita nos (as) educandos (as) que nada sabem, e esses de forma passiva

s6 tém o trabalho de arquiva-los. Para Freire (2018) o conteudo programatico da
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educacao problematizadora e dialdégica que busca a liberdade e emancipacao dos (as)
educandos (as) deve ser a devolucédo do conhecimento, denominado por Freire (2018)
de “saberes de experiéncia feito”, de forma sistematizada e organizada. Explicando
de outra forma € partir do conhecimento dos (as) educandos (as) problematizando-os
para que ocorra uma conscientizacdo ou uma mudanca de nivel de consciéncia da
ingénua para a critica. Para tanto ele define que para uma educacéao libertadora e
emancipatoéria & preciso investigar o “saber de experiéncia feito” do educando a fim
de encontrar temas sobre o objeto estudado, no caso deste trabalho, o esporte. Esses
conhecimentos prévios levantados foram denominados por Freire (2018) de temas
geradores.

Os temas geradores encontrados em relacao ao esporte na investigacdo com os
alunos do 5° ano D da escola Yraides Lobo Viana foram: género e esporte, definicdo
de esporte e técnica esportiva. Com os temas geradores definidos e os principios e
conceitos freirianos também delineados, buscamos uma estratégia metodologica que
estaria de acordo com a nossa epistemologia, ou seja, uma estratégia metodoldgica
onde o0s preceitos da teoria interacionista e da Pedagogia da Libertacdo estivessem
em concordancia.

A Pedagogia do Jogo que foi escolhida por nés para a aplicacdo da proposicao
educativa, tem no jogo o seu recurso educativo, para além de estar em consonancia
com a Pedagogia do Esporte que, em sintese, teoriza o ensino do esporte através da
organizacéo, sistematizacao, aplicacao e avaliacdo. A Pedagogia do Jogo também se
pauta pela pedagogia da rua, que valoriza o conhecimento que ocorre em espacos
informais. Nesse caso a “rua” ndo € um espaco entre calgcadas, mas sim uma metafora
para espacos informais tais como: praga, campinho de terra, terrenos baldios etc.

A proposicdo educativa foi composta por sete encontros, sendo cada um
composto por trés aulas, totalizando vinte e uma aulas, das quais nove pertencentes
ao segundo bimestre e doze aulas ao terceiro bimestre.

Ainda que o curriculo da escola, onde foi feita a pesquisa, seja limitador, existiu
espaco para uma subversdo para que o professor-pesquisador pudesse criar
estratégias para romper com esse determinismo. No caso desta pesquisa isso foi feito,
mediante uma habilidade proposta para o segundo bimestre que versou sobre a
analise das capacidades fisicas presentes nos jogos. Para isso foi utilizada a proposta
por Freire (2018), e a aplicacao da investigacao foi realizada no terceiro bimestre para

a aplicacao da proposicéo educativa.
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Na proposicéo educativa buscamos problematizar os temas geradores: género
esporte; definicdo de esporte e técnica esportiva, tento como suleadores os conceitos
e principios freirianos: praxis, dialogo, conscientizagdo, autonomia e sintese cultural.
Os resultados encontrados foram processos educativos que emergiram deste ensino
do esporte em busca da liberdade e emancipacéo.

De forma geral, ou seja, na problematizacao dos trés temas geradores pudemos
destacar alguns processos educativos encontrados quando da andlise dos dados,
bem como ja observado pelo educador -pesquisador in loco.

A conscientizacao foi um processo educativo encontrado, o qual percebemos
gue mediante as problematiza¢des ocorreram avancos em relacdo ao conhecimento
dos (as) educandos (as) relacionado ndo somente aos temas geradores levantados,
mas podemos dizer ao esporte de forma geral.

A conscientizacdo pode ser percebida quando os estudantes demostravam um
maior entendimento sobre a problematica. Observamos que o principio pedagogico
da praxis, permitiu através da acao-reflexdo-acdo um aprofundamento do
conhecimento prévio dos estudantes, alcancando assim o que Freire (2018) defende
ser o proposito da educacdo dialdgica e problematizadora: devolver aos (as)
educandos (as) o conhecimento levantado mais organizado e sistematizado.

O respeito foi mais um processo educativo que emergiu deste ensino libertador
e emancipatério, tanto na roda de conversa (reflexdo) quanto nos jogos vivenciados,
0s quais foram importantes para proporcionar aos (as) educandos (as) desenvolver
esse processo educativo.

N&o descartando ou minimizando a importancia da vivéncia nos jogos para a
imersao deste processo educativo, se faz necessario destacar que ao problematizar
atos de desrespeito, ou até mesmo parabenizar atitudes respeitosa, nas rodas de
conversa, no processo de reflexdo, onde todos (as) os (as) estudantes puderam
participar desse ato reflexivo, isso nos auxiliou para que pudéssemos ter um
desenvolvimento desse processo educativo.

Outro processo educativo encontrado foi a alteridade. Colocar-se no lugar do
outro € um ato reflexivo importante quando do enfrentamento de um conflito ou mesmo
para ter uma nogéo do que a outra pessoa esteja sentindo em relagcdo a um ato de
desrespeito. Pudemos perceber que as reflexdes referentes a questéo de alteridade,
como indagacdes do tipo: Vocé gostaria que fosse com vocé, feita no momento da
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roda de conversa ajudou na evolucédo desse procedimento, ja que proporcionou uma
reflexdo com todos os participantes.

Buscar mediante a educacdo e desenvolver aos (as) educandos (as) a
alteridade, algo amplamente buscado nesta sequéncia didatica, fez com que fosse
dado destaque ao aspecto do respeito entre os estudantes ao saber que cada um
tem suas especificidades, crencas, gostos, estilos, niveis de jogo, o que possibilitou
uma evolugédo em relacéo ao respeito entre os estudantes.

Também foi identificado no processo de ensino e aprendizagem percebidos na
proposicdo educativa a responsabilidade/compromisso. Ao educar para a
autonomia, chamamos os estudantes a terem mais responsabilidade ao assumirem
compromissos referente ao processo ensino-aprendizagem. Muitas vezes 0sS
estudantes preferem que os conflitos sejam resolvidos pelos professores, pois
segundo eles esse procedimento € mais eficaz, evitando assim responsabilizar-se
pelas acBes. Porém ao longo do processo de ensino, por ser dialégico e
problematizador, os (as) educandos (as) tinham que assumir a responsabilidade em
conjunto com o educador.

Passamos a demostrar como se deu a imersdo dos processos de ensino e
aprendizagem, especificamente, na problematizacao dos temas geradores.

Com relacdo ao tema gerador género e esporte, tivemos a possibilidade de

problematizar as afirmac¢des encontradas no processo tal como:

Sdcrates: as meninas ndo sabem jogar.

Mediante uma estratégia metodologica da Pedagogia do Jogo, os (as)
educandos (as) tiveram a possibilidade de jogar uns com os outros, através de regras
gue possibilitaram uma maior participacdo das meninas, para além de problematizar
essas participacoes a partir de reflexdes conjuntas nas rodas de conversa.

O que proporcionou ao longo da proposicdo educativa um maior nivel de
conscientizacdo dessa problematica como podemos aferir nas observacoes
registradas no diario de campo foi que ao serem indagados ao final de um jogo do
festival, que tinham a obrigagéo de ter duas meninas em cada time, o0 que um menino

respondeu:

Sdcrates: Foi legal, as meninas jogaram super bem.
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As duas frases supracitadas que estdo contidas no diario de campo do
professor/pesquisador, o qual se encontra na integra no Apéndice 5 deste trabalho,
nos permitiu perceber que este tema gerador encontrado na proposi¢éo educativa foi
uma problematica da Educacao Fisica Escolar de forma geral, em se tratando do
ensino esportivo pudemos perceber o quanto os meninos acabam dominando esse
ambiente.

Dessa forma torna-se importante problematizar essa dominacéo, realizar uma
reflexdo sobre 0s possiveis motivos que proporcionam essa situacdo, a0 mesmo
tempo que se faz necessario criar estratégias para o encorajamento das meninas,
para cobrar a participacao efetiva nesses jogos, ndo s6 na Educacao Fisica Escolar,
mas também nos “recreios” escolares e para além dos muros da escola.

Quando temos um ensino pautado na técnica- instrumental podemos até mesmo
reforcar essa dominagcdo masculina, pois a légica do esporte de rendimento é a de
que, quem joga melhor joga mais, e quem joga pior joga menos. Dessa forma a
Educacéo Fisica Escolar ndo problematiza essa situagéo, tendo como resultado uma
participacdo muito maior dos meninos e um distanciamento das meninas de praticas
esportivas.

No presente trabalho, ao longo da preposicao educativa pudemos perceber que
a problematizacdo dessa dominag&o proporcionou uma maior conscientizacao tanto
em meninos como em meninas. Porém, obviamente, essa situa¢do nao sera resolvida
apenas em uma sequéncia didatica, mas acreditamos que uma mudanca de postura
guando dessa problematica, a qual pensamos ser o enfrentamento da problemética,
poderia levar a uma postura menos violenta dos meninos e um maior encorajamento
das meninas.

J4 em relacdo a definicdo do que seja esporte, nos pareceu que o0s (as)
educandos (as) tinham um entendimento bem superficial sobre o assunto,
relacionando esporte a uma Unica forma de pratica, aquela amplamente divulgada
pela midia, o esporte espetaculo ou de rendimento.

Ao longo da proposicao educativa buscamos problematizar essa concepgéo de
esporte sendo apenas aguele onde as regras oficiais em nivel de técnica apurada
estivessem presentes, levando os estudantes a jogar em outros espacos, coisas que

ja faziam, mas faltava reflexdo sobre esses jogos para que pudessem ser
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considerados um esporte, ainda que faltasse ou inexistisse o cumprimento de todas
as regras, inclusive o terreno de jogo.

Ao ser indagada pelo professor-pesquisador se dava para jogar futebol na rua,
e como faziam para definir as traves do gol, a estudante respondeu:

Marta: Colocamos chinelos professor.

Quando buscamos uma melhor definichdo do fenbmeno esporte em uma
proposicao educativa, estdvamos contribuindo para que educandos e educandas se
aproximem do esporte, pois o principal objetivo era demostrar que o esporte ndo pode
ser considerado apenas aquele jogado por jogadores profissionais, que possuem uma
técnica apurada, mas que existia outros jogos que sdo jogados sem regras fixas e
espacos diversos, e que ndo era hecessario possuir uma técnica apurada para joga-
los.

O problema de um ensino do esporte técnico-instrumental € que acaba por
legitimar apenas o esporte de alto rendimento como uma definicdo do esporte. Tao
logo o educando e educanda aprendem a técnica correta e as regras fixas ou nao para
praticar esporte, acaba por afastar educandos e educandas que ndo possuem uma
técnica apurada.

O presente trabalho buscou descontruir esta ideia de que esporte s6 é aquele
gue profissionais jogam e com regras fixas ao valorizar a problematizacdo dessas
afirmacdes conforme as frases supracitadas, onde a educanda afirma que buscam
meios para adaptar locais e materiais para a pratica esportiva.

O tema gerador da técnica esportiva tem estreita relacdo com o tema gerador
anterior qual seja: definicao do esporte, pois existe uma relacdo com uma técnica pré-
determinada para se estabelecer ser um esporte. Dessa forma mediante um padréo
de movimento se tem um processo alienante do educando (a) e uma definicdo de
guem joga bem e quem joga mal.

Ao problematizar as afirmacdes anteriores dos (as) educandos (as) passamos a
desconstrui-las através de jogos e reflexdo posterior onde pudemos valorizar qualquer
tipo de movimento como algo que estivesse vinculado ao educando (a) sendo aquele
movimento um movimento seu, tdo logo néo existindo o certo ou errado.

Podemos destacar como 0s processos de ensino e aprendizagem que

emergiram em relagdo a este tema gerador no aumento de participacado dos (as)
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educandos (as) que normalmente ou era autodeterminado como “ruim” ou julgado
‘ruim” pelos outros (as) educandos (as) nos jogos propostos, a partir de algumas

afirmacoes:

Sissi: ndo sabia que eu conseguia tirar a bola de um menino.
Marta: prof, vocé viu o gol que eu fiz?

Formiga: tirei a bola do Socrates.

Quando problematizamos, tanto no jogo quanto nas rodas de conversa,
situacdes sobre o nivel de jogo de cada educando e educanda, pudemos descontruir
uma légica de que uma técnica perfeita € aquela que imita um atleta profissional. Com
isso a importdncia em valorizar cada movimento e entender que aquele é seu
movimento, buscando uma melhora, mas nunca o relacionando com uma técnica
estereotipada.

Com uma obviedade evidente, estas proposi¢coes referentes ao esporte em
busca de uma liberdade e emancipacdo ndo tiveram o0 seu encerramento nem no
bimestre da proposicao educativa, tdo pouco no ano letivo que fora aplicada.

Obstante ter essa conviccdo independentemente da idade e serie dos (as)
educandos (as), ainda sim a serie que os (as) educandos (as) se encontravam, quinto
ano do ensino fundamental I, a qual estava iniciando o contato com o objeto de estudo,
qual seja: o esporte, se faz necessario a continuidade de vivéncia de proposicéo
educativa pautada em preceitos libertadores e emancipatérios a fim de se consolidar
uma educacdao dialdgica e problematizadora.

Assim, a presente pesquisa buscou reverberar os achados desta proposicao
educativa, colocando como desafio a elaboracéo de uma minicurso voltado ao ensino

dialégico e problematizador do esporte.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a proposta de educacao que esta dissertacdo de mestrado foi
desenvolvida, perspectiva que concordamos e defendemos, foi a de uma educacéo
dialégica e problematizadora. Assim, ndo podemos fazer uma analise fechada dos
resultados obtidos. Entretanto, ndo podemos desconsiderar os diversos aspectos
educativos que apareceram ao longo do processo de desenvolvimento, até mesmo as
dificuldades. Ainda assim, entendemos que precisamos nos ater, ao analisar os
resultados encontrados, aos objetivos desta pesquisa, qual seja: 0S processos
educativos que emergem de um ensino libertador e emancipatério do esporte.

Os temas geradores encontrados no processo investigativos foram: género
esporte, definicdo de esporte e técnica esportiva. J& 0s processos de ensino e
aprendizagem encontrados, apos a andlise dos dados, foram: conscientizacéo,
autonomia, responsabilidade/compromisso, alteridade e respeito.

Neste ponto entendemos ser de extrema importancia destacar que tanto os
temas geradores encontrados, quanto os saberes e experiéncias que emergiram
desta unidade didatica, poderéo ser diferentes dependendo da unidade escolar a ser
aplicada, o que é totalmente compreensivel e esperado considerando o contexto
sociocultural e espaco geografico que esta inserido.

Podemos considerar que os resultados obtidos estdo em conformidade com as
hip6teses propostas neste estudo, quando houve a decisdo de averiguar quais
processos de ensino e aprendizagem poderiam emergir de um ensino libertador e
emancipataorio.

Destacamos que a proposicdo educativa teve seus contratempos, 0 que €
totalmente compreensivel pois estamos lidando com os educandos e educandas em
seu espaco e contexto, que tém seus histéricos de vida e sua diversidade de
pensamentos, acdes e emocgdes. Em alguns momentos para manter um ambiente
favoravel para o processo de ensino e aprendizagem foram necesséarias algumas
corregcdes no planejamento da pesquisa e até de objetivos nas aulas, em busca de um
ensino dialético juntos aos estudantes.

Entretando, mesmo respeitando os desejos e vontades dos estudantes, ainda
pensando na proposicdo de um ambiente favoravel ao processo de ensino
aprendizagem, entendemos que por mais que a participacdo dos educandos e

educandas se fizesse necessaria, foi de extrema importancia que o
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professor/pesquisador estivesse a frente de algumas decisfes, mediando este
processo, ao que Paulo Freire (2018) denomina de rigorosidade metddica.

Isso posto pudemos elencar esta acdo como o principal desafio enfrentado
durante este trabalho, qual seja: a linha ténue entre o controle do professor-
pesquisador e a liberdade dos educandos e educandas, buscando uma organizacao
didatica e ao mesmo tempo respeitando desejos e vontades dos estudantes.

Esclarecemos, portanto, que quando decidimos que este seria hosso objetivo, j&
estavamos na elaboracgéo tanto do nosso referencial teérico, quanto do processo de
coleta de dados, que acabaram nos influenciando para esta mudanca de rota.

Assim, podemos destacar que esta mudanca de rota acabou por prejudicar o
desenvolvimento da unidade didética, jA que a proposi¢cdo educativa foi aplicada,
ainda sem conhecimento dos temas geradores. Embora tenhamos pontuado o
prejuizo ele se configurou apenas como dificuldade encontrada, haja vista que
estamos falando de uma educacédo real e ndo virtual, onde alguns contratempos
podem ser encontrados. Ainda assim pensamos e defendemos que uma educacao
problematizadora e dialdgica, pode deparar-se com essas intempéries em processos
de reflexdo. Desta forma, ainda que ndo tivéssemos os temas geradores identificados,
isso nao inviabilizou a proposi¢cdo educativa, como ndo afetou os resultados do
estudo. Podemos sugerir como alerta que para o bom andamento de uma pesquisa
deste tipo, seria interessante a aplicacdo da proposi¢do educativa ja com o0s temas
geradores identificados.

Obviamente que ndo criamos as hipéteses de quais temas geradores
encontrariamos e nem que 0S processos educativos que emergiram seriam 0S
apresentados no texto: conscientizacao, respeito, alteridade,
compromisso/responsabilidade, mas sim que um ensino do esporte libertador e
dialogico, fatalmente, proporcionaria algum tipo de processo educativo.

Pensamos que uma sequéncia didatica amparada na Pedagogia da Libertacdo
de Paulo Freire pudesse proporcionar aos (as) educandos (as), a partir de diferentes
componentes curriculares, a possibilidade de uma aprendizagem significativa, quanto
ao ensino da Educacédo Fisica Escolar. Especificamente quanto a temética esporte,
pudemos perceber o quanto a Pedagogia da Libertag&o pode subsidiar uma educacao
mais dialogica e problematizadora em busca de uma liberdade e emancipacgdo dos

(as) educandos (as).
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Entendemos que estudos futuros se facam necessarios para um maior
entendimento sobre o ensino do esporte na Educacéo Fisica Escolar com base na
proposta da Pedagogia da Libertagdo de Paulo Freire. Entendemos ainda que este
trabalho possibilitou a identificagdo de uma problematica que podera vir a ser tema de
estudos futuros: subversdo da modernidade no esporte.

Percebemos, a partir deste trabalho que o esporte ndo pode ser visto apenas
pela oOtica do esporte de rendimento. E necessario buscar a pluralidade dos esportes,

tanto em suas formas como em seus praticantes.
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APENDICE A — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TALE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)
ESTUDANTE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntério da pesquisa de mestrado
intitulada “O ensino do esporte na Educacéo Fisica escolar: instrumento de alienacdo ou prética
de liberdade?” que sera desenvolvida pelo professor Luis Carlos Costa, RG 33.149.404-8,
discente do ProEF — Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede
Nacional, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sob a orientagdo da
Profa. Doutora Maria Candida Soares Del-Masso, docente e pesquisadora junto ao Centro de
Desenvolvimento Profissional e Préticas Pedagogicas — CdeP3/UNESP e Coordenadora
Adjunta do Mestrado Profissional em Educacgdo Fisica em Rede Nacional - PROEF.

O estudo visa construir uma unidade didatica (sequéncia de aulas) do ensino do esporte
nos anos finais do Ensino Fundamental I, aplicar e avaliar o plano de intervencéo proposto com
uma turma do 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Sdo Sebastido, SP.
As atividades ocorrerdo durante o segundo bimestre letivo de 2023. Os diarios de campo terdo
por objetivo registrar e coletar informacgdes sobre o conhecimento de cada estudante sobre o
tema da pesquisa desenvolvido na unidade didatica proposta como norteadora de
aprendizagem.

Esta pesquisa ird levar em conta a sua individualidade e necessidade durante as aulas,
respeitando possiveis dificuldades em realizar a aula, ou mesmo em se expor durante a aula.
Cada anélise e avaliacdo realizada sera explicada para que vOocé possa se opor caso se sinta
constrangido.

Os riscos sdo: divergéncias entre o material analisado e as novas propostas do
pesquisador, uma vez que pode ser apresentado um ensino diferente do que apresentado pelo
curriculo oficial, ndo em relacdo aos principios norteadores e fundamentos, contudo, no que
tange a temas/conteldos e bimestres que serdo aplicados. Também constrangimentos,
desconfortos, timidez, sentimento de medo, inibicdo por receio de ser julgado, ao ser observado,
responder algum questionamento feito pelo professor ou em situacfes de conversa, debate e
interacdo nas aulas. Os métodos, técnicas e acdes utilizadas pelo pesquisador para evitar o
surgimento do que foi apresentado anteriormente no decorrer da pesquisa serdo insergdes de
conteddos e temas ndo realizados em periodo do estudo no bimestre posterior, assim como o
compromisso em realizar situacOes de aprendizagem que aprofundem a experiéncia educativa
e estejam alinhadas aos processos de humanizagéo e socializagdo, bem como, a realizagdo da
observacao participante como instrumento articulado a aula sem qualquer identificacao, coleta
de dados ou informacéo especifica referente aos estudantes, apenas utilizando um roteiro de
observacdo planejado para verificacdo de aprendizagem, avancos e retrocessos frente a
metodologia e conceitos aplicados. Assim, serdo respeitas eventuais solicitagdes do participante
para que ndo se realize, por se julgar exposto a observacdo e registro, como também, o
pesquisador se dispde a esclarecer, a qualquer momento, o que esta observando em determinada
acao, que fara com tal informacdo e qualquer outra ddvida que possa surgir em relacdo a
pesquisa. Todo contetido produzido servira exclusivamente para a pesquisa e nenhum estudante
sera exposto ou exposta em momento algum da pesquisa ou pos-pesquisa. Ademais as agoes
relacionadas a pesquisa ndo irdo gerar nenhuma condicdo para alcangar notas ou mengdes, nem
mesmo diminuir possiveis notas que serdo solicitadas pela escola para avango escolar. Assim,
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nenhuma pessoa participante serd obrigada a participar ou continuar participando caso ndo
queira mais participar da pesquisa.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram voceé a participar desta pesquisa, caso vocé
deseje. Vocé estd livre para participar ou ndo. Caso inicialmente vocé deseje participar,
posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa. O responsavel por vocé também poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. Vocé podera consultar o pesquisador responsavel em
qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo (escola), para esclarecimentos de
qualquer davida relacionada a pesquisa e o que for coletado, assim como o que deve ou ndo ser
retirado da pesquisa.

Todas as informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo, e estes Ultimos sé serdo utilizados para divulgacdo em reunides e revistas cientificas.
Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes
poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé ndo tera quaisquer
beneficios ou direitos financeiros sobre 0s eventuais resultados decorrentes da pesquisa.

Este estudo é importante porque seus resultados fornecam informacoes e subsidios para
inovacdo metodologica no trabalho em Educacédo Fisica Escolar.

Sao Sebastido, de de 20

Pesquisador Responsavel Assinatura do (a) participante

Titulo do Projeto: “O ensino do esporte na educagio fisica escolar: instrumento de alienacao
ou prética de liberdade?”.

Pesquisador Responsavel: Luis Carlos Costa

Cargo/funcéo: Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisicaem Rede
Nacional - ProEF

Instituicdo: Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, campus de Rio Claro.

Endereco: Avenida 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP

Dados para Contato: (12) 981015412 e-mail: luis.c.costa@unesp.br

Orientadora: Profa. Dra. Maria Candida Soares Del — Masso

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP Instituto de
Biociéncias, campus de Rio Claro, SP

Cargo/Funcéo: Docente e Pesquisadora —CDeP3/UNESP e Coordenadora Adjunta do
Mestrado Profissional em Educacédo Fisica em Rede Nacional — ProEF

Endereco: Rua Dom Luis Lasanha, 400. CEP.: 04266-030 — S&o Paulo — SP

Dados para contato: (11) 2066-5817 E-mail: del.masso@unesp.br

Dados do(a) participante da Pesquisa:


mailto:luis.c.costa@unesp.br
mailto:del.masso@unesp.br
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Nome:
Documento de Identidade:
Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 3526-9678

Numero do parecer:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)
PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS

Seu(Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado(a) a
participar como voluntario da pesquisa de mestrado intitulada “O ensino do esporte na
educacdo fisica escolar: instrumento de alienagdo ou pratica de liberdade?”, que serd
desenvolvida pelo professor Luis Carlos Costa, RG 33.149.404-8, discente do ProEF —
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional, da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sob a orientagdo da Profa. Doutora Maria Candida
Soares Del-Masso, docente e pesquisadora junto ao Centro de Desenvolvimento Profissional e
Préticas Pedagdgicas — CdeP3/UNESP e Coordenadora Adjunta do Mestrado Profissional em
Educacdo Fisica em Rede Nacional - ProEF.

O estudo visa construir uma unidade didatica (sequéncia de aulas) do ensino do esporte
nos anos finais do Ensino Fundamental I, aplicar e avaliar o plano de intervencéo proposto com
uma turma do 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de S&o Sebastido, SP.
As atividades ocorrerdo durante o segundo bimestre letivo de 2023. Os diarios de campo terdo
por objetivo registrar e coletar informagdes sobre o conhecimento de cada estudante sobre o
tema da pesquisa desenvolvido na unidade didatica proposta como norteadora de
aprendizagem.

Esta pesquisa ira levar em conta as individualidades e necessidades de cada estudante
durante as aulas, respeitando possiveis dificuldades em realizar a aula, ou mesmo em se expor
durante a aula. Cada andlise e avaliacdo realizada durante a realizacdo da unidade didatica seréa
explicada ao grupo participante para que alguém possa se opor caso se sinta constrangido.

Os riscos sdo: divergéncias entre o material analisado e as novas propostas do
pesquisador, uma vez que pode ser apresentado um ensino diferente do que apresentado pelo
curriculo oficial, ndo em relacdo aos principios norteadores e fundamentos, contudo, no que
tange a temas/conteldos e bimestres que serdo aplicados. Também constrangimentos,
desconfortos, timidez, sentimento de medo, inibi¢ao por receio de ser julgado, ao ser observado,
responder algum questionamento feito pelo professor ou em situa¢bes de conversa, debate e
interacdo nas aulas. Os métodos, técnicas e acdes utilizadas pelo pesquisador para evitar o
surgimento do que foi apresentado anteriormente no decorrer da pesquisa serdo insercdes de
conteudos e temas néo realizados em periodo do estudo no bimestre posterior, assim como o
compromisso em realizar situacdes de aprendizagem que aprofundem a experiéncia educativa
e estejam alinhadas aos processos de humanizacgéo e socializagdo, bem como, a realizacdo da
observagdo participante como instrumento articulado a aula sem qualquer identificacéo, coleta
de dados ou informagéo especifica referente aos estudantes, apenas utilizando um roteiro de
observacdo planejado para verificagdo de aprendizagem, avangos e retrocessos frente a
metodologia e conceitos aplicados. Assim, serdo respeitas eventuais solicitacGes do participante
para que ndo se realize, por se julgar exposto a observacdo e registro, como também, o
pesquisador se disple a esclarecer, a qualquer momento, o que esta observando em determinada
acdo, que fard com tal informagdo e qualquer outra duvida que possa surgir em relacdo a
pesquisa. Todo contetdo produzido servira exclusivamente para a pesquisa e nenhum estudante
sera exposto ou exposta em momento algum da pesquisa ou pos-pesquisa. Ademais as aces
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relacionadas a pesquisa ndo irdo gerar nenhuma condicdo para alcancar notas ou mengdes, nem
mesmo diminuir possiveis notas que serdo solicitadas pela escola para avango escolar. Assim,
nenhuma pessoa participante serd obrigada a participar ou continuar participando caso ndo
queira mais participar da pesquisa.

Vocé podera consultar o pesquisador responsavel em qualquer época, pessoalmente ou
pelo telefone da instituicdo (escola), para esclarecimentos de qualquer duvida relacionada a
pesquisa e o que for coletado, assim como o que deve ou néo ser retirado da pesquisa. Seu(Sua)
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de
participar da pesquisa. Todas as informacdes fornecidas por vocé e pelo(a) seu(sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e, estes
ultimos so serdo utilizados para divulgacdo em reuniGes e revistas cientificas mantendo total
anonimato acerca das pessoas e institui¢do envolvidas.

Caso o(a) Sr.(a) aceite a participacdo do(a) seu(sua) filho(a) e/ou menor de idade sob
sua responsabilidade, nesta pesquisa, pedimos seu consentimento para 0 uso dos materiais
coletados para fins de pesquisa. Cabe ressaltar que os materiais gerados na realizacao das aulas
de seu(sua) filho(a) ndo serdo divulgados publicamente em hipdtese alguma, servindo
exclusivamente como apoio para a construcdo do contetido de pesquisa.

Vocé seréd informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes
poderem mudar seu consentimento em autorizar seu(sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) a participar da pesquisa e sua recusa em participar ndo Ihe provocara nenhum
dano ou punicdo. Seu(sua) filho(a) podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma. Basta para tanto, a comunicacao direta
na unidade escolar com o professor, solicitando as devidas retificac@es relacionadas as aulas ou
declinio da participacdo da pesquisa. Sera garantido o sigilo e a privacidade de sua participacgéo.

Cabe lembrar que cada dado coletado sera utilizado para fins de pesquisa, e este
documento permite a utilizacdo desses dados a serem coletados. Se ndo houver consentimento
para a participacdo na pesquisa, 0 estudante participara da aula normalmente e informacoes
relativas a sua participacdo ndo serdo consideradas como dados para a pesquisa. A participacdo
na aula é direito de cada estudante e por isso ndo sera excluido do grupo de forma alguma.

Vocé e seu(sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo terdo quaisquer
beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este
estudo é importante porque seus resultados fornecerdao informac6es e subsidios para inovacao
metodoldgica no trabalho em Educacéo Fisica Escolar.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que seu(sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e coloque sua assinatura
a sequir.

Sao Sebastido, de de 20

Pesquisador Responsavel Assinatura do (a) Representante legal
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Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “O ensino do esporte na Educacéao Fisica escolar: instrumento de alienacao
ou pratica de liberdade?”.

Pesquisador Responsavel: Luis Carlos Costa

Cargo/funcéo: Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisicaem Rede
Nacional - ProEF

Instituicdo: Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, campus de Rio Claro.

Endereco: Avenida 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP

Dados para Contato: (12) 981015412 e-mail: luis.c.costa@unesp.br

Orientadora: Profa. Dra. Maria Candida Soares Del — Masso

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP Instituto de
Biociéncias, campus de Rio Claro, SP

Cargo/Funcéo: Docente e Pesquisadora — CDeP3/UNESP e Coordenadora Adjunta do
Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional — ProEF

Endereco: Rua Dom Luis Lasanha, 400. CEP.: 04266-030 — S&o Paulo — SP

Dados para contato: (11) 2066-5817 E-mail: del.masso@unesp.br

Dados do responsavel ou representante legal do participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n? 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 3526-9678

Numero do parecer:
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APENDICE C - PROGRESSO INVESTIGATIVO

Processo investigativo

PEDAGOGIA DO ESPORTE: O ENSINO DO ESPORTE ATRAVES DE UMA
PEDAGOGIA DIALOGICA E PROBLEMATIZADORA.

Plano de aula encontro 1

Data: 18/05/2023

Objetivo Geral: Diagnosticar junto aos educandos (as) seus conhecimentos
prévios em relacdo ao esporte.

Objetivos especificos:

- Fazer um levantamento diagnostico sobre o tema a ser estudado: esportes.

- Proporcionar aos alunos o conhecimento do esporte Ténis.

Aula 1:
Roda de conversa inicial: perguntas instigadoras: o que é esporte?

Atividade 1: Jogo mini ténis coletivo.

Desenvolvimento: Um jogo de Ténis de campo adaptado, uma rede no meio
(corda) os alunos fazem um jogo onde a bola ndo pode tocar duas vezes no chao
do seu lado da quadra, jogam 3 x 3.

Aula 2:
Atividade 1: escolha, de forma democratica, sobre a modalidade esportiva
tematizada.

Atividade 2: Jogo da modalidade escolhida.

Aula 3:
Atividade 1: continuacao do jogo ou um novo jogo da modalidade escolhida.

Roda de conversa final: pergunta instigadoras: gostaram dos jogos de hoje? Por
qué?

Materiais e recursos

- Diario de campo.

- Raquetes de ténis.
- Bola de ténis.
-Corda.




118

Plano de aula encontro 2

Data: 01/06/2023

Objetivo Geral: Preparativos para o festival de futebol dos 5° anos.

Objetivos especificos:

- Melhorar o nivel de jogo do esporte escolhido.

Atividades previstas:

Aula 1:

Roda de conversa inicial: debater as formas e regras do festival de futebol dos
5° anos.

Atividade 1: Corrida do pénalti.

Desenvolvimento: os alunos posicionados a uma distancia de 50 metros da bola,
guando o professor der o sinal, eles disputam uma corrida de velocidade, quem
chegar primeiro, tem a chance de bater o pénalti, se acertar leva 3 pontos, depois
e a vez do adversério que se acertar leva 1 ponto, por ter perdido a corrida.

Aula 2:

Atividade 1: futebol de nimeros

Desenvolvimento: os alunos ficam perfilados um ao lado do outro, uma equipe em
cada lado da quadra, eles receberam um nimero que aos ser chamado pelo
professor eles fazem um jogo um contra um.

Aula 3:
Atividade 1. jogo formal 5 x 5.
Roda de conversa final: Pergunta instigadora: ser& elaborada no decorrer da

pratica

Materiais e recursos:

- - Diario de campo

- tv com acesso a internet para assistir o video sobre a construgdo dos materiais
esportivos do torneio.

- bola, cone.
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Plano de aula encontro 3

Data: 08/06/2023

Objetivo Geral: Demonstrar que é possivel fazer uma competi¢céo esportiva, ainda
gue nao tenhamos todos os elementos de uma competi¢do oficial.

Objetivos especificos:

- Melhorar o nivel de jogo do esporte escolhido.

- Experienciar os diversos papéis dos atores esportivos: jogador; arbitros; mesario;
fotografo e jornalista/ comentarista.

Atividades previstas:

Aula 1: Atividade procedimental:
Rodada 1: time 1 x time 2 times 3, responsavel pelo jogo.

Aula 2
Rodada 2: time 1 x time 3 times 2, responsavel pelo jogo.

Aula 3
Rodada 3: time 2 x time 3 times 1, responsavel pelo jogo.

Materiais e recursos

- Bola; traves; premiacao (troféus; medalhas produzidas pelos préprios alunos).
- Mesa; aparelhagem de som.
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APENDICE D — SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA

PEDAGOGIA DO ESPORTE: O ENSINO DO ESPORTE ATRAVES DE UMA
PEDAGOGIA DIALOGICA E PROBLEMATIZADORA.

Plano de aula encontro 1
Data: 19/10/2023
Afirmacdo: Esporte é para todos.

Contradicao: Entretanto na pratica o que ocorre € a exclusdo dos (as) menos
habilidosos (as) e alunos (as) com Necessidade Educacionais Especiais-NEE.

Objetivo Geral: Problematizar junto aos alunos, aspectos de inclusdo e exclusao
nos esportes.

Objetivos especificos:
- Proporcionar o desenvolvimento dos fundamentos de passe e drible no futebol.
- Proporcionar o desenvolvimento de tomada de decisdo em situacao de ataque.

- Proporcionar o desenvolvimento de atitudes inclusivas nos jogos.

Atividades previstas

Aulal
Roda de conversa inicial: pergunta instigadora:

Quem vocé escolheria para jogar no seu time? Um jogador(a) que joga bem ou um
jogador (a) que joga mal?

Atividade 1: Jogo de 5 x 5 Formal.

Desenvolvimento: Os times sao escolhidos pelos alunos, se tiver um nimero de
alunos que extrapole duas equipes, terdo que ficar de reserva.

Objetivo: problematizar questdes relacionadas a incluséo/exclusdo dos menos
habilidosos.

Perguntas instigadoras:

Quem tocou pouco na bola? Quem jogou menos tempo ou mais tempo? Vocés
acham justo os memos habilidosos tocarem menos na bola?
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Relacédo com reforco de matematica: quem deveria praticar mais exercicios de
matematica o aluno com dificuldade ou o sem dificuldade?

Vocés nao acham justo adaptar regras para a maior participacdo dos quem tem
mais dificuldade?

No esporte de alto rendimento talvez pudéssemos pensar em maior participacao
no jogo dos mais habilidosos, mas na escola ndo deveria ser diferente?

Aula 2:
Atividade 1: Assistir videos (curtos) sobre exclusdo do esporte.

https://www.youtube.com/watch?v=zbyMT3IcKDc

https://www.youtube.com/shorts/T-9BE84eVRc

Atividade 2: futebol de nimero.

Desenvolvimento: os alunos séo divididos em dois grupos, posicionados cada
grupo em um lado da quadra, dentro do grupo um do lado do outro. Os alunos
recebem um numero, o professor chama o nimero e vai um de cada equipe fazer
um jogo de 1x1, depois serdo chamados 2 de cada vez, lembrando que os
confrontos séo escolhidos pelo professor pelo nivel de jogo.

1x1 desenvolver drible.
2x2 desenvolver passe.

Problematizar sobre a participacdo na atividade. Participou mais no jogo formal, ou
no futebol de nimero?

Debater sobre melhor decisédo de passe.

Aula 3:
Atividade 1: futsal 5 x 5, times escolhidos pelo professor.

Divisdo dos alunos através do nivel de jogo (os niveis de jogo foram decididos
pelos alunos) criar junto aos alunos possibilidades de adaptacao nas regras para
gue todos possam jogar em igualdade.

Roda de conversa final: pergunta instigadora:

Na escola, qual a melhor forma de dividir os times?



https://www.youtube.com/watch?v=zbyMT3IcKDc
https://www.youtube.com/shorts/T-9BE84eVRc
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Materiais e recursos

- Diario de campo.
- bola, cone.

- tv com internet.
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Plano de aula encontro 2

Data: 26/10/2023

Contradicao: O esporte para as mulheres tem a mesmo investimento que o
masculino? As mulheres tém o0 mesmo incentivo para a pratica esportiva que 0s
homens?

Objetivo Geral: Problematizar sobre o esporte ser predominantemente masculino.

Objetivos especificos:
- Desenvolver o fundamento de chute a gol.

- Desenvolver tomada de deciséo ao fazer uma finalizagéo no gol.

Atividades previstas

Aula 1:
Roda de conversa inicial: pergunta instigadora:
O que vocés acham sobre a participacdo das mulheres no esporte.

Atividade 1: jogo 3x3 com regras adaptadas para a participacado mais efetivas das
meninas:

- Equipes compostas por 2 meninas e 1 menino: um menino fazendo o papel de
técnico. (duas meninas fazendo anotagfes sobre o desenvolvimento do jogo.), sO
vale gol das meninas.

- Equipes compostas por 2 meninos e 1 menina. Uma menina fazendo o papel de
técnica. (dois meninos fazendo anotag¢des sobre o jogo.) Qualquer jogador (a)
pode fazer o gol.

Aula 2
Atividade 1: video sobre a participagdo das mulheres no esporte:

https://www.youtube.com/watch?v=XoZrZ7qgPgio

https://www.youtube.com/watch?v=Wc50kxJ6BQU

Atividade 2: debate sobre o video.



https://www.youtube.com/watch?v=XoZrZ7qPqio
https://www.youtube.com/watch?v=Wc5okxJ6BQU
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Aula 3
Atividade 1:
Futebol generificado:

Desenvolvimento: Esse é um jogo onde podemos trabalhar véarias problematicas
relacionada a participacado das mulheres no esporte e por consequéncia a sua
participagao na sociedade como um todo.

O campo estéa dividido em dois espacos, um defensivo e outro ofensivo, no espacgo
defensivo é colocado grupo de cones que terd que ser protegido pela defesa e
atacado pelo ataque. Na primeira parte as meninas ocupam o espaco defensivo,
chamado de area privada, 0s meninos ocupam o espaco ofensivo, chamado de
area publica. Na segunda parte da atividade, as meninas que continuam tendo
gue defender os alvos, passam a ter possibilidades de atacar, mas seus pontos
valem menos. Depois podem ser invertidos os papeis de meninos e meninas.

Roda de conversa final: sera debatido e levantado algumas questbes da
sociedade que, metaforicamente, pode ser encontrada no jogo futebol
generificado: desigualdade de género na sociedade; quais as semelhancas dos
papeis desempenhados por meninas e meninos no jogo e mulheres e homens na
sociedade; mulher cuidadora e macho provedor; o espacos de jogo: privada (casa)
e publica ( mercado de trabalho); mulheres tendo que sair para trabalhar e ainda
continuar responsaveis pelos servigos de casa: relacionar os pontos da meninas
valerem menos com as questdes de desvalorizagdo da mulher no mercado de
trabalho.

Materiais e recursos

- Diario de campo
- bola, cones.

- TV Smart.




125

Plano de aula encontro 3

Afirmacé&o: O Esporte é democrético, todos tem a mesma chance pois existem
igualdade através das regras.

Contradicao: Seré que o historico de vida de cada sujeito ndo interfere nesse
acesso ao esporte? / As barreiras econémicas, politicas e sociais podem interferir
nessa pratica esportiva?

Data: 09/11/2023

Objetivo Geral: Problematizar a democracia esportiva.

Objetivos especificos:
- Desenvolver acdes defensivas no futebol.

- Valorizar o seu desempenho no jogo, e respeitar o nivel de desempenho dos
demais.

Atividades previstas

Aula 1:
Roda de conversa inicial: Perguntas instigadoras:
Vocés acham que todos tém a mesma chance no esporte?

Alguém que tenha mais condi¢fes financeiras, levam vantagens em relacdo em
gquem tem menos?

Atividade 1: Fute boliche

Desenvolvimento: Os alunos tém o objetivo de acertar os cones (que fardo o papel
dos pinos do boliche) com um chute com as seguintes partes dos pés: “bico”,
“‘chapa” e “peito do pé”. Cada grupos de alunos estarado a distancias diferentes dos
alvos.

Objetivo: problematizar se € uma competicao justa, ja que alguns terdo mais
vantagens por estarem mais proximo ao alvo. Fazer uma relacdo com as
desigualdades sociais existentes.

Aula 2:
Atividade 1: Assistir um video (curto) sobre desigualdade social.

https://www.youtube.com/watch?v=EGX1Uezbh708



https://www.youtube.com/watch?v=EGX1Uezb708
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Atividade 2: jogo justo: criar estratégias junto aos alunos para realizar um jogo
onde as habilidades sejam mais proximas, adaptando regras para 0s mais e 0s
menos habilidosos (importante nesse momento é trabalhar a autoestima dos
menos habilidosos). Fazer uma relagdo a necessidade de politicas publicas para
as pessoas que mais necessitam, problematizar se estdo nessas situacdes porque
guerem, sdo incompetentes ou falta de oportunidade?

Aula 3:
Atividade 1: jogo de ataque contra defesa: 1x1; 2x1.

Objetivo: desenvolver a marcacao e estratégia de ataque jogar com a posse de
bola.

Roda de conversa final:

Pergunta instigadora: O esporte € sempre justo?

Materiais e recursos

- Diario de campo
- Bolas e cones.

- Tv com acesso a internet para assistir ao video.
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Plano de aula encontro 4
Data: 16/11/2023
Afirmagéo: O esporte desenvolve valores.

Contradicao: Esses valores sdo sempre positivos?

Objetivo Geral: Problematizar os valores: Aprender a competir, meritocracia
(vencer no esporte = vencer na vida, o que em ultima analise justifica a
desigualdade social).

Objetivos especificos:
- Desenvolver o nivel de jogo dos alunos.

- Problematizar o “jogar contra e o jogar com”

Atividades previstas:

Aula 1:

Roda de conversa inicial:

Pergunta instigadora: O esporte trabalha valores, o que significa essa frase?
Atividade 1: Torneio de futebol da sala 5° D.

Desenvolvimento: divisdo das equipes através de niveis de alunos, definidos por
eles.

Objetivo: debater junto aos alunos sobre: Quem foram competentes e
incompetentes no torneio.

Problematizar se basta que a pessoa se esforce para se dar bem no esporte
competitivo. Existe outro tipo de esporte além do esporte de rendimento? Praticar
esporte ajuda a desenvolver valores como: respeito por exemplo?

Aula 2:

Atividade 1: continuagéo dos jogos do torneio.

Aula 3:
Atividade 1: continuacdo dos jogos do torneio.

Roda de conversa final:
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Houve respeito entre os companheiros de times e adversarios?

Ocorreram situacdes de desrespeito? Exclusdo? Abuso de autoridade?

Materiais e recursos

- Diério de campo
- Bolas, cones.

- Tv com acesso a internet.
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APENDICE E - DIARIO DE CAMPO

Diario de Campo Digital

18/05/2023

Professor: bom dia.

Sissi: “truce” o papel.

Professor: vamos descer para o patio.
Professor: vamos arrumar a sala?

Alunos: depois arrumamos para a proxima aula.
Pretinha: vamos jogar o que?

Professor: na roda conversaremos.

Adilson: vai ser futebol?

Formiga: nao vou jogar futebol.

Casagrande: ndo quero jogar, pois eu jogo mal.
Casagrande: decidiu jogar.

Katia Cilene: reclama que o time esta desequilibrado.

Professor: no jogo de futebol de numero destacamos a participagdo das meninas. A
aluna Isadora, que é autista, fez um gol e houve comemoracgao geral.

Essa aula se desenvolveu de forma bastante conflituosa, houve diversos conflitos,
muito desrespeito entre os alunos, o jogo utilizado possibilitou uma real participagao
de todos, ja que o jogo era de um jogador/jogadora contra outro jogador/jogadora,
momento oportuno de problematizar qual aluno/aluna enfrentaria ou outro/outra
aluno/aluna, debatemos sobre nivel de jogo e nesse momento ocorreu uma
possibilidade de conversamos sobre 0 que € jogar mal e o que € jogar bem.

25/05/2023

Problematizar sobre o valor (financeiro) e simbdlico da premiagdo de campeonato.

Professor: vocés preferem ganhar um troféu bonito e caro sem ter feito gol, ou um
troféu feio e barato, sendo o artilheiro do campeonato:

Socrates: prefiro o feio, porque o gol vai vir para a minha carreira.
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Marta: melhor ganhar o feio fazendo os gols, pois dessa forma eu joguei, qual é a
graga de ganhar sem jogar.

Marta: acho que, quem tem que ganhar a medalha é quem vez mais gol, quem jogou
melhor.

Analise do jogo:

Cristiane: ninguém tira a bola do Sécrates.

Debate sobre jogo menina x menino

Sissi: 0s meninos sdo melhores que a gente, a gente fica perdendo toda hora.
Professor: ndo tem menina que joga melhor que menino nao?
Formiga: a Marta.

Socrates: o time da Marta ganhou do meu.

Professor: teve alguma vitoria do time feminino?

Marta: teve um monte.

Professor: O menino vai ser sempre melhor que a menina?
Formiga: ndo

Marta: ndo

01/06/2023

Em um conflito sobre quem vai jogar, pensando na participagao e tempo de jogo de
forma igualitaria, acontece o seguinte dialogo:

Professor: Mas a Marta vai jogar outra vez?
Formiga: sim, porque ela € boa.

Sissi: porque a Marta é a unica boa.

Dialogo sobre mercantilizagdo do esporte:
Professor: o que é esporte?

Formiga: um jogo.

Professor: O que é mercantilizagao do esporte?
Wiladimir: mercado que vende chuteira.
Professor: se eu nao tiver Chuteira?

Socrates: eu néo jogo.

Wiladimir: eu jogo na rua.
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Professor: tem como jogar sem gol?

Marta: pode fazer gol de chinelo.

Debate sobre futebol generificado.

Professor: o que é género?

Wiladimir: género é feminino e masculino.

Debate sobre regras adaptadas no esporte. Futebol generificado
Professor: O Sdécrates falou que esta chato, por qué?

Socrates: cadé o gol? Nao gosto de ficar acertando o cone.

Marta: as meninas ficam dancando, porque nao tem nada para fazer.
Sissi: as meninas também tém que jogar.

Formiga: ndo é justo sé os meninos.

Implicagoes jogo futebol:

Marta: professor, pode a Sissi e a Katia Cilene jogar agora, pois esse time € mais forte.
Definicao de como seriam as regras do jogo:

Marta: os gols (traves) poderiam ser os cones e s6 vale o gol que nao for muito por
cima.

Professor: os jagadores.....

Sécrates corrige o professor:

Socrates: jogador e jogadora né professor.

Professor: Quais espacgo para se jogar futebol?

Sissi: jogar na praia.

Marta: Jogar na rua

Professor: como vocés fazem para jogar bola na rua, em relagao aos carros?
Marta: a gente pede por favor para os vizinhos tirar o carro do local do jogo.
Professor: mas os carros em movimentos?

Alunos e alunas: para o jogo para eles passarem e depois volta a jogar.

Marta: na nossa rua fazemos gol de chinelo, e a altura é definida pelo tamanho do
goleiro.

Debate sobre participagao no jogo:

Professor: gostaria de saber por que algumas meninas falaram que nao iam jogar e
depois mudaram de ideia?

Formiga: depois que vi 0 jogo e achei mais facil.
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Pretinha: ndo sabia como era o jogo.

Fala sobre adaptagdes no espago e regras:

Wiladimir: podiamos tirar o gol menor e colara um gol de cone que fica maior o gol.
Debate sobre o jogo misto e a obrigagao da regra de tocara bola para a menina.
Formiga: é chato.

Gustavo: achei chato, pois tinha que tocar na menina.

Sdcrates: nao foi chato, foi da hora.

Leticia: mas tem que ser assim, se ndo 0s meninos so tocam entre eles.

Formiga: os meninos acham as meninas inferiores.

Marta: ndo é isso. € que o professor quer ensinar como passar a bola e ajudar o time.

Marta: ja que falaram que as meninas sao ruins, acho que deferia colocar 3 meninas
contra 3 meninos.

Alunos: ficaram animados, houve praticamente um acordo de todos.

Debate sobre estratégia tatica:

Professor: vocés lembram da estratégia da aula passada sobre saida de bola?
Marta: tiro de meta.

Marta: melhorar a saida de bola.

Debate sobre quais esportes mais caros que existem, analise de um video sobre uma
pesquisa.

Sécrates: o polo é caro pois tem que comprar o cavalo.
Sécrates: o bayou( jogador de futebol) joga golfe.
Socrates: anceloti (técnico do rela madrid) joga também.
Formiga: pai da isabela do cunplice de uma resgate jogava.
Professor: era um personagem rico?

Formiga: sim, bem rico.

Sobre o esporte standup surf:

Marta: eles compram a praia professor?

Professor: a praia € um espaco publico.

Esporte canoagem:

Sdcrates: a canos é cara.

Sécrates: remo é cara também.
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Esqui
Socrates: 0 negdcio que eles tem no pé é caro.

Socrates: a chuteira do neymar custa um milhdo.

19/10/23

Objetivo geral: problematizar junto aos alunos sobre a inclusao nos esportes.
Professor: Vamos fazer aula de futebol.

Pretinha: Eu ndo quero jogar futebol.

Professor: por que Pretinha?

Pretinha: por que eu ndo gosto.

Professor: Mas teve ter um motivo?

Pretinha: porque os meninos ndo passam a bola.

Professor: Vamos fazer adaptagdes nas regras, vocé vai gostar.

Professor: Formiga vocé joga bem.

Problematizagao sobre times equilibrado.
Rai: tem que ser equilibrado.
Professor: entdo tem que ser vocé e quem Rai?

Rai: eu contra o Socrates ( Rai e Socrates realmente sdo considerados pela turma
como os melhores).

Casagrande: Eu fazia escolinha de futebol, mas eu sempre fazia meu time perder.
Professor: como assim? Nao era futebol que vocé fazia?

Casagrande: sim.

Professor: mas € um jogo coletivo, ndo tem como apenas um ser culpado.
Casagrande: o professor me colocava no gol, e ai eu ndo pegava a bola.

Sissi: € importante equilibrar o time.

Sissi: professor posso fazer uma anotagao no seu caderno (diario)

Professor: sim.

Sissi: “Eu ndo acho legal os meninos ficar de fora, o Mateus e o Luiz porque se fosse
eles, eles ngao ia quere, ai eles faz isso com 0s meninos.
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Sammy: o certo é deixar os melhores separados.

Jogo: quatro contra quatro, em espago adaptado (quadra em reforma) times
escolhidos pelos alunos.

Professor: Vai ter goleiro?

Socrates: vai.

Professor: podemos considerar isso um jogo de futebol?
Socrates: um jogo treino.

Rai: isso € um jogo treino, vamos ganhar o jogo treino.

O jogo inicia.

Professor: quantos termina o jogo?

Marta: acaba de 2.

Sissi: de 3.

Sissi: o tio poque o Gabriel esta diminuindo o gol?

Professor: ndo pode Gabriel vocé esta descumprindo uma regra.
Professor: esse jogo esta perigoso.

Marta: esse jogo esta horrivel.

Professor: estou falando em relagdo a seguranga dos alunos.
Professor: cuidado tem o pilar.

Pretinha: podem bater a cabega no negadcio (pilar)

Professor: Uma coisa que temos que tomar cuidado quando vamos jogar em lugar
adaptado é com a seguranca.

Professor: Cristiane vocé nao vai jogar.

Cristiane: vou, estou esperando para entrar.

Saiu o gol de empate.

Marta: quer fizer acaba.

Professor: acaba de 2.

Sissi: ndo, acaba de 3.

Wiadimir: professor é 3 ou 2.

Professor: eles combinaram que é 2.

Professor: esta 1 x 1 quem fizer o gol acaba nao €?

Rai: ndo é 3.
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Sai o0 segundo gol.
Leticia: acabou.
Rai: ndo, por que acabou? Acaba de 3.

Somente nesse momento € que para o jogo para, realmente, definir quando que
termina o jogo.

Professor: o certo seria combinar antes.
Apo6s um pequeno debate.
Sammy: vai vamos jogar entao.

Professor: parabéns, resolvemos o conflito, mas percebam a importancia de definir as
regras, antes do jogo.

Professor: cuidado para ndo se machucar, tem barro (na valeta).

Cristiane: jogo de pobre.

Pretinha: jogo de ...... (palavrao) traducao jogo porcaria. Obs: Allana estava de fora.
Sammy: depois tem um jogo s6 de menina.

Um time faz o terceiro gol e acaba o jogo.

Sammy: deixa menina contra menina professor.

Professor: mas agora nao tem que entrar quem estava fora?

Sammy: mas so tem menina.

Professor: entdo esta bom, organiza ai.

Sissi: vibra.

Professor: mas o Sécrates ganhou, ele vai sair?

Sammy: tem um monte de menina.

Professor: mas como o Sécrates e o Wladimir que ganharam véo ficar de fora?
Pretinha: vamos s6 menia.

Professor: mas tinha combinado de quem ganha fica.

Pretinha: o problema é deles.

Sissi: Eu acho legal que as meninas jogam, que quando eles perdem, elas nao ligam,
mas a sammy € 0S meninos que jogam bem quando perdem ficam estressados, e nao
querem jogar mais, ficam xingando um ao outro.

Professor: por que vocé nao gosta de jogar Samuel?
Samuel: porque é chato.

Professor: qual esporte vocé gosta Samuel?
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Samuel: nenhum.

Professor: O Adilson estava fora ou estava jogando?

pretinha: nao.

Professor: O adilson tem que jogar, o Casagrande tem que jogar.

Sissi: 0s meninos tém que jogar, se eles querem jogar, tem que jogar também.

Rai: ndo é mais facil s6 os dois jogarem com as meninas.

Futebol de numero

Roda de conversa final:

Professor: qual era o meu objetivo na aula de hoje?

Sdcrates: falar sobre as meninas.

Professor: no video mostrado eles estavam fazendo o que com a crianga com NEE?
Sécrates: ajudando

Professor: quando a gente tira alguém de alguma atividade a gente esta?

Cristiane: café com leite.

Professor: vocés acham que a exclusao € s6 com alunos de NEE? Ou excluem
também que nao sabem jogar?

Cristiane: excluem também que n&o joga bem.
Casagrande: quem joga mal também é excluido.
Professor: vocés concordam?

Sala: sim.

Professor: Alguém ja foi excluido alguma vez?
Sissi: sim, aqui na escola.

Casagrande: O professor estava separando o time e os meninos disseram: esse
garoto nao ele joga muito mal.

Professor: quem tem dificuldade de matematica, ndo tem que praticar mais para
aprender?

Rai: entdo essa pessoa que joga ruim, tem que praticar mais para jogar com a gente.
Professor: entdo porque vocés excluem?
Rai: vamos esperar ele ficar bom para jogar com a gente.

Socrates: burro, como ele vai ficar bom se ele ndo joga.
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Rai: ele tem que jogar com alguém do nivel dele.

Professor: é por essa razado que temos de fazer adapta¢des na atividade para eles
poderem jogar.

26/10/2023

Professor: bom dia!!!l

Alunos: Bom dia!!!l

Formiga: Vamos fazer o que?

Professor: futebol

Formiga: credo futebol de novo.

Professor: Foi vocés que escolheram lembra, vocé escolheu basquete?
Formiga: nao, volei.

Professor: nosso objetivo hoje e falar (problematizar) sobre as mulheres no esporte.
Professor: vocés acham que esporte € para mulher?

Sala: em unissono, siiiimmm.

Sécrates: o Corinthians feminino foi campeao

Cristiane: tem um canal que passa jogo de futebol de mulher.

Professor: Quem tem familiares do sexo masculino que pratica esporte?
Sissi: meu irméo.

Sissi: meu irmao joga vélei e futebol.

Wiladimir: meu avé/pai joga futebol.

Professor: quem tem familiares do sexo feminino que pratica esportes?
Weverton: minha prima joga futebol.

Sissi: eu jogo na rua.

Sissi: O esporte da minha mae € lavar louga.

Professor: quem aqui tem uma situacdo em que o irmao pode brincar na rua e vocé
nao, ou tem uma irma que nao pode brincar na rua e vocé pode?

Formiga: ndo posso brincar na rua.
Sissi: meu pai tem ciumes de eu brincar na rua.

Sissi: Meu irmao pode brincar eu nao.
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09/11/2023

Jogo: regra de ser obrigatério ter duas meninas no time e um menino.

Professor: vai ter duas meninas e uma menino no time e sé vale gol das meninas.
Rai: Eu ndo vou brincar.

Sissi: e quem nao quer jogar?

Professor: vai poder participar anotando o que esta vendo de errado.

Professor: Rai vocé vai jogar?

Rai: vou, mas s6 as meninas que tém que fazer gol, eu ndo posso ir no time do
Socrates.

Cristiane: eu acho professor que tinha que valer tanto as meninas quanto os meninos
fazerem o gol.

Relato do professor sobre o desenvolvimento do jogo:

Os meninos continuaram individualista, fazendo diversos dribles, mas como sé a
menina podia fazer gol, eles eram obrigados a passar, nesse caso teve diversos
passes.

Analise dos erros feito pelas meninas que estavam fora.

Sissi: meninas nao protegeram o gol delas, eu acho que o Rai n&o toca a bola, para
as meninas, s6 o Rai que fica com a bola.

Katia Cilene: o Sdcrates ja comecgou a reclamando, Sécrates s6 passa a bola para a
Sissi, a Formiga s6 esta de bobeira.

Video sobre a inclusdo das mulheres no esporte.

Katia Cilene: eu nao sabia que mulher surfava.

Cristiane: eu ndo sabia que mulher lutava karaté.

jogo com dois meninos e 1 menina, todos podem fazer o gol.

Analise do professor: o jogo nao teve nenhum passe para as meninas, as
participacdes se limitaram a tentar recuperar a bola, e defender o gol.

Professor: esta legal o jogo?
Cristiane (que estava fora do jogo): acho que esta sem graga, podia ser duas meninas.

Professor: é uma ideia, mas ja jogamos com duas garotas.
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Cristiane: vocé vai ver os meninos nem vao passar a bola para gente.

Professor elogia o bruno, que é timido e tem baixa participacdo, e o mesmo se
esconde do jogo.

Professor: Wladimir esta saindo passe para as meninas?
Wiadimir: um pouquinho.
Professor: eu ndo vi nenhum.

Socrates tomou a bola do pé da Sissi

16/11/2023

Professor: nés estamos falando hoje sobre a participagdo das mulheres no esporte.
Sissi: outubro rosa.

Professor: foi por isso Rai que fizemos as mudancgas na regra, de valer gol s6 das
meninas, e vocé ficou bravo.

Rai: ndo tem gracga, a gente fica se matando para dar a bola para as meninas e elas
chutam para fora.

Professor: por que vocés acham que as meninas jogam mal?
Sissi: porque a gente nao pratica futebol.
Katia Cilene: porque os meninos jogam mais.

Professor: Lembram que a Sissi disse que o pai dela deixa os seus irmaos brincar na
rua e ela ndo? Entdo as mulheres levam desvantagens em praticas corporais, elas
nao sao incentivadas a praticar esporte, logo algumas mulheres tém mais dificuldade,
dessa forma nao € incompeténcia da mulher, vamos ver uns videos agora que falam
da participacado da mulher no esporte.
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ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPAGAO

Apresentacado:

Partimos do principio que o ensino
do esporte na escola quando feito
de forma acritica, estd contribuindo
para uma alienacdo do (a)
educando (a), quer seja através do
ensino fragmentado de técnica
padronizada, onde desconsidera o
(a) educando(a) como um ser
cultural, ou quando ndo proporciona
um prdxis, acdo-reflexdo-acdo de
situacdes que possam ocorrer nesse
processo tais como: preconceitos;
exclusdo; violéncia simbdlica;
desrespeito; individualismo; etc., Eis

Enfatizamos, no entanto, que se
frata apenas de um guia, e em
hipdtese alguma estamos
propondo uma ‘“receita de bolo”
acha vista a heterogeneidade de
alunos e alunas pelas escolas do
Brasil e do mundo, ainda assim
entendermos que exista
procedimentos que possam ajud
na reflexdo, auxiliando na b

por um ensino do
emancipatoério
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Qual é a problemdtica @

EDUCACAO® BANCARIA:

7

Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcdo bancdria @4

que arquivam (Freire, 2018, p. 37).
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Educacdo bancdria e educacdo fisica:

O friunfo dessa sociedade do frabalho-
consumo s6 e possivel pela
fransmutacao da inteireza do humano,
a um SO fempo, cabeca € Ccorpo.
Assim, a violacao da espontaneidade,
o esvaziamento do corpo com simbolo
da sexualidade, a repressado da dos
desejos, o blogueamento da emog¢ao,
a artificidade dos exercicios fisicos que
impde vontades e movimentos que
NAo SA0 OS NOSSOS € NOS preparam para
competicdo, sao pecas fundamentais
para o sucesso dessa ordem social
erguida sobre a violéncia e a
escravizacdo de muitos homens e
alguns senhores. (Freire, 1989, p. 30)

Nas' sociedades: afuais,
com 4 modernizacao
tecnolégica e com a
indUstria cultural,  os
homens passam a Ser,
pelas suas possibilidades
e sua propria existéncia,
alienados. Os teoricos
da “ teoria critica” da
escola de  Frankfurt,
especialmente Marcuse,
Horckeimer e Adorno,
fem demonstrado isso
principalmente gle]
relacédo com a classe
trabalhadora nas
sociedades industriais. |
Kunz, 1994, p. 24)

IS [ProCESSe de
racionalizagcdo gue passa o
esporfe. nes pPadrees € nos
principios  da clvilizagao
industrial, o movimenio
realizado se reduz a acoes
regulamentadas
padronizadas que
orientam em

mensurdveis e abstratas,
movimentos sAo reghzad;

forma  independe é/
proprias vivencio’,%s{fpjeﬁvos
de medo, espergnca, alegria

efc., dos prgficantes. (Kunz,
1994, p. 25)
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Esporte na escola: papel hegeménico a duras criticas

O esporte na escola jd teve seu momento de hegemonia na educacdo brasileira, sobretudor no
governo militar (1964-1985). Depois foi duramente criticado, especialmente por teodricos das
chamadas teorias criticas, culminando com duas abordagens da Educacdo Fisica: Critico
superadora ( Coletivos de autores, 1992) e critico-emancipatoria de (Elenor Kunz, 1994)
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Contribuicoes das teorias criticas e pés-criticas da educagao:

Confeudos diversificados da Educacdo

Fisica: cultura corporal de movimento: Transformacado diddfico-metodoldgica do
Esporte, Jogos, Brincadeiras, Ginasfica, esporte. (Kunz, 1994)

Luta e danca. (coletivo de autores, 1992)

O professor e a professora que atuam a partir do curriculo cultural sao
influenciados por principios efico-polifico que ganham materialidade /
em atividades de ensino especificas: o reconhecimento da cultura 77
corporal da comunidade; a arficulagado com o PPP da escola; a justica’
curricular; a descolonizacdo do curriculo; evitar o daltonismo cultural; e
ancoragem social dos conhecimentos. ( Neira, Dos Santos, 2019, p7 53).
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Epstemologia da Pratica Educativa.

Qual a sua :

- Teoria do conhecimento?
- Paradigma pedagdgico?
- Abordagem pedagdgica 2

- Qual sua estratégia-metodolégica?
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Teoria do Conhecimento

» Inatista Paradigma
pedagdgicas
tradicionais

» Empirista

Interacionista

Correntes
pedagdgicas
criticas e pos-criticas
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INATISTA: Do pontoe de vista pedagogice-esporitive,
em qualquer contexto, ©  Inatismo  fem
CONSEqUENCIas geralmente pPoUce sapientes na
medida em que o(a) professor(al/treinadon(a) é o
ser que detecta clinicamente quem € capaz ou
nAdo e que, No MAximo, promove insights para: o
desabrochar dos dons: o pedagogo(a)- olheiro(a)
que ndo ensina, descobre; ndo problematiza,
lapida. (Scaglia; Silve; Lima jr Goes; Machado,
2021, p. 49)

EMPIRISTA: O empirismo, assim, confunde-se
no contexto pedagogico-esportive comi o
fecnicismo, nae apenas pela énfase
demasiada no produfo em: defrimento de
afefos e processos, mas pPor fracionar o
proprio  jogo em = gestos  fecnicos,
aperfeicoados quanto mais forem reperidos.
(Scaglia; Silva; Lima jr, Goes; Machado,
2021, p. 50)

INTERACIONISTA: No ensino esportivo, o interacionismo confrapoe

o racionalismo pedagogico das epistemologias do

‘senso

comum’' admitindo que o processo de construcdo de saberes e

habilidades é infinito e o inacabdvel e que,

sendo inter-

relacional, carece respeitar as individualidades biologicas e

socioculturais dos individuos.
Machado, 2021, p. 51)

(Scaglia; Silva; Lima jr;

Goes;
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Paradigmas Pedagégicos

Paradigma pedagdgicas tradicionais Teorias ndo criticas da educacdo

- Pedagogia da libertagdo

Paradigma pedagdgicas criticas - Pedagogia histérico critig
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Abordagem Pedagégica

Pedagogia da libertacdo Pedagogia do jogo
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Estratégia-metodolégica

Pedagogia do jogo

A Pedagogia do Jogo, portanto, é constituida, por aproximacoes com ideais vinculadas a
concepcdo educacional histérico-critica, comente pedagogica delineada pelos Profs.
Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo, dado seu cardter democratizante, mas possuj
alinhamento, ainda maior, com premissas conceituais advindas da pedagogia freiriana:

e prdtica, para que os individuos pensem, sinftam e ajam melhor, de acordo co
possibilidades e infencionalidades de ensino previstas. (Scaglia; Silva; Lima jr; Goes; M

2021, p. 54) /
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Unidade Diddtica:

Tema: esporte

Objetivo geral: esporte como pratica de liberdade e emancipacdo
Estratégias metodoldgicas:

Pedagogia do jogo: o jogo como recurso pedagdgico
Principios/conceitos pedagdgicos freirianos:

-Autonomia; - Praxis;
-Conscientizagdo; - Didlogo; - Sintese Cy
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Processo Investigativo

Para o educador-educando, dialogico, problematizador, o' contetdo programatico da educagao nao e
uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a
revolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este |he
entregou de forma desestruturada. (Freire, 2018, p. 53-54).

ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPACAO

Em busca dos temas geradores

Encontro 1: composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um enconiro semanal)
Tema: Esporte (futebol).

Objetivo geral: investigar os temas geradores.

Objetivos especificos:

- Melhorar o nivel de jogo do ténis.

- Conhecimentos de regras bdsicas do ténis.

Roda de conversa inicial: definicdo de regras e estratégias para o jogo.

Roda de conversa final : Debate sobre a vivéncia de jogo e definicdo da modaliggde
vivenciada nos préximos encontros.

11
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Em busca dos temas geradores :

Encontro 2 : composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um encontro
semanal)

Tema: Esporte (Futebol).

Objetivo geral: investigar os temas geradores.

Objetivos especificos:

- Preparacdo para o nosso festival de futsal.

- Melhora do nivel de jogo

Roda de conversa inicial: definicdo de regras e estratégias para o jogo.

Roda de conversa final : Problematizando sobre as regras do festival e
participacdo nos jogos.

ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPAGCAO

Em busca dos temas geradores:

Enconfro 3: composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um encontro semanal)
Tema: Esporte (Futebol).

Objetivo geral: investigar os temas geradores.

Objetivos especificos:

- Proporcionar as interagcdes sociais através de competicdo esportiva.

- Melhorar o nivel de jogo de futsal

- Problematizar a participagcdo em competicdes esportivas.

Roda de conversa inicial: Ndo houve.

Roda de conversa final : Debate sobre os resultados do festival de futsal. ( obs: realizada no
encontro subsequente).
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Em busca dos temas geradores :

Definicdo de esporte :
Género e esporte: Professor: Como vai ser compostoo time ) .
Tecnica esportiva
Marta: Eu ndo, vocés Sécrates:  Simples, eu, Casagrande, No segundo
ndo deixam as Wiladimire Adilson. encontro o aluno

. . Rai, disse que ndo ia
meninas jogarem. Professor: Mas e os (as) outros (as) que jogar: /

. N querem jogar?
Socrates: vocés € que

ndo querem, porque Sécrates: Sei la.
jogam mal.

Rai: eu ndo vou jo
porque eu sou ruj

Professor: Podemos obrigar que tenha
pelo menos uma meninano jogo.

Sécrates: Ai ndo é esporte de verdade.

ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPACAO

Problematizando Os Temas Geradores:

ESPORTE E GENERO DEFINICAO DO ESPORTE TECNICA ESPORTIVA




ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPACAO

Problematizando os temas geradores:

Encontro 1: composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um encontro semanal)
Tema: Esporte (TENIS/FUTSAL).

Objetivo geral: problematizar junfo aos alunos, aspectos de inclusdo e exclusdo nos
esportes.

Objetivos especificos:

Proporcionar o desenvolvimento dos fundamentos de passe e drible no futebol.

- Proporcionar o desenvolvimento de tomada de decisdo em situacdo de ataque.

- Proporcionar o desenvolvimento de atitudes inclusivas nos jogos.

Roda de conversa inicial:

Pergunta instigadora: Quem vocé escolheria para jogar no seu time?2 Um jogador(a)
joga bem ou um jogador (a) que joga mal?

Roda de conversa final :

Pergunta instigadora: Quem tocou pouco na bola?2 Quem jogou menos tempo U mais
tempo? Vocés acham justo os memos habilidosos ftocarem menos na bola?

ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPAGAO

Problematizando os temas geradores:

Encontro2: composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um encontro semanal)
Tema: Esporte (FUTEBOL).

Objetivo geral: Problematizar sobre o esporte ser predominantemente masculino.
Objetivos especificos:

- Desenvolver o fundamento de chute a gol.

- Desenvolver tomada de decisdo ao fazer uma finalizacdo no gol.

Roda de conversa inicial:

Pergunta instigadora: O que vocés acham sobre a participacdo das mulheres no
esporte.

Roda de conversa final : Debate sobre o jogo futebol generificado, e a participacdos
mulheres no esporte.
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ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPACAO

Problematizando os temas geradores:

Encontro 3: composto por trés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um enconfro semanal)
Tema: Esporte ( Futebol)

Objetivo geral: Problematizar a democracia esportiva.

Objetivos especificos:

- Desenvolver acdoes defensivas no futebol.

- Valorizar o seu desempenho no jogo, e respeitar o nivel de desempenho dos demais.
Roda de conversa inicial:

Perguntas instigadoras:

Vocés acham que todos tfém a mesma chance no esporte2

Alguém que tenha mais condicdes financeiras, levam vantagens em relacdo em quedf
menos?

Roda de conversa final :

Pergunta instigadora: O esporte é sempre justo?

ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPAGCAO

Problematizando os temas geradores:

Encontro 4: composto por frés aulas de 45 minutos. (Obs: Apenas um encontro
semanal)

Tema: Esporte (Futebol).

Objetivo geral: Problematizar os valores: Aprender a competir, meritocracia (vencer
no esporte = vencer na vida, o que em Ultima andlise justifica a desigualdade social).
Objetivos especificos:

- Desenvolver o nivel de jogo dos alunos.

- Problematizar o “jogar contra e o jogar com”

Roda de conversa inicial:

Pergunta instigadora: os valores sao sempre positivos?

Roda de conversa final :

Perguntas instigadoras: Houve respeito entre os companheiros de times e adversdarios?
Ocorreram situacdes de desrespeito? Exclusdo? Abuso de autoridade?




ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA: UMA PRATICA DE LIBERDADE E EMANCIPACAO

Autonomia
Alteridade
Empatia
Responsabilidade
Conscientizacdo

Respeito

Anotacdo didrio do
professor:

Os alunos, mesmo com
certa dificuldade,
conseguiram organizar o
festival de futebol.

Anotacdo didrio do
professor: Percebemos
uma melhora, quando

as criancas que
organizavam o jogo,
em relagdo ao tempo
de jogo de cada
aluno(a).

No debate sobre
participacdo das
mulheres no esporte,
através do video
invisible players:
Sissi: Eu ndo sabia que
mulher conseguia fazer
€s505 COIisas.

Anotacdo didrio do
professor: No inicio eles ndo
gostavam de se
responsabilizar pelo jogo ou
organizagdo do festival, ao
longo da proposicdo
educativa houve uma maior
responsabilidade na
elaboracdo dos jogos.

Sissi: professor posso
fazer anotagdes no
seu caderno?
Professor: sim.
Anotacdo da Sissi: eu
ndo acho justo que
alguns meninos
joguem menos sé
porque eles ndo sdo
bons.

dificuldades ainda
existehtes, uma maior
riivel de respeito
entre os alunos.
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RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Pensamos que uma sequéncia diddtica amparada na pedagogia da libertagdo de Paulo Freire
pudesse proporcionar aos (as) educandos (as), a partir de diferentes componentes curriculares,
a possibilidade de uma aprendizagem significativa, quanto ao ensino da Educacdo Fisica
Escolar, especificamente quanto a temdtica esporte, pudemos perceber o quanto a pedagogia
da libertacdo pode dar subsidios para uma educacdo mais dialégica e problematizadora em
busca de uma liberdade e emancipacdo dos (as) educandos (as).

Entendemos que estudos futuros se facam necessdrios para um maior entendimento sobre o
ensino do esporte na Educacdo Fisica Escolar e a pedagogia da libertacdo de Paulo Freire.
Entendemos ainda que este trabalho possibilitou a identificacdo de uma problemdtica que
poderd vir a ser tema de estudos futuros: subverséio da modernidade no esporte.

Percebemos através deste trabalho que o esporte ndo pode ser visto apenas pela oticgdddo
esporte de rendimento. E necessdrio, usando um termo j& citado neste trabalho, do /n
moderno, aos futebdis transmodernos (Souza Jr, Carvalho, Prado, 2023) buscar a pluraligéade dos
esportes, tanto em suas formas como em seus praticantes.
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