\/
Avivav UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp & 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus Marilia

JOELMA MORAES DA SILVA GOES

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESCOLARES DA EDUCACAO ESPECIAL EM UM
INSTITUTO FEDERAL:
Uma Analise Historica (2008-2018)

Marilia - SP
2024



JOELMA MORAES DA SILVA GOES

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESCOLARES DA EDUCACAO ESPECIAL EM UM
INSTITUTO FEDERAL:
Uma analise historica (2008-2018)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educag¢ao da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias-campus de Marilia/SP, através do
convénio interinstitucional com o Instituto Federal do
Para, para obteng¢ao do titulo de Mestra em Educacao.
Linha de pesquisa: Filosofia e Historia da Educagao no
Brasil

Orientadora: Prof* Dra. Rosane Michelli de Castro

Marilia - SP
2024



Goes, Joelma Moraes da Silva
G598i Inclusdo educacional de escolares da Educagido Especial em um
Instituto Federal : uma anélise histdrica (2008-2018) / Joelma Moraes
da Silva Goes. -- Marilia, 2024
152 p. : fotos, mapas

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia

Orientadora: Rosane Michelli de Castro

1. Educagdo. 2. Educagdo inclusiva. 3. Transtorno do espectro
autista. 4. Institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia. 1.
Titulo.

Sistema de geracao automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia. Dados fornecidos pelo
autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Joelma Moraes da Silva Goes

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESCOLARES DA EDUCACAO ESPECIAL EM UM
INSTITUTO FEDERAL:
Uma analise histdrica (2008-2018)

Dissertacdo para obtengdo do titulo de Mestra em Educacao, pela Universidade Estadual

Paulista (UNESP) “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC),

campus de Marilia/SP, através do convénio interinstitucional com o Instituto Federal do
Para.

Orientadora: Prof* Dra. Rosane Michelli de Castro
UNESP - FFC - Campus de Marilia/SP

Prof* Dra. Ana Clara Bortoleto Nery
UNESP - FFC - Campus de Marilia/SP

Prof. Dra. Giza Guimaraes Pereira Sales
UNASP — Engenheiro Coelho/SP

Marilia, 26 de margo de 2024.



A Antonella, filha amada e luz da minha vida,
Ao Angelo, meu amor e parceiro de sonhos,
E a Dina e Sebastido, fontes de sabedoria e inspiragdo.



AGRADECIMENTOS

A Deus, fonte infinita de luz e amor, por guiar cada passo deste caminho com Sua mao
generosa e compassiva, sustentando-me nos momentos de desafios e iluminando meu caminho
com esperanga ¢ fe.

Ao Instituto Federal do Pard (IFPA) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP) -
Campus Marilia que, por meio do convénio interinstitucional, me proporcionaram a inestimavel
oportunidade de realizar este mestrado. O apoio dessas instituicoes foi essencial para meu
desenvolvimento académico e profissional, permitindo-me explorar novos horizontes.

A Prof* Dra. Rosane Michelli de Castro, orientadora exemplar, cuja sabedoria, paciéncia
e dedicacdo foram fundamentais para a realizacdo deste trabalho, guiando-me por caminhos de
descobertas e aprendizados.

A distinta banca examinadora, composta pelas ilustres professoras doutoras Ana Clara
Bortoleto Nery e Gisa Guimaraes Pereira Sales, cujas contribuigdes criticas foram fundamentais
para aprimorar a qualidade deste estudo.

Ao meu esposo, Angelo, cujo amor, apoio e compreensdo constantes foram
fundamentais em cada passo da minha jornada, tornando os desafios mais leves e as conquistas
mais significativas.

A minha amada filha Antonella, que com sua existéncia me ensinou sobre a verdadeira
esséncia da inclusdo, inspirando-me diariamente e motivando-me a buscar um mundo mais
inclusivo e acessivel a todos/as.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

Gratidao!



A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas.
E possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza,
do diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de
uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade,
com os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos
humanos, menos doceis e disciplinados.

(Abramowicz, 1997, p. 89).
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RESUMO

Esta dissertagcdo ¢ decorrente de pesquisa desenvolvida com o objetivo central de realizar uma
analise historica sobre as possiveis adequacgdes no sistema de ensino do Instituto Federal do
Para - IFPA campus Abaetetuba, voltados para a inclusao dos/das escolares com Transtorno do
Espectro Autista - TEA, no periodo de 2008 a 2018. Esse recorte temporal foi escolhido,
considerando a implementagdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, sendo 2018 o marco de uma década de atuagdo da referida instituicdo.
Ainda, foram objetivos especificos da pesquisa: identificar e sistematizar, mediante uma “nova
reparticao cultural” (Certeau, 1979, p.30), as fontes localizadas e reunidas para uma historia
sobre a inclusdao de escolares da Educagao Especial no campus; identificar e analisar aspectos
prescritivos para a inclusao no Brasil; e identificar e analisar no Projeto Politico Pedagogico e
nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos elementos que indicam adequagdes pedagdgicas, de
infraestrutura e humanas favorecedoras de praticas inclusivas utilizadas para a comunidade
académica com TEA, entre 2012 e 2018. A necessidade de compreender a trajetoria historica
de implantagdo e efetivagao, ou ndo, de processos de inclusdo dos/das escolares com TEA no
ambiente académico se d4 em virtude do crescente numero de pessoas diagnosticadas com
autismo e que tendem, a cada ano, a acessar os servicos publicos de educacao. Ainda, o interesse
da pesquisadora emerge a partir do seu “lugar” (Certeau, 1979, p.18) social e institucional, mae
de uma crianca diagnosticada com autismo, docente na instituigdo em analise, membro
integrante do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
- NAPNE do campus e integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas HiDEA-Brasil na
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"-UNESP, cujo foco ¢ a investigagao
da historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil. Trata-se de resultados de pesquisa
historica, quanto a abordagem, documental e bibliografica, quanto as fontes, considerando que
o corpus da investigagdao serao os documentos legais produzidos pelo IFPA/Abaetetuba, no
recorte temporal da pesquisa, além da bibliografia localizada sobre a tematica. Como resultados
destaca-se que, embora haja um esforco do campus em adequar os seus documentos
orientadores as exigéncias legais de inclusdo, desafios substanciais permanecem, especialmente
no que diz respeito & completa absor¢ao e implementagdo dessas diretrizes para escolares no
espectro autista. A revisao dos documentos que norteiam as atividades da institui¢do, como o
Projeto Politico Pedagogico e os Projetos Pedagdgicos de Cursos, revela uma abordagem
incipiente no que se refere a inclusdo desses/as estudantes. Observa-se uma auséncia de
politicas, programas ou estratégias expressamente elaboradas para o suporte pedagodgico de
alunos/as com TEA, sendo a tnica agdo direcionada a esse grupo uma oficina realizada pelo
NAPNE em 2016.

Palavras-chave: Histéria da educacdo. Educagdo inclusiva. Transtorno do espectro autista.
Adequagdes legais para a inclusdo. Instituto Federal do Para.



ABSTRACT

This dissertation stems from research aimed at conducting a historical analysis of potential
adaptations in the educational system of the Federal Institute of Para - IFPA, Abaetetuba
campus, focusing on the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) from
2008 to 2018. This time frame was chosen considering the implementation of the National
Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education, with 2018 marking a
decade of the institution's operation. The specific objectives of the research were to identify and
systematize, through a "new cultural partition" (Certeau, 1979, p.30), the sources located and
gathered for a history of the inclusion of students from Special Education at the campus;
identify and analyze prescriptive aspects for inclusion in Brazil; and identify and analyze
elements in the Pedagogical Political Project and in the Pedagogical Projects of the Courses
indicating pedagogical, infrastructural, and human adaptations conducive to inclusive practices
used for the academic community with ASD, between 2012 and 2018. The need to understand
the historical trajectory of the implementation and effectiveness, or lack thereof, of inclusion
processes for students with ASD in the academic environment arises due to the increasing
number of people diagnosed with autism who tend, each year, to access public education
services. Additionally, the researcher's interest emerges from her "place" (Certeau, 1979, p.18)
in social and institutional terms, as a mother of a child diagnosed with autism, a faculty member
at the institution under analysis, a member of the Special Educational Needs Support Center
(NAPNE) of the campus, and a member of the HIDEA-Brazil Study and Research Group at the
"Julio de Mesquita Filho" State University of Sao Paulo (UNESP), whose focus is the
investigation of the history of school and academic disciplines in Brazil. These are results of
historical research, both documentary and bibliographical in approach, considering that the
corpus of the investigation will be the legal documents produced by IFPA/Abaetetuba during
the research period, as well as the bibliography located on the topic. As results, it is highlighted
that, although there is an effort by the campus to adapt its guiding documents to the legal
requirements of inclusion, substantial challenges remain, especially regarding the full
absorption and implementation of these guidelines for students on the autism spectrum. The
review of the documents guiding the institution's activities, such as the Pedagogical Political
Project and the Pedagogical Projects of Courses, reveals an incipient approach regarding the
inclusion of these students. There is an absence of policies, programs, or strategies expressly
developed for the pedagogical support of students with ASD, with the only action directed at
this group being a workshop held by NAPNE in 2016.

Keywords: History of education. Inclusive education. Autism spectrum disorder. Legal
adaptations for inclusion. Federal Institute of Para.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Mapa de localizagdo do municipio de Abaetetuba-PA...........c..ccoeevviniininnnnne. 54

Figura 2 - Prédio da Escola de Trabalho e Producdo do Para (ETPP), local inicial das
atividades académicas do campus antes de sua evolugdo para IF. Ano

2007 ettt ettt ettt eea e e bt et e eat e teen b e e s aeete e teente st eseenteeneeteenseenneas 61
Figura 3 - Visao parcial do IFPA campus Abaetetuba (2024)........cccceevevveeiieencieenieeenen. 64
Figura 4 - Mapa de abrangéncia IFPA campus Abaetetuba...........ccccceevveerieenieenieniennneee. 68
Figura 5 - A¢do desenvolvida pelo NAPNE em atengao a situa¢do de uma escolar com
deficiEncia auditiVa (2014)......iie ettt et ae e et e et e e are e et ee e bee s 104
Figura 6 - V Semindrio sobre Altas Habilidades e Superdotacdo (2015).......cccceevvvennnenne. 104
Figura 7 - Atendimento do NAPNE a um aluno com deficiéncia visual (2016)................ 105
Figura 8§ - Seminario realizado pelos/as escolares do curso de Biologia na integralizagao

da disciplina de Libras (2016)........cccuiiiiieriieriieiie ettt et et 105
Figura 9 - I Seminario Setembro AZul (2016)........ccccuiiiriieeiiiieiieeiee et 105
Figura 10 - I Seminario Setembro Azul (2016) - Arte digital..........ccoovveeeviieenieeniieees 105
Figura 11 - I Workshop de Inclusdo no Ensino de Quimica........cccccecveveevienienennieneeniennee. 105
Figura 12 - Oficina Deficiéncia Intelectual (2017)......c.ccocvveeeiiiiiiiiiiiiieeiie e 105
Figura 13 - 2° Seminéario Setembro Azul (2017) - Arte digital.........cccocveeeiiieenieeiiiieens 106
Figura 14 - Formagao Continuada — Libras basico IT (2017)......ccccccvveiieniiniienieeiieniee 106

Figura 15 - II Seminario Setembro AzZul............cocoiiiiiiiiiiiiiiiie e 106



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - “Uma nova reparti¢ao cultural” para o desenvolvimento da pesquisa.............. 23
Quadro 2 - Documentos produzidos pelo IFPA campus Abaetetuba.............cccceeevveeennennnee. 27
Quadro 3 - Lista de RegiStros VISUAIS.......cccouierriiiieiiieeiieeeiie e e esieeesreeereeeseveeeseaee e 31

Quadro 4 - Ac¢des Inclusivas no IFPA campus Abaetetuba...........cccceevivieiieeiiienieeniiennee, 104



ADI
AEE
APA
CADEME
CDC
CEFET
CENESP
CIPTEA
DEPEPI
DG
DOU
DSM
ECA
EPT
ETPP
EUA
HiDEA
IBGE
IDHM
IFET
IFPA

IF

IN

LBI
LDB
LIBRAS
MEC
MSI
NAPNE

OMS
PAM

LISTA DE SIGLAS

Acdo Direta de Inconstitucionalidade

Atendimento Educacional Especializado

Associacdo Americana de Psiquiatria

Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais
Centro de Controle de Doengas e Prevencao

Centro Federal de Educagao Tecnologica

Centro Nacional de Educagdo Especial

Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
Departamento de Ensino, Pesquisa, Extensdo, P6s-Graduacao e Inovagao
Diretora Geral

Diéario Oficial da Unido

Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educagao Profissional e Tecnoldgica

Escola de Trabalho e Producao do Para

Estados Unidos

Historia das Disciplinas Escolares e Académicas

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento Humano Municipal

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Instituto Federal do Para

Instituto Federal

Instrugao Normativa

Lei Brasileira de Inclusao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educagao

Manutengao e Suporte em Informatica

Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas

Organizacdo Mundial da Satde

Plano Anual de Metas



PARFOR
PCD
PDE
PDI

PEI

PIB

PNE
PNEE
PNUD
PPC

PPP
PROEJA

PRONATEC
Rede EPCT
SAAI
SETEC
STF

SRM

TAE

TEA
UFPA
UNED
UTFPR

Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educagao Bésica
Pessoa com Deficiéncia

Plano de Desenvolvimento da Educacao

Plano de Desenvolvimento Institucional

Plano Educacional Individualizado

Produto Interno Bruto

Plano Nacional de Educagao

Politica Nacional de Educacdo Especial

Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
Projeto Pedagogico de Curso

Projeto Politico Pedagogico

Programa Nacional de Integracao da Educagdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
Setor de Assisténcia Estudantil e A¢des Inclusivas

Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Supremo Tribunal Federal

Sala de Recurso Multifuncional

Técnico Administrativo

Transtorno do Espectro Autista

Universidade Federal do Para

Unidade de Ensino Descentralizada

Universidade Tecnologica Federal do Parana



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ . .....ucueeeeeeeesssssssssesesssssssssesesesssssssssssesesesssssssssssssssssesssssssssssesssssssssssssens 10

2 UMA “NOVA REPARTICAO CULTURAL” PARA UMA HISTORIA SOBRE A
INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESCOLARES DA EDUCACAO ESPECIAL DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA-
IFPA CAMPUS DE ABAETETUBA (2008- 2018)......cceovctrnruensnnssnnnsnnssnnssancssanssansssasssancssns 21

2.1 Leis, Decreto e Politica de Educac¢ao Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva —

Diario Oficial da UnIAo - D.O.U..ueeeeecereeenneeeseeeereeeesesessssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssnss 24

2.2 Documentos elaborados pelo IFPA campuS Abaetetuba na implementacio de uma

Educacio INCIUSIVA...ciiciiireiicnisrniicssssnniesssssnsicsssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnaass 27
2.2.1 Projeto Politico Pedagogico — PPP (2017 aos dias atuais - 2024)........ccceevvevveneenvennennn 28
2.2.2 Projetos Pedagogicos dos Cursos — PPCs (2013-2018) ..cccvveveiiieeiiieeieeeieeeeeee e 28
2.2.3 Documentos que tratam de atividades realizadas pelo NAPNE...........cccceevveincinennenn. 29
2.2.4 Tragos Identitarios: a histéria do IFPA no municipio de Abaetetuba.............cc.cceuveeneee. 30

3 ASPECTOS PRESCRITIVOS EM DIALOGO COM CONTRIBUICOES
CIENTIFICAS: 2 inclusio n0S eSPACOS eSCOIATES......uovurerersereseresessssesesessesssessesessessssessess 32
3.1 Aspectos prescritivos para a inclusio no Brasil: um didlogo com a literatura .............. 32

3.2 Da invisibilidade a inclusido - A historia do autismo e o impacto da Lei Berenice

4 INSTITUTO FEDERAL DO PARA CAMPUS ABAETETUBA: espaco que

acolhe/acolheu 0s projetos de inClUSA0......ucuvueeereeninensensnensenssnensnenssneenssnesssesssnessaessssesssessne 52

4.1 Abaetetuba: a importancia estratégica do IFPA..........c..ceeveevurienrenserssenseecsneccsensaennne 53



4.2 A trajetoria do Instituto Federal em Abaetetuba............ccoverevcercrreicscnnicssnnccsesssnnncsanns 57

4.2.1 Campus Abaetetuba: historia e metas educacionais no Baixo Tocantins........................ 59
4.2.2 Organizagao Institucional e Perfil Identitario do campus Abaetetuba............c.ccoceevennee 65
4.3 Politicas de Inclusio no IFPA Abaetetuba: uma analise........cceceeeruerseeiseensnecsnensanennne 70
4.3.1 Educagao Inclusiva no Projeto Politico Pedagdgico: andlise e consideragdes................ 71
4.3.1.1 O PPP e o Atendimento Educacional Especializado...................cccccoevveveueenuan... 72
4.3.1.2 O PPP e a Formag¢do Continuada de Professores/as..............ccoueeeueeecveencreeennne. 75
4.3.1.3 O PPP e a Adequagcdo Curricular para o publico-alvo da Educag¢do
ESDECIAL. ...ttt aee e ae e 79
4.3.1.4 O PPP e a Participagdo da Familia.................cccccooveeeeniiieniiieeniiieeeieeeieeeee e 81
4.3.2 Projetos Pedagogicos dos Cursos — PPCs.......ooouiiiiiiiiiiieiiieeieeeee e 84
4.3.2.1 Educac¢do Inclusiva: andlise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos no IFPA
CAMPUS ADACIEIUD ...ttt ettt e aeeeaae s 85
4.3.3 As iniciativas do NAPNE para uma educag@o acessivel.........cccoocvieriieriienieeniieniieene, 95
4.3.3.1 Iniciativas inclusivas por meio de documentos ofiCiais.............ccceevveeevuveeennnn. 96

5 CONSIDERAGCOES FINALS .....cceecvueerresnssessesnssesssssssssesssssssssssssssssssssesssssssssssesssssssesans 107
REFERENCIAS ..couitircinnisncssnsssssssssssssssssssmssssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssss 111

LISTA DE ANEXOS.....ouuiitiiieninsnensnennensnnssssssnsssessssssssssssssssssssssssassssssasssassssssasssssssssssssssess 122



10

1 INTRODUCAO

As mudancas paradigmaticas recentes, acompanhadas do reconhecimento da Educagao
Inclusiva como um elemento fundamental nas politicas educacionais, incumbem aos 6rgaos
governamentais a responsabilidade de impulsionar mudangas substanciais no sistema de ensino.
Essa iniciativa visa assegurar que todos/as os/as escolares tenham oportunidades de acesso
equitativas, levando em consideragdo suas singularidades individuais, e promovendo o
reconhecimento da diversidade como um principio inerente ao ambiente escolar.

O movimento em prol da inclusdo escolar ganhou forca na década de 1990,
particularmente a partir de 1994 com a divulgacdo da Declaracio de Salamanca sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Esse
documento promoveu a ideia de que os individuos com necessidades educacionais especiais
deveriam ser integrados nas escolas de ensino regular, com o objetivo de romper com um
paradigma de segregacao e exclusao que persistiu por décadas na historia da Educacao Especial
em nosso pais, bem como em diversas nagdes ao redor do mundo. Este avango também foi
impulsionado pela promulgacdo de leis destinadas a garantir o desenvolvimento integral das
pessoas, buscando eliminar toda e qualquer forma de discriminagdo. Dentre essas legislagdes,
merecem destaque a Constituigdo Federal da Republica de 1988, ao estabelecer a educacdo
como um direito universal, garantindo a igualdade de condig¢des para o acesso € permanéncia
na escola como um principio fundamental (Brasil, CF, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional - LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, pioneira ao incluir um artigo
especifico sobre a Educacdo Especial, contribuindo significativamente para a inclusdo escolar
ao reconhecer o direito a diferenca, promovendo o pluralismo e a tolerancia (Brasil, 1996); a
Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educagao — PNE,
com uma vigéncia de dez anos, estabelecendo metas e diretrizes para a educagdo (Brasil,
2001c¢); as Diretrizes Curriculares para a Educacdao Especial, por meio da Resolugdo do
Conselho Nacional de Educagdo n°® 2/2001, que definiu politicas para a Educago Inclusiva e
sua aplicacdo (Brasil, 2001d); a criagdo, em 2003, pelo Ministério da Educa¢do - MEC, do
Programa Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade, cujo objetivo era formar professores/as
para atuar na promogao da educacao inclusiva (Brasil, 2006); ¢ a elaboracao do Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos em colaboracdo com o Ministério da Justica, a Unesco e a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, demonstrando o compromisso com a educacao

baseada nos principios dos direitos humanos (Brasil, 2007¢).
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Nesse mesmo contexto, foi criada a Politica Nacional da Educagdo Especial com foco
na Educagdo Inclusiva. Essa politica visa assegurar a inclusdo e a oportunidade de aprendizado
para estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, garantindo que todos/as recebam atendimento
sem distingao (Brasil, 2008a). Além disso, o Decreton®7.611/2011 regulamenta o Atendimento
Educacional Especializado - AEE e suas diretrizes praticas (Brasil, 2011). Ambos os
instrumentos legais t€ém como objetivo cumprir o principio constitucional da igualdade de
oportunidades para acesso, permanéncia € progresso nos niveis mais elevados de ensino,
reafirmando, assim, as politicas publicas de acessibilidade que estavam sendo implementadas
no Brasil até entdo.

Ainda no caminho da ampliagdo legal em favor da inclusao foi instituida a Lei n® 12.764
de 27 de dezembro de 2012, a qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA e estabelece diretrizes para sua consecugao.
Conhecida como Lei Berenice Piana, esta legislacdo, em seu paragrafo 2° do artigo 1°,
estabelece que “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012), conferindo, assim, a essas pessoas 0s
direitos e garantias previstos pela legislacdo. Ademais, esta legislagio também estabeleceu
orientacdes para abordar o tema do autismo no ambito governamental e estipulou prerrogativas
particulares para os individuos afetados pelo transtorno. Esses direitos englobam a garantia de
acesso a servicos de saude que satisfacam integralmente suas demandas, assim como o
reconhecimento do direito a um acompanhamento especializado para estudantes com TEA
matriculados em escolas publicas, mediante a comprovagao da necessidade de auxilio.

Recentemente, o dispositivo legal foi alterado por meio da Lei n® 13.977/2020 - Lei
Romeo Mion, a fim de instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista - CIPTEA, em seu artigo 3°-A que dispde:

Art. 3°A. E criada a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencdo integral, pronto atendimento e
prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em especial
nas areas de saude, educacdo e assisténcia social (Brasil, 2020a).

Para exemplificar avancos legais recentes relacionados ao acesso a educacao, destacam-
se as seguintes medidas: a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa legislagdo
ressalta o papel das instituicdes de ensino na "ado¢do de medidas individualizadas e coletivas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com

deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
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institui¢des de ensino" (Brasil, 2015, Art. 28, Alinea V). Além disso, a Lei n° 13.409,
promulgada em 28 de dezembro de 2016, estabelece a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia - PCDs em cursos de nivel médio e superior oferecidos por instituicdes federais de
ensino (Brasil, 2016). Ressalta-se uma decisao importante do Supremo Tribunal Federal — STF
obtida por meio da Ag¢do Direta de Inconstitucionalidade - ADI n® 6590 (Brasil, 2020c¢), que
resultou na suspensdo da eficacia do Decreto n° 10.502, emitido em 30 de setembro de 2020,
durante a gestdo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (Brasil, 2020b). Este decreto
favorecia o retorno de um sistema segregacionista na Educacio Especial, propondo o incentivo
para o estabelecimento de escolas e classes especializadas para escolares com necessidades
especificas. Tal medida poderia fundamentar politicas ptblicas que enfraquecessem a obrigacao
de inclusao de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alunos/as
com altas habilidades/superdotagdo no ensino regular, um modelo que foi comum até
aproximadamente a década de 1970 no Brasil.

Nesse contexto, ¢ possivel verificar que o processo de implantagdo de uma efetiva
educacao inclusiva de escolares com deficiéncia nas instituigdes de ensino regulares,
especificamente os que sao acometidos pelo Transtorno do Espectro Autista, foco da pesquisa
da qual esta dissertacdo ¢ decorrente, vem dando grandes saltos nos ultimos anos, devido a
ampla regulamentacgdo e protecdo legal dada a esse grupo de individuos. Contudo, a simples
previsdo legal parece ainda ndo ser suficiente. No que diz respeito a educagdo, muitos direitos
ainda sdo violados a esse publico, impactando significativamente no desenvolvimento de suas
habilidades e potencialidades. Diante dessa realidade, um passo inicial para efetivar os
processos inclusivos das pessoas com TEA envolve a adequacao das institui¢des conforme seus
planos regulatorios, alinhando-se as regulamentacdes que refletem os avangos alcancados,
ainda que em termos legais.

Dessa forma, a problematizacao que impulsionou a concepcao de um estudo sobre essa
tematica surge das seguintes indagacdes: No Instituto Federal do Pard - IFPA campus
Abaetetuba, os documentos orientadores dos processos que regulam os cursos passaram pelas
adequacdes exigidas por lei para a inclusdo das pessoas com TEA, de maneira, ao menos legal,
a romper com paradigmas segregacionistas e excludentes? Ou, ainda se observa, mediante os
documentos produzidos pela instituigdo, elementos que apenas sao mecanismos legais de
exclusao? A necessidade de compreender a trajetoria historica de implantagdo e efetivacao, ou
ndo, de processos de inclusdo de estudantes com TEA no ambiente académico se da em virtude
do crescente numero de pessoas diagnosticadas com autismo e que tendem, a cada ano, a acessar

os servigos publicos de educacgao.
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De acordo com informagdes provenientes do Centro de Controle de Doencas e
Prevencdo do governo dos Estados Unidos - CDC/EUA, a prevaléncia de individuos com
autismo tem crescido consideravelmente nos tltimos anos. Em 2004, o relatorio divulgado pela
agéncia norte-americana indicava que 1 em cada 166 pessoas era afetada pelo TEA. No entanto,
segundo dados publicados pelo CDC! em marco de 2023, 1 em cada 36 criangas de 8 anos é
afetada pela condicdo, o que significa 2,8% daquela populagdo. Além disso, um estudo mais
abrangente, realizado em julho de 2022 pela revista médica Jama Pediatrics’, que contou com
12.554 participantes e dados coletados entre 2019 e 2020, revelou uma prevaléncia de autismo
nos EUA em que a condigdo afeta 1 a cada 30 criangas e adolescentes entre 3 ¢ 17 anos. No
mesmo ano, o CDC divulgou um estudo sobre o transtorno em adultos, estimando que 2,2% da
populagdo norte americana, acima de 18 anos, esteja no espectro autista®>. Esses dados,
referentes ao ano de 2017, representam aproximadamente 5,5 milhdes de autistas (Revista
Autismo, 2023).

E importante ressaltar que a Organizagdo Mundial da Satide - OMS considera os
numeros do CDC como um indicador valido para todas as nagdes, uma vez que ndo ha critérios
unificados que identifiquem razdes culturais ou geograficas para a predominancia dessa
condicdo, além de que o pais ¢ o qual lidera em pesquisas sobre a prevaléncia de autismo, com
26 publicacdes de 1970 a 2018 (Revista Autismo, 2023). *

No caso dos numeros sobre autismo no Brasil, embora o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE nao dispor de informagdes sobre a quantidade de pessoas com
autismo no territério brasileiro, no Censo de 2022, o IBGE adicionou, pela primeira vez, uma
questio sobre autismo ao seu Questionario de Amostra®, que é um instrumento mais detalhado
e aplicado a uma por¢do menor da populagdo (11%). A previsao ¢ de que os resultados finais

do Censo sejam divulgados até 2025.

10 estudo estd disponivel em https://www.cdc.gov/immwr/volumes/72/ss/ss7202al.htm?s_cid=ss7202al w

2 O estudo esta disponivel em

https://jamanetwork.com/journals/jamapediatrics/fullarticle/2793939?guest AccessKey=e014e9ee-c3c5-48al-
afl4-58a30ca676cc&utm_source=For The Media&utm medium=referral&utm campaign=ftm_ links&utm
_content=tfl&utm term=070522

3 O estudo est4 disponivel em https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC9128411/

* O site Spectrum News, especializado em autismo e ciéncia, nos EUA, disponibiliza um mapa online que apresenta
os principais estudos cientificos sobre prevaléncia de autismo publicados mundialmente. O mapa esta disponivel
em
https://prevalence.spectrumnews.org/?min_yearpublished=&max_yearpublished=&yearsstudied number min=
&yearsstudied number max=&min_samplesize=&max_samplesize=&min_prevalenceper1 0000=&max_prevale
nceper1 0000=&studytype=&keyword=&timeline type=published&meanincome=&education=

5 A pergunta formulada foi: "Vocé ja foi diagnosticado (a) com autismo por algum profissional de satide?", com
as op¢oes de resposta sendo "sim" ou "ndo".
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Segundo Fombonne (2019), em seu artigo sobre desenvolvimento humano, publicado

na Revista Psicologia: Teoria e Pratica, na se¢do especial sobre transtorno do espectro autista,

Em um estudo vietnamita, Hoang e colaboradores (2019) relataram uma prevaléncia
de 0,75% entre 277 criangas de 18 a 30 meses rastreadas com o M-CHAT e
acompanhadas com avaliacdes diagnosticas. Surpreendentemente, os autores
relataram prevaléncias de 0,77% em 18-23 meses e de 0,74% em 24-30 meses; Esse
achado ¢ atipico, pois seria de se esperar que a prevaléncia fosse muito maior em
criangas mais velhas. Os dados da pesquisa ndo foram adequadamente ponderados
com base nos resultados da fase de triagem, o que dificulta a interpretacdo dos
resultados. O CDC divulgou recentemente as primeiras estimativas de prevaléncia
para a popula¢do dos EUA de criangas de quatro anos pesquisadas em 2010, 2012 e
2014 (Christensen et al., 2019). Quanto as pesquisas entre criancas mais velhas, houve
uma enorme variabilidade entre as estimativas especificas do local, que variou de
0,81% (Missouri, 2012) a 2,84% (New Jersey, 2014), uma variagdo de 3,5 vezes. No
geral, a prevaléncia foi de 1,70% para a defini¢do baseada no DSM-IV, 20% maior
do que a estimativa de 1,41% derivada do DSM 5. Considerando que a idade média
ao diagnostico nos EUA ¢ de cerca de 48 meses, esses numeros altos entre as criangas
de 4 anos sdo intrigantes] (p. 412, tradugio da autora).®

E importante considerarmos que, segundo Fombonne (2019, p. 412), “as pesquisas
geralmente se concentraram em criancas em idade escolar, pois, além do fato que, “até os 8
anos de idade, os diagnésticos podem ser verificados e validados com instrumentos e métodos
robustos”, essa ¢ uma idade obrigatdria para escolarizacdo na maioria dos paises, apOs 0s seis
anos de idade, o que permite que quadros de amostragem mais abrangentes sejam usados
pelos/as pesquisadores/as (p. 412, tradugdes da autora).’

As projecdes dos EUA sao comumente usadas como base para estimativas mundiais. A
partir da prevaléncia observada no pais norte americano, ¢ possivel que aproximadamente 5,997
milhdes de brasileiros/as estejam dentro do espectro autista. Diversos elementos podem

explicar esse aumento percebido, como o crescimento da conscientizagdo sobre o TEA, a

® In a Vietnamese study, Hoang et al. (2019) reported a prevalence of 0.75% among 277 children aged 18 to 30
months screened with the M-CHAT and followed-up with diagnostic assessments. Surprisingly, the authors
reported prevalences of 0.77% in 18-23 months old and of 0.74% among 24-30 months old; this finding is atypical
as one would expect the prevalence to be much higher in older children. Survey data were not weighted
appropriately based on the screening phase results, which make the results difficult to interpret. The CDC released
recently first prevalence estimates for the US population of children age four surveyed in 2010, 2012, and 2014
(Christensen et al., 2019). As for surveys among older children, there was a huge variability across site-specific
estimates that ranged from 0.81% (Missouri, 2012) to 2.84% (New Jersey, 2014), a 3.5 fold variation. Overall, the
prevalence was 1.70% for DSM-IV based definition, 20% higher than the 1.41% estimate derived from DSM 5.
Considering that the average age at diagnosis in the US is around 48 months, these high figures among 4-year olds
are puzzling.

7 Surveys have generally focused on school-age children. There are reasons why this is a good sampling choice.
By the age of 8, diagnoses can be verified and validated with robust instruments and methods. At lower ages, some
children will be missed since the age of diagnosis is often delayed up to primary school entry. At older ages, some
improvements in milder forms of the autism phenotype can pose difficulties for diagnostic confirmation. More
importantly, a reason to focus on primary school age is that, in most countries, school attendance is compulsory
after the age of six, which allows comprehensive sampling frames to be used by survey researchers (Fombonne,
2019, p. 412).
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ampliacdo dos critérios de diagnéstico, a evolugdo das ferramentas diagnosticas e o
aperfeicoamento na divulgagdo das informagdes (Revista Autismo, 2023).

Diante desse cendrio, de um “lugar” institucional (Certeau, 1979, p. 18), como docente
do Instituto Federal do Para — campus Abaetetuba, mae de uma crianca diagnosticada com
autismo, e, desde 2019, integrante do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — NAPNE, busquei compreender as a¢des e concepgdes circundantes
nesse Instituto e, entdo, desde 2022, passei a desenvolver pesquisa junto a um espago de
producdo cientifica, o Grupo de Estudos e Pesquisas HIDEA-Brasil - Historia das Disciplinas
Escolares e Académicas, sob a coordenagao da professora doutora Rosane Michelli de Castro,
a qual ¢ minha orientadora nesta pesquisa.

Para conduzir uma investigacao historica sobre a Educagao Inclusiva de escolares da
Educagao Especial em um Instituto Federal de Educagao, ¢ essencial considerar esse papel desta
pesquisadora, pois o seu envolvimento direcionou o curso da pesquisa. Para Certeau (1979),
toda pesquisa historica esta articulada a um “lugar de onde se fala”. E em funcio desse lugar
social, institucional dos sujeitos que se “instauram os métodos, que se precisa uma topografia
de interesses, que se organizam os dossiers € as indagacdes relativas aos documentos” (Certeau,
1979, p. 18).

Delineei como objetivo central das investigagdes realizar uma analise historica sobre as
possiveis adequacdes no sistema de ensino do IFPA campus Abaetetuba, voltados para a
inclusdo dos/das escolares com TEA, no periodo de 2008 a 2018. Ainda, foram objetivos da
pesquisa: identificar e sistematizar, mediante “uma nova reparticao cultural” (Certeau, 1979,
p.30), as fontes localizadas e reunidas para uma histéria sobre a inclusdo de escolares da
Educacao Especial em um Instituto Federal de Educacao do Estado do Pard, a saber, no IFPA
campus Abaetetuba, entre 2008-2018; identificar e analisar aspectos prescritivos para a inclusao
no Brasil, em didlogo com as contribui¢cdes cientificas para a efetivagdo desses aspectos
prescritivos, ou seja, para a inclusdo “real” nos espagos escolares; e identificar e analisar no
Projeto Politico Pedagogico e nos Projetos Pedagogicos dos Cursos elementos que indicam
adequacdes pedagdgicas, de infraestrutura e humanas favorecedoras de praticas inclusivas
utilizadas para a comunidade académica com TEA, entre 2012 ¢ 2018.

O campus Abaetetuba, /ocus da pesquisa, ¢ uma instituigdo de Educagdo Baésica,
Profissional e Superior, da Rede Federal de Ensino, especializada na oferta de Educacao
Profissional e Tecnologica na modalidade de ensino presencial. Localizada na zona urbana do

municipio de Abaetetuba, estado do Pard, a instituicdo faz parte de um conjunto de 18 campi
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que compdem a Rede IF® no estado, tendo como 4rea de influéncia os municipios de
Abaetetuba, Barcarena, Moju, Tailandia, Acara e Igarapé-Miri, localizados na regido do Baixo
Tocantins.

Com quinze anos de atuagdo no municipio, a institui¢ao atualmente oferta os cursos de
graduacao e pos-graduacao (lato sensu), cursos técnicos subsequentes € cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, abrangendo 1.764 estudantes, distribuidos em diferentes niveis de
ensino, incluindo 547 no Ensino Médio integrado, 1.045 em cursos subsequentes, 149 em
cursos de graduagdo e 23 em cursos de pds-graduacgdo. Dentre esses/as escolares, 37 apresentam
algum tipo de deficiéncia, como transtorno do espectro autista, surdez profunda, deficiéncia
intelectual, cegueira, deficiéncia fisica, paralisia cerebral, miotonia congénita, entre outras.
Uma parcela significativa dos/das estudantes se autodeclaram pardos/as (79,95%), seguidos por
brancos/as (9,93%), pretos/as (9,00%), amarelos/as (0,81%) e indigenas (0,31%). A maior parte
dos/as alunos/as (69,5%) encontra-se na faixa etaria de 15 a 24 anos, constituindo
predominantemente adolescentes e jovens. Além disso, 63,31% do publico estudantil declara
possuir uma renda abaixo de meio salario minimo (IFPA, Abaetetuba, Relatorio de Gestao
2021).

A metodologia empregada na selecdo das fontes para a composi¢do do corpus da
pesquisa remete, como mencionado, a posi¢cao ocupada pela pesquisadora, abrangendo aspectos
tanto pessoais quanto profissionais. Minha trajetoria, marcada especialmente pela maternidade
de uma crianca diagnosticada com autismo, exerceu uma influéncia inegéavel na sele¢ao dos
documentos para esta pesquisa. Ao receber o diagnostico de minha filha, fui inundada por uma
mistura de questionamentos, anseios € medos sobre o seu futuro e sobre como eu poderia ajuda-
la a enfrentar os desafios que viriam pela frente. Como mae, ansiava por oferecer a ela todas as
oportunidades possiveis para crescer ¢ se desenvolver, mas, inicialmente, sentia-me perdida
diante da imensiddo do desconhecido.

No entanto, essa mesma sensacdo de vulnerabilidade e incertezas foi o que me
impulsionou a buscar respostas. Mergulhei na leitura de livros, artigos académicos e recursos
online, 4vida por compreender melhor o autismo e por encontrar formas de auxiliar minha
menina a prosperar em um mundo que, muitas vezes, parecia estranho e desafiador para ela.

A medida que me aprofundava nesse universo de conhecimento, uma questio comegou

a ecoar em minha mente: como seria a jornada educacional de minha filha em um ambiente

8 A abreviagio "IF" corresponde a Instituto Federal. Consequentemente, com o objetivo de reduzir o uso da
denominacao "IFPA Campus Abaetetuba", ocasionalmente empregar-se-4 a expressao "IF Abaetetuba" para fazer
referéncia a instituicao.
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académico convencional? Seria possivel garantir uma educagao inclusiva, capaz de atender as
suas necessidades individuais e prepara-la para um futuro pleno e independente? Foi assim que
a pesquisa sobre a inclusdo educacional de escolares da Educagdo Especial em um Instituto
Federal comecou a ganhar forma. A necessidade premente de compreender as politicas e
praticas de inclusao educacional ndao apenas se tornou um interesse académico, mas também
uma missdo pessoal. Essa familiaridade com as leis, que d4 a impressdao de que este trabalho
versa sobre politicas publicas, surge como resultado direto do meu anseio por encontrar
respostas que satisfizessem minhas duvidas.

Além disso, minha trajetoria profissional desempenhou um papel crucial nesse processo
de pesquisa. Como docente no [F Abaetetuba, também mencionado, uma institui¢cao que abriga
um corpo discente diversificado, incluindo escolares com TEA, e por meio de meu
envolvimento no NAPNE, ndo apenas tive acesso facilitado a diversas fontes relacionadas ao
autismo, mas também me proporcionou uma familiaridade com os documentos e estudos
existentes.

Essa vivéncia cotidiana com as realidades do espectro autista, aliada a minha posi¢cao
dentro do contexto académico, me permitiu estabelecer conexdes significativas com colegas de
trabalho que possuiam vasta experiéncia no campo da Educagdo Especial e inclusiva. Estes
colegas ndo apenas compartilharam seus conhecimentos e perspectivas, mas também abriram
portas para fontes de informagdo que poderiam nao ter sido acessadas de outra maneira. Por
meio dessas conexdes, pude consultar acervos pessoais que ndo estavam disponiveis nos
registros oficiais, aprimorando assim a pesquisa e contribuindo para uma compreensdao mais
profunda das iniciativas de inclusdo educacional no Instituto Federal.

A partir disso, minhas investigacdes caracterizaram-se como documentais e
bibliograficas, cujas fontes foram estruturadas em trés categorias distintas, estabelecidas
principalmente com base no conhecimento pré-existente da investigadora acerca desses
documentos. O primeiro grupo consiste em quatro documentos externos a instituigao,
denominados documentos prescritivos, os quais foram adquiridos por meio de pesquisas online
em portais do governo brasileiro, abrangendo duas leis, um decreto e uma politica nacional.
Estas fontes estabelecem a base legal e normativa da pesquisa, sendo essenciais para entender
o quadro regulatério e as diretrizes politicas que regem a Educagao Especial e a inclusao no
Brasil. Ao analisar esses documentos, a pesquisa pode compreender elementos do contexto das
adequagdes e iniciativas do Instituto Federal de Abaetetuba no que se refere a Educagdo
Inclusiva para pessoas com deficiéncia dentro do ambito legal. Para subsidiar as andlises dos

documentos, foi reunido, também num conjunto, fontes de natureza bibliografica, acerca dos
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conceitos sobre educagdo e educacdo inclusiva. Essas fontes ndao apenas aprofundam a
compreensdo dos conceitos essenciais ligados a inclusdo educacional, mas também possibilitam
a constituicdo de um quadro tedrico-metodoldgico capaz de subsidiar a analise e interpretacao
dos dados e informagdes documentais, promovendo uma visdo ampla e aprofundada sobre
educacgao inclusiva no campo académico-cientifico. Porém, ndo o apresento em “Uma Nova
Reparticdo Cultural”, considerando que ela remete a uma nova reorganizagao das fontes
documentais localizadas, reunidas e sistematizadas pela pesquisadora, no sentido de “dar a ler”
elementos do objeto da investigacdo, a partir dos objetivos propostos.

A proposito, nessa etapa de pesquisa bibliografica, busquei por artigos, livros e
documentos relevantes sobre a tematica em bases de dados online, tais como portal de
periodicos da CAPES, Google Académico, Scielo e bibliotecas digitais especializadas em
educagdo. Estes procedimentos sdo habituais tanto para os/as pesquisadores/as quanto para os
membros do Grupo de Estudos e Pesquisas HIDEA-Brasil, do qual fago parte.

Essa estratégia de busca, que incluiu descritores como “histéria da Educagao Especial
no Brasil”, “educagdo inclusiva — avangos e desafios”, “transtorno do espectro autista e
educacdo”, dentre outros, facilitou a selecao inicial de publicacdes relevantes. Posteriormente,
foi empregada a técnica de "bola de neve" (Vinuto, 2014, p. 203), ampliando a pesquisa através
das referéncias encontradas nos documentos iniciais, o que permitiu identificar novas fontes e
pesquisadores/as de interesse para o estudo.

Obras como as de Carvalho (2011), Freire (1996, 2015), Jannuzzi (2012), Libaneo
(2021, 2013), Mazzotta (2011), Schmidt (2014), Mantoan (2011), dentre outras, foram
selecionadas para fornecer essa perspectiva multidisciplinar, envolvendo conceitos e discussdes
sobre Educacdo Especial e inclusiva, considerando aspectos historicos, legais, politicos,
praticas pedagdgicas e desafios cotidianos.

Devido a indisponibilidade de algumas fontes selecionadas, tanto em acesso aberto na
internet, quanto em bibliotecas, a pesquisadora optou pela aquisicdo de titulos por meio de
plataformas de venda de livros digitais. Esta estratégia se destacou pela conveniéncia oferecida
pelos livros digitais, especialmente em termos de facilidade de busca, leitura, além da
possibilidade de realizar anotagdes e marcacoes de forma eficiente.

Cada obra foi escolhida por suas possibilidades de proporcionar analises sobre o
processo de implementacao da educagao inclusiva no Brasil, com especial atencdo as realidades
e desafios enfrentados pelo IFPA campus Abaetetuba, visando ndo apenas entender as diretrizes
legais implementadas em seus documentos norteadores para o publico-alvo da Educagao

Especial, mas também contribuir para o avango da educagdo inclusiva no contexto brasileiro.
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Dentro do recorte temporal de 2008 a 2018, foram selecionados trinta e um documentos
devido as suas importancias para a compreensdo das politicas e iniciativas educacionais
adotadas no campus de Abaetetuba. Este conjunto diversificado de documentos inclui, além
dos documentos prescritivos, o Projeto Politico Pedagogico - PPP do campus, Projetos
Pedagogicos dos Cursos - PPCs e materiais elaborados pelo NAPNE, além de contetido visual
como fotografias e capturas de tela.

O PPP, obtido através do Departamento de Ensino do instituto, permitiu uma analise
das diretrizes que norteiam as atividades e agdes da instituicdo; a sele¢do dos Projetos
Pedagégicos dos Cursos técnicos integrados ao Ensino Médio nas areas de Mecanica,
Edificacoes, Informatica ¢ Manutengdao e Suporte em Informatica - MSI responde a duas
necessidades principais: por um lado, esses cursos atendem a demandas estratégicas e regionais
significativas da institui¢do, alinhando-se as expectativas da comunidade local; por outro,
apresentam um desafio singular para a inclusdo, por combinar a formacdo técnica com a
Educagao Basica, demandando estratégias pedagdgicas inovadoras e adaptativas que podem
servir como referéncias para a implementacao de praticas inclusivas em outros niveis de ensino,
inclusive nos cursos subsequentes e na graduacao. Isso € particularmente pertinente no contexto
do recorte temporal de 2008 a 2018, um periodo de transi¢do significativa em termos de
politicas educacionais inclusivas no Brasil.

Adicionalmente, documentos elaborados pelo NAPNE, como projetos, relatérios e
planos anuais, foram examinados por langarem luz sobre as operagdes e iniciativas especificas
de inclusdao no campus. Complementando a analise documental, foram selecionadas quinze
imagens referentes a elementos identitarios do campus e as iniciativas da institui¢do voltadas
para a educacdo inclusiva, com foco especial no publico da Educacao Especial.

As imagens foram coletadas de diversas fontes, incluindo documentos académicos,
website da institui¢do, acervos pessoais, rede social e arquivos do NAPNE. Os registros foram
selecionados por oferecerem indicios visuais das praticas cotidianas, iniciativas e experiéncias
da Educagdo Especial que ndo estavam disponiveis em documentos fisicos oficiais. E

importante ressaltar que:

[..] desde algumas décadas, a Histdria tem ampliado significativamente seu conceito
de fontes, considerando que tudo constitui fonte para os estudos historicos. Além das
fontes escritas, o vestudrio, os objetos de decoracdo, a fotografia, utensilios em geral,
etc. constituem materiais com que o historiador procura recuperar a vida dos homens
do passado [...] (Mendes, 2011, p. 205).

Ressalta-se que a pesquisadora ndo contribuiu na elaboracdo de nenhum dos
documentos mencionados, visto que seu ingresso como docente na institui¢do ocorreu no ano

de 2019. As fontes selecionadas cobrem o intervalo temporal de 2008 a 2018.
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Com as fontes mencionadas, foi possivel estruturar a segunda sec¢ao desta dissertacao,
intitulada “Uma nova reparti¢do cultural” para uma historia sobre a inclusdo educacional de
escolares da Educac¢do Especial do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do
Para — IFPA Campus de Abaetetuba (2008-2018) . Fundamentada em Certeau (1979, p.30),
utilizei o termo “uma nova reparticao cultural”, frequentemente associada a pesquisa historica,
no qual os sujeitos e objetos sdo trabalhados a partir de uma perspectiva especifica, com o
objetivo de transformar sua condi¢do inicial em uma “outra reparti¢do cultural”, segundo os
objetivos a serem alcangados em uma pesquisa. Segundo Certeau (1979, p. 30), “em historia,
tudo comeca com o gesto de selecionar, de reunir, de, [...] transformar em “documentos”
determinados objetos distribuidos de outra forma”.

A terceira secdo, intitulada “Aspectos prescritivos em dialogo com contribui¢oes
cientificas: a inclusdo nos espagos escolares” compreende a identificacdo e analise dos
aspectos normativos que orientam a inclusdo educacional no Brasil. Com foco nos documentos
do primeiro conjunto de fontes, especialmente aqueles relacionados a legislagdo sobre o TEA,
a pesquisa se concentra em elucidar, por meio de um didlogo entre os dispositivos legais e a
literatura especializada, as dinamicas de efetivagdo dessas normativas no contexto escolar. Esta
analise visa, seguindo a perspectiva de Chervel (1988), identificar, posteriormente, o que foi
efetivamente materializado para promover a inclusdo no IF Abaetetuba. Essa secdo ¢ dividida
em duas partes. A primeira examina trés dispositivos legais relacionados a Educagdo Especial
a luz de estudos especializados. Esses dispositivos incluem a Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia); o Decreton® 7.611/2011, que dispde sobre a Educagao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. E relevante notar que, para uma compreensio
mais ampla dos aspectos socio-educacionais, também serdo considerados textos legislativos
adicionais que contribuem para entender o progresso da inclusdo educacional no pais. O
segundo momento da se¢do consiste em uma revisdo bibliografica sobre o TEA, juntamente
com a analise da Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, com énfase no ambito educacional. Essa
abordagem busca estabelecer um didlogo com referenciais tedricos para abordagem da temética
da educagao inclusiva, visando compreender as complexidades da inclusdo educacional desse
grupo dentro do escopo da pesquisa.

Na quarta se¢do a analise se concentra nos documentos provenientes do segundo grupo

de fontes. Intitulada “Instituto Federal do Para Campus Abaetetuba: espaco que
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acolhe/acolheu os projetos de inclusdo”, essa secao foi subdividida em trés partes distintas,
cada uma com seus objetivos especificos.

A primeira e segunda subse¢des, da quarta se¢do, abordam alguns aspectos sobre o
processo historico, a organizagao institucional e o perfil identitario da instituicdo. Essa subsecao
tem como objetivo fornecer uma visdo geral sobre os elementos identitarios do campus,
enfatizando sua relevancia e influéncia na comunidade local. Essa relacao intrinseca entre a
identidade do campus e a comunidade circundante constitui um passo substancial para
aprofundar a investiga¢do sobre a historia inclusiva do instituto e suas implicagdes ao longo do
tempo, possibilitando uma reflexao sobre como a instituigao se posicionou, do ponto de vista
legal, no ambito da Educagao Inclusiva no recorte temporal da pesquisa. Na terceira subsegao,
o enfoque serd direcionado para os documentos produzidos pelo IFPA Abaetetuba, os quais
integram o segundo conjunto de fontes da “nova reparti¢do cultural”. O objetivo primordial
dessa subsecao ¢ analisar se os documentos orientadores que regulam os processos educacionais
no campus Abaetetuba foram devidamente adaptados em conformidade com as diretrizes
normativas estabelecidas para a inclusdao de escolares acometidos pelo transtorno do espectro
autista. A luz da abordagem de Chervel (1988), as analises dessa subsegdo, além de identificar
aspectos normativos que delineiam e orientam propostas inclusivas, buscam também investigar
os caminhos pelos quais essas intengdes se materializam ou, em algumas circunstancias, sao
negligenciadas nas politicas educacionais da instituicdo. Essas analises possibilitam uma
reflexdo mais ampla sobre a implementacdo de politicas inclusivas no contexto educacional do

IF Abaetetuba, questdes que serdo abordadas nas consideracdes finais.

2 “UMA NOVA REPARTICAO CULTURAL” PARA UMA HISTORIA SOBRE A
INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESCOLARES DA EDUCACAO ESPECIAL DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA -
IFPA CAMPUS DE ABAETETUBA (2008-2018)

Nesta secdo serdo apresentados os enfoques metodoldgicos escolhidos pela
pesquisadora para o desenvolvimento de “uma nova repartigdo cultural”, mediante
sistematizacdo de documentos para a analise sobre a Educagao Inclusiva de escolares que fazem
parte do publico-alvo da Educacdo Especial no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia do Para — IFPA campus de Abaetetuba.
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A sistematizagio das fontes’ documentais apresentadas a seguir foi realizada
considerando o recorte temporal da pesquisa, abrangendo os anos de 2008 a 2018. O ano de
2008 marca a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva - PNEE, enquanto o ano de 2018 representa o periodo em que a institui¢do, foco da
pesquisa, completa uma década de atuagdo. Nesse contexto, foi desenvolvida a seguinte
formulagdo para esta se¢do, intitulada: “Uma nova reparti¢do cultural” para uma historia
sobre a inclusdo educacional de escolares da Educacdo Especial do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA Campus de Abaetetuba (2008-2018).

Fundamentada em Certeau (1979, p.30), utilizei o termo “‘uma nova reparti¢ao cultural”,
frequentemente associada a pesquisa historica, no qual os sujeitos e objetos sdo trabalhados a
partir de uma perspectiva especifica, para transformar sua condi¢do inicial em uma outra/nova
reparticdo cultural, em busca do alcance dos objetivos investigativos. Nesse processo, 0s
sujeitos e objetos sdo modificados e rearranjados a partir de um "lugar" de fala do/a

pesquisador/a.

Em historia, tudo comega com o gesto de selecionar, de reunir, de, dessa
forma, transformar em “documentos” determinados objetos distribuidos de
outra forma. Essa nova reparticdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade
ela consiste em produzir tais documentos, pelo fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos, mudando, ao mesmo tempo, seu lugar e seu estatuto. Esse
gesto consiste em “isolar” um corpo, como se faz em fisica. Forma a “colec¢do”. [...]
faz com que sejam exilados da pratica para estabelecé-los como objetos “abstratos”
de um saber. Longe de aceitar os “dados”, ele os constituiu. [...] (Certeau, 1979, p.
30).

Assim, a proposta de “uma nova reparticdo cultural” apresentada nesta secdo foi
desenvolvida, como mencionado no texto introdutério, a partir do meu “lugar” social e
institucional. Uma investigagdo sobre a Educagao Inclusiva de escolares da Educagdo Especial
em um Instituto Federal de Educagdo, com foco na analise historica, requer a consideracao do
papel ocupado por esta pesquisadora, uma vez que essa posicao determina o desenvolvimento
da pesquisa. E sobre esta Otica que Certeau (1979, p. 18) evidencia a compreensio da “histéria
como uma operacao [...] compreendé-la com relagdo entre um lugar [...] e procedimentos de
anélise. E admitir que a historia faz parte da realidade da qual trata, e que essa realidade pode
ser captada ‘enquanto atividade humana’”.

Nessa perspectiva, os resultados obtidos sao apresentados, no quadro 1, a seguir:

9 “Fonte Historica” é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer vestigios de suas
acoes e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso significativo a compreensao do passado humano e de seus
desdobramentos no presente. As fontes historicas sdo as marcas da historia (BARROS, 2019, p.15).
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Quadro 1- “Uma nova reparti¢ao cultural” para o desenvolvimento da pesquisa.

FONTES DA PESQUISA n.
1° conjunto de fontes — Documentos prescritivos das Politicas Nacionais para a
Educacio Especial

Leis (2012-2015)

Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista). 2
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

Decreto (2011)
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (dispde sobre a Educacdo Especial e o | 1
Atendimento Educacional Especializado).
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. (2008) 1

Total parcial 1

2° conjunto de fontes — Documentos elaborados pelos sujeitos da instituicio /
Material identitario do Instituto

Projeto Politico Pedagogico — PPP Campus Abaetetuba (2017) 1
Projetos Pedagdgicos dos Cursos — PPCs (2013-2018) 4
Projeto de Inclusdao IFPA Campus Abaetetuba (2011) )
Projeto “Kit Molecular” (2017)

Relatorio de a¢des desenvolvidas pelo NAPNE (2012) 1
Acdes propostas pelo NAPNE (2013) 1
Plano Anual de Metas NAPNE (2017) 1
Memorandos emitidos pelo NAPNE 2
Registros Visuais 15

Total parcial 2 | 27
Total Geral | 31

Fonte: elaboragdo da pesquisadora (2024).

Pode-se constatar a existéncia de, pelo menos, dois conjuntos de fontes: o primeiro ¢
composto por quatro fontes produzidas externamente a institui¢do, os denominados documentos
prescritivos; € o segundo conjunto abrange vinte e sete fontes, incluindo documentos
normativos elaborados internamente pelo campus, bem como quinze registros visuais que
fornecem uma visao panordmica do ambiente e da cultura institucional, bem como registros que
evidenciam as iniciativas da institui¢cao voltadas para a educagao inclusiva, com foco especial
no publico-alvo da Educagao Especial.

Inicialmente, procedi a identificacdo e coleta de todos os documentos relacionados aos
diversos aspectos abordados na tematica desta investiga¢do, e que pudessem contribuir para as
analises a que esta pesquisadora se propde. As buscas por essas fontes aconteceram por meio
de pesquisas online em portais, bases de dados, site institucional e em setores da institui¢ao
pesquisada. Alguns documentos foram identificados a partir de consultas informais a
servidores/as que trabalham no campus desde o inicio de sua implementacdo, e que
disponibilizaram, por meio de seu acervo pessoal, materiais que ndo foram encontrados em
departamentos da institui¢do como Biblioteca, Secretaria Académica, Departamento de Ensino

e site institucional.
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Apds esta introducdo, as fontes serdo apresentadas nos subtopicos subsequentes,
iniciando pelo primeiro conjunto composto por Leis, Decreto e Politica de Educagdo Especial

na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva, todos extraidos do Diario Oficial da Unido - D.O.U.

2.1 Leis, Decreto e Politica de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva —

Diario Oficial da Uniao - D.O.U.

Neste segmento, disponibilizamos um conjunto de fontes'® composto por quatro
documentos oficiais, obtidos através de consultas ao Diario Oficial da Unido e ao Portal do
Ministério da Educacao.

Os documentos oficiais tratam-se de duas leis federais, um decreto presidencial e uma
Politica Nacional de Educagdo Especial, elaborada pelo MEC. Nesse contexto, foram
realizadas, inicialmente, diversas pesquisas em bases de dados e websites online que me
fornecessem informacgdes sobre as bases legais que sustentam a Educagdo Especial no pais, a
partir da perspectiva da legislagao brasileira, e dentro do recorte temporal da pesquisa.

A Lein® 13.146 de 6 de julho de 2015, mais conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia - LBI, ¢ uma importante fonte documental que tem grande
relevancia para as discussdes deste trabalho. Essa lei ¢ considerada um marco para a garantia
dos direitos das pessoas com deficiéncia, por estabelecer principios, diretrizes € normas visando
a promocgao da igualdade de oportunidades, participacdo social e autonomia dessas pessoas
(Brasil, 2015).

A relevancia desta fonte no processo de andlise sobre o percurso que o campus
Abaetetuba adotou ao longo de uma década, em relacdo a inclusdo de escolares da Educacao
Especial, ¢ significativa. Por meio deste documento € possivel analisar a trajetoria da institui¢ao
em relagdo a inclusdao desse publico-alvo a luz dessa lei, e avaliar como ela foi incorporada a
politica educacional da institui¢ao.

A Lei n® 12.764, sancionada em 27 de dezembro de 2012 e mais conhecida como Lei
Berenice Piana'!, que versa sobre a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista — TEA, representou um acontecimento historico de grande

10 As fontes selecionadas estdo parcialmente incorporadas aos Anexos, ao final do trabalho, visando otimizar a
fluidez da leitura.

' Berenice Piana, mae de um filho no espectro autista, ¢ uma ativista incansavel pelos direitos das pessoas com
TEA no Brasil. Sua luta e dedicagdo foram fundamentais na concepgdo e na aprovacdo da legislacdo que hoje
carrega seu nome, em reconhecimento ao seu empenho e contribuicdo. A trajetdria de Berenice Piana ilustra a
forca da acdo coletiva e da defesa por parte das familias na construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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importancia na luta pelos direitos das pessoas com autismo no Brasil, assegurando-lhes acesso
a servigos de saude, educacgdo e assisténcia social, fomentando a inclusdo social e combatendo
a discriminagdo. A lei ainda determinou que pessoas acometidas pelo transtorno fossem
consideradas, para todos os fins legais, pessoas com deficiéncia, o que ndo estava previsto na
legislacdo brasileira anteriormente (Brasil, 2012).

Esta fonte de pesquisa € particularmente significativa para o estudo, dado o desafio
apresentado pela legislagdo atual diante do aumento de diagndsticos de autismo, ano a ano. Esse
crescimento tem levado a uma demanda cada vez maior pelo acesso a servigos publicos de
educacdo, exigindo adequacdes e respostas eficazes do sistema educacional frente as
necessidades especificas desse grupo.

Em consonancia com o arcabouco tedrico-metodologico da pesquisa, outro documento
de significativa relevancia ¢ o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o qual dispde
sobre a Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Este decreto ¢ uma norma que estabelece diretrizes e orientagdes para a oferta de
Educagdo Especial e Atendimento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Entre as principais
disposi¢des do documento, destacam-se a garantia de atendimento educacional especializado
gratuito e de qualidade, em todas as etapas da Educacdo Bésica, nas escolas publicas e privadas;
a oferta de Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, equipadas com recursos pedagdgicos e
tecnologicos, para o atendimento educacional especializado; a necessidade de elaboragdo de
Planos Educacionais Individualizados - PEIs, que levem em conta as necessidades e
potencialidades de cada aluno/a; a formagdo continuada de professores/as e demais
profissionais da educagdo, visando a ampliagdo de suas competéncias para o atendimento as
pessoas com deficiéncia (Brasil, 2011).

Ao utiliza-lo como fonte documental de pesquisa, o referido decreto contribui para uma
analise sobre como a politica de inclusdo veio sendo implementada ao longo de uma década de
funcionamento do campus (2008-2018), possibilitando verificar se houve a oferta de AEE
gratuito e de qualidade, a oferta de Salas de Recursos Multifuncionais, a elaboragdo de Planos
Educacionais Individualizados, entre outras determinacdes estabelecidas no documento,
considerando o periodo delimitado para esta investigacao.

Durante muito tempo, prevaleceu a compreensao de que a Educacdo Especial deveria
funcionar de forma isolada em relagdo ao sistema educacional convencional. Essa perspectiva
exerceu um impacto na trajetéria desse campo educacional, levando a abordagens que

priorizavam as questdes ligadas as deficiéncias, relegando as consideragdes pedagodgicas mais
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amplas a segundo plano. No entanto, ao longo das tltimas décadas, avangos na area da educagao
e o fortalecimento dos direitos humanos tém desencadeado mudangas substanciais em
legislacdes e estratégias pedagdgicas, resultando na reconfiguracdo dos sistemas de ensino
regulares e especializados. Foi em 1994, por meio da Declaracdo de Salamanca, que se
estabeleceu o principio fundamental de que todas as escolas de ensino regular deveriam
proporcionar educagdo inclusiva a todos/as os/as alunos/as, erradicando qualquer forma de
segregacio (Brasil, 1994a)."

No ano de 2008, foi implementada, por meio do Ministério da Educagdo/Secretaria de
Educagao Especial, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva. Essa politica, que aborda questdoes fundamentais intimamente ligadas ao escopo

desta investigacao, estabelece como objetivos:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@o, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacgdo; e articulagdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas (Brasil, p. 14, 2008a).

Sendo assim, a PNEE na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ¢ um documento
fundamental para entendermos o processo de inclusdao de escolares com deficiéncia no Brasil,
por propor uma série de acoes e medidas que visam garantir o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso
desse publico em escolas regulares. Essa fonte de pesquisa pode contribuir sobremaneira para
a analise de como essas a¢des € medidas foram implementadas na trajetdria de dez anos de
atuagdo da instituicdo pesquisada, podendo trazer indicios sobre a forma como o Instituto
abordou a Educacao Inclusiva no decorrer desse periodo.

Os documentos apresentados desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
desta pesquisa, ao atuarem como pilares que sustentam a analise e interpretacao dos elementos
objeto de estudo. Eles representam as fontes por meio das quais serd analisado o modo pelo
qual a institui¢do investigada conduziu os procedimentos de adequagdo e implementagdo de

suas politicas educacionais na perspectiva da educagao inclusiva.

2.0 documento mencionado refere-se aos alunos e nio a/aos escolares. No entanto, trata-se de uma opgio
conceitual, de que estamos falando de pessoas escolares em toda a sua diversidade de género. Ainda, refiro-me
a/aos escolares, porque compreendo que esses sujeitos sao pessoas que no ambito da instituicdo escolar tém direitos
especificos dessa institui¢@o. Tais opgdes teorico-conceituais nortearam a redacdo integral deste texto.
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2.2 Documentos elaborados pelo IFPA campus Abaetetuba na implementa¢do de uma

Educacio Inclusiva

Este subtitulo introduz o segundo agrupamento de fontes de pesquisa, composto por
material documental produzido pelo Instituto Federal do Para campus Abaetetuba. Estas fontes
permitem identificar elementos de adequacgao da instituicao em relagdo a politicas de Educacao
Inclusiva. O presente conjunto de documentos engloba Projeto Politico Pedagogico — PPP do
campus, Projetos Pedagogicos dos Cursos - PPCs, bem como documentos produzidos pelo
NAPNE, além de material visual (fotografias e capturas de tela). Este corpus esta estruturado
em 4 grupos de fontes:

a) Projeto Politico Pedagdgico do campus Abaetetuba (2017);

b) Projetos Pedagogicos dos Cursos: Técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio (2016
a 2019); Técnico em Edificagdes integrado ao Ensino Médio (2013 a 2016); Técnico em
Mecanica integrado ao Ensino Médio (2013 a 2016); Técnico em Manutengao e Suporte em
Informaética integrado ao Ensino Médio (2017 aos dias atuais).

¢) Documentos diversos que tratam de atividades realizadas pelo NAPNE: projetos (2011-
2017); relatério (2012); acdes propostas (2013); Plano Anual de Metas (2017); memorandos
(2013);

d) Registros visuais: quinze imagens que abordam aspectos sobre o processo histdrico, a
organizacao institucional e o perfil identitario da institui¢do, além de acdes implementadas no
campus com o objetivo de promover uma educagdo inclusiva.

No quadro 2, encontram-se as fontes criadas pelo IFPA campus Abaetetuba, conforme
proposto nesta pesquisa'’.

Quadro 2 — Documentos produzidos pelo IFPA campus Abaetetuba,
proposto por esta pesquisadora.

Fontes
Projeto Politico Pedagdgico — PPP campus Abaetetuba (2017)
Projetos Pedagogicos dos Cursos (2013-2018)
Projetos (Inclusdo IFPA campus Abaetetuba (2011) / Kit Molecular (2017)
Relatorios de agoes desenvolvidas pelo NAPNE (2012)
Agodes propostas pelo NAPNE (2013)
Plano Anual de Metas NAPNE (2017)
Memorandos emitidos pelo NAPNE
Registros visuais
Total

N === N =

DN | —
|

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

13 Algumas fontes estdo parcialmente incorporadas aos Anexos, ao final do trabalho, visando otimizar a fluidez
da leitura.



28

2.2.1 Projeto Politico Pedagogico — PPP (2017 aos dias atuais-2024)

O Projeto Politico Pedagogico do Instituto Federal do Para campus Abaetetuba ¢ um
documento elaborado em consondncia com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI
2014-2018 do IFPA, destinado a orientar todo o trabalho pedagogico do campus, durante o
periodo de 2017 aos dias atuais'*!®. Este documento é fundamental para a analise a que se
prop0s a pesquisa, pois ¢ composto pelo marco referencial que ilustra os principios norteadores,
as estratégias pedagogicas planejadas e os objetivos educacionais do instituto. Ao examinar o
PPP dentro do contexto deste estudo, ¢ possivel identificar como o campus propde integrar
estudantes publico-alvo da Educacao Especial em seu ambiente académico e pedagdgico, o que

¢ essencial para compreender a abordagem institucional frente as demandas de inclusao.

2.2.2 Projetos Pedagodgicos dos Cursos - PPCs (2013-2018)

Foram localizados e reunidos quatro PPCs pertencentes ao recorte temporal da
investigacao, referentes aos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Mecanica,
Edificagdes, Informatica e Manutencao e Suporte em Informatica, vigentes no periodo de 2013
a 2018. Todos os documentos citados foram localizados por meio de solicitagdo para as
coordenacgdes dos referidos cursos.

Essas fontes oferecem uma base so6lida para analisar a abordagem e implementacao da
inclusdo no ambito curricular e pedagdgico do IF Abaetetuba. Ao detalharem os curriculos,
métodos de ensino, avaliagdo e suporte aos/as escolares, tais documentos possibilitam uma
compreensao mais ampla sobre como o campus esta lidando com as demandas de inclusdo. Isso
permite mapear as diretrizes existentes e identificar areas que necessitam de atencdo e

aprimoramento.

Os documentos apresentados constituem-se em fontes de andlise sobre a efetivacao da

Educac¢do Inclusiva na instituigdo, considerando o papel desses registros na consolidacdo de

14 0 Projeto Politico Pedagdgico - PPP especifico para o campus Abaetetuba foi concebido pela primeira vez no
ano de 2017. Desde o inicio de sua atuagao, no ano de 2008, o campus se orientava pelo PPP do IFPA, padrdo para
todas as unidades da referida instituigdo.

15 Apés tentativas sem éxito no site institucional e setores administrativos a respeito do PPP referente aos anos de
2009-2013, esta pesquisadora procurou informagdes junto a atual Diretora Geral - DG do IFPA Campus
Abaetetuba, que, durante o periodo em questdo, desempenhou o cargo de Diretora de Ensino da instituigdo. Ela
esclareceu que, na época mencionada, o IFPA ndo possuia um PPP e as politicas a serem implementadas eram
enviadas a todos os campi por meio de Instrugdo Normativa - IN.
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praticas pedagdgicas inclusivas e na promoc¢do de um ensino com as maximas possibilidades

de apropriagdo para todos e todas, ou seja, um ensino de qualidade.

2.2.3 Documentos que tratam de atividades realizadas pelo NAPNE

Este subtitulo ¢ composto por diversos documentos que tratam de atividades realizadas
pelo NAPNE, como projetos, relatorio, acdes propostas, Plano Anual de Metas - PAM e
memorandos. Tais fontes foram localizadas a partir de consultas no acervo do proprio Nucleo,
mediante autorizacdo da coordenacdo deste setor, com excecdo da fonte “Plano Anual de
Metas”, a qual foi obtida por meio do acervo pessoal de uma docente do campus.

Nas consultas referentes ao acervo do NAPNE foram identificados dois projetos: um
projeto referente ao ano de 2011, intitulado “Descobrindo e ultrapassando limites, para a
efetivagdo do processo de inclusdo de alunos com necessidades especificas no IFPA — Campus
Abaetetuba/Pa’ que buscava “institucionalizar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) [...] por meio da implantagao do projeto NAPNE, ampliando a rede de servigos e apoio

a esta categoria de alunos™!®

, € outro projeto referente ao ano de 2017, intitulado de “Kit
Molecular”, que objetivava a inclusdo efetiva dos/das escolares com deficiéncia visual nas
praticas pedagogicas, por meio da utilizacdo de estruturas quimicas tridimensionais
confeccionadas com a palmeira do miriti. As informagdes pertinentes a este projeto foram
localizadas na Revista Vitrine Tecnologica do IFPA, volume 1, n° 1, que trouxe, na publicagao
de julho de 2017, uma matéria informando sobre o referido projeto.

Também foi identificado um relatdrio sintese de atividades desenvolvidas pelo NAPNE
em que constam as agdes executadas, metas previstas e alcangadas, dificuldades encontradas e
sugestoes referentes ao periodo de 2012. Apesar de conciso, esse documento se apresenta como
uma fonte extremamente relevante para estudos sobre a dindmica da educacdo inclusiva na
instituicao investigada. Isso se deve ao fato de que ele fornece informagdes reveladoras frente
a escassez de registros das atividades realizadas pelo NAPNE ao longo de anos.

Além do mais, ¢ apresentada uma fonte de pesquisa sobre agdes propostas pelo NAPNE
para o ano de 2013. Nesse documento constam informagdes sobre acdes que ja foram
executadas pelo Nucleo, e aquelas a serem desenvolvidas no ano mencionado. Dentre essas
acOes estdo: implantacdo da SRM; apoio psicopedagdgico e especifico; qualificacdo de

servidores/as; levantamento da realidade institucional acerca do acesso e permanéncia de

16 Trecho retirado do proprio projeto mencionado, especificamente do subtitulo Objetivos e Metas.
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escolares com deficiéncia, bem como a garantia desse acesso € permanéncia nos diversos
programas e projetos desenvolvidos na institui¢do; realizacdo do I Encontro de Educacdo
Inclusiva no campus; acompanhamento do processo de evolugdo das agdes inclusivas; criagao
de uma rede de comunicacao com outras instituicdes que tratem sobre a tematica da educacao
inclusiva.

Outro documento adicional de relevancia para o alcance dos objetivos da pesquisa trata-
se do Plano Anual de Metas referente ao ano de 2017. Esse documento contém atividades
desenvolvidas pelo NAPNE no referido ano e foi obtido a partir do acervo pessoal de uma
docente, que foi contatada por esta pesquisadora, tendo em vista a possibilidade de fornecer
informagdes importantes sobre a trajetoria do NAPNE. Isso se deve ao fato de que a docente
ja havia exercido o cargo de coordenadora do Nucleo e, atualmente, também atua como membro
da equipe. Esse documento oferece informagdes detalhadas sobre as acdes planejadas e
implementadas no ano de 2017, permitindo avaliar a efetividade das iniciativas inclusivas na
institui¢ao educacional investigada.

Por ultimo, este subtitulo € finalizado tratando sobre dois memorandos referentes ao ano
de 2013, encontrados no arquivo do NAPNE e emitidos pelo proprio Nucleo. Esses documentos
podem contruibuir para o entendimento do processo de implementagdo de uma Educagio

Inclusiva no IFPA campus Abaetetuba.

2.2.4 Tragos Identitarios: a histéria do IFPA no municipio de Abaetetuba

As imagens contidas neste subtitulo t€m como finalidades apresentar alguns aspectos
identitarios do IFPA no municipio de Abaetetuba, bem como retratar o percurso historico de
implantacdo de um ensino inclusivo na institui¢do. Foram selecionadas quinze imagens
referentes a elementos identitarios do campus e as iniciativas da instituicdo voltadas para a
educacgao inclusiva, com foco especial no publico da Educacao Especial.

Destaca-se o desafio em localizar registros visuais que contemplassem o intervalo
temporal analisado, particularmente sobre informagdes pertinentes ao IF Abaetetuba entre os
anos de 2008 ¢ 2015. As imagens obtidas se deram por meio do acervo pessoal de servidores/as,
documentos oficiais, site institucional e rede social institucional Facebook!’. As fontes
identificadas revelaram-se extremamente proveitosas, uma vez que forneceram direcionamento

para compreender as estratégias e agdes adotadas pela instituicdo em relacdo a educacao

17 Disponivel em https://www.facebook.com/profile.php?id=100076395447012. Acesso em 22 abr. 2023.



31

inclusiva de escolares publico-alvo da Educacdo Especial, dada a escassez de registros nos
departamentos do campus sobre possiveis atividades realizadas. Com o objetivo de reunir o
maximo de fontes disponiveis que pudessem contribuir com as analises propostas, todas as
postagens feitas pela instituicdo na rede social Facebook, contendo informagdes relacionadas a
Educagao Inclusiva, foram examinadas ano a ano, cobrindo o periodo delimitado para a
investigacao.

A listagem referente as imagens estdo dispostas no quadro 3, cada uma com seu titulo
especifico. Estas imagens serdo apresentadas ao longo do desenvolvimento do trabalho.

Quadro 3 — Lista de Registros Visuais

Figura 1 - Mapa de localizacdo do municipio de Abaetetuba — PA.

Figura 2 - Prédio original da Escola de Trabalho e Produgdo do Para (ETPP), local inicial das atividades
académicas do campus antes de sua evolugao para IF. Ano 2007.

Figura 3 - Visdo parcial do IFPA campus Abaetetuba.

Figura 4 - Mapa de abrangéncia IFPA campus Abaetetuba.

Figura 5 - Acdo desenvolvida pelo NAPNE em atenc¢do a situagdo de uma escolar com deficiéncia
auditiva (2014).

Figura 6 - V Seminario sobre Altas Habilidades e Superdotagdo (2015).

Figura 7 - Atendimento do NAPNE a um aluno com deficiéncia visual (2016).

Figura 8 - Semindrio realizado pelos/as escolares do curso de Biologia, na integralizagdo da disciplina de
Libras (2016).

Figura 9 - [ Seminario Setembro Azul (2016).

Figura 10 -I Semindrio Setembro Azul (2016) — Arte digital.

Figura 11 - I Workshop de Inclusdo no Ensino de Quimica.

Figura 12 - Oficina Deficiéncia Intelectual (2017).

Figura 13 - 2° Semindrio Setembro Azul (2017) — Arte digital.

Figura 14 - Formagao Continuada — Libras Basico I (2017).

Figura 15 - II Seminario Setembro Azul

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Diante de todo o exposto finalizo esta se¢do, reafirmando os movimentos metodologicos
escolhidos com base na coleta de documentos que fundamentam a andlise da Educagdo
Inclusiva para escolares da Educagdo Especial no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Para campus de Abaetetuba.

Nas secdes seguintes, apresento resultados das andlises dos documentos aqui
apresentados, a fim de atingir, a cada se¢do, cada um dos seguintes objetivos especificos:
= Identificar e analisar aspectos prescritivos para a inclusdo no Brasil, e as possibilidades de
efetivacao a luz da bibligrafia sobre a tematica;
= [dentificar e analisar o que foi possivel se materializar no IFPA campus Abaetetuba, a partir
daquilo que foi prescrito;
= [dentificar e analisar no Projeto Politico Pedagogico e nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
elementos que indicam adequacdes pedagdgicas, de infraestrutura e humanas favorecedoras de

praticas inclusivas utilizadas para a comunidade académica com TEA, entre 2012 e 2018.
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3 ASPECTOS PRESCRITIVOS EM DIALOGO COM CONTRIBUICOES
CIENTIFICAS: a inclusio nos espacos escolares

Em nossa sociedade, o reconhecimento da neurodiversidade e a luta por direitos
humanos t€ém impulsionado uma transformagao nas politicas educacionais, elevando a inclusao
a uma posic¢ao de destaque. Esse avanco desafia as normas estabelecidas, demandando a criagdo
de politicas e legislagdes educacionais que atendam especificamente as exigéncias da Educagao
Especial e promovam um ambiente de aprendizado acessivel a todos/as.

Segue-se, entdo, a necessidade de abordar algumas politicas e legislagdes educacionais
que foram desenvolvidas para atender as demandas da Educacdo Especial. Essas politicas,
frequentemente resultantes do esfor¢co e ativismo de comunidades historicamente excluidas,
visam ndo apenas a integragdo fisica de estudantes em ambientes educacionais regulares, mas
também a provisao de suportes adequados para facilitar seu pleno desenvolvimento educacional
e social.

Nesta secdo, procederemos a identificagdo e andlise dos aspectos prescritivos que
orientam a inclusdo educacional no Brasil. Com énfase nos documentos elencados no primeiro
conjunto de fontes, com particular atengdo a legislagdo que incide sobre individuos com
autismo, busca-se elucidar, por meio de um didlogo entre os dispositivos legais e a literatura
especializada, as dinamicas de efetivagdao dessas normativas no contexto escolar.

Assim, esta secao ¢ estruturada em duas partes distintas. A primeira dedica-se a analise
da legislagdo brasileira pertinente a Educagdao Especial, a luz de referenciais teodricos que
discutem a tematica. E importante ressaltar que, visando uma compreensio mais abrangente do
contexto historico em questdo, serdo abordados textos legislativos adicionais que, embora nao
listados no primeiro conjunto de fontes, contribuem significativamente para o entendimento da
trajetoria da inclusao educacional no Brasil.

A segunda subsecdo dedica-se a uma breve revisdo bibliografica sobre o Transtorno do
Espectro Autista, junto a analise da legislacdo pertinente que regula a educacdo desses
individuos. Essa escolha metodoldgica emerge tanto da necessidade de entender as
complexidades inerentes a inclusdo educacional deste grupo, quanto pela relevancia do autismo

dentro do escopo mais amplo da pesquisa.

3.1 Aspectos prescritivos para a inclusido no Brasil: um didlogo com a literatura

Embora tragar a histéria de um fendmeno de forma linear e com etapas claramente

definidas seja complexo e desafiador, a pesquisadora escolheu desenvolver um panorama
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histérico conciso da Educacao Especial no Brasil. Esse panorama ressalta os principais marcos
legislativos e politicas publicas brasileiras que visam este segmento. Compreender essa
trajetoria educacional ¢ fundamental, pois contribui no entendimento de como as institui¢des
educacionais no pais estao se adequando, pelo menos em termos legais, para assegurar uma
inclusdo efetiva desses/as estudantes.

Durante séculos, a histéria da educagao tem sido marcada por padrdes persistentes de
exclusdo, especialmente no que diz respeito ao acesso ao conhecimento. Desde os primérdios,
apenas uma elite privilegiada detinha o acesso aos espacos educacionais, enquanto as camadas
menos favorecidas eram frequentemente deixadas a margem, enfrentando barreiras
intransponiveis para ingressar nesse universo do saber. Esse contexto de segregagdo social e
educacional ¢ um reflexo das condigdes sociais e culturais estabelecidas ao longo do tempo,
moldando profundamente as oportunidades de educagdo disponiveis para diferentes grupos da
sociedade.

Até o século XVIII, segundo Mazzotta (2011), as concepgoes sobre deficiéncia estavam
amplamente enraizadas em ideias misticas e ocultistas, carecendo de bases cientificas solidas
para uma compreensao mais realista. Nesse cenario, individuos com deficiéncia frequentemente
enfrentavam estigmatizagdo e marginalizagdo, sendo relegados as margens da sociedade, com
poucas ou nenhuma oportunidade de acesso a educagao formal.

No contexto do Brasil Imperial, as praticas educacionais voltadas para esse publico eram
ainda mais escassas e limitadas. Como apontado por Mazzotta (2011), iniciativas filantrépicas
e religiosas ocasionalmente ofereciam uma educagao rudimentar para criancas com deficiéncia,
porém, 0 acesso a esses servigos era extremamente restrito e dependia, em grande parte, da boa
vontade de particulares. O Estado, por sua vez, ndo possuia politicas especificas voltadas para
a educagao desse grupo, o que resultava em uma exclusdo generalizada e na negagao do direito
fundamental a educagao.

Os primeiros esforgos para oferecer uma educagdo estruturada as pessoas com
deficiéncia no Brasil surgiram com a fundacdo de institui¢des especificas, como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857. Embora
tenham representado um avancgo significativo para a época, essas instituigdes pioneiras ainda
enfrentavam desafios consideraveis, como o acesso restrito € o escopo limitado de educagao
oferecida. A auséncia de politicas publicas especificas, o estigma social e a falta de uma
abordagem sist€émica para a inclusdo educacional perpetuava a marginalizacdo desses

individuos na sociedade (Jannuzzi, 2012).
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Ao longo do século XX, a histéria da educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil
continuou a ser marcada por desafios significativos, mas também por avangos importantes em
dire¢do ao reconhecimento dos direitos educacionais desses individuos. Durante esse periodo,
varias mudangas politicas, sociais e educacionais moldaram a forma como a sociedade encarava
a educacdo dessas pessoas, contribuindo para uma transformacdo gradual nos sistemas

educacionais do pais. Segundo Jannuzzi (2012):

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associagdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular; outras entidades filantropicas especializadas
continuam sendo fundadas; hd surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagogicos e centros de reabilitagdo, geralmente
particulares, a partir de 1950, principalmente [...] (Jannuzzi, 2012, p. 58).

No final da década de 1950, campanhas que tinham como objetivo sensibilizar a
sociedade acerca das pessoas com deficiéncia foram deflagradas. Em 1957, foi elaborada uma
campanha voltada para os/as deficientes auditivos e, posteriormente, para os/as deficientes
visuais, em 1958. Em 1960, foi veiculada a CADEME, Campanha Nacional de Educacao e
Reabilitagdao de Deficientes Mentais (Mazzotta, 2011).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, Lei n. 4.024/61
(Brasil, 1961). Conforme expresso em seu artigo 88, a lei estabelece que “a educacgdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de
integra-los na comunidade” (Brasil, 1961). Esta legislacdo foi posteriormente alterada pela Lei
n. 5.692 de 1971, delineando a necessidade de um "tratamento especial" para estudantes com
deficiéncias fisicas ou mentais, aqueles/as com atraso escolar para a sua idade e também para
os/as estudantes superdotados/as (Brasil, 1971, Art.9°). Apesar do estabelecimento deste
tratamento especial, ndo se verificou uma adequagdo efetiva do sistema educacional para
responder as necessidades educativas desses grupos, levando ao encaminhamento frequente
dos/das estudantes para turmas ou escolas especializadas (Brasil, 2008a). Como consequéncia,
até a metade da década de 1980, o Brasil ja contava com mais de mil institui¢cdes especializadas
na Educagdo Especial, sendo 847 privadas e 209 publicas (Jannuzzi, 2012, p. 129).

Nas décadas de 1970 e 1980, o campo da Educacdo Especial no Brasil passou por
importantes transformagoes, assinalando o come¢o de um processo de reconhecimento e
reformulagcdo das politicas direcionadas as pessoas com deficiéncia dentro do sistema
educacional brasileiro.

Na década de 1970, a criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP

representou um esforco governamental para formalizar e estruturar a Educagdo Especial no
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Brasil, definindo diretrizes e promovendo a criacdo de programas e servigos especificos para
essa populacdo. Essa iniciativa visava, principalmente, a criacdo de institui¢des de ensino
especializado, desenvolvimento de programas de formagao de professores/as para atuar na area
e a elaboracdo de materiais didaticos adaptados. No entanto, a estratégia adotada ainda era
majoritariamente segregacionista, tratando a Educagao Especial como uma area separada do
ensino regular (Jannuzzi, 2012).

Na década de 1980, de acordo com Jannuzzi (2012), o pais comegou a vivenciar um
movimento de questionamento sobre a segregacao das pessoas com deficiéncia, impulsionado
por discussdes internacionais acerca dos direitos humanos e inclusdo. Comegaram a surgir
iniciativas e politicas mais voltadas para a integracao desses/as escolares no ensino regular,
embora a implementagao pratica dessas ideias ainda enfrentasse muitos desafios. O periodo
também se destacou pelo aumento da participacdo da sociedade civil, incluindo organizagdes
ndo governamentais € movimentos sociais, na luta pela inclusdo e pelos direitos das pessoas
com deficiéncia.

Apesar dos avangos realizados, as décadas de 1970 e 1980 representaram um periodo
de transi¢do, no qual se lancaram as bases para as politicas de inclusdo mais amplas que seriam
desenvolvidas nas décadas seguintes, visando a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia na
sociedade e no sistema educacional regular.

A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 consolidou essa tendéncia ao
estabelecer a educagdo como um direito universal, fundamentando-se na cidadania e na
dignidade da pessoa humana (artigo 1°, incisos II e III) e estabelecendo como meta principal o
bem-estar de toda a populacdo, sem qualquer tipo de discriminagdo (artigo 3°, inciso IV). A
igualdade de direitos ¢ garantida (artigo 5°), e a educagdo ¢é abordada como um direito de
todos/as (artigo 205°), visando ao desenvolvimento integral do individuo, seu preparo para a
cidadania e qualificacdo profissional. Além disso, a Constituicdo define como um dos
principios do ensino a "igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola" (artigo 206°,
inciso I), e obriga o Estado a garantir o acesso aos niveis mais elevados de ensino e a pesquisa,
segundo a capacidade de cada um (artigo 208°, inciso V). Em seu artigo 208°, inciso III, o
documento estabelece a oferta de “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

A promulgacdo da Carta Magna de 1988 estabeleceu novos fundamentos para a
educacdo nacional, assim como para outras legislacdes, ao incorporar a valorizagdo da
diversidade como parte essencial do principio da pluralidade (Cury, 1999). Em consonancia

com essa visdo, o Brasil instituiu, em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA,
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estabelecido pela Lei n°® 8.069/90 (Brasil, 1990) que, pela primeira vez na legislacao brasileira,
reconheceu criangas e adolescentes como detentores de direitos proprios.

Em seu artigo 54, inciso III, o ECA dispde que “é dever do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente: [...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990), reproduzindo o que determina a
Constituicao Federal de 1988. Para Mazzotta (2011, p. 88), o ECA “significa um importante
caminho para o exercicio de direitos até entdo presentes em “declaragdes” genéricas e abstratas,
mas muito poucas vezes praticados, por falta de mecanismos eficazes”.

Durante a década de 1990, documentos globais importantes como a Declaragao Mundial
de Educagdao para Todos e a Declaragdo de Salamanca tiveram um impacto decisivo na
elaboracao de politicas publicas de educacdo inclusiva no Brasil. A ratificagdo desta tltima pelo
Brasil significou um comprometimento do pais com a reestruturagao de seus sistemas de ensino
para apoiar a inclusdo, com o objetivo de alcancar a plena integragdo de todos/as os/as
estudantes, sem levar em conta suas diferencas. Tal comprometimento se manifestou na criagao
e aplicacgao de leis, decretos e orientagdes nacionais, destacando a ideia de que a inclusao deve
ser um esfor¢o conjunto em todas as esferas da sociedade.

A Declaragao de Salamanca ¢ clara ao afirmar que "as escolas devem acolher a todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (Brasil, 1994a, p.3), destacando a necessidade desses estabelecimentos
de ensino estarem aptos para educar com sucesso todos/as os/as estudantes, incluindo aqueles/as

com deficiéncias graves (Brasil, 1994a). Mazzotta e Sousa (2000) afirmam que:

[...] os principios e propostas contidos nessa Declaragdo de 1994 refletem a
consolidag@o de anseios de grupos organizados, com renovado poder de pressdo sobre
os orgaos governamentais e fortalecimento da convicgdo da importancia e urgéncia
de transformacdes socio-educacionais compativeis com o imprescindivel respeito a
diversidade do ser humano (Mazzotta; Sousa, 2000, p.99).

Essa abordagem foi posteriormente reiterada nas Diretrizes Nacionais para a Educagao

Especial na Educacao Basica (Parecer n° 17/2001, CNE/CEB, 2001a), a qual salienta:

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condi¢des de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem
de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que
a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de
pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender,
aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos
(Brasil, CNE/CEB, 2001a, p. 15).

No ano de 1994 a Politica Nacional de Educagdo Especial foi langada, tendo como um
de seus principais objetivos garantir o atendimento educacional de “pessoas portadoras de

deficiéncias, de problemas de conduta e superdotadas” no ensino regular (Brasil, 1994b, p. 7),
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proporcionando “condi¢des adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades,
com vistas ao exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1994b, p. 45). Essa politica foi
desenvolvida com a premissa de que o acesso a educagdo ¢ um direito de todos/as,
independentemente de suas particularidades individuais, e trouxe consigo uma série de
diretrizes destinadas a promover a integracdo educacional e social desses individuos. O
documento estabelece como modalidades de atendimento em Educagao Especial o atendimento
domiciliar, centro integrado de Educagdo Especial, ensino com professor/a itinerante, escola
especial, classe especial, classe hospitalar e classe comum (Brasil, 1994b). Dentro das classes
comuns, a inclusdo do/da aluno/a era limitada aqueles que " possuem condigdes de acompanhar
e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais" (Brasil, 1994b, p.19).

Assim, percebe-se que, mesmo diante desses avangos legais, as politicas de Educacgio
Especial ainda condicionavam o acesso a educagdo regular apenas a escolares que fossem
considerados capazes de acompanhar o ritmo dos demais. Isso reafirmava pressupostos
baseados em padrdes homogéneos de participagao e aprendizagem, sem promover uma
reformulacao das praticas educacionais para valorizar os diferentes potenciais de aprendizagem
dentro do ensino regular.

Em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional-LDB, sob o niimero
9.394/96, foi sancionada, estabelecendo a Educagdo Especial como uma modalidade
educacional que se estende por todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Essa lei
assegura apoio especializado a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo seu acesso, participagdo e
aprendizado, prioritariamente, no ambiente do ensino regular. Adicionalmente, o § 2° do artigo
58° da mesma lei determina que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular” (Brasil, 1996), evidenciando
uma flexibilidade e adaptacdo as necessidades individuais dos/das estudantes.

No artigo 59°, incisos I, II e III da referida legislagdo sdo apresentados, respectivamente,
um conjunto de dispositivos referentes aos servicos de apoio especializado: “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos”, “terminalidade especifica”,
“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses

educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).
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A LDB n° 9.394/96, analisada a luz de perspectivas tedricas de Mazzota (2011),
Mantoan (2011) e Batalha (2009), ¢ vista como um marco legal importante, mas que ainda recai
sobre a concepg¢do de que a inser¢do dos/das escolares com deficiéncia nas classes comuns de
ensino regular estd condicionada as suas condigdes especificas. Ademais, a efetivagao da
inclusdo, ainda segundo os autores, demanda um engajamento constante por parte das
institui¢des de ensino, dos/das educadores/as e da sociedade em geral, para se tornar uma pratica
consolidada no contexto educacional do Brasil.

Batalha (2009) argumenta que a LDB n°® 9.394/96 atribui ao poder publico o dever de
garantir a matricula de estudantes na rede de ensino regular e proporcionar servigos de suporte
especializado. Contudo, para a autora, o documento preserva uma visao tradicional de educagao
ao estabelecer a existéncia de classes, escolas ou servicos especializados destinados a
estudantes que, por suas condigdes particulares, sdo vistos como nao aptos para a integracao no
ensino regular.

De acordo com Mazzotta (2011), apesar do avango legislativo, a implementagao efetiva
de préaticas educativas inclusivas enfrenta barreiras, como a falta de preparo de profissionais e
de recursos adequados nas escolas regulares. Além disso, o autor aponta que a inclusao vai além
da integracdo fisica dos/das estudantes com necessidades especiais nas escolas regulares,
exigindo uma mudanca paradigmatica em dire¢do a uma educacdo que efetivamente atenda a
todas as diversidades.

Para Mantoan (2011), a Lei n° 9.394/96 se configura como um passo importante, mas a
efetivacao da educagdo inclusiva requer mudancas profundas na cultura, na pratica pedagogica
e na estrutura das escolas. A autora destaca a importancia de superar a visao de que a Educagao
Especial deve se restringir a um sistema paralelo ao ensino regular, enfatizando que a verdadeira
inclusdo nao se limita ao acesso, mas também abrange a participagdo e o sucesso educacional

de todos/as os/as educandos/as. Segundo Mantoan (2011):

O processo de integrag@o ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao ensino
especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino
domiciliar e outros. Trata-se de uma concepgao de insercao parcial, porque o sistema
prevé servigos educacionais segregados (Mantoan, 2011, p.15).

Com a transi¢do do segundo para o terceiro milénio, 0 movimento sobre inclusdo
ganhou impulso no pais, evidenciado por progressos significativos na legislagdo e na politica
brasileira, destacando-se notavelmente no campo da Educagao Especial.

Em 2001, ¢ promulgada a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, a qual

institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Bésica. Essa normativa
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determina que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (Brasil,
2001d, art. 2°). O documento entende a Educagao Especial como um processo educativo, sendo
uma modalidade de ensino escolar. Esta modalidade ¢ definida “por uma proposta pedagogica
que assegure recursos € servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns” (Brasil, 2001d, art. 3°). Além disso, no paragrafo Unico deste mesmo artigo, fica
estabelecido que “os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educagao especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
déem sustentacao ao processo de construgdo da educacao inclusiva” (Brasil, 2001d, art. 3°).
Segundo Garcia e Michels (2011), a importancia desta resolugdo reside na sua
capacidade de instituir no Brasil os principios de inclusdo ja em debate no cendrio internacional,
refletindo também como a politica educacional brasileira incorporou ideias que se tornaram
predominantes na Educagao Especial. Machado e Vernick (2013) apontam, entretanto, que a
resolucdo nao superou completamente a dicotomia entre integracdo e segregacao, visto que
especifica a possibilidade de atendimento excepcional de estudantes da Educagao Especial em
ambientes especializados, conforme descrito no artigo 9° do documento. De acordo com
Mantoan (2011, p. 15), no processo de integragdo “nem todos os alunos com deficiéncia cabem
nas turmas de ensino regular, pois ha uma selec¢ao prévia dos que estdo aptos a inser¢ao”.
Ademais, o Brasil oficializou seu compromisso com os ideais inclusivos internacionais
ao ratificar a Convencao de Guatemala, por meio do Decreto n® 3.956 de 8 de outubro de 2001,
comprometendo-se a “prevenir e eliminar todas as formas de discriminac¢do contra as pessoas
portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integragao a sociedade” (Brasil, 2001b). A
relevancia dessa convengao reside na posicao contra qualquer tipo de distingdo fundamentada

na deficiéncia, definindo a discrimina¢do como:

[... ] toda diferenciacdo, exclusdo ou restri¢do baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepgdo de deficiéncia presente
ou passada, que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento,
£0z0 ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (Brasil, 2001b, art. 1°,n® 2 “a”).

No mesmo ano, o Plano Nacional de Educacao - PNE foi instituido pela Lei n°
10.172/2001, delineando diretrizes e objetivos para a educagdo brasileira at¢ 2010.
Especificamente para a Educacao Especial, o PNE identificou falhas na oferta de vagas para
escolares com deficiéncia em classes regulares, na formacao de professores/as, no Atendimento

Educacional Especializado e na acessibilidade fisica das escolas. O Plano destacou a
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necessidade de construir uma escola inclusiva que atenda a diversidade humana (Brasil, 2001c¢),
marcando um periodo de transi¢do significativa para uma educagdo mais inclusiva no Brasil.

No ano de 2003, o Ministério da Educac¢ao instituiu o Programa Educag¢do Inclusiva:
Direito a Diversidade, que tinha como objetivo principal “apoiar a formagdo de gestores e
educadores, a fim de transformar os sistemas educacionais em sistemas educacionais
inclusivos™ (Brasil, 2006). O programa engajou-se em um extenso processo de capacitagao de
gestores/as e educadores/as em diversos municipios do pais, visando assegurar que todos/as
tivessem acesso a educacdo, organizando o atendimento educacional especializado e
fomentando a acessibilidade nas escolas.

Os ultimos anos da década marcaram um periodo crucial na reorientagdo das diretrizes
politicas para a Educacao Especial no Brasil. Durante este periodo, especificamente no ano de
2008, emergiu a Politica Nacional da Educag¢do Especial na Perspectiva da Educag¢do
Inclusiva - PNEE, estabelecendo-se como um marco fundamental no desenvolvimento de um
sistema educacional mais abrangente e acolhedor no Brasil. Instituida para responder aos
desafios de uma educagdo que historicamente segregava ou marginalizava estudantes com
deficiéncia'®, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, essa
politica visa assegurar o acesso, a participagdo e a aprendizagem de estudantes em escolas
regulares, promovendo a inclusdo educacional e social (Brasil, 2008a).

Essa abordagem ¢ baseada no reconhecimento dos direitos humanos, na valorizagdo das
diferencas e na capacidade de todos/as os/as estudantes de aprenderem juntos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras (Brasil, 2008a). Nessa perspectiva, a Educa¢dao Especial transforma-se de um servigo
paralelo e segregado em um conjunto de apoios, servi¢os e adequacgdes que ocorrem dentro do
ambiente educacional comum, garantindo que cada estudante receba uma educacao apropriada
as suas necessidades individuais. Assim, essa politica redefine a Educagao Especial, ndo como
substituta, mas como complementar a educagdo regular, e pressupde a inclusdo de todos/as na

escola e a reestruturagdo desta em fungao de cada necessidade que surge (Brasil, 2008a).

18 A PNNE na perspectiva da Educagio Inclusiva estabelece estudantes com deficiéncia como individuos que
possuem limitagdes duradouras de ordem fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Por outro lado, estudantes
com transtornos globais do desenvolvimento sdo identificados por suas alteragdes significativas no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Este grupo inclui estudantes com transtorno do espectro autista. Ja os estudantes com altas
habilidades/superdotagdo se caracterizam por demonstrar um potencial excepcionalmente alto em areas especificas
ou combinadas, tais como capacidade intelectual, desempenho académico, lideranga, habilidades psicomotoras e
artisticas, além de possuirem uma criatividade acentuada, um comprometimento profundo com a aprendizagem e
com a execugdo de tarefas em areas que despertam seu interesse (Brasil, 2008a).
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Essencialmente, a PNEE na Perspectiva da Educacdo Inclusiva enfatiza a importancia
da formagdo continuada de professores/as, a adequacdo curricular, o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos acessiveis, e a criacdo de ambientes educacionais inclusivos.
Isso envolve desde ajustes na infraestrutura fisica das escolas até a adog¢do de Tecnologias

Assistivas!®

e metodologias de ensino, projetadas para facilitar a participacdo plena e ativa de
cada estudante. Além das mudancas estruturais e pedagdgicas, a politica reforca a relevancia
da colaboragdo entre as instituigdes educacionais, as familias ¢ a comunidade em geral,
reconhecendo que o sucesso da inclusdo educacional se alimenta do esfor¢o coletivo e da
dedicacdo a construir uma sociedade mais equitativa (Brasil, 2008a).

Por outro lado, a mesma politica reconhece os desafios substanciais que sua
implementagao implica, necessitando de “uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas™ (Brasil, 2008a, p. 5). Isso envolve uma
analise critica das metodologias de ensino e uma abertura para reconfigurar os espacos
educativos, permitindo que todos/as os/as estudantes, com ou sem deficiéncia, possam aprender
juntos em um espaco que valorize suas potencialidades e respeite suas limitagdes. Tal
perspectiva ¢ fortemente defendida por Mantoan (2011), que critica a rigidez e o formalismo
prevalecentes nas estruturas educacionais, resultando na fragmentagdo das instituicdes de
ensino em diversas modalidades, servicos especificos, grades curriculares e uma enraizada
burocracia. Para a autora “uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde
a inclusdo, ¢ uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua agao
formadora por todos os que dela participam” (Mantoan, 2011, p. 12).

Mantoan (2011) argumenta que, ao contrario da integracdo, a inclusdo oferece uma
abordagem de inser¢do no ambiente escolar que ¢ mais inclusiva, abrangente e sistematica,
garantindo a presenca de todos/as os/as estudantes em salas de aula convencionais, sem
distingdo, e propondo um modelo de ensino que valoriza a diversidade e assegura igualdade de
oportunidades educacionais. Oliveira (2016, p. 153) contrasta a politica de inclusdo com a de
integracdo, criticando esta ultima por sua abordagem individualista, ao centrar-se nas
“condicdes pessoais do aluno, nas suas possibilidades de adaptagdo ao processo escolar. Neste
sentido, ndo problematiza as estruturas das institui¢des educacionais, pois ¢ o aluno que,

dependendo de suas condigdes fisicas e psicologicas, integra-se ao sistema educacional”. Além

19 Considera-se como Tecnologia Assistiva, segundo a Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia), produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social (Brasil,
2015, Art. 3°, inciso III).
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disso, Mazzotta (2010) salienta que a Educacao Inclusiva pratica o principio da equidade ao
reconhecer ¢ aceitar a diversidade humana em todas as suas formas, incluindo diferengas
individuais, sociais, comunitarias e étnicas, como fundamentais para a humanidade. A escola

inclusiva deve, portanto, acolher e se adequar a variadas realidades. Para Ropoli et al. (2010):

A educag@o inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos
constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas idéias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidadaos, nas suas diferengas. Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrdes
que identificam os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas
suas diferengas! A inclus@o escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo
inseridos sem quaisquer condigdes pelas quais possam ser limitados em seu direito de
participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, ¢ sem que
nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluira das suas
turmas (Ropoli ef al., 2010, p. 8-9).

Nesta linha de pensamento, Freire (2015, p. 71) ja enfatizava a importancia de uma
politica educacional que caminhe ao lado dos oprimidos e excluidos, afirmando que "os
oprimidos, nos varios momentos de sua liberta¢do, precisam reconhecer-se como homens, na
sua vocagdo ontoldgica e historica de ser mais".

Segue-se que a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008 (Brasil, 2008c), que
estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao Bésica, conforme a Resolugao
n®4 CNE/CEB de 2009, representa um passo adicional nessa dire¢ao. Essa Resolugdo reafirmou
a Educacdo Especial como modalidade educacional e também enfatizou o Atendimento
Educacional Especializado, ofertado “em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos” (Brasil, MEC, 2009).

No entanto, o Decreto n® 6.571/2008 (Brasil, 2008¢) foi posteriormente substituido pelo
Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011). Este novo decreto, alinhado as diretrizes de politicas
publicas para a inclusdo educacional, estabeleceu o AEE para atuar de maneira complementar
e/ou suplementar a educacdo de escolares com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (Brasil, 2011).

Os objetivos do AEE concentram-se em fornecer aos/as estudantes condigdes adequadas
de acesso, participagdo e aprendizagem nas escolas regulares, oferecendo servigos de apoio
especializado que atendam as suas necessidades individuais. Busca-se garantir a integracao das
praticas de Educacdo Especial de forma transversal no ensino regular, além de promover o
desenvolvimento e a utilizacdo de recursos didaticos e pedagogicos que superem obstaculos ao
ensino e a aprendizagem. Adicionalmente, visa-se assegurar aos/as alunos/as condigdes
favoraveis para prosseguir seus estudos em diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino

(Brasil, 2011).
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O Decreto n° 7.611/2011 determina que o AEE?® deve “integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial,
e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas” (Brasil, 2011, Art. 2°, § 2°).
Para a efetiva implementagdo desse servigo, esse instrumento legal preconiza um conjunto de
medidas que inclui a instituicao de Salas de Recursos Multifuncionais, a promog¢ao da formagao
continua de professores/as, a capacitagdo de gestores/as e de outros/as profissionais da educacao
sob uma perspectiva inclusiva, a adequag@o arquitetonica de infraestruturas escolares visando
a acessibilidade, a elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade?!, bem como o estabelecimento de niicleos de acessibilidade em institui¢des de
Educag¢do Superior federais, visando ‘“eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informacao que restringem a participagao e o desenvolvimento académico e social de estudantes
com deficiéncia” (Brasil, 2011).

De acordo com Mantoan (2011), esse arranjo estrutural do AEE no contexto escolar
do/da aluno/a requer das escolas uma série de acodes sistemadticas e interconectadas, que se
fundamentam no Projeto Politico Pedagdgico. Segundo a autora, esse documento ¢ essencial
para que as “diretrizes gerais da escola sejam tracadas com realismo e responsabilidade”, sem
o qual “¢ invidvel desenvolver curriculos que reflitam adequadamente o contexto sociocultural
dos alunos” (Mantoan, 2011, p. 35). O Projeto Politico Pedagogico ¢ definido por Libaneo
(2004, p. 56) como o documento “que detalha objetivos, diretrizes e a¢des do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do
sistema de ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade escolar". Assim, ¢ essencial
que o PPP englobe estratégias e métodos que se alinhem as necessidades e a realidade de seu
publico-alvo.

Consoante as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado delineadas pelo MEC/SEESP, em 2009, ¢ preconizado que o PPP

das instituicdes educacionais incorpore 0 AEE como um elemento fundamental na concepgao

20" A matricula no AEE est4 vinculada a matricula no ensino regular. Este servigo pode ser prestado tanto em
Centros de Atendimento Educacional Especializado pertencentes as redes ptblica ou privada, desde que estes ndo
tenham finalidade lucrativa (Brasil, 2011). No entanto, ¢ imperativo que tais centros estejam em conformidade
com as diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
de 2008, assim como pelas Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagéo Basica, delineadas pelo MEC/SEESP em 2009.

21 A producio e distribui¢iio de recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos
em braile, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicag¢do alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo (Brasil, 2008c, Art. 3°, §
2°).
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do trabalho pedagoégico. Tal inclusdo pressupde a instalacio de SRM nas dependéncias
escolares, quando o AEE for provido no ambito da propria escola; matricula para o AEE de
alunos/as que estejam matriculados/as tanto na propria institui¢do quanto em outras escolas do
ensino regular; elaboracdo de um cronograma de atendimento; desenvolvimento de um plano
que aborde a identificacdo das necessidades dos/das estudantes, a determinacao dos recursos
necessarios ¢ a descrigdo das atividades pedagogicas a serem realizadas; selecao de
professores/as para a condugdo das atividades de ensino especializado; incorporagdo de
profissionais como tradutores/as e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérpretes,
e demais profissionais que oferecam suporte, especialmente em atividades relacionadas a
alimentagdo, higiene e locomocao dos/das alunos/as; estabelecimento de redes de apoio, que
englobem a atuagao profissional, a formacao continuada, o desenvolvimento de pesquisas, € 0
acesso a recursos, servigos e equipamentos (Brasil, MEC, 2009).

Neste contexto, as SRMs?? assumem uma posi¢do central no AEE. Conforme apontado
por Garcia e Michels (2011), a indugdo e financiamento destas salas representam um marco
significativo. Sua implementacdo em redes municipais e estaduais, viabilizada por editais e
apoio financeiro federal, evidencia ndo apenas o reconhecimento de sua importancia, mas
também o comprometimento com a expansdo ¢ o fortalecimento de praticas educacionais
inclusivas. As SRMs s3o concebidas para apoiar os sistemas de ensino publico na
implementagdo do AEE, visando fortalecer o processo de inclusao educacional em salas
regulares de ensino. Estes espagos sdo organizados com equipamentos de informatica, ajudas
técnicas, materiais pedagogicos e mobilidrio adaptado, destinados a atender as necessidades
educacionais especiais dos/das escolares, facilitando a sua integragao e participagdo plena no
ambiente escolar (Brasil, 2007a).

Contudo, Mendonga (2022) ressalta que a eficacia das SRMs ndo reside apenas na
disponibilidade de recursos fisicos e tecnologicos adaptados, mas também na qualidade das
praticas pedagogicas desenvolvidas nesses espacos. A preparacdo adequada dos/das docentes
para trabalhar com diversidade e inclusdo ¢ fundamental para o sucesso do AEE.
Complementando essa visdo, Libaneo (2013) argumenta que a formagao dos/das professores/as
deve ir além das técnicas e metodologias especificas, promovendo uma reflexao critica sobre
as concepgoes de educagdo, inclusdo e diversidade. Esta perspectiva reflexiva ¢ apontada como
fundamental, uma vez que contribui de maneira significativa para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas mais atentas e responsivas as necessidades de cada aluno/a.

22 As Salas de Recursos Multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
e pedagdgicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2008c, Art. 3°, § 1°).
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No ano de 2015 ¢é promulgada a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia -
LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei n° 13.146/2015
(Brasil, 2015), “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania” (Brasil, 2015, Art. 1°). Essa legislagdo, composta de 127 artigos, reitera
direitos e garantias legais que englobam diversos aspectos da vida das pessoas com deficiéncia,
como educagdo, saude, trabalho, transporte, sexualidade, acessibilidade, moradia, cultura,
profissionalizacdo, trabalho, esporte, lazer, entre outros (Brasil, 2015), constituindo-se um
marco regulatorio relevante no tocante a protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia no
pais.

Em ambito educacional, esse Estatuto oferece um arcabouco legal robusto para a
promocao de uma educacdo efetivamente inclusiva, abordando desde o acesso até a
permanéncia e sucesso de escolares com deficiéncia nas institui¢des de ensino. Este dispositivo
legal visa assegurar o desenvolvimento maximo dos talentos e habilidades dos individuos com
deficiéncia, respeitando suas caracteristicas, interesses e necessidades educacionais especificas.
Para tanto, o poder publico tem a responsabilidade de garantir, desenvolver e avaliar uma série
de medidas, que incluem: a criacdo de um sistema educacional inclusivo; o aprimoramento de
sistemas educacionais para facilitar o acesso, a permanéncia e a participagdo efetiva dos/das
estudantes; a implementagdo de projetos pedagdgicos que contemplem o AEE; e a promoc¢ao
de ambientes que favoregam o desenvolvimento académico e social dos/das escolares (Brasil,
2015).

Além disso, a referida legislagdo enfatiza a importdncia da pesquisa em novas
metodologias pedagogicas e Tecnologias Assistivas, a participacdo ativa de estudantes com
deficiéncia e suas familias na comunidade escolar, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas e a formacao de profissionais qualificados para o atendimento especializado. A lei
ainda preconiza o acesso igualitario & Educacdo Superior e Profissional, a inclusdo de contetidos
relacionados a deficiéncia nos curriculos de Ensino Superior e Técnico, a igualdade de acesso
a atividades recreativas e esportivas, a garantia de acessibilidade nas institui¢des de ensino e a
oferta de profissionais de apoio escolar, além da articulagao de politicas publicas intersetoriais
para efetivar esses direitos (Brasil, 2015).

Ademais, em seu artigo 30°, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia determina medidas
essenciais para assegurar a permanéncia e o sucesso académico de escolares com deficiéncia
em instituicdes de Ensino Superior e de Educagao Profissional e Tecnologica, tanto publicas

quanto privadas. Essas medidas visam criar um ambiente educacional acessivel e inclusivo, que
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engloba atendimento preferencial, tanto nos servicos quanto nas dependéncias das instituigdes
de ensino; oferta de materiais de prova e de estudo em formatos acessiveis, garantindo que
atendam as necessidades especificas de cada estudante com deficiéncia; provisdo de recursos
de acessibilidade e Tecnologia Assistiva, assegurando sua participagdo plena nas atividades
académicas, concessao de tempo adicional para realizacdo de exames e entrega de trabalhos,
baseado na demanda e comprovagao de necessidade por parte do/da estudante, aplicagdo de
critérios de avaliagdo adequados nas provas escritas, discursivas ou de reda¢do, considerando a
singularidade linguistica de cada um (Brasil, 2015).

A LBI constitui um marco legislativo fundamental na luta pelos direitos e pela inclusdao
social das pessoas com deficiéncia no Brasil. Esse avango legislativo ¢ representativo de uma
mudanga paradigmatica significativa na percepcdo da deficiéncia, que se desloca das
tradicionais interpretagdes ancoradas em modelos médicos ou bioldgicos, para uma abordagem
que prioriza a analise das interacdes dinamicas entre os individuos com deficiéncias e as
barreiras sociais ¢ ambientais que restringem sua participacdo efetiva na sociedade. Tal
perspectiva € ecoada nos trabalhos de Sassaki (1997), que propde a inclusdo social como “o
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade” (Sassaki, 1997, p. 40).

Esse novo paradigma enfatiza que as adversidades enfrentadas pelas pessoas com
deficiéncia ndo sao uma consequéncia direta de suas condi¢des individuais, mas sdo, sobretudo,
o resultado de barreiras construidas socialmente (Sassaki, 1997). Nesse sentido, a LBI delineia
diretrizes estratégicas para a promocgao da acessibilidade, do desenho universal e da remocao
de barreiras em todas as suas manifestagdes - seja no ambito fisico, comunicacional ou

atitudinal - estabelecendo-as como pilares fundamentais para a inclusao efetiva.

3.2 Da invisibilidade a inclusio - a historia do autismo e o impacto da Lei Berenice Piana

A historia do autismo ¢ uma narrativa complexa e multifacetada que reflete as mudancgas
nas compreensoes médicas, psicologicas e sociais ao longo do tempo. Desde suas primeiras
descrigdes no inicio do século XX até as abordagens contemporaneas que reconhecem o
autismo como um espectro, a trajetdria do transtorno revela um progresso significativo no modo
como a sociedade percebe e apoia individuos com TEA.

A utilizacdo do termo "autismo" remonta a 1908, quando o psiquiatra sui¢o Paul Eugen

Bleuler o empregou para caracterizar aspectos de retraimento que ele julgava semelhantes
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aqueles observados na esquizofrenia, marcando um importante, embora incipiente, passo na
identificacdo de comportamentos autisticos. Entretanto, foi somente na primeira metade do
século XX, com os trabalhos pioneiros de Leo Kanner e Hans Asperger, que o autismo comegou
a ser reconhecido como uma condi¢ao distinta (Liberalesso, 2020).

Em 1943, Leo Kanner, psiquiatra de origem alema radicado nos Estados Unidos,
introduziu uma mudanca paradigmética com a publicagdo de Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo, onde descreveu 11 criangas com um padrio comportamental caracterizado por
isolamento social e uma resisténcia extrema a mudancas na rotina ou no ambiente. Esse estudo
lancou as bases para o reconhecimento do autismo como um transtorno independente,
enfatizando a importancia da detecgao precoce e do entendimento de suas manifestagdes tinicas.
No ano seguinte, Johann Friedrich Karl Asperger, um pediatra austriaco, expandiu o espectro
ao descrever um grupo de criangas com habilidades sociais comprometidas, mas com
inteligéncia e fala preservadas, muitas vezes acompanhadas de um interesse obsessivo por
topicos especificos. Seu trabalho, A Psicopatia Autista da Infdncia, complementou as
descobertas de Kanner ao sugerir a existéncia de uma variedade de apresentagdes autisticas,
prenunciando o conceito moderno de espectro autista (Liberalesso, 2020).

Contudo, esse avanco no entendimento do autismo enfrentou desafios significativos nas
décadas seguintes, particularmente com o dominio das teorias psicogénicas. Segundo Schmidt
(2014), o enfoque nessas teorias, que eram fundamentadas em principios psicanaliticos e de
outras escolas de Psicologia do Desenvolvimento, postulavam que o autismo era resultado de
fatores ambientais e relacionais, especialmente de interagdes familiares disfuncionais. Durante
o auge dessas teorias, profissionais da saide mental acreditavam que o autismo era causado por
pais/maes frios/as e distantes, particularmente maes que eram descritas como "geladeiras" em
sua capacidade emocional de se conectar com seus/as filhos/as. Essa visdo estigmatizante
colocava a culpa do diagnostico de autismo nas familias, sugerindo que a falta de calor e afeto
parental levava ao desenvolvimento de caracteristicas autisticas nas criangas.

Essa perspectiva teve implicagdes profundas, tanto para o tratamento, quanto para a
percepcdo social do autismo. De acordo com Schmidt (2014), as intervengdes eram
frequentemente direcionadas a alterar o comportamento dos pais ou a dindmica familiar, sob a
premissa de que mudangas no ambiente emocional da crianga poderiam "curar" o autismo. Tal
abordagem nao apenas desviava a aten¢do das necessidades reais das criangas acometidas pela
condigdo, mas também adicionava uma camada de culpa e estresse as familias ja

sobrecarregadas pela busca de apoio e compreensao.
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A partir do final da década de 1970 e inicio dos anos 1980, com o avango das pesquisas
em Genética, Neurociéncia e Psicologia do Desenvolvimento, comegou a haver uma mudanga
significativa na compreensao do TEA. Estudos comegaram a revelar que o autismo tem fortes
bases bioldgicas e genéticas, levando a um afastamento gradual das teorias psicogénicas. Essa
mudanga de paradigma enfatizou o transtorno como uma condi¢ao neurodesenvolvimental, com
caracteristicas e necessidades inerentes que requerem abordagens terapéuticas especificas
(Schmidt, 2014).

A rejeicao das teorias psicogénicas abriu caminho para o desenvolvimento e a adogdo
de métodos baseados em evidéncias para o tratamento do autismo, como a Analise do
Comportamento Aplicada - ABA e intervencdes educacionais especializadas. Essas abordagens
focam no desenvolvimento de habilidades comunicativas, sociais € académicas dos individuos
com autismo, respeitando suas caracteristicas unicas e promovendo seu potencial de
desenvolvimento.

Historicamente, a falta de conhecimento sobre o TEA e a auséncia de recursos
adequados para o seu tratamento e acompanhamento levaram muitas vezes a escolha da
institucionalizagdo como forma de cuidado. Esse processo, marcado por periodos em que o
isolamento e a segregacdo tornaram-se praticas comuns, reflete as limitagdes da sociedade em
compreender e integrar adequadamente individuos com necessidades especiais. A
institucionalizagdo era frequentemente baseada na crenca de que pessoas com autismo
necessitavam de um ambiente altamente estruturado e controlado, longe de suas familias e
comunidades. Muitas instituicdes focavam mais no manejo comportamental do que no
desenvolvimento de habilidades ou na promocao da qualidade de vida dos/as internos/as. Além
disso, o estigma? associado ao autismo e a outras condi¢des neurologicas contribuia para que
a sociedade aceitasse a institucionaliza¢ao como uma solucao viavel, embora muitas vezes essa

escolha fosse feita por falta de alternativas (Donvan e Zucker, 2017).

Isso da parte da resposta a pergunta feita com frequéncia: onde estavam todas as
pessoas com autismo antes? Durante boa parte do século XX, estavam
institucionalizadas — quando nao eram mantidas escondidas em casa. Algumas eram
internadas em “escolas de treinamento” para retardados na suposi¢do de que fossem
débeis mentais. Outras iam para uma classe separada de instituicdo, o hospital
psiquiatrico residencial, onde se agrupavam com os reputados dementes (Donvan;
Zucker, 2017, p. 165).

23 Na atualidade, a palavra estigma ¢ uma marca social de descrédito, que se refere 4 condigdo social de
desvalorizagio. E uma marca de inferioridade social resultante de julgamentos das pessoas da comunidade. O
estigma € visto como um atributo que torna alguém diferente das pessoas comuns, com sentido depreciativo,
caracterizando-o como um ser inferior (Omote, 2004).
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A partir das tltimas décadas do século XX, contudo, houve uma mudan¢a na maneira
como o autismo ¢ percebido e tratado. Avangos no entendimento do TEA, juntamente com uma
crescente defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, impulsionaram um movimento em
dire¢do a desinstitucionalizacdo e a inclusdo social. Esse movimento ¢ fundamentado no
reconhecimento de que pessoas com autismo tém o direito de viver com dignidade, em
ambientes que promovam sua autonomia, aprendizado e interagdo social.

A insercao do autismo no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM?*, da Associagio Americana de Psiquiatria — APA, foi um marco significativo na evolugio
da compreensdo médica e social da condi¢do. Originalmente categorizado no DSM-III na
década de 1980 como um disturbio infantil especifico, distinto da esquizofrenia (Melo e
Mendes, 2023), o autismo foi redefinido e expandido nas edi¢des subsequentes do Manual. A
quarta edi¢ao, DSM-IV, publicada em 1994, introduziu a ideia de um "espectro”, abrangendo
uma gama mais ampla de sintomas e severidades. Esse progresso refletiu o crescente
reconhecimento da diversidade dentro do autismo, destacando a variagdo significativa nas
habilidades e desafios enfrentados por esses individuos. A mais recente edi¢do, DSM-V,
lancada em 2013, consolidou varios diagndsticos relacionados ao autismo sob a unica categoria
de Transtorno do Espectro Autista - TEA, enfatizando a variabilidade e a natureza dimensional
do TEA (APA, 2014).

Segundo o DSM-V, o TEA ¢ caracterizado por desafios persistentes na comunicagao
social e na interacdo social em multiplos contextos, juntamente com padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses sintomas devem estar presentes
desde o inicio do periodo de desenvolvimento e causar prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida atual do individuo.
Entender essas caracteristicas ¢ essencial para o diagnostico € a intervengao precoce, que sao
cruciais para melhorar os resultados a longo prazo em individuos com o transtorno (APA,
2014).

No Brasil, a conscientizagdo e o reconhecimento legal do autismo como uma condi¢ao
que requer atencdo especializada e direitos assegurados tém avancado significativamente. A

Lei Berenice Piana, oficialmente conhecida como Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012

2% O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM, publicado pela Associagio Americana de
Psiquiatria, serve como referéncia fundamental para profissionais de saude nos Estados Unidos e em grande parte
do mundo no diagndstico de condi¢des neuropsiquiatricas. Este Manual detalha os critérios diagndsticos, bem
como 0s sinais e sintomas essenciais para a identificagdo de cada transtorno mental, padronizando linguagem e
conceitos para profissionais de saude globalmente. Além de seu papel crucial na pratica clinica cotidiana, o DSM
¢ vital para pesquisadores/as, facilitando a comunicagdo precisa e uniforme dos termos empregados em estudos
clinicos (Liberalesso, 2020, p. 16).
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(Brasil, 2012), ¢ um marco legal fundamental na defesa dos direitos das pessoas com TEA no
pais.

Antes da promulgac¢do dessa lei, o amparo legal e as politicas especificas voltadas para
pessoas com autismo eram praticamente inexistentes, fazendo com que as necessidades dessa
populagdo ficassem, em grande medida, a margem das agdes governamentais e institucionais.
Esses individuos eram frequentemente agrupados sob o amplo espectro das deficiéncias sem
receber a atengdo diferenciada que necessitavam, tanto no sistema educacional, quanto no de
satde (Santos, 2022). Esta generalizacdo impedia o reconhecimento de suas necessidades
especificas e, consequentemente, a implementacao de politicas publicas adequadas para seu
desenvolvimento e bem-estar.

A Lei Berenice Piana mudou significativamente esse cenario, estabelecendo uma
politica nacional especifica para prote¢@o dos direitos da pessoa com TEA, garantindo-lhes, de
forma inédita, o reconhecimento legal e social. De acordo com o disposto no § 2° do artigo 1°
da lei, “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais” (Brasil, 2012), uma definicdo que estende a esses individuos todas as
protecdes e garantias previstas na legislagao brasileira para pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, esse dispositivo legal garante o reconhecimento das pessoas com TEA
como sujeitos plenos de direitos, assegurando-lhes o acesso a um ambiente educacional
inclusivo e ao Atendimento Educacional Especializado. Além disso, obriga as institui¢des de
ensino a aceitarem a matricula desses/as escolares, proibindo qualquer forma de discriminagao.
No ambito da saude, a legislacio promove o direito ao acesso a tratamentos, terapias e
medicamentos essenciais, salientando a participacdo ativa da familia no processo de tratamento
e na tomada de decisdes, evidenciando o comprometimento do Estado com a inclusdo social
desse segmento da populagdo. Entre os direitos especificos assegurados as pessoas com autismo

pela Lei n°® 12.764/2012, destacam-se:

I - avida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade,
a seguranca e o lazer; II - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploracao; I11
- 0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de satde [...]; IV - 0 acesso: a) a educag@o e ao ensino profissionalizante;
b) a moradia, inclusive a residéncia protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a
previdéncia social e a assisténcia social. Paragrafo tinico. Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante
especializado (Brasil, 2012, Art. 3°).

Diante desse quadro, no ambito educacional, emerge o desafio de efetivar essa
legislagdo ndo apenas no papel, mas nas praticas cotidianas das escolas. A transicdo da base

legal para a implementacdo de praticas educacionais inclusivas e eficazes representa um passo
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crucial para a concretizagao dos direitos das pessoas com TEA. Nesse contexto, a reflexdo
proposta por Mantoan (2011) sobre inovagdo educacional torna-se fundamental. Segundo a
autora inovar ndo implica necessariamente buscar o inédito por si s0. As “grandes inovagdes
sd0, muitas vezes, a concretizacao do 6bvio, do simples, do que ¢ possivel fazer, mas que precisa
ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias”
(Mantoan, 2011, p. 31). Segundo a autora, nas redes de ensino que optam por abragar a inclusao,
observam-se mudangas sob trés prismas distintos: os desafios trazidos por tal inovagao; as agdes
realizadas para efetivar a inclusdo nas turmas escolares, incluindo a formacgao de professores/as;
€ as novas perspectivas que emergem para a educacdo a partir da implementacdo de projetos
inclusivos. O fundamento de todas essas mudangas ¢ o principio democratico de educacao para
todos/as, que se manifesta plenamente apenas em sistemas educacionais comprometidos com a
aprendizagem de cada aluno/a, sem exclusdes (Mantoan, 2011).

Schmidt (2014) destaca a necessidade da inclusdo escolar e a criacdo de contextos
educacionais adequados que permitam a participacao plena de todos/as os/as alunos/as, sem
excecdo. As escolas sdo instadas a desenvolver estratégias pedagdgicas que levem em
consideracdo a realidade especifica e as caracteristicas individuais de cada estudante, para
promover processos que garantam ensinos e aprendizagens para todos/as. Para o autor, a
eficacia educacional ¢ alcancada ao alinhar as capacidades e potencialidades individuais
dos/das alunos/as com os objetivos delineados no projeto politico pedagdgico da instituicao,
garantindo-lhes, assim, uma educacdo que promova o desenvolvimento desses/as alunos/as,
indistintamente.

Além disso, a escola tem esse papel fundamental como um espaco de desenvolvimento
pessoal e social de todos/as os/as alunos/as, adquirindo uma relevancia ainda maior para
aqueles/as com autismo. Nesse ambiente, os/as estudantes com TEA tém a oportunidade de
aprender em conjunto com seus pares, desenvolvendo-se socialmente - mesmo diante de
desafios - e exercer seu direito inaliendvel a educagdo. Portanto, o compromisso com a inclusao
e a adaptacdo ao contexto e necessidades de cada estudante ndo apenas promove a qualidade
educacional, mas também assegura que a escola seja um ambiente de inclusdo e
desenvolvimento para todos/as (Schmidt, 2014).

Santos (2022) corrobora afirmando que as institui¢des de ensino necessitam ser um local
acolhedor e inclusivo, exigindo um planejamento e estruturagdo cuidadosos do ambiente
educacional para atender adequadamente todos/as os/as estudantes, inclusive aqueles/as com
autismo. Para efetivar esse ambiente ¢ essencial expandir a reflexdo pedagodgica, abordando de

forma critica todos os elementos envolvidos no cotidiano escolar. Isso inclui a organizacio do
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espago fisico onde as atividades serdo realizadas, a selecdo dos materiais e instrumentos
pedagogicos, a disposicao dos objetos acessiveis aos/as escolares e o arranjo da mobilia, entre
outros aspectos chave para maximizar os beneficios da educacdo. Além disso, ainda segundo a
autora, as interacdes sociais, a colabora¢dao entre familia e escola, o cultivo de afetos, a
comunicagdo eficaz entre todos/as os/as agentes educacionais € a promog¢ao de experiéncias
sociais enriquecedoras sao fundamentais. Tais praticas contribuem significativamente para o
desenvolvimento da personalidade do/da aluno/a, reforcando a importancia de um ambiente
escolar inclusivo e bem planejado.

Assim, nesta se¢do, procedeu-se a uma andlise das politicas e legislagdes voltadas para
a Educacdo Especial, destacando um cendrio marcado tanto por progressos quanto por desafios
persistentes. Essas politicas, muitas vezes impulsionadas pelo ativismo de comunidades e
individuos historicamente marginalizados, vém caminhando no intuito de transcender a mera
integracdo fisica de estudantes com deficiéncia em ambientes educacionais convencionais.
Observa-se, ao longo do tempo, um esforgo legislativo e politico substancial voltado a eliminar
barreiras a educacgdo inclusiva, colocando a educacao no patamar de direito humano essencial.

A préxima se¢do direciona a atencdo para a analise dos documentos elaborados pelo
IFPA campus Abaetetuba, os quais representam o segundo conjunto de fontes apresentadas
anteriormente. Nesse sentido, a andlise se concentra nas possibilidades de os documentos que
regulamentam os processos educacionais no campus estarem alinhados as normas prescritas
para a inclusao de alunos com deficiéncia, com especial atengdo aos acometidos pelo transtorno
do espectro autista. Sob a luz da abordagem de Chervel (1988), as andlises empreendidas nao
apenas buscam identificar os preceitos normativos que delineiam e orientam propostas
inclusivas, mas também examinar os caminhos pelos quais essas inten¢des se materializam ou,

em algumas circunstancias, sao negligenciadas nas politicas educacionais da instituigao.

4 INSTITUTO FEDERAL DO PARA CAMPUS ABAETETUBA: espaco que

acolhe/acolheu os projetos de inclusao

Esta se¢do propde uma andlise sobre como o Instituto Federal do Para, campus
Abaetetuba, se adequou as politicas de inclusao nacional. O estudo baseia-se na investigagao
dos documentos norteadores da instituicao, como o Projeto Politico Pedagogico e os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos, € na andlise das iniciativas praticas promovidas pelo Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas do campus, no recorte temporal da

pesquisa.
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Inicialmente, serdo abordados aspectos historicos e identitarios tanto da instituicao
quanto do municipio de Abaetetuba. Essa abordagem visa fornecer uma visdo panoramica dos
elementos identitarios do campus, destacando sua importancia e influéncia na comunidade
local.

Posteriormente, a analise se concentrara no alinhamento do IFPA Abaetetuba com a
legislacao nacional de educacao inclusiva, com especial atencao para a inclusao de alunos com
autismo. Essa investigagdo permitird uma reflexdo mais ampla sobre a efetividade das politicas
inclusivas implementadas pela institui¢do, contribuindo para o aprimoramento constante do

ambiente educacional inclusivo do IF Abaetetuba.

4.1 Abaetetuba: a importancia estratégica do IFPA

Desde o século XVI, a Amazonia tem vivenciado um processo continuo de exploracao,
colonizagdo e transformacao, fortemente influenciado pela expansdao do sistema capitalista
global. Neste processo de dominagdo da regido, o capitalismo alterou de forma substancial as
dindmicas sociais e produtivas da populacao local. Durante mais de dois séculos, a Amazdnia
esteve diretamente subordinada a Coroa Portuguesa, atuando como uma colonia de exploragdo
ligada a economia global. Apesar de ter se integrado ao Brasil ap6s a independéncia, as decisodes
sobre seu destino frequentemente foram tomadas distante de seus territorios, muitas vezes
desconsiderando as necessidades e desejos locais (Sousa, 2009).

Conforme Sousa (2009), a Amazdnia, como grande fornecedora de matérias-primas,
moldou sua economia no extrativismo voltado a exportagdo. Seu arcabougo econdomico tem
raizes na colheita das "drogas do sertdo", evoluindo para produtos como cana-de-agucar,
borracha, castanha, madeira, itens agropecuarios e minerais. Essa produgao, em sua maior parte,
favoreceu o Centro-Sul do Brasil e nagdes estrangeiras, e ocorreu a custa da exploracao laboral
de indigenas, negros/as e mesti¢os/as locais. O processo colonizador envolveu a fundagdo de
aldeias, povoados ¢ cidades, assim como a constru¢do de colonias agricolas, fortificagdes
militares, estimulo a migracdo e imigracdo, e a criagdo de destacados assentamentos e polos
agroindustriais. Entre os protagonistas desse processo estavam missionarios/as, seringalistas,
coronéis, elites politicas e corporagdes nacionais e internacionais, gerando uma sociedade com
grande concentracdo de poder e desigualdade.

E neste cenario amazonico que se formou a histéria do municipio de Abaetetuba.
Conhecido como a “pérola do Tocantins”, o municipio esta situado na Microrregido de Cameta

(também conhecida como Baixo Tocantins) e na Mesorregido do Nordeste Paraense. Com uma
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populagdo estimada de 158.188 habitantes, o0 municipio € o sétimo mais populoso do estado e
se estende por uma 4area territorial de 1.610,654 km? resultando em uma densidade
populacional de 98,21 habitantes por km? (IBGE, Censo 2022).

O Indice de Desenvolvimento Humano — IDHM? do municipio ¢ de 0,628, que o situa
dentro da faixa de desenvolvimento humano médio do Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD (IBGE, Censo 2010), sendo o maior no contexto da microrregiao e
0 28° colocado no ranking estadual. Seu Produto Interno Bruto — PIB per capita ¢ de R$
10.413,48 (IBGE, Censo 2020).

Abaetetuba possui delimitagdes com diversos municipios vizinhos: ao norte, faz
fronteira com Barcarena; a oeste, limita-se com Muana, Igarapé-Miri e Limoeiro do Ajuru; a
leste, encontra-se com Moju; e ao sul, esta cercado por Igarapé-Miri e Moju, conforme

apresentado na figura 1, que segue:

Figura 1 - Mapa de localizacdo do municipio de Abaetetuba — PA
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Situado a cerca de 110 km da capital Belém, o centro urbano de Abaetetuba situa-se a
margem direita do rio Maratauira, um importante afluente do rio Tocantins. Essa area ¢
composta por quinze bairros e representa o centro da vida econdmica, politica e social de

Abaeté, contudo, marcada por uma notoria segregacao social. Por outro lado, a zona rural do

25 0 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) avalia o desenvolvimento humano por meio de
indicadores em trés dimensdes: longevidade, educagdo e renda. Esse indice ¢ mensurado em uma escalade 0 a 1,
sendo que valores mais proximos de 1 indicam um desenvolvimento humano mais elevado. Paises com IDHM até
0,499 apresentam um nivel de desenvolvimento humano baixo. Aqueles com indices entre 0,500 e 0,799 tém
desenvolvimento humano de nivel médio, enquanto aqueles com um IDHM acima de 0,800 sdo categorizados com
alto desenvolvimento humano (Fonte: https://datasebrae.com.br).
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municipio ¢ profundamente ligada aos rios, evidenciada por suas setenta e duas ilhas, que
compdem um mosaico hidrografico interconectado por rios, furos?®, igarapés®’, florestas e 4reas
de varzeas®, resultando em uma diversidade territorial que abriga comunidades ribeirinhas e
quilombolas. Essas areas sdo verdadeiras riquezas naturais, fornecendo uma ampla variedade
de alimentos e cendrios de beleza exuberante. Além disso, a presenca de centros (colonias)
exerce influéncia significativa sobre a geografia da zona rural. Dentro desse cenario, o distrito
de Beja se sobressai, acompanhado por cerca de trinta e cinco colonias e agrovilas, conforme
destacado por Quaresma et al. (2015). Essas colonias sdo comunidades demarcadas por
igarapés, ramais e estradas, cercadas por vastas areas de floresta e campos, que também se
revelam altamente produtivas para a pratica da agricultura familiar (Gomes, 2013).

Assim como ocorre em grande parte dos municipios amazodnicos, uma parcela
significativa da populacdo rural de Abaetetuba vive em proximidade com areas urbanas. A
interagdo entre cidade e campo € constante, e esses setores, ao invés de isolados, mostram-se
progressivamente interconectados (Sousa, 2009).

Ademais, em meio a sua extensa regido de colonias e ilhas, o municipio apresenta uma
significativa diversidade, caracterizada por diversos elementos culturais, englobando saberes,
memorias, praticas, costumes e simbolismos, todos intimamente vinculados a dinamica dos
rios, conforme indicam Pojo e Elias (2018). Essa relacdo estreita com a 4gua moldou a historia,
cultura e desenvolvimento socioecondmico da regido ao longo do tempo.

De maneira abrangente, 0 municipio apresenta um alto potencial turistico, cultura rica e
diversa, e uma posi¢ao geografica estratégica, atuando como ponto central para a economia de
municipios adjacentes. Contudo, devido a aspectos relacionados a configuragdo
socioecondmica da regido e da Amazdnia como um todo, enfrenta desafios financeiros,
dependendo fortemente de recursos dos governos estadual e federal. A infraestrutura local ainda
¢ limitada e muitos habitantes carecem de servigos essenciais, enfrentando dificuldades como
falta de fornecimento de agua, servigos de saude insuficientes, inexisténcia de uma rede de
saneamento adequada, desemprego, baixa qualidade educacional, exploracdo sexual infantil e

0 notdrio envolvimento com o trafico de drogas em escala internacional (Sousa, 2009).

26 Furos - termo genuinamente amazonico, que se refere a pequenos corregos ou riachos que conectam rios maiores
entre si ou que se estendem pelas matas de varzeas e igapos da regido amazonica. (Fonte: Blog do Prof® Ademir
Rocha.  Disponivel em:  https:/palavradevidafocolaresabaetetuba.blogspot.com/2015/12/localidades-de-
abaetetuba.html. Acesso em 05 ago. 2023).

27 Tgarapés - sdo cursos d'dgua da Amazdnia, seja de primeira ou terceira ordem, formados por extensdes longas
de rios ou canais, caracterizados por pouca profundidade e por correrem quase no interior da mata. (Fonte: [IPAM
Amazodnia. Disponivel em: https://ipam.org.br/glossario/igarape/. Acesso em 05 ago. 2023).

28 Terrenos localizados em 4reas de baixa altitude e que sofrem inundagdes periddicas devido as cheias dos rios.
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Ainda segundo Sousa (2009), em Abaetetuba, o comércio e os servigos predominam no
ambiente urbano, enquanto a agricultura, o extrativismo e atividades como a pesca,
especialmente a artesanal, sio marcantes no meio rural. Culturas sazonais, como o palmito e o
acai, também tém relevancia. Porém, o municipio lida com desafios, incluindo complicagdes
no escoamento de produtos, limitagdes em assisténcia técnica e beneficios sociais limitados
para os trabalhadores/as.

No decorrer de seu percurso historico, Abaetetuba experimentou ciclos econdmicos
efémeros e instaveis, consequéncia direta das politicas publicas destinadas a colonizagao,
exploragdo e desenvolvimento da Amazdnia. Estas politicas, muitas vezes idealizadas distante
da realidade local e negligenciando as necessidades da comunidade, intensificaram
desigualdades em diversas escalas. O Estado brasileiro, que frequentemente priorizava o lucro
em detrimento da regido e da sustentabilidade ambiental, e raras vezes alinhado com a producao
da regido, comprometeu a dinamica preexistente no municipio, resultando na degradacao de
empregos e fontes de renda e ampliando a dependéncia do municipio em relagdo aos recursos
federais (Sousa, 2009).

E importante destacar que, entre 1991 e 2010, Abaetetuba viu a taxa de analfabetismo
entre sua populagdo com 15 anos ou mais cair de 31,26% para 13,71%, segundo o PNUD.
Atualmente, o municipio ocupa a 95* posicdo em analfabetismo nessa faixa etaria entre os
municipios paraenses. Contudo, em compara¢do com a média estadual, Abaetetuba tem menos
adultos/as (25 anos ou mais) com Ensino Médio e Superior, ficando em 20° em formacao
superior. Em dados mais recentes, de 2018, o municipio contabilizou 48.713 estudantes
matriculados em diversos niveis educacionais, dos quais 26.935 estavam no Ensino
Fundamental. Quanto a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Abaetetuba possui nove
instituigdes registradas no MEC como escolas e cursos técnicos regulares, que oferecem cursos
técnicos profissionalizantes (SEBRAE/PA, 2019).

Como muitos outros redutos na Amazonia, Abaetetuba enfrenta os desafios intrincados
de uma modernizagdo que, em sua pressa, se revela por vezes superficial. Essa abordagem, por
vezes desvinculada da complexa rede cultural e ecologica do lugar, acarretou em consequéncias
severas que reverberam na qualidade de vida dos/das abaetetubenses. As transformagdes nos
modos de vida, a perda gradual da identidade cultural e o aumento das disparidades sociais sao
marcas de uma modernizagdo que ndo soube conciliar o ritmo acelerado do progresso com as
necessidades e valores locais.

Esse enfoque ¢ particularmente relevante para a inclusdo educacional de pessoas com

deficiéncia. As escolas e instituicdes, tradicionalmente projetadas para um publico mais
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homogéneo, sdo agora desafiadas a se reinventar e adequar, com o objetivo de responder as
necessidades de escolares publico-alvo da Educagdo Especial. E isso vai além da mera
adequacdo fisica ou curricular; trata-se de uma mudanca cultural dentro das institui¢des de
ensino, que passam a enxergar a diversidade nao como um obsticulo, mas como uma
oportunidade para enriquecimento e aprendizado mutuo. Esse processo de resisténcia e
adequagdo vivenciado por Abaetetuba nas ultimas décadas reflete essa dinamica, a qual tem se
esfor¢ado para superar e minimizar os desafios inerentes a essas importantes transformagdes,
inclusive no ambito educacional.

A maneira como as leis sdo compreendidas, interpretadas e implementadas,
especialmente no ambito educacional, ¢ um reflexo direto da cultura local, uma vez que as
institui¢des educacionais ndo sdo entidades isoladas; elas sdo tanto formadas na, quanto
formadoras da sociedade na qual estdo inseridas. Segundo Libaneo, Oliveira ¢ Toschi (2021),
as praticas culturais nas quais estamos imersos refletem-se em nosso comportamento, nos
significados atribuidos aos objetos e fendmenos, nas maneiras de agir ¢ nos valores
desenvolvidos ao longo da vida. De acordo com os autores, “a bagagem cultural dos individuos
contribui para definir a cultura organizacional da organizacao de que fazem parte [...]. A cultura
organizacional de uma escola explica, por exemplo, o assentimento ou a resisténcia ante as
inovagdes [...]” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2021, p. 439-440).

Compreender esse contexto cultural ¢ crucial para conduzir uma analise sobre as
possiveis adequagdes legais favorecedoras de praticas inclusivas no sistema educacional do
municipio. Esse enfoque ¢ particularmente pertinente no caso do IF Abaetetuba, especialmente
no que tange a inclusdo de pessoas com TEA, foco central da pesquisa desenvolvida, cujos
resultados ora materializam-se nesta dissertacao.

O campus Abaetetuba do IFPA se destaca como um agente de progresso e
desenvolvimento para a cidade, transcendendo sua fung¢do como uma mera instituigdo de
ensino, mas se estabelecendo como uma ponte que liga o legado cultural e histérico da regido
as necessidades emergentes de um mundo em constante mudancga. Através de uma abordagem
inclusiva e compassiva, o instituto visa garantir que todos/as, independentemente de suas
singularidades, tenham chances de alcangar um futuro repleto de oportunidades. Sobre a

trajetoria desta institui¢ao que discorreremos a seguir.

4.2 A trajetoria do Instituto Federal em Abaetetuba

Num contexto de expansao industrial e a correspondente necessidade de mao de obra

especializada no Brasil, o governo federal, na gestdo de Gettlio Vargas, empreendeu medidas
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significativas para fortalecer a Educacdo Profissional no pais. Uma dessas medidas foi a
instituicao, por meio do Decreto-Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, da Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino Industrial, composta por escolas técnicas, industriais, artesanais e
de aprendizagem (Brasil, 1942). Este marco inicial delineou a integracao da Educagao
Profissional com a educagdo geral, estruturando-a em dois ciclos correspondentes aos anos
finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. A reforma de 1959, concretizada pela Lei n°
3.552 de 16 de fevereiro, consolidou as modalidades de Ensino Industrial sob a ¢égide da
Educacao Técnica, transformando os estabelecimentos de Ensino Industrial em Escolas
Técnicas Federais, dotando-as de autonomia didatica, técnica, financeira e administrativa
(Brasil, 1959). Em 1978, essas escolas foram transformadas em Centros Federais de Educagao
Tecnolédgica — CEFETs, por meio da Lei n® 6.545, de 30 de junho (Brasil, 1978).

A integragdo da Educacdo Profissional com o Ensino Médio, que havia sido praticada
desde 1942, foi interrompida com a promulgacao do Decreto n° 2.208, em 17 de abril de 1997.
Este decreto regulamentou a Educagao Profissional no contexto da Educagdo Basica, de acordo
com a LDB n° 9.394/1996 - limitando os cursos técnicos as modalidades concomitante e
subsequente ao Ensino Médio e enfatizando a Educacdo Profissional como uma via de
capacitagdo para o trabalho (Brasil, 1997a). No mesmo ano, o Decreto n° 2.406 de 27 de
novembro estabeleceu restri¢des a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio pelos
CEFETs, seguindo as diretrizes do Decreto n® 2.208/1997 (Brasil, 1997b).

A configuracdo atual da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica - Rede EPCT foi estabelecida por meio de trés documentos essenciais publicados
nos anos subsequentes. Primeiramente, o Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, delineou os
procedimentos para a integragao das institui¢des federais de Educagdo Tecnologica, visando a
criagdo dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFETs (Brasil, 2007b). Em
seguida, a Chamada Publica n° 2, de 12 de dezembro de 2007, definiu as normas para a
constituicdo dos Institutos Federais, seja por meio da transformagdo de CEFETS, da integragdo
de escolas técnicas em universidades federais ou da unido de diferentes instituigdes federais
dentro de um estado (Brasil, 2007c). Por fim, a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criou
os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia - IFETs e implementou a Rede EPCT,
que abrange os IFs, os CEFETs de Minas Gerais e Rio de Janeiro, a Universidade Tecnolégica
Federal do Parand - UTFPR, o Colégio Pedro II e 22 escolas técnicas vinculadas as
universidades federais (Brasil, 2008b).

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia surgem como componentes

fundamentais do Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE. Apartir da Lei n® 11.892/2008,
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estabelecem-se as bases legais e politicas que sustentam a existéncia dos IFs, bem como as
competéncias, finalidades e principios que norteiam suas agdes educativas e administrativas, e
outras disposi¢des relevantes para o seu funcionamento.

Como institui¢des de abrangéncia federal, os Institutos Federais refletem as politicas de
expansao da Educagdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, com o propdsito, entre outras metas,
de “ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional” (Brasil,
2008b). A abordagem da EPT estrutura o Ensino Profissional em diretrizes que promovem nao
apenas a integracdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimento local, mas também
estimulam o desenvolvimento da capacidade de pesquisa cientifica, autonomia, ética
profissional e respeito aos direitos humanos, essenciais para o pleno exercicio da cidadania
(IFPA Abaetetuba, 2021).

Com base nisso, o propodsito central da educacdo no IFPA é promover a formagao
profissional e tecnologica em diversos niveis e formatos, visando o desenvolvimento
sustentavel regional, com énfase na diversidade e integracdo do conhecimento. Entre suas
metas, destaca-se a formacao de profissionais para diversos setores econdmicos em colaboragao
com a sociedade e os meios produtivos. A abordagem educacional busca desenvolver solucdes
técnicas e tecnologicas alinhadas com as demandas sociais e regionais, além de fortalecer os
arranjos produtivos locais por meio da educacdo. Reconhece-se também a importincia dos
direitos humanos como base essencial da educagao, promovendo, assim, uma cultura de direitos
(IFPA Abaetetuba, 2021).

Neste sentido, o presente topico visa oferecer uma visao abrangente sobre os aspectos
identitarios do IFPA Abaetetuba, destacando sua relevancia para o municipio. Ao explorar os
desafios e contribui¢gdes para o progresso académicos dos/das escolares, busca-se ndo apenas
compreender o alcance da atuagdo do instituto no panorama educativo de Abaetetuba, mas

também a profundidade de sua relagdo com a identidade e cultura da regido.

4.2.1 Campus Abaetetuba: histéria e metas educacionais no Baixo Tocantins

Em meio a crescente necessidade de expansao do Ensino Técnico no Brasil, a Secretaria
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica - SETEC, vinculada ao Ministério da Educacao, langou
no fim de 2005 o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional, com o objetivo

de expandir a atuagdo dessas institui¢des por todo o pais.
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O contexto nacional, naquele momento, priorizava a descentralizacao das oportunidades
educacionais, visando atender regides historicamente menos assistidas. A primeira etapa desse
Plano envolveu a construgdo de escolas em unidades federativas que ndo contavam com tais
instituigdes, como Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal. Também houve a
insercdo de institui¢des federais de Educacao Profissional em areas periféricas de grandes
cidades e em municipios do interior. Nesse estagio inicial, o projeto estabeleceu a fundacao de
5 escolas técnicas e 4 agrotécnicas federais, além da criacdo de 33 novos estabelecimentos de
ensino descentralizados, garantindo que 23 unidades federativas recebessem ao menos uma
instituicdo federal voltada a Educacio Tecnologica (Portal MEC??).

Dando inicio a sua segunda etapa do Plano de Expansio®’, em 2007, a SETEC/MEC
definiu o objetivo de estabelecer mais 150 instituicdes federais de Educagdo Tecnoldgica em
um periodo de quatro anos (Portal MEC). Esse ano representou um progresso exXpressivo nesse
direcionamento, especialmente na regido do Baixo Tocantins. Mesmo distante dos grandes
centros, esse local demonstrou um potencial singular para receber uma entidade educacional,
considerando a demanda existente € o engajamento das comunidades da regiao.

O municipio de Abaetetuba, fortemente impulsionado pelos anseios da comunidade,
tornou-se palco de intensas discussdes sobre a viabilidade e a necessidade de uma instituigao
deste porte. Diversas liderangas locais, compreendendo a relevancia da educagdo para o
crescimento e desenvolvimento regional sustentavel, organizaram debates, foruns de discussao
e estabeleceram dialogos diretos e produtivos com entidades governamentais, visando trazer
para a regido uma institui¢ao federal de ensino (IFPA Abaetetuba, 2017).

Respondendo a essa demanda, em 24 de abril de 2007 a SETEC langou uma Chamada
Publica que tinha como objetivo analisar e selecionar propostas para a criagdo de novas
Instituigdes Federais de Educacdo Tecnoldgica em varias regioes. O principal intuito desta
estratégia era estabelecer um planejamento e definir prioridades para a inauguracao de novas
instituicdes educacionais, conforme delineado pelo MEC nesse ano (IFPA Abaetetuba, 2017).

Avangando nessa dire¢ao, em 05 de outubro do mesmo ano uma audiéncia publica foi
realizada no auditorio da Secretaria Municipal de Saude do municipio de Abaetetuba. Durante

este evento, representantes da sociedade civil e especialistas do CEFET/Pard comegaram a

» Disponivel em http://portal. mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal. Acesso em 27 ago.
2023.

3 Iniciada em 2011, a terceira fase do Plano de Expansdo visava criar 208 novas unidades até 2014, com o objetivo
de combater desigualdades regionais e facilitar o acesso & formagao profissional e tecnoldgica. Desde 2006, o
numero de unidades federais de EPT aumentou de 144 para 659 até 2018, com 643 em funcionamento. Esse
aumento superou a meta das trés fases, adicionando mais de 500 unidades em vez das 400 previstas. (Fonte: Portal
MEC).
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esbocar a fundacdo de uma instituicdo que ofertasse o Ensino Técnico no municipio. Este
momento marcou o comeg¢o da materializacdo de um projeto centrado nas necessidades da
populacao, com o objetivo de atender as demandas locais por um ensino de exceléncia (IFPA
Abaetetuba, 2017).

No ano subsequente, em 9 de junho de 2008, um marco importante foi estabelecido com
a publicacdo da Portaria 698 emitida pelo Ministério da Educacao, a qual autorizou o CEFET
a iniciar as operacdes da Unidade de Ensino Descentralizada — UNED Abaetetuba. Essa medida
estabeleceu o alicerce para a criagdo de um novo polo educacional na cidade. No decorrer desse
ano a Unidade Educacional de Abaetetuba, utilizando as instalagdes da antiga Escola de
Trabalho ¢ Producao do Para — ETPP, do Governo do Estado do Para, iniciou suas atividades.
Foram ofertados cursos Técnicos em Edifica¢des e Informatica, integrados ao Ensino Médio®!,
assim como cursos Técnicos em Informatica, Aquicultura, Pesca e Saneamento, subsequentes™
ao Ensino Médio, consolidando as propostas do Ensino Técnico e Profissional no campus (IFPA

Abaetetuba, 2017). A figura 2, a seguir, representa esse espago:

Figura 2 - Prédio da Escola de Trabalho e Produgao do Para (ETPP), local
inicial das atividades académicas do campus antes de sua evolucgdo para IF. Ano
2007.

Fonte: acervo pessoal de uma servidora (2024)

Em 29 de dezembro de 2008, a partir da Lei n® 11.892/2008 que institui os IFs, fica

estabelecido, no artigo 5° §2° da legislacdo, que todas as Unidades de Ensino que faziam parte

31'Os Cursos Técnicos Integrados consistem em programas regulares de ensino com duragio maxima de quatro
anos, sendo realizados concomitantemente ao Ensino Médio e destinados a estudantes que finalizaram o Ensino
Fundamental. (Fonte: https://ifpa.edu.br/ultimas-noticias/1940-ifpa-oferta-6-835-vagas-em-cursos-tecnicos-e-
superiores).

32 Os Cursos Técnicos Subsequentes sdo programas regulares de ensino de até dois anos de duracio, voltados para
estudantes que ja finalizaram o Ensino Médio. (Fonte: https://ifpa.edu.br/ultimas-noticias/1940-ifpa-oferta-6-835-
vagas-em-cursos-tecnicos-e-superiores).
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da estrutura de instituigdes transformadas ou integradas em um Instituto Federal se tornariam
automaticamente um "campus" da nova entidade, sem a necessidade de formalidades adicionais
(Brasil, 2008a). Com base nesse direcionamento, todas as escolas técnicas no Estado do Para
sob jurisdicdo federal foram integradas ao Instituto Federal do Pard. Dessa forma, foi
oficialmente estabelecido o IFPA campus Abaetetuba.

O ano de 2009 marcou a expansao da oferta educacional no campus, com a implantagao
dos cursos de graduacdo em Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Educacao no Campo, além
da Especializagio em Educagio no Campo, todos em regime intervalar®>. Um ano mais tarde,
foram introduzidos os cursos de Pds-graduacdo lato sensu PROEJA — Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na modalidade de educagao de
Jovens e Adultos - , em regime regular de ensino, e o curso de Licenciatura em Pedagogia,
vinculada ao Plano Nacional de Formagio dos Professores da Educagio Basica - PARFOR?*,
buscando reforcar o papel do campus na formagdo continuada de profissionais da educagdo
(IFPA Abaectetuba, 2019).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do campus - PPP (2017), em 2011, a institui¢ao
ampliou sua oferta com cursos de programas nacionais, incluindo o PRONATEC - Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, disponibilizando 500 vagas para cursos
como Auxiliar Técnico em Agropecudria, Instalador e Reparador de Redes de Computadores,
Produtor de Mandioca, Auxiliar de Fiscalizacdo Ambiental, Piscicultor, Agricultor Organico,
entre outros. Ademais, foram adicionados o Programa Nacional Mulheres Mil, focado na
capacitacdo e promoc¢ao educacional de mulheres moradoras de areas subdesenvolvidas, e o E-
TEC/Brasil, que proporciona cursos técnicos a distdncia, bem como formagdo para
trabalhadores/as egressos/as que concluiram o Ensino Médio ou para jovens e adultos/as. Em
2012, conforme mencionado no Relatorio de Gestao de 2021, o campus precisou diminuir o
numero de vagas devido a uma reestruturacao fisica e administrativa.

No contexto educacional do Baixo Tocantins, conforme o Projeto Politico Pedagogico
(2017), o ano de 2013 se destacou como um momento definidor para o crescimento e
consolidacdao do campus na regido. Nesse periodo, foram disponibilizadas cerca de 500 vagas,
visando atender tanto a populacdo local quanto escolares provenientes de municipios

adjacentes, incluindo Moju, Barcarena, Tailandia, Acara, Igarapé-Miri e Ponta de Pedras. Cinco

33 S3o cursos ofertados, prioritariamente, nos meses de janeiro, fevereiro e parte de marco e também nos meses de
julho e parte de agosto (Fonte: https://portalfadesp.org.br/?p=3011).

34 O Plano Nacional de Formagio de Professores da Educagio Basica - PARFOR ¢é uma acfio da Capes que visa
promover a correta formagdo dos/das docentes que ja estdo em atividade na rede publica de Educagdo Basica,
ofertando cursos de licenciatura alinhados as d4reas de sua atuacdo profissional. (Fonte:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor/parfor).
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anos mais tarde, em 2018, o corpo estudantil do campus ja somava 2.122 escolares, reiterando
a fundamental contribui¢do da institui¢do ao panorama educacional da regido do Baixo
Tocantins, que sinalizava uma demanda crescente por qualificacdo profissional.

Em 2019, a diversidade de cursos oferecidos expandiu ainda mais. No Ensino Médio,
cursos técnicos integrados como Informatica, Mecanica, Meio Ambiente e Manutencao e
Suporte em Informatica, bem como cursos técnicos subsequentes em Aquicultura, Pesca,
Edificacdes, Saneamento, Seguranga do Trabalho e Informatica foram disponibilizados (IFPA
Abaetetuba, 2017). Durante o ano de 2019, foram realizados a licitagdo e o empenho para a
reforma da quadra poliesportiva e a constru¢ao do refeitorio estudantil. Até entdo, a institui¢ao
nao possuia um refeitério e o local existente para as aulas de Educacgdo Fisica carecia de
infraestrutura adequada. Essas instalagdes foram finalizadas e entregues a comunidade
estudantil no ano de 2021, coincidindo com o retorno gradual das atividades presenciais,
motivado pela pandemia de COVID-19* e sucedido pelas campanhas de vacinagio e aquisi¢do
de equipamentos de protecao sanitaria (Relatorio de Gestao 2021, IFPA Abaetetuba).

A oferta de estruturas fisicas de qualidade surge da necessidade de prover um ambiente
que apoie o processo pedagogico da comunidade estudantil e de atender a crescente demanda
de estudantes que desejam ingressar no instituto a cada ano. No ano de 2023, segundo dados da
Secretaria Académica, o instituto contava com o quantitativo total de 1.764 escolares, sendo
547 do Ensino Médio integrado, 1.045 dos cursos subsequentes, 149 dos cursos de graduacgao
e 23 dos cursos de pos-graduacao. Desse quantitativo, 37 possuem algum tipo de deficiéncia,
como transtorno do espectro autista, surdez profunda, deficiéncia intelectual, cegueira,
deficiéncia fisica, paralisia cerebral, miotonia congénita, dentre outros.

Ainda em 2023, foram acrescentados os cursos de Pesca e Edificagdes nos cursos
técnicos integrados; quanto aos cursos subsequentes, foram introduzidos os cursos de Mecanica
e Meio Ambiente. Em relacao a Educagdo Superior, sdo ofertados os cursos de Licenciaturas
em Biologia, Educacdo no Campo ¢ Geografia, e na pos-graduagado ¢ oferecido os cursos lato
sensus de Educagdo de Jovens e Adultos: Saberes Ribeirinhos e Prdticas Pedagogicas ¢

Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo Aplicada a Educag¢do (IFPA Abaetetuba, 2020).

35 A COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Foi identificada pela primeira
vez em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China, apds um surto de pneumonia de
causa desconhecida. O virus se espalhou rapidamente por todo o mundo, levando a Organiza¢do Mundial de Satde
a declarar a situagcdo como uma pandemia em mar¢o de 2020. Os sintomas da COVID-19 variam de infec¢des
assintomaticas ou leves a doencgas graves e morte. Devido a sua ampla gama de sintomas e gravidade, a COVID-
19 sobrecarregou sistemas de saide em todo o mundo e teve um impacto significativo na economia global, na
educacdo, nos sistemas de saude, na vida social e nos padroes de mobilidade, matando milhares de pessoas no
mundo todo (Fonte: Organizacdo Pan-Americana da Saude, 2024).
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Esse alargamento nas ofertas de cursos no decorrer da trajetoria do IF Abaetetuba veio
como uma resposta as necessidades educacionais da comunidade local. Abaetetuba carecia de
instituicdes dedicadas ao Ensino Técnico Profissional e a Educac¢do Superior. Neste sentido, o
campus nao s6 atuou para suprir esse déficit, mas também se consolidou como pioneiro na
oferta de Educacao Profissional e Tecnologica publica e gratuita na regido, bem como aumentou
as opcoes de Educacao Superior que, até o ano de 2007, se restringiam a alguns cursos de
licenciatura oferecidos pela Universidade Federal do Para — UFPA. Essa inovagao representou
um marco, sobretudo para os/as moradores/as de baixa renda de Abaetetuba e municipios
adjacentes que, assolados por desafios sociais, almejavam possibilidades concretas de
transformagao social. Na figura 3, segue o I[FPA, em 2024.

Figura 3 — Visdo parcial do IFPA campus Abaetetuba (2024)
151 f{

Fonte: acervo pessoal de uma servidora (2024).

Em resposta as necessidades da comunidade, as agdes do campus foram orientadas por
diretrizes legais especificas. Em conformidade com a Lei n° 11.892/2008, o Projeto Politico
Pedagodgico da institui¢do, elaborado no ano de 2017, estabelece como missdo prover Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica de qualidade, gratuita e piblica, contemplando variadas
modalidades e niveis educacionais. Essa proposta busca integrar ensino, pesquisa e extensao,
atendendo a pluralidade dos/das estudantes e suas necessidades educacionais especificas, com
foco na promo¢do da cidadania e estimulo ao desenvolvimento regional. Assumindo a
responsabilidade social de ser um referencial de exceléncia, o campus busca garantir a
integracdo entre diferentes sujeitos, levando em conta suas necessidades educacionais
especificas e promovendo sua inser¢ao nos ambitos profissional e social. Esse compromisso ¢
embasado em valores éticos, competéncia e transparéncia, sempre enfatizando a dignidade
intrinseca do ser humano. Adicionalmente, a instituicao visa priorizar a valorizagdo da cultura
regional e o empoderamento da comunidade, estimulando sua atuagdo ativa nos cenarios

politico, econdmico e social (IFPA Abaetetuba, 2017).
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Conforme delineado no PPP, alguns objetivos centrais do campus incluem: garantir a
oferta de cursos de Ensino Médio Técnico, Subsequente e de Nivel Superior, alinhados as
exigéncias do mercado e aos contextos produtivos da regido; ofertar aos/as jovens uma
formagdo voltada para sua inser¢do no mercado, levando em conta suas esferas sociais e
contextos familiares; adotar uma metodologia educacional que valorize o ritmo e
individualidade do/da aluno/a; promover acessibilidade em multiplas esferas para estudantes
com deficiéncias ou particularidades no aprendizado; fomentar uma educacao inclusiva para
toda a comunidade académica; e consolidar uma relacdo de cooperagdo entre a instituicdo e a

comunidade local. Segundo Pacheco (2011, p. 20-21):

Atuar em favor do desenvolvimento local e regional na perspectiva da construgdo da
cidadania constitui uma das finalidades dos Institutos Federais. Para tanto, ¢é
necessario um didlogo vivo e proximo dessas instituigdes com a realidade local e
regional, buscando a compreensdo de seus aspectos essenciais, ou seja, do que existe
de universal nessa realidade [...].

No contexto apresentado, a historia do IF Abaetetuba representa um marco na trajetoria
educacional do municipio, atendendo as demandas crescentes por Ensino Técnico e Superior.
Emerge como uma resposta as necessidades educativas da comunidade local, oferecendo cursos
diversificados que visam criar oportunidades concretas para o desenvolvimento regional,
aprimorando a preparacdo dos/das escolares para as exigéncias do mercado de trabalho e
proporcionando condi¢des de vida mais favoraveis. Sua missdo, baseada na promog¢ao de uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade, inclusiva e ancorada em valores éticos e na dignidade
humana, tem como objetivo impulsionar o progresso regional e capacitar seus/as estudantes,

buscando contribuir para um desenvolvimento econdmico sustentavel na area.

4.2.2 Organizacao Institucional e Perfil Identitario do campus Abaetetuba

Localizado na area urbana de Abaetetuba, no Para, o IFPA campus Abaetetuba ¢ uma
das dezoito unidades que representam a rede IF no estado. Especificamente situado no bairro
da Francilandia, uma regido periférica da cidade, o campus tem como destaque sua localizacao
as margens do rio Jaruma, conferindo-lhe a distintiva caracteristica de campus ribeirinho.

Ocupando uma darea total de 12.823 m?, o campus conta com uma estrutura fisica
composta por 17 salas de aula, 1 auditério, 10 banheiros, 1 biblioteca, 22 instalagdes
administrativas, 1 area de lazer/convivéncia, 1 ginésio poliesportivo coberto (composto por
quadra de esportes, sala de atividades ritmicas e expressivas, sala dos/das professores/as de
Educagdo Fisica e sala de materiais esportivos), 1 sala de coordenacao de curso, 1 sala de

professores/as, 1 refeitorio/restaurante, 1 cantina, 1 garagem, 1 almoxarifado, 1 trapiche, 2



66

estacionamentos, 1 bicicletario para 50 bicicletas, 1 guarita, 4 laboratérios de informatica e
outros 19 laboratorios diversos (como laboratdrio de biodiversidade e conservagdo, laboratorio
de processos fisico-quimico e bioldgicos, laboratério da ictiofauna da Amazonia, laboratorio
de mecanica, laboratorio e sistemas experimentais em saneamento, laboratorio de biologia
molecular, evolugdo e microbiologia, dentre outros) (IFPA Abaetetuba, 2017).

Quanto a estrutura organizacional, a institui¢do foi desenhada para atender as demandas
académicas, administrativas, de pesquisa e extensdo, com enfoque na oferta de uma educagao
abrangente, de exceléncia e acessivel a todos/as (IFPA Abaetetuba, 2017). Nessa configuracao
organizacional, conforme estabelecido pela Resolu¢do n® 228/2018-CONSUP, a Diretoria
Geral emerge como a principal entidade hierarquica, a qual estdo subordinadas a Diregao de
Ensino, Pesquisa, P6s-graduagao e Inovagao e a Direcdo Administrativa (IFPA, Resolugdo n°
228/2018-CONSUP).

A Direcdo de Ensino, Pesquisa, Pds-graduacdo e Inovagdo comanda areas como o
Departamento de Ensino, Pesquisa, Extensao, Pés-graduagao e Inovagao - DEPEPI, o Setor de
Assisténcia Estudantil e Ag¢des Inclusivas - SAAI, o Setor Pedagdgico, a Coordenagao de
Ensino e Politicas Educacionais, o Setor de Registro e Indicadores Académicos, Auxiliar
Institucional, Setor de Biblioteca ¢ Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais - NAPNE. Esta direcdo tem, dentre vdarias atribui¢des, a responsabilidade de
supervisionar agdes relacionadas ao ensino basico e graduacdo, além de elaborar programas
educacionais e promover iniciativas de inclusao (IFPA, Resolucao n° 228/2018-CONSUP).

Considero pertinente destacar as fungdes desempenhadas por alguns desses setores,
visando uma compreensdo mais precisa das atribuigdes direcionadas especificamente a
formacao de escolares publico-alvo da Educacdo Especial, foco da minha pesquisa.

O Setor de Assisténcia Estudantil e Agdes Inclusivas do Campus - SAAI, possui um
papel preponderante na permanéncia e é&xito dos/das escolares. Entre suas principais
responsabilidades, podemos destacar: criagdo, suporte € monitoramento de programas e agoes
inclusivas que assegurem a continuidade, sucesso e formacao individual e global de estudantes
com deficiéncia; sensibilizagdo da comunidade académica acerca das politicas de inclusio;
manutengdo de registros detalhados sobre o suporte dado aos/as alunos/as com deficiéncias;
auxilio ao campus em atividades inclusivas e participagao em discussdes e eventos ligados a
inclusdo (IFPA, Resolucao n° 228/2018-CONSUP).

Ainda segundo a Resolucdo n° 228/2018, o Setor Pedagdgico ¢ responsavel por:
colaborar com o DEPEPI na formulagdo e supervisdo de politicas educacionais, além de

trabalhar em conjunto com o NAPNE na promocao de iniciativas de inclusdo para estudantes
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com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. O
Setor de Extensao, por sua vez, tem o papel de promover a integragao de diversos grupos sociais
em projetos direcionados para pessoas com deficiéncia, minorias desfavorecidas e grupos
étnicos.

No que diz respeito ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais - NAPNE, compete as seguintes atribui¢cdes: promover e implementar
politicas de inclusdo; auxiliar na consolidagdo de politicas que garantam a permanéncia e
conclusdo bem-sucedida dos/das escolares com necessidades educacionais especiais; fomentar
a cultura inclusiva; incentivar praticas educacionais voltadas a cidadania, tolerancia e aceitagao
das diferengas; elaborar programas de apoio aos/as estudantes com deficiéncia, assistindo
também os/as professores/as em sua preparacao didatica para esse publico; conectar diferentes
setores do campus em atividades de inclusdo, estabelecendo prioridades de agdes e materiais
pedagogicos, e avancando na Tecnologia Assistiva; e estruturar e implementar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado, levando em consideragdo as especificidades de cada
aluno/a, além de orientar docentes e familias sobre recursos pedagogicos e de acessibilidade
(IFPA, Resolugdo n°® 228/2018-CONSUP).

Para a comunidade académica, assim como para as analises deste estudo, entender essa
estrutura organizacional ¢ de grande relevancia. Isso porque essa compreensdo ajuda na
identificacao das responsabilidades envolvidas e na determinacao dos canais apropriados para
a tomada de decisoes e resolugdo de problemas.

A area de abrangéncia do IF Abaetetuba ¢ composta pelos municipios de Abaetetuba
(sede, colonias e ilhas), Moju, Barcarena, Igarapé-Miri, Acara e Tailandia, representando uma
gama diversificada de origens geograficas, culturais e socioecondmicas que compde a
comunidade estudantil. Segue a figura 4, com as regides de origem dos/das escolares,

evidenciando a confluéncia de culturas e vivéncias que convergem para o campus:
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Figura 4 - Mapa de abrangéncia IFPA campus Abaetetuba.

Mapa de Abrangéncia ‘

Fonte: Relatorio de Gestdo IFPA Campus Abaetetuba-2019 (2020)

A logistica de acesso dos/das estudantes ao campus se dé por vias terrestres, utilizando
onibus institucional e intermunicipais, motos, bicicletas, carros, € mesmo a pé. Outros utilizam
o transporte fluvial, desembarcando diariamente em portos nas imediagdes da institui¢do por
meio de embarcagdes de pequeno porte denominadas de "rabeta" e "rabudo”.

A comunidade estudantil da instituicdo destaca-se por sua vasta diversidade étnico-
racial, com uma predominancia de estudantes que se auto definem como pardos/as (79,95%),
seguidos por aqueles/as que se declaram brancos/as (9,93%), pretos/as (9,00%), amarelos/as
(0,81%) e indigenas (0,31%). Conforme indicado pelo Relatério de Gestdo de 2021, essa
predominincia ¢ um reflexo das politicas implementadas em prol da diversidade racial,
buscando valorizar e reconhecer a multiplicidade de identidades. Em termos de género, as
matriculas femininas sdo ligeiramente superiores, abrangendo 52,66%, enquanto as masculinas
compdem 47,34%. Predominantemente, o campus Abaetetuba ¢ frequentado por adolescentes
e jovens, que somam 69,5% dos/das escolares na faixa etaria de 15 a 24 anos. No entanto, a
instituicao também atende a outras faixas etdrias, ainda que em propor¢des menores.

Um dado significativo, ainda de acordo com o Relatério de Gestao 2021, € que 63,31%
do corpo estudantil declara obter uma renda abaixo de meio salario minimo, o que reforca o
papel vital da Assisténcia Estudantil para a continuidade e éxito dos/das estudantes na
instituigdo. Devido a vulnerabilidade socioecondmica, muitos desses/as escolares
desempenham um papel crucial no sustento de suas familias, precisando conciliar estudos com
trabalhos informais e responsabilidades familiares, como o cuidado com os/as filhos/as. Além
desses desafios, o trajeto entre suas residéncias e a instituicao frequentemente se mostra arduo,

principalmente em dias chuvosos ou quando ha problemas com o transporte. E importante
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mencionar que em Abaetetuba ndo ha um sistema de transporte publico coletivo estabelecido,
fazendo com que os/as estudantes dependam de transportes particulares ou do 6nibus oferecido
pela instituicdo.

Apesar das adversidades, os/as educandos/as trazem consigo perspectivas e vivéncias
diversas que moldam a vida académica e promovem um ambiente de aprendizado multicultural
no campus. Os/as discentes provenientes da regido das ilhas, com suas raizes fincadas as
margens dos rios, tornam-se porta-vozes das necessidades e desafios enfrentados por suas
comunidades, levando ao desenvolvimento de projetos académicos voltados para solucdes
sustentaveis e praticas sociais inclusivas. Além do mais, a arquitetura da instituicao integrada
ao entorno fluvial, ndo apenas molda a paisagem fisica do campus, mas também estabelece a
conexdo entre 0 ambiente académico e o ecossistema local. Além de buscar promover um senso
de pertencimento a regido e uma conscientizagdo sobre a importancia dos ecossistemas
aquaticos, a localiza¢do a beira do rio oferece oportunidades para pesquisas interdisciplinares,
educacao ambiental pratica e projetos de engajamento comunitario voltados para a preservagao
e sustentabilidade do ambiente fluvial. Essa integragdao entre o conhecimento académico ¢ a
natureza circundante ndo apenas favorece a experiéncia educacional, mas também contribui
para a formacao de cidadaos/as conscientes € comprometidos com o desenvolvimento regional
equilibrado.

Por outro lado, os/as escolares provenientes da zona urbana de Abaetetuba e dos
municipios adjacentes trazem consigo uma perspectiva diferente, moldada pelas vivéncias e
desafios das areas mais povoadas e industriais. Estes/as alunos/as, familiarizados com a
agitacdo da cidade, frequentemente enfrentam questdes distintas, como a violéncia urbana,
auséncia de transporte publico, bem como outros desafios relacionados ao acesso a servigos
publicos de qualidade. Eles, assim, introduzem no campus uma visdo mais urbana e moderna,
que combina os ritmos da cidade com a esséncia rural da regido.

Em paralelo a essa diversidade de estudantes, o corpo técnico do campus, oriundo de
varias partes do pais, desempenha um papel fundamental na formagdo académica e no suporte
a vida estudantil. Conforme o Relatorio de Gestdo 2021 da institui¢do, o campus possui 120
servidores/as permanentes, divididos entre docentes e técnicos/as administrativos/as - TAE.
Desse total, 76 sdo professores/as e 44 sdo técnicos/as. A maioria ¢ do sexo masculino,
representando 63,41%, enquanto as mulheres compdem 36,59%. Em relagdo a qualificagao, o
IF Abaetetuba tem 12 doutores/as, 53 mestres, 43 especialistas, 9 servidores/as apenas
graduados e 3 com Ensino Médio. Todos os/as servidores/as efetivos/as foram selecionados/as

por meio de concurso publico, seguindo critérios estabelecidos em edital e legislagdo pertinente.
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Em casos especificos previstos por lei, como contratagdes temporarias, o campus realiza
processos seletivos. Vale destacar a mudanga introduzida pela Lei n® 13.530/2017, que
atualizou a Lei n°® 8.745/1993, permitindo a contratacdo de especialistas para atender pessoas
com deficiéncia (Brasil, 2017). Assim, em 2021, foram contratados dois intérpretes de Libras.

Esse conjunto de profissionais, com suas distintas formagdes e origens, também
contribui significativamente para a construcdo da identidade do campus, pois traz uma
variedade de experiéncias e conhecimentos que moldam e influenciam a cultura académica e
administrativa da instituicdo. Eles, juntamente com os/as escolares, garantem que o campus
continue sendo um ambiente de aprendizado e crescimento coletivo.

Portanto, a luz do que foi apresentado, esta subsecao decorreu de analises documentais
sobre o IFPA campus Abaetetuba, visando adquirir informagdes abrangentes sobre as
caracteristicas identitarias da institui¢do. Ainda que ndo seja a inten¢do esgotar o assunto ou
sobrecarregar o texto com detalhes excessivos, meu foco recaiu sobre elementos que considerei
relevantes para fundamentar futuras analises em minha investigagao. Explorar a identidade
institucional constitui um passo substancial para aprofundar a investigacdo sobre a historia
inclusiva do instituto e suas implicagdes ao longo do tempo. Essa compreensdo mais ampla
possibilita uma reflexao sobre como o instituto se posicionou, do ponto de vista legal, no ambito

da Educacdo Inclusiva no recorte temporal da pesquisa. E € sobre isso que tratei na subsecao a

seguir.

4.3 Politicas de Inclusao no IFPA Abaetetuba: uma analise

Em um panorama global onde a diversidade e a inclusdo sdo cada vez mais reconhecidas
como pilares essenciais para o desenvolvimento de sociedades mais justas e igualitarias, as
institui¢des educacionais assumem um papel determinante na formagdo de futuros mais
inclusivos e equitativos. Esse desafio vai além de simplesmente reconhecer as diferengas
culturais, sociais e individuais; ele exige a implementagdo de politicas educacionais concretas
que garantam o acesso universal a uma educag¢do de alta qualidade, marcada pela inclusdo e
igualdade de oportunidades para todos/as.

Diante desse contexto, os documentos que orientam as praticas pedagodgicas nas
instituigcdes de ensino assumem uma importancia crucial na constru¢do de ambientes

educacionais que promovam genuinamente a inclusdo. Esta se¢do tem como objetivo analisar
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o Projeto Politico Pedagdgico?® e os Projetos Pedagogicos dos Cursos desenvolvidos pelo IFPA
Abaetetuba, investigando como esses instrumentos incorporam as orientacdes da legislagao
nacional sobre Educacdo Especial em suas abordagens e metodologias educativas. Essas
diretrizes sdo fundamentais para identificar as politicas e estratégias adotadas pelo campus,
visando criar um ambiente educacional que atenda as necessidades de todos/as os/as estudantes,
especialmente aqueles/as com necessidades educacionais especiais.

Além disso, a andlise das iniciativas promovidas pelo NAPNE desempenha um papel
vital neste estudo. O NAPNE assume uma funcdo significativa no IF Abaetetuba,
impulsionando a implementagdo de projetos e acdes que visam a inclusdo efetiva de escolares
publico-alvo da Educagao Especial. Investigar essas agdes fornece importantes indicios sobre
como a teoria se materializa em praticas inclusivas na instituicdo, destacando tanto os
progressos alcancados quanto os desafios ainda presentes.

Por meio dessa investiga¢do, pretendemos ndo apenas oferecer uma analise das politicas
de inclusdo educacional adotadas pelo instituto, mas também contribuir para o debate mais
amplo sobre a implementagao de um ensino que valorize e respeite a diversidade de todos/as
os/as estudantes. Esta iniciativa ndo apenas reafirma o papel fundamental da educagdo como
um direito universal, mas também como um meio essencial para a promog¢ao de uma sociedade

mais inclusiva e justa.

4.3.1 Educacao Inclusiva no Projeto Politico Pedagdgico: andlise e consideragdes

O reconhecimento do IFPA campus Abaetetuba a educacao inclusiva se manifesta em
seu Projeto Politico Pedagogico - PPP, que evidencia o valor concedido a diversidade e a
atencao as necessidades educacionais especiais de seus/as estudantes. Esse documento articula
uma preocupacao consciente em aderir aos principios de inclusdo estabelecidos pela legislagao
nacional, enfatizando a importdncia de desenvolver espagos educativos que sejam
genuinamente inclusivos, integrando-os as diretrizes de sua politica educacional. Nesse quadro,
a missao institucional amplifica essa dedicagdo, salientando o compromisso com a “Educacao

Profissional publica, gratuita e de qualidade nos diversos niveis e modalidades [...], respeitando

36 O Projeto Politico Pedagdgico - PPP ¢ compreendido como um documento, essencial e obrigatorio, que
estabelece os objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo dentro de uma instituicao escolar. Ele reflete uma
juncdo entre as demandas sociais e legais do sistema de ensino com as expectativas e propositos da comunidade
escolar. O PPP delineia uma estrutura para a realizagdo educacional que ¢ tanto politico, no sentido de definir o
rumo e a dire¢do da educagdo, quanto pedagdgico, ao estabelecer as praticas educativas e os projetos a serem
desenvolvidos. Esse documento deve ser construido de maneira coletiva ¢ democratica, em alinhamento com as
normas legais atuais e a participagdo de toda a comunidade escolar (Libaneo, 2021).
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a diversidade que caracteriza os alunos (as) e suas necessidades educacionais especiais" (IFPA
Abaetetuba, PPP, 2017, p. 12).

Esse compromisso ¢ reiterado pela fungdo social da institui¢do, delineada no
documento, que se propde a “garantir a integracdo entre os diferentes sujeitos, a diversidade
dos saberes e pessoas, atendendo as necessidades educativas especiais e a inclusdo dos cidadaos
no mundo do trabalho e social" (IFPA Abaetetuba, PPP, 2017, p. 12). Ao alinhar-se com as
normativas legais, o PPP destaca como objetivo central a promocgao de “um processo educativo
que respeite as especificidades dos educandos”, assegurando “acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobilidrios € equipamentos, nos transportes, na comunicagao ¢ informagao”,
com o objetivo de facilitar “o acesso, a participagdo e o aprendizado de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (IFPA
Abaetetuba, PPP, 2017, p. 13).

Partindo dessa andlise genérica do projeto educacional do campus, esta subsegdo se
propoe a realizar uma investigacdo do PPP da instituicdo, buscando identificar adequacoes e
lacunas entre as propostas nele contidas e os principios e diretrizes estabelecidos pelos
mecanismos legais que orientam a educacdo inclusiva, dialogando com referenciais teoricos
pertinentes ao tema.

Para otimizar a leitura e a organizagdo desta andlise, esta pesquisadora concentrou sua
atencdo em pontos especificos que sao tratados na PNEE na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia — LBI, Lei n°® 12.764/2012 (Lei Berenice
Piana) e no Decreto n® 7.611/2011, ja abordados anteriormente. Serdo analisados os seguintes
aspectos: Atendimento Educacional Especializado (recursos didaticos e pedagogicos / salas de
recursos multifuncionais — SRM); formag¢do continuada de professores/as e profissionais da

educac¢ao; adequagao curricular (avaliagao escolar) e a participagao da familia.

4.3.1.1 O PPP e o Atendimento Educacional Especializado

No ambito do PPP do IF Abaetetuba, o Atendimento Educacional Especializado - AEE
emerge como uma das principais estratégias para fomentar a inclusao de estudantes publico da
Educagdao Especial. Conforme consta em seu documento norteador, o instituto busca
materializar os principios inclusivos por meio da criacdo do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas — NAPNE, com a finalidade primordial de instaurar na institui¢ao
uma cultura de "educagdo para a convivéncia, que promova a aceitacdo da diversidade e atue

na superacao das barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais” (IFPA Abaetetuba, PPP,



73

2017, p. 85). O NAPNE se apoia em uma equipe multidisciplinar, incluindo assistente social,
pedagogos, psicologo, especialistas em Educagdo Inclusiva e um professor de Libras, todos/as
comprometidos/as em auxiliar no desenvolvimento inclusivo dentro do ambiente escolar (IFPA
Abaetetuba, PPP, 2017). Essa abordagem ¢ consistente com o inciso VII do artigo 5° do Decreto
n®7.611/2011, que estabelece a obrigacao do Estado de estruturar nucleos de acessibilidade nas
instituigdes federais de Educacdo Superior e de assegurar, de acordo com o inciso II do artigo
28°, o aprimoramento dos sistemas educacionais para promover acessibilidade, participacao e
aprendizagem.

O PPP reconhece a importancia de expandir o AEE para abranger uma gama mais ampla
de necessidades, incluindo as deficiéncias visual e intelectual e altas habilidades, alinhando-se
as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo, do Decreto n® 7.611/2011 e da PNEE na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. Contudo, o documento ndo delineia estratégias especificas para a
ampliacdo desse atendimento, nem aborda a necessidade de inclusdo de outros perfis de
deficiéncia, como o transtorno do espectro autista, revelando uma lacuna em termos de
abrangéncia inclusiva. A equipe multidisciplinar do Nucleo deveria ser aprimorada com a
inclusdo de monitores/as ou cuidadores/as, conforme estabelecido pelo artigo 28° da LBI, que
assegura o direito a presenca desses profissionais de apoio. Para os/as estudantes com TEA,
isso ¢ ainda mais crucial, conforme especificado pelo artigo 3°, inciso IV, paragrafo tnico, da
Lei Berenice Piana, que determina a necessidade de acompanhamento especializado em casos
de comprovada necessidade (Brasil, 2012).

Dentro do contexto estabelecido pelo Decreto n° 7.611/2011, o AEE ¢ definido como
um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e estratégias pedagogicas organizadas de
forma institucional (Brasil, 2011). Com base nessa defini¢do, procederei a analise dos recursos
didaticos e pedagdgicos utilizados no ambito do AEE.

O referido Projeto aborda a importancia dos recursos didaticos e pedagdgicos para o
publico-alvo da Educagdo Especial, destacando a necessidade de oferecer suportes adequados
para atender as demandas educacionais dos/das escolares com deficiéncia. Embora destaque e
reconheca essa importancia, algumas questdes merecem maior atengdo e aprimoramento para
garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todos/as os/as estudantes.

Um aspecto critico identificado ¢ a abordagem insuficiente em relacao a diversidade e
especificidades dos recursos didaticos e pedagogicos necessarios para satisfazer as variadas
necessidades dos/das alunos/as PCDs, incluindo aqueles/as no espectro autista. A discussio

sobre a importancia desses recursos ¢ apresentada de maneira bastante genérica, sem adentrar
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nas estratégias especificas, na adequacao de materiais e nas Tecnologias Assistivas que sao
cruciais para a promocgao do aprendizado efetivo desses/as estudantes.

No que diz respeito ao TEA, a diversidade de manifestagdes do transtorno demanda
abordagens pedagodgicas especializadas e ajustadas, representando um desafio significativo
diante da prevalente tendéncia de muitas instituicdes em aderir a praticas educacionais
homogéneas. Como salientado por Manzini (2000), uma verdadeira inclusdo exige
transformagdes profundas nas estruturas, organiza¢des ¢ metodologias pedagogicas das escolas.
Isso envolve alteragdes no curriculo, disponibilizacdo de suportes especificos, modificacdes e
ajustes na infraestrutura e a disponibilizagdo de recursos adequados para atender as
necessidades unicas de cada estudante. Tais adequagdes sao cruciais ¢ devem ser previstas e
planejadas no Projeto Politico Pedagogico de cada escola, pois ndo € possivel alcangar a
inclusdo sem ajustes especificos que considerem as necessidades individuais dentro de cada
unidade escolar.

Manzini (2000) aborda os desafios que as escolas enfrentam ao tentar implementar as
melhorias necessarias para a flexibilizagcdo e autonomia do processo educativo. Para o autor, a
gestdo eficiente dessas mudangas, aliada a autonomia das instituigdes para realizar ajustes,
revela-se uma tarefa complexa. As escolas frequentemente encontram obsticulos na
implementagdo dessas inovagdes com eficacia, enfrentando problemas como a limitagdo de
recursos, a insuficiéncia de formagao especializada dos/das profissionais e a existéncia de
resisténcias internas a implementagdo de novas praticas. Sassaki (1997) reforca essa
perspectiva, destacando que as adequagdes dos ambientes escolares e a disponibilizacdo de
materiais didaticos especializados sdo fundamentais para assegurar uma educacao de qualidade
acessivel a todos/as os/as alunos/as. Entretanto, a caréncia de investimentos ¢ a administragao
ineficaz dos recursos disponiveis restringem a capacidade das instituicdes de oferecer um
cenario verdadeiramente inclusivo, impedindo que todos/as os/as estudantes/as se beneficiem
igualmente de oportunidades educacionais enriquecedoras.

De acordo com Mantoan (2011), o PPP de uma escola inclusiva deve detalhar como os
recursos didaticos e pedagdgicos serdo selecionados, adequados e utilizados para promover o
aprendizado de todos/as. Isso inclui a adogdo de materiais ajustados a necessidade de cada
discente, metodologias diferenciadas e qualquer outro recurso que contribua para a participagao
plena e efetiva de todos/as os/as educandos/as no processo educacional. Para a autora, “os dados
do projeto politico-pedagogico esclarecem diretor, professores, coordenadores, funcionarios e
pais sobre a clientela e sobre os recursos, humanos e materiais, de que a escola dispde”

(Mantoan, 2011, p. 35).
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Quando Gadotti (2000) discute a elaboragdo e a funcionalidade de um PPP, ele alerta
sobre os riscos de um projeto que ndo detalha suas acdes de maneira concreta. Gadotti (2000)
adverte sobre os perigos de um projeto educacional que deixa de especificar suas estratégias,
objetivos e métodos de avaliagdo, correndo o risco de se tornar um documento meramente
burocratico, falhando em promover uma verdadeira transformagao nas praticas educativas e no
desenvolvimento institucional. Além do mais, segundo o autor, um plano que nio especifica
suas acgOes enfrenta obstaculos na avaliagdo de sua eficacia e na implementagdo de ajustes
necessarios. A falta de critérios claramente estabelecidos leva a uma avaliagdo superficial,
comprometendo o processo de melhoria continua da institui¢ao educacional e limitando sua
habilidade de atender exitosamente as demandas educacionais.

Ainda no ambito do AEE, outra questao que merece ser abordada refere-se as Salas de
Recursos Multifuncionais - SRMs. Levando em consideragdo sobre o que ja foi discutido no
capitulo anterior, no PPP do IF Abaetetuba ndo ha mencao sobre as SRMs. O texto menciona,
na secao que descreve as areas fisicas da institui¢ao, apenas que ha um espago para atendimento
educacional especializado, sem detalhar sua estrutura ou funcionalidades especificas.

A falta de referéncias as Salas de Recursos Multifuncionais no documento ¢ uma falha
que questiona o comprometimento da instituicdo com os principios da educagdo inclusiva,
sobretudo dada a relevancia desses espagos para o Atendimento Educacional Especializado e o
progresso dos/das estudantes que dependem desses ambientes. Tal auséncia indica uma
desconexdo com as diretrizes do Decreto n® 7.611/2011, que enfatiza a necessidade de expandir
o AEE para estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, e aqueles/as
com altas habilidades/superdotacdo, através da criagdo das SRMs.

Neste sentido, a auséncia de diretrizes especificas sobre esses espagos pode restringir as
oportunidades de aprendizado adaptavel e individualizado para discentes com necessidades
especiais, comprometendo, conforme ja foi apontado neste trabalho, a expansdo e o

fortalecimento de praticas educacionais inclusivas (Garcia e Michels, 2011).

4.3.1.2 O PPP e a Formagado Continuada de Professores/as

A formacgao docente, seja ela inicial ou continuada, constitui um pilar fundamental para
a efetiva implementagdo da educacdo inclusiva, uma premissa que se reflete nas politicas e
diretrizes educacionais contemporaneas. Esta abordagem ¢ central na analise do Projeto Politico
Pedagogico do IF Abaetetuba, evidenciando a compreensdo institucional sobre a relevancia

desta formagao para atender as demandas da Educacao Especial.
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O PPP do IF Abaetetuba expressa a necessidade de capacitar educadores/as para
fomentar a diversidade e adotar praticas pedagdgicas que abracem a inclusdo. De acordo com
o documento, cabe ao NAPNE “elaborar e efetivar projetos de capacitagdo e formacdo nas areas
especificas da educagdo especial”, garantindo “que sejam realizados programas de treinamento
de docentes, tanto em servigo como durante a formacao, voltados a provisao da educagao
inclusiva” (IFPA Abaetetuba, PPP, 2017, p. 83-86). Estas premissas estdo alinhadas com a
legislagdo nacional, incluindo a PNEE na Perspectiva da Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira
de Inclusdo, que ressaltam a importancia de preparar os/as docentes para superar os desafios de
uma educacao acessivel a todos/as.

No entanto, uma analise do referido documento revela certas imprecisoes na descri¢ao
de como a formagao continuada de professores/as, no ambito da educacao inclusiva, ¢ efetivada.
Aspectos fundamentais necessitam de maior elaboragdo: percebe-se uma omissdo na
especificagdo de cursos ou modulos que se concentrem exclusivamente na formagdo para
educacao inclusiva dentro dos programas de capacitagdo docente. Observa-se uma lacuna na
abordagem de metodologias pedagogicas flexiveis, na comunicagdo alternativa e aumentativa,
e no emprego estratégico de Tecnologias Assistivas. A falta de referéncias a organizagdo de
workshops, seminarios e cursos de atualizagdo que enfatizem abordagens pedagdgicas
inovadoras, avaliagdes ajustadas e adequagdes curriculares para alunos/as com necessidades
especiais também ¢ notavel. Além disso, o documento ndo detalha a formagao necessaria para
que os/as professores/as colaborem efetivamente com profissionais de diferentes areas, como
psicélogos/as, pedagogos/as, professores/as do AEE e profissionais de apoio, uma interagao
especialmente crucial no atendimento a estudantes com autismo.

A auséncia de programas dedicados ao treinamento no uso de Tecnologias Assistivas,
essenciais para o suporte a estudantes com diversas deficiéncias, e a caréncia de um programa
de desenvolvimento profissional continuo e estruturado, que habilite os/as educadores/as em
praticas inclusivas, sugerem que a formagdo pode se tornar um evento pontual, € ndo um
processo evolutivo alinhado as novas demandas pedagogicas e as necessidades emergentes
dos/as escolares. Igualmente critica ¢ a insuficiéncia na preparacdo dos/das docentes para
compreender as diferentes necessidades e contextos dos/das alunos/as, incluindo treinamento
em sensibilidade cultural, socioecondmica e psicoldgica, fundamentais para estabelecer um
ambiente de aprendizagem acolhedor e inclusivo.

Freire (1996) enfatiza a essencialidade da formacao continuada para professores/as,
posicionando-a como um dos alicerces da pratica educativa eficaz e inclusiva. Ele argumenta

que esta formagdo permite aos/as educadores/as adequar suas metodologias para atender as
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necessidades de todos/as os/as escolares, desafiando barreiras discriminatorias e construindo
uma sociedade mais justa e equitativa, destacando a importancia de os/as educadores/as se
perceberem como agentes competentes e politicamente engajados, comprometidos com o
aprimoramento constante de suas habilidades e conhecimentos. O autor propde uma reflexao
profunda e continua sobre a pratica educativa, que transcende o aspecto técnico e adentra o
politico, cultivando a conscientizagdo critica tanto nos/nas educadores/as quanto nos/nas
educandos/as acerca dos objetivos e das realidades enfrentadas.

Ao integrar a abordagem de Freire (1996) com as discussdes sobre inclusdo educacional,
autores como Mantoan (2011), Skliar (2003) e Sassaki (1997) argumentam que uma inclusao
eficaz exige uma transformacao na formagao dos/das docentes. Esta transformagdo deve ser
caracterizada por uma natureza dinamica, reflexiva e adequada para abordar as varias
necessidades dos/das escolares, incluindo aqueles/as com deficiéncias. A formagao continua
torna-se essencial para que os/as professores/as possam responder as demandas em evolugao
dos/das estudantes e as inovagdes no campo pedagdgico, desafiando as praticas educacionais
tradicionais e fomentando um ambiente que celebre as capacidades individuais de cada
discente.

Mantoan (2011) critica a visdo funcionalista da educa¢do, que privilegia métodos de
ensino baseados na transmissao unidirecional de conhecimento, em detrimento de abordagens
mais interativas e participativas. Essa visdo tradicional, segundo a autora, gera resisténcia por
parte dos/das professores/as quando confrontada com a necessidade de inovacao educacional,
como ¢ o caso da inclusdo. As inovagdes desafiam ndo apenas as praticas estabelecidas, mas
também a identidade profissional dos/das docentes e o valor que atribuem as competéncias e ao
conhecimento que adquiriram ao longo de suas carreiras. Glat (2018) complementa essa anélise
ao observar que muitos/as educadores/as ainda se baseiam no modelo de classes especiais. Essas
classes, conforme elucidado por Glat e Pletsch (2004), frequentemente carecem de
planejamento académico rigoroso e de sistemas de avaliagdo consistentes, comprometendo a
qualidade educacional oferecida aos/as alunos/as da Educacao Especial, especialmente aqueles
com TEA, que necessitam de abordagens pedagogicas especificas.

Diante desses desafios, propde-se uma abordagem de formacdo que transcenda os
modelos convencionais, visando uma redefini¢do do papel do/da professor/a, da escola e das
praticas pedagdgicas em um contexto inclusivo. A metodologia sugerida por Mantoan (2011),
baseada na cooperagdo, autonomia e aprendizado ativo, € essencial para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas adequadas as necessidades singulares dos/das estudantes.
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A necessidade de superar praticas segregacionistas na educagdo torna-se ainda mais
critica ao considerarmos a inclusdo de escolares com autismo. A integracdo efetiva desses/as
alunos/as em ambientes educacionais regulares desafia professores/as tanto do ensino regular
quanto da Educacao Especial a desenvolverem estratégias pedagogicas inclusivas, alinhadas
ndo apenas as necessidades especificas desses/as estudantes, mas também aos documentos
legais que orientam as politicas educacionais da escola, como o Projeto Politico Pedagogico e
os projetos de cursos. Este esfor¢o colaborativo, conforme discutido por Glat (2018), ¢ essencial
para promover um ambiente de aprendizagem adequado as diversas necessidades dos/das
discentes, visando a criacdo de praticas pedagogicas que respeitem as singularidades de cada
aluno/a, incluindo aqueles/as com TEA, e garantam o seu pleno desenvolvimento e inclusao no
ambiente escolar.

Contudo, ¢ imperativo reconhecer as numerosas iniciativas positivas e transformadoras
que muitos/as professores/as t€ém adotado na busca por uma educagdo inclusiva efetiva. A
despeito dos desafios, incluindo a necessidade de trabalhar em multiplas escolas devido a
inadequacdo de seus salarios, e enfrentar condi¢des de trabalho muitas vezes precarias, como
mencionado por Carvalho (2011), inlimeros docentes se destacam pelo seu comprometimento
e pela implementagdo de praticas pedagdgicas inovadoras.

A dedicacao dos/das professores/as em aprofundar seus conhecimentos sobre o autismo
e outras necessidades especiais, buscando estratégias que fomentem o envolvimento e a
aprendizagem de todos/as os/as estudantes, reflete um aspecto crucial da inclusdo. Esse
compromisso vai além da responsabilidade individual e adentra o terreno da vocagdo,
demonstrando uma verdadeira paixdo pelo ensino e pelo desenvolvimento integral de seus/as
alunos/as. Por meio da criatividade e da inovacdo, esses/as educadores/as tém conseguido
superar barreiras e promover um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e adequado as
diversas necessidades dos/das estudantes (Carvalho, 2011).

Assim, a falta de especificidade nas estratégias de formagdo continuada de
professores/as para escolares da Educacgao Especial sugere que hd um caminho significativo a
ser percorrido para alinhar plenamente suas politicas as necessidades dessa populacdo
estudantil. A formagdo continua de educadores/as, conforme discutido, ndo € apenas um
requisito legal, mas uma necessidade pedagogica para garantir que todos/as os/as estudantes,
independentemente de suas condi¢des, possam aprender e se desenvolver em um ambiente

educacional que reconheca e valorize suas singularidades.
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4.3.1.3 O PPP e a Adequag¢do Curricular para o publico-alvo da Educag¢do Especial

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente educacional vai além de ser apenas
uma questao de direito e equidade; ¢ também um reflexo do compromisso da sociedade com o
desenvolvimento pleno de todos/as os seus membros. Ao examinar o Projeto Politico
Pedagbgico do IFPA, campus Abaetetuba, constata-se que ha limitagdes significativas na
definicao de diretrizes e orientagdes para efetivar praticas que realmente promovam a inclusdo.
Essas lacunas sdo particularmente evidentes nas adequacdes do curriculo e do processo de
avaliacdo para atender as necessidades do publico da Educacgdo Especial. E fundamental que o
PPP aborde esses aspectos de maneira consistente, delineando como esse grupo especifico sera

atendido de forma efetiva. Conforme ressaltado por Aranha (2005, p. 8):

[...] Adaptagdes Curriculares, portanto, sdo respostas educativas que devem ser dadas
pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, os
que apresentam necessidades educacionais especiais: ao acesso ao curriculo, a
participagdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma programagao escolar tdo comum
quanto possivel, a consideragdo e o atendimento de suas peculiaridades e necessidades
especiais no processo de elaboragdo: do plano municipal de educagdo, no projeto
pedagogico da unidade escolar, do plano de ensino professor.

Ap6s analise do documento, dentre as lacunas identificadas, destacam-se a falta de:
1. Estratégias de adequagdo do conteudo programatico: ndo hd mengao em como os contetidos
curriculares serdo adequados para atender as necessidades especificas dos/das alunos/as com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
2. Metodologias de ensino inclusivas: ndo sdo apresentadas orientacdes sobre praticas
pedagbgicas diferenciadas que possam promover a participacdo ativa e a aprendizagem de
todos/as os/as estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.
3. Implementag¢dao de abordagens inovadoras: ndo se discute a incorporagdo de Tecnologias
Assistivas, recursos didaticos diferenciados ou estratégias de ensino personalizadas que possam
potencializar os processos de ensino com vistas as aprendizagens dos/das escolares com
necessidades educacionais especiais.

Essas lacunas no PPP refletem uma falta de compreensao da complexidade envolvida
nessa questio e vai de encontro ao que se busca como proposta de inclusdo. Segundo Schmidt
(2014, p. 159):

A escola deve, com base na sua realidade e nas caracteristicas individuais de cada
aluno, buscar estratégias para que o processo de ensino-aprendizagem acontega com
qualidade. A possibilidade que cada aluno traz e os objetivos tragados no projeto
politico-pedagodgico de cada escola ¢ que fara com que a educagdo seja de qualidade
para todos.
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Relativamente ao processo de avaliagdao, o PPP do campus nao apresenta diretrizes sobre
a estruturacdo da avaliagdo de aprendizagem para alunos/as envolvidos/as na Educagdo
Especial, abordando de maneira ampla a avaliagdo para todos/as os/as estudantes. Nao sdo
discutidas as metodologias avaliativas, os propdsitos da avaliacao, as modificagdes em termos
de materiais, recursos, técnicas, curriculos ou pessoal, bem como os critérios considerados
nesse processo. O texto limita-se a mencionar que a avaliagdo deve ser tanto quantitativa quanto
qualitativa, baseando-se em critérios de avaliacdo qualitativa como o dominio cognitivo
(habilidade de integrar novo conhecimento ao ja existente); a entrega e a qualidade dos
trabalhos académicos (realizagdo de tarefas conforme exigéncias definidas, dentro dos prazos,
com qualidade, dedicagdo, iniciativa, vontade e interesse); a capacidade de executar trabalhos
académicos em equipe (disponibilidade, organizacdo, lideranga, cooperagdo e interacao no
grupo); e autonomia (iniciativa, capacidade de entendimento, decisdo ou proposi¢do de
solucdes para problemas) (IFPA Abaetetuba, PPP, 2017).

O PPP nao menciona sobre adequagdes das avaliagdes para as necessidades individuais
dos/as estudantes, negligenciando a importancia de personalizar as avaliagdes para garantir a
inclusdo no processo educativo para alunos/as da Educagdo Especial. Segundo Oliveira e
Campos (2005), a avaliacdo pedagdgica na Educagao Especial, embora deva ser integrada a
educacdo comum, apresenta caracteristicas especificas relacionadas as condi¢des dos/das
alunos/as sob sua responsabilidade. Isso demanda uma observagao mais detalhada para
identificar, nao exclusivamente, as necessidades especificas do/da estudante com deficiéncia,
assegurando que eles tenham acesso aos recursos essenciais para acompanhar o curriculo.

Observa-se também no projeto educacional da institui¢do a falta de propostas para
modalidades de avaliacdo que levem em conta as diversas formas de aprendizado dos/das
escolares PCDs, como avaliacOes dindmicas, observagdes diretas e outros instrumentos mais
abrangentes, por exemplo. Nao ha uma abordagem sobre a incorporagdo de Tecnologias
Assistivas no processo avaliativo desse publico, ignorando a importancia dessas ferramentas
para uma compreensao mais completa do progresso e de suas habilidades.

De acordo com Sousa (2017, p.3), “avaliar na escola ndo ¢ uma proposta construida no
plano vago dos argumentos, antes, fundamenta-se em um projeto caracterizado politico e
pedagogicamente capaz de adequar-se as significativas necessidades dos sujeitos”. Para
Luckesi (1990), a avaliagdo da aprendizagem escolar tem sentido somente quando esta
envolvida em um projeto pedagodgico e com seu projeto de ensino, assim a avaliacdo requer

decisdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos/as educandos/as.
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Desta forma, as omissdes observadas nao apenas desconsideram as singularidades de
cada estudante, mas também indicam uma desconformidade com as normas legais vigentes
sobre educacdo inclusiva. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia e o PNEE na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, as adequagdes curriculares sao
direitos desses/as estudantes e estratégias pedagdgicas essenciais para atenderem as suas
necessidades especificas, respeitando suas particularidades e promovendo sua aprendizagem
eficaz. Essa inobservancia em relacdo as disposi¢des legais ndo apenas compromete a
integridade da inclusd@o como um todo, mas também levanta duvidas sobre o comprometimento
institucional com os principios da educagdo inclusiva e com sua propria missao educativa.

Portanto, ¢ imperativo que a instituicdo reveja e atualize seu PPP com um foco renovado
na adequacao curricular e na avaliacdo educacional de escolares com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, garantindo seu alinhamento com
as legislacdes vigentes. Isso envolveria a elaboragdo de diretrizes especificas, transparentes e
aplicaveis, que abordem, de forma explicita e consistente, como as necessidades educacionais

especiais serdo atendidas de forma efetiva.

4.3.1.4 O PPP e a Participa¢do da Familia

A comunicacdo efetiva entre escola e familia ¢ essencial na educacao de estudantes,
sobretudo para aqueles/as inclusos na Educacdo Especial. Este processo nao apenas fortalece
as relagdes interpessoais € a confianga mutua, mas também estimula uma cooperacao eficaz,
visando suprir as demandas educacionais e sociais dos/das estudantes.

Estudos no campo da Educagdo Especial sublinham o papel critico de uma parceria
colaborativa entre institui¢des educacionais e nucleos familiares para fomentar um cenario de
ensino abrangente, que se ajuste as singularidades de cada aluno/a em termos de aprendizado e
suporte social (Mantoan, 2011; Sassaki, 1997). Skliar (2003) sustenta que a integragao proativa
das familias no contexto educativo ndo apenas amplifica a qualidade da aprendizagem, mas
também contribui para o desenvolvimento de uma comunidade mais acolhedora e inclusiva.
Esse envolvimento mais profundo das familias no processo educativo ¢ essencial para o
desenvolvimento e aplicacdo de estratégias pedagdgicas que sejam verdadeiramente
individualizadas, facilitando assim a comunicagdo efetiva e a compreensao mutua dos desafios
e expectativas relacionados aos/as escolares com necessidades especiais. A importancia desse
engajamento familiar ¢ também reconhecida em marcos legais e politicas publicas, incluindo a

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a PNEE na Perspectiva da Educagao
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Inclusiva, que delineiam diretrizes para uma atuacao integrada de escolas e familias, visando o
sucesso da Educa¢do Especial.

O PPP do IF Abactetuba reconhece a relevancia da interagdo familiar no contexto
educacional, embora aborde essa participagdo de maneira abrangente, sem destacar
especificamente sua importancia para estudantes com deficiéncia. Tal perspectiva generalista
sugere uma omissao no documento, tendo em vista o papel fundamental que as familias
desempenham no suporte, desenvolvimento e integragdo educativa dessa parcela do corpo
discente. Além disso, o texto carece de orientagdes ou iniciativas especificas para intensificar a
colaboragdo das familias desses/as estudantes, criando um vacuo na consolidagdo de estratégias
efetivas para engajamento familiar.

O projeto educacional da instituigdo ndo faz meng¢do direta ao termo "familia" no que
tange ao seu papel em assegurar o acesso integral e a participacdo de alunos/as com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢@o. Contudo, a énfase do
documento na inclusdo da comunidade escolar, gestdo democratica e colaboragao entre todos/as
os/as envolvidos/as no ambiente educativo sugere a relevancia da interagdo entre escola,
estudantes e suas familias para fomentar a inclusdo e igualdade de acesso a educacao.

E fundamental observar uma contradicdo no documento em relacéo a inclusio familiar
na educagdo. Apesar de o PPP ressaltar a importancia da formacdo cidada e da adogdo de
praticas de gestdo democratica, que pressupdem a criacao de oportunidades para a participagao
ativa de toda a comunidade escolar — incluindo 6rgaos como o Conselho Diretor, Colegiados
de Curso, Associacdo de Pais e Mestres, Grémio Estudantil ¢ Centro Académico —, o
documento afirma que “a estrutura que atualmente busca se aproximar dos principios da gestao
democratica atualmente em implantagdo no IFPA campus Abaetetuba ¢ composta pelas
seguintes instancias colegiadas: Conselho Diretor, Grémio Estudantil, Colegiados de Cursos,
Grupos de Trabalho docente segmentados por eixo/area e o Forum de Assisténcia Estudantil”
(IFPA Abaetetuba, PPP, 2017, p. 36). Assim, fica evidente que a integracdo formal das familias
nessa configuragdo organizacional ndo ¢ claramente definida, revelando uma potencial area de
melhoria na inclusdo familiar no processo educativo.

Outras lacunas presentes no Projeto abarcam desde a auséncia de agdes explicitas
destinadas aos pais e responsaveis até a falta de metodologias especificas para fomentar uma
interacao produtiva entre a instituicao e as familias. A caréncia de iniciativas de formagdo que
habilitem as familias a contribuir de maneira significativa no percurso educativo dos/das seus/as
filhos/as se soma a incertezas sobre a participacdo dessas no planejamento pedagodgico, no

provimento de recursos € suporte extraescolar, no apoio emocional disponibilizado e na
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avaliacdo sistematica de praticas de engajamento familiar. Esses pontos sublinham a urgéncia
de atualizar e ampliar as diretrizes do PPP referentes ao envolvimento familiar, fundamental
para o sucesso da educagdo inclusiva.

A relacdo entre familia e escola constitui um eixo fundamental para praticas
pedagodgicas eficazes e um ambiente educacional acolhedor. No entanto, essa relacao
frequentemente se v€ permeada por uma série de resisténcias e desafios, que podem
comprometer a efetividade da inclusdo educacional. Um dos principais pontos de resisténcia
encontra-se, muitas vezes, na comunica¢do insuficiente entre esses dois agentes. A literatura
especializada, incluindo estudos de autores/as como Mantoan (2011) e Santos (2017), apontam
para a necessidade do estabelecimento de canais de comunicagao reciprocos, que permitam uma
troca equitativa de expectativas, preocupagdes e recomendagdes entre escola e familia. No
entanto, na pratica, conforme destacam Ferreira e Barrera (2010), prevalece uma dindmica de
comunica¢do majoritariamente unilateral, na qual o fluxo de informagdes tende a se dirigir da
escola para a familia, sem oferecer oportunidades adequadas para que os familiares expressem
suas visdes ou participem ativamente do processo educativo. Esta problematica ¢ amplificada
no ambito do ensino de alunos/as com autismo, que demanda metodologias pedagogicas
especializadas e uma compreensao aprofundada das particularidades do transtorno.

Além disso, Cunha (2017) ressalta que as resisténcias podem também originar-se no
seio das proprias familias, frequentemente alimentadas por experiéncias educacionais negativas
pregressas ou por um desconhecimento acerca de seus direitos € de como podem efetivamente
contribuir para o desenvolvimento educacional de seus/as filhos/as. Sendo assim, de acordo
com o autor, ¢ vital que as instituigdes de ensino adotem uma abordagem proativa no
estabelecimento de lagos com as familias, promovendo orientagdo, apoio e, especialmente, uma
escuta atenta as suas necessidades e expectativas. Santos (2017) sublinha, para tanto, que se faz
necessario que as escolas disponibilizem diretrizes definidas e apoio aos pais, fomentando uma
colaboragdo baseada no respeito mutuo e no compartilhamento de objetivos educacionais.

A integracdo das familias nas estratégias pedagdgicas ¢ fundamental para que a escola
possa oferecer um ensino mais personalizado e eficiente, que atenda as particularidades de cada
estudante, desde a adequacgao do curriculo até o suporte socioemocional. O engajamento ativo
das familias em atividades escolares e encontros pedagogicos enriquece sua compreensao sobre
o processo educativo, capacitando-as a prover um acompanhamento mais assertivo e focado a
seus/as filhos/as (Santos, 2017).

Diante disso, o PPP do IF Abaetetuba apresenta uma série de preocupagdes criticas

quanto a integracao efetiva das familias no processo educacional de alunos/as publico-alvo da
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Educag¢dao Especial. A auséncia de mengdo direta a participagdo familiar, a caréncia de
estratégias comunicativas definidas e a falta de programas de capacitagdo especificos sdao
algumas das limita¢des que podem comprometer o sucesso da educacdo inclusiva. As incertezas
geradas por tais omissdes enfatizam a necessidade premente de revisdo e aprimoramento do
PPP, para que ele abarque de forma explicita e estruturada a colaboracao entre escola, discentes
e suas familias. Essa parceria € vital ndo apenas para assegurar o acesso € a participagdo plena
desses/as estudantes, mas também para promover um ambiente educacional que valorize a

diversidade e apoie o desenvolvimento integral de cada aluno/a.

4.3.2 Projetos Pedagogicos dos Cursos — PPCs

A educacio inclusiva representa um dos pilares fundamentais para a construgdo de uma
sociedade justa e equitativa, assegurando o acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos/as
os/as estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. No Brasil, o arcabougo legal que ampara a educagdo
inclusiva ¢ robusto, incluindo a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Lei Berenice Piana
(Lei n°® 12.764/2012) e o Decreto n° 7.611/2011. Essas legislagdes ndo somente estabelecem
direitos, mas também delineiam a estrutura necessaria para que as instituicoes educacionais
promovam um ensino acessivel e de qualidade a todos/as.

Neste cenario, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos - PPCs?” representam um elemento
chave neste processo, servindo como documentos orientadores que refletem os valores, as metas
e as praticas pedagdgicas das institui¢cdes. Segundo Mantoan (2011), os PPCs t€m o potencial
de serem instrumentos transformadores, desde que sejam elaborados e implementados com um
olhar voltado para a diversidade e a inclusdo. A autora argumenta que, para serem efetivamente
inclusivos, os PPCs devem transcender a adequacdo formal as leis e incorporar uma visdo que
contemple as necessidades de todos/as os/as alunos/as, promovendo estratégias de ensino que

sejam verdadeiramente acessiveis e abrangentes.

370 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) ¢ o instrumento que define e norteia a organizacio do curriculo e das
praticas pedagogicas propostas para os cursos da institui¢do, a fim de subsidiar a gestdo académica, pedagdgica e
administrativa. O PPC tem como objetivos: conceber, constituir ¢ organizar o curso antes de sua oferta,
especialmente no que se refere a estrutura didatico-pedagogica, aos/as docentes e técnicos/as administrativos/as
envolvidos no seu desenvolvimento, e a infraestrutura necessaria para a sua realizagdo; organizar o curso didatica
e metodologicamente, estabelecendo os procedimentos necessarios para o alcance dos objetivos propostos pelo
corpo docente e a equipe do ensino; estabelecer diretrizes com o propoésito da qualificacdo dos/as estudantes e da
melhoria continua no processo de ensino-aprendizagem destes (Fonte: Regulamento Didatico-Pedagogico do
Ensino do IFPA, Art. 39; 41, 2023).
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Ao analisar os PPCs do IFPA campus Abaetetuba, especificamente dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio em Informética, Edificacdes, Mecanica e Manutencao e Suporte
em Informatica, sob a perspectiva legal, busca-se verificar até que ponto esses documentos
estdo alinhados com as diretrizes nacionais para a educagao inclusiva. Essa andlise nao se
debruca sobre as praticas pedagogicas em si, nem visa a simples busca por termos especificos
ou referéncias diretas a legislagdo, mas examina a estrutura e os contedos dos PPCs para
identificar se eles contemplam as disposi¢des legais e os principios de inclusdo de forma a
orientar praticas que possam ser inclusivas. Pretende-se, assim, oferecer subsidios para
reflexdes sobre possiveis lacunas e desafios, bem como sobre as potencialidades dos projetos

de cursos enquanto guias para a pratica educacional inclusiva.

4.3.2.1 Educacgao Inclusiva: andlise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos no IFPA campus

Abaetetuba

Os PPCs do IFPA campus Abaetetuba, que incluem os cursos técnicos em Mecanica,
Informatica, Edificagdes e Manutengao e Suporte em Informéatica — MSI integrados ao Ensino
Médio, exibem uma combinacdo de tracos comuns e particularidades que ressaltam os
propositos educacionais especificos de cada curso.

Antes de adentrar nas especificidades da Educacao Especial, uma analise preliminar foi
realizada para identificar os objetivos principais de cada PPC, no intuito de compreender as
dire¢des pedagogicas adotadas pelos diferentes programas. Essa revisdo apontou que, enquanto
os cursos de Mecanica, Informatica e Edificacdes estdo voltados para uma formagdo que integra
habilidades técnicas com valores de cidadania, capacitando os/as estudantes a atuarem como
agentes de transformacdo nas esferas social, politica e cultural, o PPC de MSI enfoca mais
intensamente na capacitacdo técnica, expressando claramente o objetivo de “formar Técnico
em Manutengdo e Suporte em Informatica Integrado ao Ensino Médio”, visando “qualificar e
formar seus discentes para integrar o mercado de trabalho” (IFPA, PPC MSI, 2017, p.9-10).

Os PPPc dos cursos de Mecanica, Informatica e Edificagdes tém como objetivo’®:

Proporcionar formacdo técnica em Mecanica, Integrada ao Ensino Médio ao
educando, de forma que este possa aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, tendo em vista o desenvolvimento e a compreensdao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, possibilitando ao mesmo o
prosseguimento dos estudos e atuagdo no mundo do trabalho com competéncia

38 Nos documentos referentes aos cursos de Mecanica, Informatica e Edificagdes, os objetivos gerais sdo idénticos,
diferindo somente na designagdo especifica ao nome do curso. Quanto aos objetivos especificos, os quatro cursos
se concentram nas particularidades técnicas associadas a cada area de estudo.
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técnica, cientifica e humanistica e com a compreenso da realidade numa perspectiva
critica, reflexiva e transformadora (IFPA, PPC Mecanica, 2013, p. 9).

Compreender os propositos definidos nos PPCs ¢ fundamental, pois isso nos fornece
indicios sobre a consonancia desses projetos com os ideais de inclusao educacional. Esta
compreensdo permite avaliar se as estratégias pedagogicas adotadas estdo projetadas para
atender a diversidade estudantil, incluindo o publico-alvo da Educagdo Especial.

Assim, a atencdo se volta nos PPCs para a presenca ou auséncia de politicas de ensino
inclusivas nas matrizes curriculares, no processo de avaliagdo e nas metodologias de ensino e
aprendizagem.

Na analise das matrizes curriculares dos quatro cursos constatou-se uma divergéncia em
relagcdo a inclusdo de disciplinas voltadas a Educagdo Especial. Nos PPCs dos cursos de
Mecanica e Edificacdes, elaborados em 2013, ndo foram identificadas disciplinas voltadas
especificamente para essa area. Por outro lado, nos curriculos dos cursos de Informatica e MSI,
formulados em 2016 e 2017, respectivamente, observa-se a presenga das disciplinas de Libras
I, II e III como optativas durante o Ensino Médio. Essa diferenca pode estar relacionada a
adocdo da Lei Brasileira de Inclusdao em 2015, que estabelece, em seu artigo 28°, inciso XIV, a
“inclusdo em contetidos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacdo profissional
técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa com defici€éncia nos respectivos campos
de conhecimento” (Brasil, 2015), ou seja, apds a criagdo dos PPCs de Mecanica e Edificagdes.

Percebe-se que os cursos de Informatica e MSI implementaram mudangas importantes
em suas estruturas curriculares para atender as demandas do artigo 28° da LBI, destacando-se
pela inclusdo de Libras como disciplina optativa. A presenca desse componente curricular nos
cursos mais recentes demonstra um esfor¢o da instituicao de se alinhar com as novas diretrizes
legais, embora o carater optativo de Libras aponte para uma abordagem ainda incipiente da
inclusdo, sugerindo a necessidade de integrar conteudos de Educagdo Especial de maneira
obrigatéria e transversal, assegurando a todos/as os/as estudantes uma formagdo
verdadeiramente inclusiva, e ndo somente aqueles interessados ou diretamente afetados.

Além do mais, ainda que os PPCs dos cursos de Informatica e MSI afirmem que a
organizacao curricular de seus cursos esteja fundamentada numa visao educacional focada na
formagdo cidada e na preparacdo para o mercado de trabalho, “visando o atendimento aos
principios da execucdo, laborabilidade, da flexibilidade, da interdisciplinaridade e da
contextualiza¢cdo na organizac¢do curricular” (PPC, Informatica, 2016, p. 8), nota-se uma lacuna

nos documentos quanto a explicitagdo de como a disciplina de Libras se conecta aos demais
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componentes curriculares, sugerindo que a implementacdo desses principios pode ser
superficial.

Segundo Saviani (2011), a educagdo tem o papel fundamental de mediar a relagdo entre
o individuo e a sociedade, promovendo ndo apenas a assimilagcdo do conhecimento acumulado,
mas também a capacidade critica de transformagdo social. Nesse sentido, a presenca de
disciplinas como Libras nos curriculos mais recentes reflete um avanco, embora seja necessario
questionar a profundidade com que a inclusdo ¢ tratada. A insercdo isolada de disciplinas
especificas, sem uma integragdo efetiva com os demais componentes curriculares, pode nao ser
suficiente para atender ao objetivo maior da educacdo inclusiva, que ¢ a formacao integral e
critica dos/das estudantes, preparando-os para atuar de maneira consciente e transformadora na
sociedade.

A fragmentacdo do conhecimento, criticada por Mantoan (2011) e alinhada aos
principios defendidos por Saviani (2011), limita a compreensao integral do/da aluno/a e sua
capacidade de atuagdo critica da realidade. A autora defende que ¢ preciso garantir que os
principios inclusivos permeiem todos os aspectos da formagao, promovendo uma interconexao
dos saberes que favoreca uma aprendizagem significativa e voltada para a superacao das
desigualdades sociais.

Em relacdo a garantia dos contetidos e referenciais bibliograficos nos componentes
curriculares, verificou-se no curso de Mecanica uma completa auséncia de conteudos
relacionados a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, nas treze disciplinas da base comum
(Matematica, Filosofia, Sociologia, Biologia, Educagdo Fisica, Artes, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Quimica, Fisica e Linguas Estrangeiras — Inglés e Espanhol) e nas seis
disciplinas que compdem o nucleo politécnico (disciplinas técnicas). Além disso, ndo se
encontram referéncias tedricas que abordem esta tematica na matriz curricular apresentada,
desconsiderando as diretrizes nacionais legais para a educacao inclusiva.

No curso de Edificagdes, identifica-se um esforco inicial para incorporar a tematica da
Educagdo Especial. A disciplina de Sociologia I, dentro da Unidade 6 intitulada "As
desigualdades sociais”, inclui um topico sobre "Portadores de Necessidade Especiais (PNE)".
Adicionalmente, a disciplina de Sociologia III, na Unidade 2 denominada "Unidade humana e
diversidade cultural”, aborda "A diversidade e o direito a diferen¢a". No entanto, a auséncia de
referéncias bibliograficas especificas sobre Educagdo Especial e a falta de abordagem em outras
disciplinas indicam que a inclusdo ainda ¢ tratada de forma limitada e ndo como um componente
integral da formagdo dos/das estudantes. Isso sugere a necessidade de uma reestruturacao

curricular que fortaleca o papel da Educacdo Especial dentro do curso, sob uma lente de
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inclusdo mais ampla. Tal reformulagdo precisa superar a simples inser¢cao de conteudos
isolados, garantindo que os principios inclusivos estejam integrados de maneira coesa e
abrangente em todas as areas de estudo do curso.

O curso de Informatica destaca-se pela inclusdo de conteudos de Libras no 1° ano do
Ensino Médio, focando em aspectos histéricos da surdez, introducdo a lingua de sinais,
educacao bilingue, modelos de abordagem das deficiéncias, inclusdo e direitos da pessoa surda,
além de estudos linguisticos de Libras. Essa inclusdo ¢ refor¢ada por referéncias bibliograficas
sobre a tematica, o que denota uma valorizagdo da diversidade e da inclusdo. Contudo, as
ementas das disciplinas de Libras para os 2° ¢ 3° anos ndo estdo presentes, apesar de estarem
previstas para todos os anos do Ensino Médio na matriz curricular do referido curso.
Similarmente ao curso de Informatica, o curso de MSI apresenta em sua matriz curricular a
disciplina de Libras para todos os anos do Ensino Médio, mas apenas a ementa do 2° ano ¢
disponibilizada, sendo idéntica a do 1° ano do curso de Informatica tanto em contetido quanto
em referéncias bibliograficas. Essas incoeréncias presentes nos dois cursos levantam
preocupagoes sobre a continuidade e a eficacia da promocgao da educacao inclusiva ao longo do
programa, indicando a necessidade de ajustes para garantir uma formacgao inclusiva continua.

A andlise dos projetos de cursos sublinha uma concentragdo tematica exclusivamente
em Libras, deixando outras necessidades especificas sem a devida ateng¢do, em particular o
transtorno do espectro autista. Essa omissao aponta para uma visao restrita da diversidade de
necessidades entre os/as escolares, ndo abarcando integralmente o espectro de especificidades
que requerem reconhecimento e inclusao no ambiente educacional.

Incorporar estudos sobre o transtorno do espectro autista nas disciplinas curriculares
representa uma abordagem enriquecedora para promover a inclusdo dentro do ambiente
educacional, minimizando quaisquer formas de preconceitos e estigmas que ainda envolvem o
transtorno. O objetivo ¢ promover uma transformagdo que considere as especificidades
desses/as alunos/as, garantindo-lhes o direito constitucional a educa¢do (Mantoan, 2011;
Carvalho, 2011). Esse desafio implica na reestruturacdo do ambiente educacional para efetivar
a inclusdo, respeitando as diferencas e potencializando o desenvolvimento integral dos/das
estudantes.

A superacao das praticas discriminatorias nas escolas, identificadas por Ainscow e
Booth (2011) como barreiras profundamente enraizadas nas estruturas e politicas educacionais,
¢ um passo fundamental na dire¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Essas praticas
ndo apenas limitam a participagdo e o aprendizado de estudantes com necessidades

educacionais variadas, mas também constituem obstaculos significativos a inclusdo efetiva de
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alunos/as no espectro autista. A erradicagdo de atitudes estigmatizantes requer uma
transformagdo abrangente que aborde desde politicas de admissdo excludentes até a
reformulagdo de curriculos rigidos, assegurando o reconhecimento das multiplas formas de
aprendizagem e a promog¢ao de um ambiente acessivel a todos/as.

Assim, a inclusao do TEA nas matrizes curriculares transcende a mera adequagdo do
ambiente educacional as necessidades dos/das alunos/as com autismo; ela catalisa uma
transformagdo profunda, beneficiando toda a comunidade estudantil, fomentando uma cultura
escolar pautada na compreensdo, na inclusdo e no respeito a diversidade.

ApOs observar a necessidade de ajustes nas matrizes curriculares para uma continua
promocao da inclusdo, torna-se imperativo abordar a avaliagdo educacional como um préoximo
ponto a ser considerado. No contexto brasileiro, autores como Cury (2005) e Luckesi (2011)
enfatizam a importancia de uma avaliagcao formativa e inclusiva, que leve em conta as diversas
habilidades e necessidades dos/das estudantes, promovendo a equidade no processo educativo.

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Mecanica e Edificagdes adotam uma visao de
avaliacdo que poderia ser considerada progressista, ao enfatizd-la como um processo "amplo,
continuo, gradual, cumulativo e cooperativo" (PPC, Mecanica, 2013, p. 70 / PPC, Edificagdes,
2013, p. 70), o que reflete a visdo de Luckesi (2011) sobre a avaliagdo como um elemento
essencial no processo educacional. Constam nos referidos PPCs que a avaliagdo deve ser
diversificada e ajustada as peculiaridades de cada aluno/a, o que esta em consonancia com o0s
argumentos de Aranha (2004) sobre a importancia de adequar as praticas educativas para
atender as diversas necessidades dos/das estudantes. Contudo, a escassez de diretrizes
especificas para a implementacdo dessas adequagcdes no atendimento aos/as alunos/as com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao evidencia
uma importante falha na politica inclusiva desses cursos.

Ainda segundo esses PPCs, a discussdo sobre adequagdes em materiais, métodos,
técnicas e curriculos para discentes da Educagdo Especial é notavelmente ausente, assim como
a definicdo de critérios especificos que visem a inclusdo dessa populagdo. Rodrigues (2006)
salienta que uma avaliagdo verdadeiramente inclusiva requer a diversificagdo de estratégias e a
adequagdo a cada aluno/a, incluindo alteragdes em materiais ¢ abordagens pedagogicas. A falta
de mencao a essas adequacdes nos referidos documentos ignora os fundamentos da educacao
inclusiva, que busca atender e responder as variadas necessidades dos/das escolares, garantindo
oportunidades equitativas de aprendizagem e avaliacdes justas, conforme destacado por

Mantoan (2011).
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Além do mais, a auséncia de estratégias avaliativas adequadas as variadas maneiras de
aprender dos/das estudantes da Educacdo Especial e a omissdo de Tecnologias Assistivas no
processo de avaliacdo desses/as escolares sdo outras limitagdes observadas nos PPCs de
Mecanica e Edificagdes. Essas omissdes nao somente desconsideram as singularidades de cada
estudante, mas também revelam um descompasso com as legislacdes atuais de educagao
inclusiva.

A LDB n° 9394/96, especificamente em seu artigo 59°, estabelece que os sistemas
educacionais devem garantir aos/as alunos/as com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e aqueles/as com altas habilidades/superdotagdo, acessos a curriculos,
métodos, técnicas e recursos didaticos especialmente adaptados para suas necessidades (Brasil,
1996). A PNEE na Perspectiva da Educacdo Inclusiva institui que a transversalidade da
Educagao Especial nas praticas educacionais ocorre por meio de agdes que promovam o acesso,
a permanéncia e a participacdo dos/das alunos/as. Isso inclui a adequag@o e organizacdo de
recursos fisicos, comunicacionais e didaticos, assegurando sua disponibilidade em atividades
educacionais, de pesquisa e extensao (Brasil, 2008a).

Quanto aos cursos de Informatica e MSI, percebe-se na descricdo de seus projetos
pedagogicos o comprometimento em adotar uma abordagem educativa que coloca o/a aluno/a
no centro do processo de aprendizagem, alinhando-se assim as praticas pedagdgicas
contemporaneas que valorizam a construcao ativa do conhecimento, a interdisciplinaridade ¢ a
aprendizagem que gera desenvolvimento. Essa abordagem ¢ refletida na énfase, mencionada
nos referidos projetos, em atividades que fomentam “a autonomia intelectual dos alunos”, o
desenvolvimento de “projetos interdisciplinares e integradores” e a “problematiza¢do do
conhecimento”, considerando “os diferentes ritmos de aprendizagens” (PPC Informatica, 2016,
p. 78 / PPC MSI, 2017, p. 67), estratégias pedagogicas que sao fundamentais para um ensino
mais inclusivo e adequado as necessidades de todos/as os/as escolares.

Embora essas propostas pedagdgicas se mostrem alinhadas as tendéncias educacionais
atuais, elas carecem de orientagdes praticas para adequacdo e implementagao de metodologias
que promovam avaliagdes justas e equitativas, particularmente para estudantes com deficiéncia,
indicando imprecisdes nos documentos. Além disso, nota-se nos PPCs a auséncia de diretrizes
especificas para a adequagdo de recursos no contexto avaliativo para escolares da Educacao
Especial, além da falta de estratégias para o engajamento de estudantes e suas familias no
processo avaliativo, um passo essencial para atender plenamente as suas necessidades e

perspectivas. Ademais, identifica-se a auséncia de procedimentos eficazes de monitoramento e
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avaliacdo das estratégias em uso, o que limita a capacidade de realizar ajustes continuos que
atendam as necessidades de todo o corpo estudantil de maneira efetiva e abrangente.

A discussdo se aprofunda ao considerar a situacdo de estudantes no espectro autista
nesse contexto. Esses/as discentes t€ém necessidades tnicas que demandam adequagdes tanto
no ensino, quanto no processo avaliativo para atender as suas particularidades de aprendizado.
Frequentemente, esses/as escolares enfrentam desafios em &reas como comunicagao,
socializacdo, flexibilidade cognitiva e sensibilidade a estimulos sensoriais, além de se
beneficiarem de ambientes estruturados e previsiveis (Liberalesso, 2020). Essas caracteristicas,
se nao devidamente consideradas, podem resultar em avaliagdes que ndo refletem o verdadeiro
potencial e progresso desses/as alunos/as. A auséncia de recursos didaticos adequados pode,
inadvertidamente, marginalizar esses/as estudantes, comprometendo a equidade e a
acessibilidade do processo de avaliagao.

No tocante as metodologias de ensino e de aprendizagem, observa-se uma notoria
insuficiéncia de orientagdes especificas nos cursos de Mecanica e Edificacdes que delineiem
abordagens pedagdgicas inclusivas. A falta desses direcionamentos diverge da necessidade de
promover ambientes educacionais que valorizem a diversidade. Mantoan (2011) destaca a
importancia de transformar os espagos escolares em locais de acolhimento a todas as diferengas,
pressupondo uma reestruturacdo das praticas pedagogicas, do curriculo e da organizagdo
escolar, de forma a contemplar as necessidades de cada estudante.

Rodrigues (2006) propde que as praticas educacionais devem ser flexiveis,
personalizadas e direcionadas ao atendimento das necessidades unicas de cada aluno/a,
caracteristicas inerentes as metodologias ativas. O autor argumenta que a educacdo inclusiva se
beneficia de estratégias que promovem a colaborag¢ao, a resolucio de problemas, o pensamento
critico e a aprendizagem baseada em projetos, pois tais métodos respondem de maneira eficaz
as diversas necessidades de aprendizagem presentes em uma sala de aula inclusiva. Para

Werneck (2003), a utilizagio de metodologias ativas®”, como a aprendizagem baseada em

39 Contrapondo-se ao modelo tradicional de ensino onde o/a educador/a detém papel central na difusio do
conhecimento, as metodologias ativas “se apoiam em uma concep¢do de educagio critico-reflexiva, com base em
estimulo no processo de ensino aprendizagem, que culmina em envolvimento por parte do educando na busca pelo
conhecimento [...]” (Macedo et al., 2018; Berbel, 1998; Garcia, 1996 apud Medeiros; Higa; Castro, 2022, p. 49).
As metodologias ativas “estruturam-se na autonomia e no protagonismo do educando, enfocando-se no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a partir da aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade”
(Medeiros; Higa; Castro, 2022, p. 49).
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projetos*® e o aprendizado cooperativo*!, pode ser particularmente eficaz para engajar
estudantes PCDs, pois permite ajustes no processo de ensino que podem atender a uma gama
mais ampla de estilos e ritmos de aprendizagem.

No que diz respeito aos PPCs dos cursos de Informatica e MSI, as orientagdes
metodoldgicas apresentadas demonstram preocupagdo em promover praticas pedagogicas
integradoras, reconhecendo a importancia do trabalho coletivo e da contextualizagdo para a
formacao integral dos/das estudantes. Ao destacarem a relevancia de levar em conta as
caracteristicas especificas dos/das discentes, seus interesses e condi¢des de vida e trabalho, os
referidos PPCs refletem os principios freirianos quanto a necessidade de uma educacio
dialogica, que promova a reflexdo e a transformagao social. Freire (2015) argumenta que a
educagdo deve ser ancorada na realidade dos/das estudantes, tornando-se relevante ao
incorporar suas experiéncias de vida e contextos socioculturais.

Reforgando essa perspectiva, as estratégias pedagdgicas adotadas nos projetos dos
cursos de Informatica e MSI, incluindo exercicios, analise critica de textos, debates e praticas
laboratoriais, alinham-se a perspectiva de Dewey (1979) sobre a educagao ativa e experiencial.
Dewey (1979) salienta a importancia de encorajar o protagonismo estudantil e sua capacidade
de indagar e reconstruir o conhecimento, sugerindo que a diversificagdo das praticas
pedagogicas e o foco no/na aluno/a sdo fundamentais para engajar os/as estudantes e assegurar
uma educacao significativa.

No entanto, a abordagem da inclusdo educacional nos referidos PPCs permanece
superficial, evidenciando a necessidade de uma anélise mais abrangente que va além da mera
presenca de alunos/as com deficiéncia em ambientes de ensino convencionais. Questdes
cruciais como adequacdes no ambiente educacional, capacitagdo do corpo docente,
desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis e utilizagdo de Tecnologias Assistivas
carecem de detalhamento nos documentos. A auséncia dessas especificacdes limita a eficacia

das politicas inclusivas delineadas nos PPCs, deixando lacunas que precisam ser abordadas. A

40A Aprendizagem Baseada em Projetos (PjBL, do inglés Project-Based Learning), envolve os/as escolares na
realizagdo de projetos que requerem a aplica¢do de conhecimentos e habilidades a situa¢des da vida real. A PjBL
permite que o aluno seja um protagonista ativo de seu proprio processo de aprendizagem, ao invés de ser um mero
receptor passivo de informagdes. Essa pedagogia estimula o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como colaboragdo, criatividade, resolucdo de problemas, pensamento critico, entre outras (Moran, 2015).

41 A Aprendizagem Cooperativa (AC) pode ser definida “como uma metodologia de trabalho sistematico que parte
da organizag@o de pequenos grupos heterogéneos, em que os alunos desempenham diferentes papéis e trabalham
de forma conjunta e coordenada, com a intencdo de resolver tarefas académicas e de aprofundar sua
aprendizagem”. Dentro desses agrupamentos, “os estudantes aprendem com seus pares, compartilham ideias,
confrontam diferentes pontos de vista, esclarecem duvidas e constroem novos saberes, visando a atingir um
objetivo em comum ao grupo, pois compreendem que so6 terdo €xito, se todos do grupo também o tiverem” (Lopes;
Silva, 2008, 2009; Zariquiey, 2015 apud Morais et al., 2021, p. 26).
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incorporacdao desses aspectos nos projetos pedagogicos direciona agdes que buscam uma
educagdo verdadeiramente transformadora para todos/as os/as estudantes, independentemente
de suas necessidades individuais (Carvalho, 2011).

Em relagdo as politicas de Pratica Profissional*

, 0s quatro PPCs apresentam uma
conformidade com a Resolugdo n° 01/2004 do CNE/CEB, que estabelece a garantia de suporte
especializado para estagidrios/as da Educagdo Especial, abrangendo tanto essa area, quanto suas
respectivas areas de estagio (Brasil, 2004, Art.3°, §2°). Esta aderéncia representa um progresso
relevante em dire¢do a uma oferta educacional profissional que busca integrar completamente
os/as estudantes com necessidades educacionais especiais, inclusive aqueles/as com autismo.
Sassaki (1997) ressalta a importancia de se cultivar um ambiente de trabalho inclusivo, que
valorize as diferencas e promova a igualdade de oportunidades para todos/as,
independentemente de suas capacidades ou limitacdes. Esse enfoque ndo sé prepara os/as
discentes para desafios profissionais futuros, mas também contribui para a constru¢do de uma
sociedade onde a diversidade ¢ vista como um valor.

Contudo, a mengao a essa politica nos PPCs, por mais que represente um avancgo, revela
certas limitagdes que precisam ser enderecadas para uma inclusdo mais completa e efetiva.
Primeiramente, os documentos carecem de elucidagdes sobre quais seriam os servigos de apoio
especificos e como eles seriam implementados, deixando indefinidas estratégias essenciais
sobre a natureza e a execucao desses servigos para o atendimento aos/as alunos/as com
deficiéncia, principalmente as complexidades inerentes ao TEA, uma condicao que, segundo o
DSM-V, demanda intervencdes personalizadas para abordar desafios em comunicacao,
interagdo social e comportamentos adaptativos (APA, 2013). Além disso, ndo se discute a
formacdo e a qualificacdo dos/das profissionais encarregados/as de prestar esse apoio, um
aspecto fundamental para garantir que as necessidades especificas dos/das escolares PCDs
sejam adequadamente atendidas. Adicionalmente, os textos ndo abordam o processo de
acompanhamento ¢ avaliacdo desses/as estagiarios/as, omitindo como as necessidades
individuais seriam monitoradas e como o plano de estagio poderia ser adaptado para melhor

atender a essas particularidades.

42 A pratica profissional é compreendida como uma atividade articuladora entre o ensino, a pesquisa e a extensio,
balizadora de uma formacdo integral de sujeitos para atuar no mundo em constantes mudancgas e desafios, sendo
uma atividade académica especifica obrigatoria nos curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio.[...]
Sera realizada por meio de: projeto integrador de pesquisa ou de extensdo, projetos de pesquisa e/ou intervengao,
pesquisas académico-cientificas e/ou tecnologica individual ou em equipe, estudo de caso, visitas técnicas,
microestagio, atividade académico-cientifico-cultural, laboratorio (simulagdes, observacdes e outras), oficina,
empresa, atelié e escola (IFPA, PPC, Informatica, 2016, p. 72-73).
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A falta de diretrizes para a integragdo das politicas de Pratica Profissional nos Projetos
de cursos examinados, incluindo adequagdes e metodologias inclusivas, aponta para uma visao
limitada da inclusdo, que ndo contempla plenamente as recomendacdes de autores como
Mantoan (2011), que defende a transformacdo das praticas pedagdgicas para acolher a
diversidade de aprendizes. Estas lacunas evidenciam uma desconexao entre a legislacdo e sua
implementagao efetiva, comprometendo o potencial de impacto dessa politica na experiéncia
educacional dos/das estudantes, particularmente aqueles/as diagnosticados/as com autismo, um
ponto critico que demanda aten¢@o imediata para garantir que a inclusdo se traduza em praticas
educacionais concretas e significativas.

E importante deixar claro que os quatro Projetos de Cursos revisados incorporam se¢des
dedicadas exclusivamente as politicas de suporte para estudantes da Educagdo Especial,
evidenciando o reconhecimento institucional aos principios de inclusdo no ambito educativo.
Esse reconhecimento se manifesta por meio da implementacdo de estratégias que, apesar de
serem iniciais, visam garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso académico de todos/as os/as
alunos/as, enfatizando a necessidade de criar um ambiente educacional acessivel e acolhedor.
Normas como a NBR 9050, que estabelece critérios de acessibilidade arquitetonica, juntamente
com esfor¢os para tornar sistemas de comunicacdo e informagdo acessiveis € o uso de
Tecnologias Assistivas, embora abordados de forma ampla, exemplificam iniciativas
consideradas nos planos dos cursos.

Porém, uma andlise abrangente dos quatro documentos aponta para significativas
incertezas quanto a efetiva implementacao dessas politicas de apoio, levantando duvidas sobre
sua viabilidade pratica no dia a dia académico dos/das estudantes, incluindo aqueles/as no
espectro autista. As lacunas identificadas nos métodos pedagdgicos e recursos didaticos
apontam para a necessidade de agdes mais dirigidas e especificas. A auséncia de informagdes
acerca da capacitagdo continuada de professores/as para acolher a diversidade em sala de aula,
aliada a falta de orientagdes precisas para adequagdes de curriculos e avaliagdes, € a integragao
timida de politicas de suporte com outras iniciativas institucionais, como estagios e
empregabilidade, ressaltam a urgéncia de uma estratégia mais coesa e inclusiva. Da mesma
forma, a limitagdo de informacdes sobre a infraestrutura apropriada e a falta de indicadores
especificos para a avaliacdo e monitoramento da efetividade das politicas implementadas
sublinham a importancia de um engajamento mais robusto com principios de uma educagao
que contemple as necessidades de todos/as os/as escolares.

Neste sentido, ¢ imprescindivel que esses projetos educacionais articulem

explicitamente estratégias de adequacdo curricular, avaliagdes ajustadas e a utilizagdo de
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recursos didaticos voltados para a inclusdo, com o objetivo de assegurar uma educagdo
equitativa para todos/as. A realizacdo de uma sociedade mais justa esta diretamente conectada
a promog¢ao continua da educacdo inclusiva em todas as suas facetas, posicionando os PPCs

como fundamentos essenciais nesse processo de transformacao educacional e social.

4.3.3 As iniciativas do NAPNE para uma educagdo acessivel

No inicio do século XXI, a trajetoria da educacao inclusiva no Brasil, marcada tanto por
avancos legislativos, quanto por desafios praticos, reflete a necessidade de uma compreensao
ampliada sobre inclusdo, que transcenda a mera integracao fisica e se aprofunde na adequacao
pedagdgica, social e cultural das institui¢des de ensino, desafiando paradigmas tradicionais de
ensino e de aprendizagem.

No IFPA campus Abaetetuba, a consolidagdo da educagdo inclusiva ndo se apresenta
como um caminho linear, mas como uma jornada repleta de obstaculos, aprendizados e
conquistas significativas. Neste cenario multifacetado, o Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE emerge nao somente como um promotor
de politicas e praticas inclusivas, mas também se estabelece como um espago de didlogo,
reflexdo e desenvolvimento humano. Essencialmente, o NAPNE atua como catalisador na
formagdo e no fortalecimento de um ambiente educacional voltado para todos/as, onde cada
membro da comunidade escolar, independente de suas particularidades, encontra espago e
suporte para desenvolver seu potencial plenamente. A partir disso, este texto busca apresentar
a materializacdo das politicas de inclusdo, previstas em documentos legais, que foram
implementadas no campus, principalmente por meio do NAPNE.

Nesta subsecao apresento a analise de dezoito documentos que evidenciam as iniciativas
de inclusdo educacional desenvolvidas no IFPA campus Abaetetuba, especificamente focadas
na Educagdo Especial, dentro do periodo analisado pela pesquisa. Esta selecdo abrange sete
documentos oficiais, incluindo projetos, relatorio, propostas de acdo, plano anual de metas e
memorandos, além de onze imagens obtidas da rede social do campus (facebook), que fornecem
um panorama visual das praticas pedagogicas inclusivas implementadas. Para facilitar a
compreensao das estratégias de inclusao adotadas pela instituicdo, apresentarei essas fontes em
ordem cronoldgica, conforme a execugio das a¢des documentadas. E importante notar que este
conjunto de documentos e imagens representa o que foi possivel reunir frente a notdria escassez

de registros detalhados sobre tais atividades no campus.



96

4.3.3.1 Iniciativas inclusivas por meio de documentos oficiais

O Projeto de Inclusdo do IFPA campus Abaetetuba, elaborado em 2012 por uma
coordenacao especifica da instituicdo de ensino, e intitulado “Descobrindo possibilidades e
ultrapassando limites para a efetivagdo do projeto de inclusdo de alunos com necessidades
especificas no IFPA - Campus Abaetetuba/Pa”, tem como objetivo a implementagao
sistematica do Atendimento Educacional Especializado - AEE por meio da criagdo do NAPNE,
visando ampliar a rede de suporte para alunos/as da Educagdo Especial. Com um foco
multidisciplinar, o projeto propde a organizacdo de espagos adequados, desenvolvimento de
materiais didaticos, realizagdo de palestras de conscientizagdo e cursos de capacitagdo para
docentes e técnicos/as. Além disso, enfatiza a importancia da sensibiliza¢do para a inclusao,
buscando desmistificar preconceitos e promover uma educagdo que reconhega a diversidade
como elemento enriquecedor. Os resultados esperados incluem maior conscientizagdo sobre
inclusdo, melhoria da infraestrutura fisica e acessibilidade, além da aquisi¢ao de equipamentos
especificos. A avaliacao do projeto ¢ descrita como continua, com relatérios periddicos para
monitorar 0 progresso € ajustar as estratégias conforme necessario, garantindo assim a
efetivagdo de uma educacdo inclusiva que atenda a todos/as os/as estudantes, respeitando suas
individualidades e necessidades.

Examinando a relagdo do projeto com as legislacdes atuais voltadas para a Educacgdo
Especial, nota-se uma adesao do documento as diretrizes legais e politicas publicas que visam
assegurar os direitos e a qualidade educacional para todos/as os/as escolares,
independentemente de suas necessidades especificas. Destaca-se a conformidade com a LDB
n. 9394/96 (Brasil, 1996), que defende a educagdo como um direito universal e incentiva a
eliminagdo de discriminagdes, promovendo uma educacao inclusiva que vai além da mera
capacitacado técnico-profissional. Essa orientacao reafirma o reconhecimento da instituicao com
a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade, pilares da legislagdo educacional
brasileira. O documento também demonstra a preocupagdo em assegurar a acessibilidade ¢ a
inclusdo de alunos/as com deficiéncia, em consonancia com o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil,
2011), ao institucionalizar o AEE por meio do NAPNE, refor¢ando o compromisso em ampliar
os servigos e apoios disponiveis, conforme estabelecido pelo dispositivo legal. A énfase na
acessibilidade, formacao cidada, conscientizagdo da comunidade escolar, promoc¢ao da inclusdao
por meio de Tecnologias Assistivas, adequacdo de salas-ambiente e capacitagdo de
profissionais mostra um alinhamento eficaz com as diretrizes do AEE, contribuindo

significativamente para a realizagdo dos direitos e melhoria da qualidade educacional para os/as
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estudantes da Educagdo Especial. Sassaki (1997) argumenta que a inclusdo deve promover a
igualdade de oportunidades para todos/as, ressaltando a importancia da sensibilizagdo e da
formacdo continuada de educadores/as como alicerces para uma pratica pedagogica
verdadeiramente inclusiva. Esse enfoque esta em consonancia com as agdes propostas pelo
Projeto, sublinhando a necessidade de espacos adequados, capacitagdo de docentes e
técnicos/as, € a importancia da sensibilizagdo para a inclusao.

No mesmo ano, a coordenagdo do projeto de inclusdo desenvolveu o Relatorio Sintese
das Acdes de 2012 que se estabelece como uma fonte relevante para a pesquisa. Esse relatorio
permite uma analise dos esforgos realizados e obstaculos enfrentados na promogao da educacao
inclusiva no IF Abaetetuba. O documento descreve o desenvolvimento e os desafios do Projeto
de implantacdo do AEE no campus, por meio do projeto de inclusdo anteriormente descrito.

O relatdrio identifica, de maneira critica, a incapacidade do campus em cumprir com as
metas propostas para 2012, citando especificamente a "auséncia de apoio da gestdo" e o
"desinteresse dos gestores na implementacao do ntcleo" como razdes principais para essa
inadequacao (Relatorio, NAPNE, 2012). Em resposta a essas dificuldades, o documento sugere
um engajamento mais significativo por parte da administragdo do campus. Além disso, ressalta
a importancia do suporte, da organizagdo e da realizacdo de encontros regulares, que deveriam
ser facilitados pela Pro-Reitoria de Ensino do IFPA, como medidas essenciais para superar os
desafios enfrentados.

Esse diagndstico suscita uma reflexdo profunda sobre o papel fundamental do suporte
institucional e da gestdao no sucesso de iniciativas voltadas a inclusdo educacional. A estagnagao
no processo de implementacio do NAPNE ilustra as barreiras praticas que emergem na
transi¢do de estratégias tedricas para agdes pragmaticas, evidenciando a complexidade da
educacao inclusiva que vai além da mera formulagdo de politicas, exigindo transformagdes
culturais e estruturais profundas nas institui¢des de ensino. As estratégias sugeridas para superar
tais obstaculos, incluindo o engajamento direto da gestdo do campus e o apoio continuo da Pro-
Reitoria de Ensino, delineiam uma via para a realizagdo de uma inclusio eficaz, apontando para
a necessidade de uma abordagem colaborativa e transversal que envolva todos os niveis de
gestao educacional.

A relevancia de uma gestdo democratica e participativa, abordada por Libaneo (2021),
surge como um elemento fundamental neste contexto, sublinhando que o €xito de projetos de
inclusdo depende intrinsecamente do comprometimento coletivo e da participagao ativa de toda
a comunidade escolar, incluindo seus/as gestores/as. Além disso, as diretrizes para a gestao

escolar propostas por Paro (2007), que enfatizam a necessidade de transcender a simples
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administracdo de recursos em prol da inclusao ativa e do bem-estar coletivo, enfatizam a
importancia de fomentar uma cultura de inclusdo nas escolas. Esse enfoque ndo apenas melhora
o ambiente educacional, mas também promove uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse contexto, a argumentacao de Mantoan (2011) sobre a descentralizacao da gestao
administrativa nas escolas se torna particularmente relevante. A autora salienta que essa
descentralizagdo ¢ fundamental para conferir maior autonomia as dimensdes pedagogica,
administrativa e financeira das institui¢des, facilitando um gerenciamento mais eficiente dos
recursos materiais ¢ humanos. Alcangada através da atuagdo decisiva de conselhos escolares,
colegiados e assembleias de pais e alunos/as, essa autonomia permite uma gestao escolar que
verdadeiramente reflete as necessidades e aspiragdes da comunidade educativa. Ao promover
uma gestdo menos centralizadora e mais inclusiva, Mantoan (2011) evidencia uma evolugao
nos papéis dos/as diretores/as, coordenadores/as e funcionarios/as de uma postura de controle
e burocracia para um engajamento mais pedagogico e participativo. Essa transformacao facilita
uma maior proximidade dos gestores/as com as atividades didrias da escola, incentivando uma
interacao mais direta e significativa com os processos educacionais.

Prosseguindo com a analise documental, identificou-se dois memorandos emitidos em
abril de 2013 pelo NAPNE. O memorando n° 004/2013, dirigido ao entdo presidente da
Comissao de Infraestrutura do campus, e o0 memorando n° 005/2013, enderecado ao Diretor
Administrativo, continham solicitagdes em relagdo a implementagdao do espaco fisico
necessario as atividades do Nucleo, bem como a locagao de recursos materiais € humanos, em
carater de urgéncia. Em resposta ao informe n° 005/2013, o Diretor Administrativo da
instituicao questionou sobre os recursos materiais, humanos, perfil técnico e o plano de trabalho
aprovado pela Dire¢do de Ensino para a implantacdo do espago solicitado, conforme expresso
por meio de anotagdes manuscritas no proprio memorando: “Solicito os seguintes documentos
ou esclarecimentos: quais recursos materiais? Quais recursos humanos? E o perfil técnico?
Plano de trabalho aprovado pela dir. de ensino” (Memorando, NAPNE IFPA Abaetetuba,
2013).

As indagacdes levantadas pelo Diretor Administrativo evidenciam uma lacuna na
comunicagdo entre a gestdo educacional e o NAPNE, destacando a intrincada teia das relagdes
institucionais e a importancia de uma gestao informada e comprometida. Esse desalinhamento
emerge como um obstaculo consideravel para a implementacao de politicas de inclusdo efetivas
no instituto. Esse contexto ressalta a necessidade premente de uma gestdo democratica e
participativa, tal como Libaneo (2021) defende, que promova uma comunicagdo transparente e

um dialogo continuo entre os diversos setores da institui¢do de ensino. Ademais, as concepgoes
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de Mantoan (2011) e Sassaki (1997) corroboram com a complexidade dessa dindmica. Mantoan
(2011) ressalta que a inclusdo exige uma revolucdo nas praticas e cultura institucionais,
apontando para a superagdo de barreiras e a necessidade de reformas estruturais que propiciem
uma inclusdo genuina. Sassaki (1997), por sua vez, argumenta que a colaboragdo entre
diferentes setores se torna crucial para superar as tensdes inerentes a implementagao de politicas
inclusivas, fortalecendo a comunicagdo, a compreensao mutua e a efetividade das acdes.

Essas abordagens tedricas ressaltam, ainda, a necessidade de um compromisso
institucional s6lido na promocao da igualdade e acessibilidade educacional. A gestdo, ao se
comprometer com uma abordagem inclusiva, deve estar ciente dos desafios e tensdes que
podem surgir, buscando supera-los por meio de uma comunicacao transparente, estratégias
colaborativas ¢ uma visdao compartilhada de promocdao da igualdade e acessibilidade
educacional. Dessa forma, a interagdo entre 0 NAPNE e a gestdo administrativa ndo apenas
evidencia as complexidades do processo, mas também aponta para a necessidade de uma
abordagem integrada e comprometida com os principios da educagao inclusiva.

Ainda no ano de 2013, o NAPNE apresentou um documento estratégico denominado
"Agoes propostas pelo NAPNE a serem desenvolvidas no ano de 2013". Este documento
oferece um detalhamento sobre as iniciativas previstas para aquele ano, destacando tanto as
acoes ja realizadas, quanto as futuras, todas visando alinhar o campus as normativas que regem
a Educagao Especial no Brasil.

Conforme detalhado no documento, uma série de iniciativas foi implementada,
destacando-se o empenho em estabelecer um ambiente académico inclusivo. Isso inclui a
nomeac¢ao de uma coordenagdo dedicada ao NAPNE e a requisi¢do de recursos humanos e
materiais especificos para apoiar os/as estudantes com necessidades especiais. Paralelamente,
houve um enfoque na orientagdo dos/das professores/as sobre praticas inclusivas e na
mobilizagdo da comunidade académica para participar de eventos voltados a Educacao
Especial.

O texto aborda ainda a implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, o
fornecimento de suporte psicopedagogico por equipes multidisciplinares e o investimento no
desenvolvimento profissional continuo dos/das servidores/as, através de programas de
capacitagdo, como medidas essenciais para satisfazer as diversas necessidades educacionais
dos/das estudantes. Além disso, o I Encontro de Educacdo Inclusiva do campus, planejado como
parte das iniciativas futuras, emerge como um recurso para o debate e disseminacao de praticas

inclusivas. Segundo o documento, este evento visa fortalecer uma cultura de respeito as
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diferencas no ambito educacional, um elemento essencial para a constru¢cao de uma comunidade
académica que promove a igualdade de oportunidades para todos/as.

Essas iniciativas estdo em consondncia com as diretrizes legais que norteiam a Educagao
Especial, sublinhando o comprometimento com os direitos e necessidades dos/das alunos/as,
inclusive aqueles/as com autismo. A legislagdao vigente ressalta a necessidade de abordagens
educacionais adequadas e personalizadas, ambientes de aprendizagem inclusivos e o
desenvolvimento profissional dos/das educadores/as, evidenciando, assim, um esforco da
instituicdo para a constru¢do de um sistema educacional que ndo apenas reconhece, mas
também valoriza a diversidade. Esse movimento estd em harmonia com as ideias de Skliar
(2006), que defende a educacao como um espago de reconhecimento da alteridade, onde as
diferengas sdo vistas como valores, ndo como barreiras. Para o autor “nao ha mudancas
educativas num sentido amplo, significativo, sem um movimento da comunidade educativa que
lhe outorgue sentidos e sensibilidades” (Skliar, 2006, p. 32).

Entre os anos de 2014 e 2016, ndo foram encontrados registros oficiais no campus que
documentassem agdes especificas do NAPNE, resultando em um salto cronoldgico nas fontes
de 2013 para 2017. Esse intervalo direciona a atencdo para o Plano Anual de Metas - PAM do
Nucleo, um documento estratégico que busca reafirmar e expandir os compromissos do IFPA
com as politicas de acesso, permanéncia e inclusdo, em consonancia com as legislagdes vigentes
sobre a Educagao Especial no Brasil.

O PAM de 2017 se propde a dar continuidade e fortalecer muitas das iniciativas
previstas no documento de agdes de 2013, abordando questdoes fundamentais para a inclusao
efetiva e alinhando-se as diretrizes legais, como a PNEE na Perspectiva da Educagio Inclusiva
ealein®13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia). Estas normativas
reforgam o direito a educagao, assegurando sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis
e sem discriminacao, bem como a ado¢ao de medidas de apoio que promovam uma educagao
de qualidade para todos/as.

Dentre as novas metas estabelecidas pelo Plano, destacam-se a reducdo das taxas de
evasdo e reten¢do de alunos/as publico da Educagdo Especial, sendo um dos desafios mais
significativos para a educagdo inclusiva: garantir ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia ¢ o sucesso académico desses/as estudantes; a sensibilizagdo de docentes para
integrar a equipe do NAPNE e o estabelecimento de uma comunicagdo eficaz entre os setores
do campus, fundamentais para a criagdo de um ambiente educacional coeso e autenticamente

inclusivo (NAPNE, PAM, 2017).
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Adicionalmente, a implementagdo do sistema de cotas e a adequagdo dos processos
seletivos para atender as necessidades educacionais especiais dos/das estudantes ingressantes
no instituto emergem como propostas essenciais no referido documento. Tais medidas refletem
um compromisso com a equidade e com a democratizagao do acesso a educagdo de qualidade
para todos/as, estando alinhadas com o artigo 30° da Lei Brasileira de Inclusdo, o qual

estabelece:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas institui¢cdes de ensino superior e de educagéo profissional e tecnoldgica, publicas
e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos; II - disponibilizagdo de
formulario de inscri¢do de exames com campos especificos para que o candidato com
deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios
para sua participagdo; III - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com deficiéncia; IV -
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia; V - dilagdo de
tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizagdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitagdo e comprovagao da necessidade; VI - adogdo de critérios de avaliagdo das
provas escritas, discursivas ou de redagdo que considerem a singularidade linguistica
da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;
VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras (Brasil, 2015,
Art.30°).

Um dos objetivos que mais chamou a atengdo no Plano foi a meta de "criar equipe
multidisciplinar para o atendimento, apoio e desenvolvimento de processos de ensino-
aprendizagem no NAPNE", incluindo um profissional de educacao inclusiva (NAPNE, PAM,
2017). Esse ponto gera um certo estranhamento, considerando que iniciativas semelhantes ja
haviam sido mencionadas nas agdes propostas para 2013. Isso levanta questdes sobre a
efetivacao dessas equipes no passado, seja pela falta de implementagdo eficaz ou pela possivel
rotatividade de profissionais, o que indicaria desafios na estabilidade e na continuidade do
suporte especializado. Apesar das duvidas que suscita, a insisténcia na formagao dessa equipe
especializada demonstra a intengcdo do NAPNE em fortalecer o apoio aos/as estudantes publico-
alvo da Educagao Especial, reconhecendo a importancia de uma abordagem especializada e
personalizada no processo educativo.

Outra iniciativa do campus voltada para a promoc¢ao da inclusdo refere-se ao Projeto
Kit Molecular Adaptado, iniciado em 2017, criado para tornar o aprendizado de Quimica mais

acessivel para estudantes cegos/as ou com baixa visdo. Seu objetivo principal era promover a
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inclusdo plena de escolares com deficiéncia visual em atividades pedagdgicas, por meio do uso

de modelos quimicos tridimensionais feitos a partir da palmeira de Miriti*.

Os protétipos das estruturas moleculares feitos a partir da palmeira de Miriti, - “Kit
Molecular” - recebem o sistema Braille para tornar possivel o aprendizado sobre
Quimica. A proposta ¢ utiliza-los para o ensino de alunos deficientes ou nao. Pode,
também, ser utilizada como ferramenta pedagogica para a formagdo de professores de
Quimica no a&mbito da educacdo inclusiva (IFPA, site institucional, 2019).

A promog¢do da inclusdo educacional através de iniciativas como o Projeto Kit
Molecular Adaptado representa uma abordagem pratica e inovadora em resposta aos desafios
enfrentados por estudantes com deficiéncia visual no acesso a educagdo. Este projeto se alinha
as diretrizes legais e tedricas brasileiras sobre Educagdo Especial e inclusiva, oferecendo uma
analise critica sobre sua relevancia no contexto educacional atual.

Primeiramente, ¢ imperativo destacar que o acesso a educagdo de qualidade ¢ um direito
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), que
estabelecem a educagdo como um direito de todos/as, promovendo principios de igualdade de
condicdes para o acesso € permanéncia na escola. O referido projeto, ao desenvolver recursos
didaticos adequados, responde diretamente ao mandato legal de promover uma educagdo
inclusiva, que contemple as necessidades de todos/as os/as alunos/as. A PNEE na Perspectiva
da Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reforcam essa
visdo, exigindo que os sistemas educacionais adequem suas praticas pedagogicas para atender
a diversidade de seu corpo discente, ressaltando a importincia de se eliminar barreiras na
aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

A relevancia do Projeto Kit Molecular Adaptado vai além da conformidade legal; ela se
insere no debate tedrico sobre a inclusdo educacional, refor¢ando teorias de aprendizagem
significativas e pedagogia inclusiva. Vygotsky (1998), por exemplo, argumenta a favor da
importancia da interacdo social e do uso de ferramentas mediadoras no processo de
aprendizagem, uma premissa que o projeto atende ao promover a inclusao de estudantes
cegos/as ou com baixa visdo em atividades de aprendizagem colaborativa por meio de modelos
tateis. Além disso, Freire (1996) defende uma pedagogia baseada no dialogo, na
problematizag¢do e na constru¢do conjunta do conhecimento, aspectos que sdo intrinsecos ao
projeto em questdo. Ao permitir que escolares com deficiéncia visual participem ativamente do

processo educativo, explorando modelos moleculares tridimensionais, o projeto promove uma

43 Palmeira (Mauritia Flexuosa), mais conhecida na regido como miritizeiro. E uma planta importante na cultura
e subsisténcia da comunidade abaetetubense, pois suas folhas e frutos t€ém usos tradicionais, como na produgio de
artesanato, cestas, telhados e culinaria. Além disso, sua madeira também ¢ utilizada para construgdes rusticas
(Lobato; Ribeiro, 2017).
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aprendizagem dialdgica e participativa, respeitando a diversidade e contribuindo para a
constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva.

Esses exemplos de projetos sdo cruciais para a promoc¢ao da inclusdo educacional, pois
demonstram como a adequagdo de recursos pedagogicos e praticas inclusivas podem
transformar o ambiente de aprendizagem, garantindo que todos/as os/as alunos/as,
independentemente de suas limitacdes fisicas, sensoriais ou intelectuais possam alcancar seu
potencial pleno. Essa iniciativa serve como um modelo para futuras interven¢des educacionais,
evidenciando a necessidade de um compromisso continuo com a inovagdo pedagbgica e a
inclusdo.

No intuito de desvelar as iniciativas inclusivas desenvolvidas pelo NAPNE do IFPA
Abaetetuba, ¢ fundamental reconhecer que as agdes aqui identificadas representam apenas uma
parcela das iniciativas promovidas pela instituicdo. O percurso historico de implementacao de
estratégias inclusivas pelo campus, possivelmente, abarca uma gama bem mais ampla de
atividades e programas dedicados a Educacdo Especial. Entretanto, devido a escassez de
registros nos departamentos do campus e a dificuldade em localizar evidéncias de todas as
atividades realizadas, particularmente no periodo entre 2008 e 2015, a pesquisadora teve que
se basear primordialmente nas informagdes disponiveis nas redes sociais, mais especificamente
no facebook. Esse desafio ndo minimiza a importancia das iniciativas encontradas; pelo
contrario, destaca o valor dos registros acessiveis € a necessidade de documentagdo e
divulgacao continua das acodes de inclusdo educacional.

A acdo mais antiga encontrada foi o curso introdutorio de Libras, oferecido a
professores/as e estudantes do curso de Edificagdes, como resposta ao diagndstico social e de
aprendizado realizado pelo NAPNE e pela Coordenacdo de Ensino, frente a situagdo de uma
discente com deficiéncia auditiva matriculada no campus. Essa iniciativa marca o inicio de uma
série de esforcos para adequar o ambiente educacional as necessidades especificas dos/das
escolares, promovendo uma cultura de inclusdo e respeito as diversidades.

Em sequéncia, os registros visuais documentam a realiza¢ao do V Semindrio sobre Altas
Habilidades e Superdotagdo em 2015, em parceria com a Unidade Técnica de Educagao
Especial da Secretaria Municipal de Educagao de Abaetetuba. Esse evento teve como objetivo
fomentar o debate sobre as alternativas para a inclusdo de alunos/as com altas
habilidades/superdotacdo no contexto escolar. O tema "Os desafios da inclusdo escolar do
aluno de AH/SD" evidencia a preocupacdo com essa parcela do publico-alvo da Educagdo

Especial, muitas vezes esquecida nas discussdes sobre inclusdo.
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Em 2016, o Seminario Educagdo do surdo e a lingua brasileira de sinais: andlises e
discussoes foi realizado pelos/as escolares do curso de Biologia, na integralizagao da disciplina
de Libras, destacando a importancia da Lingua de Sinais na educagdo dos/das surdos/as e
promovendo um espaco de analise e discussao sobre o tema. No mesmo ano, foram registrados
atendimentos especificos a alunos/as com deficiéncias visual e auditiva, assim como a
realizagdo do [ Semindrio Setembro Azul, evento que contou com palestras e oficinas que
trataram de tematicas como bilinguismo na educacdo de surdos/as, o papel da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, musica para inclusdo, deficiéncia intelectual (D.I.), autismo,
entre outros, ampliando o espectro de discussao sobre a Educagao Especial.

No ano subsequente, os registros apresentam a continuidade das agdes de formagao e
sensibilizacao da comunidade estudantil, por meio da Formagao Continuada em Libras Basico
11, o I Workshop de Inclusdo no Ensino de Quimica, a oficina sobre Deficiéncia Intelectual € o
11 Semindrio Setembro Azul, com o tema "Os desafios da inclusdo no fazer educacional no
Baixo Tocantins", reforgando o compromisso do campus com a inclusdo educacional. No
quadro 4, a seguir, ¢ apresentado o compilado desses registros visuais:

Quadro 4 - A¢des Inclusivas no IFPA campus Abaetetuba.

Figura 5 - A¢do desenvolvida pelo NAPNE em
atengdo a situacdo de uma escolar com
deficiéncia auditiva (2014)

Figura 6 - V Seminario sobre Altas Habilidades
e Superdotacdo (2015)
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30 e 31 de novembro de 2014, O Minicurso, com carga horaria de 12h,
é a primeira acdo desenvolvida apos diagnostico social e de
aprendizado no Campus pelo NAPNE e pela Coordenacéo de Ensino
Meédio e Técnico em atencéo a situacéo da aluna com deficiéncia
auditiva matriculada no Campus, <http;//abaetetubaifpa.edu.br
findex.php?option=com_content&wiew=article&id=425:alunos-
e-professores-do-campus-abaetetuba-participaram-de-minicurso-de-
libras&catid=75noticias&ltemid=164>

Fonte: Pagina do IFPA campus Abaetetuba
facebook

inclusdo do aluna com altas habilidades e superdotacdo no contexto
escolar, a Unidade Técnica de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo de Abaetetuba, em parceria com o Campus
Abaetetuba do Instituto Federal do Pard, realiza o V' Semindrio sobre
Altas Habilidades e Superdotacdo com o tema “Os desafios da
incluso escolar do aluno de AH/SD" no dia 20 de outubro no
auditdrio do Campus Abaetetuba. Leia mais e participe!
<http;//www.abaetetuba.ifpa.edu.br/comp../content/article..>

Fonte: Pagina do IFPA campus Abaetetuba
facebook




Figura 7 - Atendimento do NAPNE a um aluno
com defici€ncia visual (2016)

Fonte: NAPNE IFPA campus Abactetuba

Figura 8 - Seminario realizado pelos/as escolares
do curso de Biologia na integralizagdo da
disciplina de Libras (2016)

IFPA Campus Abaetetuba
22 de marco de 2016 * @

Os alunos do curso de Ciéncias Biolégicas do IFPA Campus
Abaetetuba, na integralizacdo da disciplina Libras, realizam o
Seminario “Educacao do surdo e a lingua brasileira de sinais: analises
e discusses” nesta quarta-feira (23/03/2016), a partir das 8h, na Sala
da Biologia. Confira alguns dos temas que serdo abordados no
Seminario no site do Campus, <http://abaetetuba.ifpa.edu.br

/component/content/article...>

Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: Pagina do IFPA campus Abaetetuba
facebook

Flgura 9 - I Seminario Setembro Azul (2016)

Fonte: Pagina do IFPA campus Abaetetuba
facebook

Figura 10 - | Seminario Setembro Azul (2016) -
Arte digital
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Figura 11 — I Workshop de Inclusdo no ensino
de Quimica
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Flgura 12 - Oficina Deficiéncia Intelectual (2017)
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Figura 13 - 2° Seminario Setembro Azul
(2017) - Arte digital
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Cada uma dessas imagens e agdes ndo apenas documenta iniciativas especificas voltadas

para a Educacdo Especial no IF Abaetetuba, mas também serve como um testemunho da

construcdo historica da instituicdo em prol da inclusdo educacional. Ao analisar esses registros

em ordem cronologica, € possivel observar ndo apenas o crescimento e o progresso das praticas

inclusivas, mas também o impacto dessas agdes na vida dos/das estudantes da Educacgdo

Especial. Essas iniciativas s3o sustentadas por um marco legal robusto, que pressupdem a

educagdo como um direito inalienavel de todos/as, demandando a cria¢do de condi¢des para a

efetivacdo desse direito, independentemente das diferencas individuais.
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Contudo, a avaliagdo critica revela a urgéncia de melhorar a documentagdo e
sistematizagdo das praticas de inclusdo educacional no instituto. A escassez de registros
precisos e a dependéncia excessiva de informagdes divulgadas por redes sociais evidenciam
uma lacuna na manutencdo da memoria institucional e na avaliacdo sistematica dessas
iniciativas. Essa falha ndo apenas desafia a replicabilidade dessas iniciativas, mas também
limita significativamente a capacidade de mensurar o impacto real dessas acdes na comunidade

escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo ¢ decorrente de pesquisa desenvolvida com o objetivo central de
realizar uma analise historica sobre as possiveis adequagdes no sistema de ensino do Instituto
Federal do Para campus Abaetetuba, voltados para a inclusao dos/das escolares com Transtorno
do Espectro Autista, no periodo de 2008 a 2018. Esse recorte temporal foi escolhido,
considerando a implementagdo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, sendo 2018 o marco de uma década de atuacdo da referida instituigao.
Ainda, foram objetivos especificos da pesquisa: identificar e sistematizar, mediante uma “nova
reparticdo cultural”, as fontes localizadas e reunidas para uma histéria sobre a inclusdo de
escolares da Educagao Especial no campus; identificar e analisar aspectos prescritivos para a
inclusdo no Brasil; e identificar e analisar no Projeto Politico Pedagogico e nos Projetos
Pedagobgicos dos Cursos elementos que indicam adequagdes pedagogicas, de infraestrutura e
humanas favorecedoras de praticas inclusivas utilizadas para a comunidade académica com
TEA, entre 2012 ¢ 2018.

Este estudo adotou uma abordagem metodologica que integra analise documental e
revisdo bibliografica. Para estruturar o desenvolvimento da segunda secdo da dissertagdo,
categorizamos as fontes documentais em dois grupos principais. O primeiro grupo inclui
importantes documentos normativos, fundamentais para entender as diretrizes legais e
regulatdrias que orientam a Educacdo Especial e a inclusdo educacional no Brasil, e suas
analises foram essenciais para entender como o Instituto Federal de Abaetetuba se enquadra nas
normas de inclusdo.

Para o periodo de 2008 a 2018, selecionamos também documentos produzidos
internamente pela instituicdo, que constituem o segundo grupo de fontes, cruciais para
compreender as adequagdes implementadas no campus, a0 menos em termos legais, para o

publico-alvo da Educagdo Especial. Este acervo inclui o Projeto Politico Pedagogico - PPP do
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campus, Projetos Pedagogicos dos Cursos - PPCs e materiais desenvolvidos pelo Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE, assim como registros visuais que,
em conjunto, proporcionam uma visdo abrangente das iniciativas de inclusdo adotadas pela
institui¢ao.

A compilagdo e andlise das fontes selecionadas permitiu uma revisdo critica da
instituicdo a luz das diretrizes nacionais pertinentes a Educacdo Especial e a inclusao,
fundamentada em referenciais tedricos pertinentes a tematica. Tal analise revelou ndo apenas
as politicas e iniciativas implementadas pelo campus em resposta as necessidades especificas
de seu corpo discente, mas também identificou lacunas que desafiam a concretizagdo de um
paradigma educacional plenamente inclusivo.

Buscou-se identificar e analisar os aspectos prescritivos para a inclusdo no Brasil,
elencados no primeiro conjunto de fontes, com particular aten¢do a legislacdo que incide sobre
individuos com autismo. O objetivo foi avaliar como essas diretrizes sdo efetivamente
aplicadas, ou em alguns casos, negligenciadas, nas politicas educacionais.

Com base nisso, o estudo prop0s-se a investigar a implementagdo dessas politicas nas
institui¢des de ensino, com foco especial no IFPA campus Abaetetuba. Esta analise revelou
uma realidade complexa: apesar dos esforcos do campus para alinhar seus documentos
orientadores as exigéncias legais de inclusdo, evidenciando o papel das legislacdes como
impulsionadoras de mudangas e adequagdes institucionais, ainda persistem desafios
significativos, especialmente no que se refere a plena absorcao e aplicacao dessas diretrizes
para estudantes no espectro autista.

A revisdo dos documentos que norteiam as atividades do Instituto Federal em
Abaetetuba, como o Projeto Politico Pedagogico - PPP e os Projetos Pedagogicos dos Cursos -
PPCs, revela uma abordagem incipiente no que se refere a inclusao de estudantes acometidos/as
pelo TEA. Observa-se uma auséncia de politicas, programas ou estratégias expressamente
elaboradas para o suporte pedagdgico desses/as educandos/as, sendo a tnica acdo direcionada
a esse grupo uma oficina realizada pelo NAPNE em 2016. Esse cenario sublinha uma
insuficiéncia nas politicas e praticas de inclusdo da institui¢do, indicando que as demandas
desses/as estudantes podem nao estar sendo completamente atendidas. Esta situacdo ¢
preocupante, especialmente considerando a Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), que
assegura direitos fundamentais a educacao e inclusdo social para pessoas com autismo (Brasil,
2012).

Apesar de o projeto educacional do campus ser orientado para a inclusdo, valorizando a

diversidade e reconhecendo as necessidades educacionais especiais como parte integrante de
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sua missao e funcao institucional, ¢ de iniciativas como a criagdo do NAPNE estarem em
consonancia com os preceitos legais de inclusdo, ha falhas importantes na implementacao
desses principios. Nota-se a caréncia de estratégias especificas e bem-definidas para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, bem como a necessidade de enriquecer as
equipes multidisciplinares com novas competéncias profissionais. A discussao sobre recursos
didaticos e pedagogicos inclusivos ¢ tratada de maneira superficial, e ha uma notavel auséncia
de diretrizes para a adequacdo de avaliagdes e para a implementagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. Além disso, a formac¢do dos/das docentes em praticas inclusivas mostra-se
insuficiente, e a interacdo com as familias dos/das escolares nao ¢ adequadamente valorizada,
evidenciando a urgéncia de desenvolver um projeto educacional mais robusto e integralmente
inclusivo.

No que se refere aos quatro PPCs revisados, identifica-se uma iniciativa institucional de
integrar politicas de apoio a estudantes publico da Educacao Especial. Tais politicas abrangem
se¢Oes que propoem estratégias destinadas a assegurar o acesso, a permanéncia € o €xito
académico de todos/as os/as estudantes, salientando a relevancia de um ambiente educacional
tanto acessivel quanto acolhedor, alinhado a normativas como a NBR 9050 e a adocao de
Tecnologias Assistivas.

No entanto, fica evidente a falta de mencdo especifica ao Transtorno do Espectro
Autista. Além disso, uma analise mais profunda revela dividas sobre a concretizagao pratica
dessas politicas. Identificam-se lacunas nos métodos pedagdgicos e nos ajustes de recursos
didaticos, o que indica a necessidade de intervengdes mais direcionadas. A insuficiéncia de
formacao continua para o corpo docente e a auséncia de orientacdes explicitas para adequacdes
de curriculos também sublinham a necessidade de uma abordagem mais integrada e inclusiva.

Em relagdo as politicas de Pratica Profissional delineadas nesses documentos, ha uma
conformidade com normativas que asseguram suporte especializado para estagiarios/as da
Educagao Especial, representando um progresso em direcdo a integracdo plena desses/as
estudantes. Contudo, os documentos ainda deixam a desejar em esclarecimentos sobre a
implementa¢do de servigos de apoio especificos e na qualificagdo dos/das profissionais
responsaveis, especialmente para atender as necessidades de alunos/as com autismo. Além
disso, a meta de criar uma equipe multidisciplinar para atendimento no NAPNE, no ano de
2017, apesar de positiva, gera questionamentos sobre a efetivacao e continuidade desse suporte
no passado, indicando possiveis desafios na implementacdo e manutengdo desses servigos

especializados.
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Assim, a trajetéria do IFPA campus Abaetetuba em direcdo a concretizagdo de uma
educagdo genuinamente inclusiva ¢ marcada por um processo de constante aprendizagem,
diante dos desafios inerentes a esse percurso. A adequacdo de seus documentos legais as
normativas de inclusdo, a revisdo das praticas pedagogicas e a desconstrugdo de barreiras
relacionadas ao preconceito e estigma ndo se apresentam como tarefas simples ou lineares. Este
caminho ndo ¢ regido por uma solugdo Unica ou uma foérmula magica; ¢ marcado por
aprendizados continuos, ajustes e superagdes. Promover uma educagdo que celebre a
neurodiversidade implica em uma ampla mudanga cultural, transcendendo a mera
conformidade legal, para que cada pessoa tenha a oportunidade de se desenvolver ao méaximo.
Isso requer a formag¢dao de uma cultura inclusiva que se estenda por todos os estratos da
sociedade, assegurando que cada individuo, com suas necessidades particulares, tenha espago
para crescer. O percurso da institui¢do em direcdo a uma inclusdo efetiva demonstra ser um
processo ininterrupto que, apesar de progressos significativos, ainda se depara com obstaculos
na inclusao de alunos/as com TEA. Superar esses desafios requer uma analise critica, um firme
compromisso com a mudanga e a colaboragdao entre todos/as os/as envolvidos/as. Apenas
através de um esforco coletivo e integrado poderemos estabelecer um ambiente

verdadeiramente acolhedor e inclusivo para todos/as.
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LEI W= 13.144, DE 6 DE JULHO DE 2015

Altera o inciso Il do art. 3¢ da Lei e
8.009, de 29 de margo de 1990, que dis-
ciplina o imstituto do bem de familia, para
assegurar protecio ao patrimnio do novo
comjuge ou companheiro do devedor de
pensdo alimenticia.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 0 inciso IIT do art. 32 da Lei n° 8.009, de 29 de
margo de 1990, que dispde sobre o bem de familia, passa a vigorar
com a seguinte redagio:

"Art. 32

III - pelo credor da pensdo alimenticia, resguardados os di-
Teitos, sobre o bem, do seu coproprietirio que, com o devedor,
integre unido estivel ou conjugal, observadas as hipoteses em
que ambos responderdo pela divida;

" (NR)

Ant. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 6 de julbo de 2015; 1942 da Independéncia e 1272
da Repiblica.

DILMA ROUSSEFF

Marivaldo de Castro Pereira
Eleonora Menicicci de Oliveira
Gilberto José Spier Vargas

LEI Ne 13,145, DE 6 DE JULHO DE 2015

Denomina "Rodovia Govemador Alberto
Silva" o trecho da rodovia BR-343 com-
preendido entre as localidades de Luis Cor-
reia e Bertolinia, no Estado do Piaui.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

PRESIDENCIA DA REPUBLICA
CASA CIVIL
IMPRENSA NACIONAL

DILMA VANA ROUSSEFF
Presidenta da Repiiblica

ALOIZIO MERCADANTE OLIVA
Ministro de Fstado Chefe da Casa Civil

FERNANDO TOLENTING DE SOUSA VIEIRA
Diretor-Geral da Imprensa Nacional
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Publicagio de atos normativos

SECAO 2
Publicagdo de atos
relativos a pessoal da
Administragio Pdblica Federal

SECAO 3
Publicagio de contratos,
editais, avisos e ineditoriais

JORGE LUIZ ALENCAR GUERRA
Coordenador-Geral de Publicagao e Divulgagio

ALEXANDRE MIRANDA MACHADO
Coordenador de Editoragio e
Diviilgacao Fletronica dos Jornais Oficias

BERGMANN RODRIGUES TELES
Coordenador de Pradugio
Substituto

Almprensa Nacional nso possui representantes autorizados
paraa de impressas

http:/iwvwwin.gov.br ouvidoria@in.gov.be
SIC, Quadra 6, Lote 800, CEP 70610-460, Brasflia - DF
CNPJ: 04196645/0001-00
Fone: 0800 725 6787

Art. 12 E denominado "Rodovia Governador Alberto Silva" o
trecho da rodovia BR-343 compreendido entre as localidades de Luis
Correia ¢ Bertolinia, no Estado do Piaui.

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 6 de julho de 2015; 1942 da Independéncia e 127
da Repiiblica.

DILMA ROUSSEFF
Anténio Carlos Rodrigues

LEI N* 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pes-
soa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a se-
guinte Lei:

LIVROI
PARTE GERAL

TITULO I
DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS
Att 1o E istituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos

direttos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando & sua inchuséo social e cidadania.

Paragrafo tmico. Esta Lei tem como base a Convencdo sobre
0s Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo
12 186, de 9 de jullio de 2008, em conformidad

IV - barreiras: qualquer entrave, obsticulo, atitude ou com-
portamento que limite ou impega a participacdo social da pessoa, bem
como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
4 liberdade de movi ede i icagdo, 20 acesso
 informagdo, 4 30, & com entre ou-

7Sk

a
tros, classificadas em:

~ a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espaos
piblicos & privados abertos ao piblico ou de uso coletivo;

b) bameiras arquitetonicas: as existentes nos edificios pi-
blicos e privados;

¢) bameiras nos transportes: as existentes nos sistemas e
meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na mformacdo: qualquer
entrave, obsticulo, atitude ou comportamento que dificulte on 1m-
ssibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de in-
formagdes por intermédio de sistemas de comunicaio e de tec-
nologia da mformagio;

€) barreiras atitudinais: atitudes ou con:ﬁonxmentos que im-
pecam ou prejudiquem a participacio social da pessoa com defi-
ciéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais
pessoas;

1) bareiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia a tecnologias:

V - comunicacdo: forma de interagio dos cidadios que
abrange, entre outras opgdes, as linﬁuas‘ mclusive a Lingua Brasileira
de Smais (Libras), a visualizagio de textos, o Braille, o sistema de

malizagio ou de icacdo titil, os pliados, os dis-
positivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral,
os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados & os modos,
meios e formatos ivos e alternativos de icagdo, in-
cluindo as logias da informagdo e das icagdes;

VI - adaptagdes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajus-
tes necessarios e adequados que ndo acarretem onus desproporcional
¢ indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que
a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e
liberdades fundamentais;

VII - elemento de urbanizagio: quaisquer componentes de
obras de urbanizaco, tais como os re_i‘agn(gs_a vimentagdo, sa-

com o procedi
previsto no § 3¢ do art. 52 da Constitui¢do da Repiblica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de
agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto ne 6.949. de 25 de
agosto de 2009, data de micio de sua vigéncia no plano mterno.

Art. 2¢ Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, mtelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacio com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagio plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicdes com as demais pessoas.

§ 12 A avaliagio da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e mterdisci-
plinar e considerara:

I - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

II - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

III - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restrigio de participacio.

§ 22 0 Poder Executivo criard mstrumentos para avaliagdo da
deficiéncia.

Art. 32 Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

I - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para
utilizagdo, com seg e ia, de espagos, mobiliarios, equi-
pamentos urbanos, edificacdes, transportes, mformacdo e commni-
cagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao piblico, de uso piblico ou privados

de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

II - desenho universal: concepgio de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, mclundo os re-
cursos de tecnologia assistiva;

III - tecnologia assistiva ou ajuda técmica: produtos, equi-
pamentos, dispositivos, recursos, dologi égias, priticas e
servigos que objetivem promover a fi da a ati-
vidade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, mdependéncia, qualidade de vida
e inclusdo social;

TR R

neamento, para esgotos, d e energia elétrica
e de gas, lummagdo piblica, servigos de comunicagdo, abastecimento
e distribuicio de 4gua, paisagismo e os que lalizam as in-
dicagdes do planejamento urbanistico;

VIII - mobilirio urbano: conjunto de objetos existentes nas
vias e nos espacos piiblicos, su tos ou adicionados aos ele-
mentos de urbanizacdo ou de edificacdo, de forma que sua mo-
dificado ou seu traslado ndo provoque alteragdes substanciais nesses

) tais como semaft stes de sinalizagdo e similares,
terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicagdes, fontes de
agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer ou-
tros de natureza analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por
qualquer motivo, dificuldade de movimentacdo, permanente ou tem-
porna, gerando redugio efetiva da mobilidade, da flexibilidade, da
coordenagido motora ou da percepdo, ncluindo idoso, gestante, lac-
tante, pessoa com crianga de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servigo de
Acolhimento do Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) loca-
lizadas em areas residenciais da comunidade, com estruturas ade-
quadas, que possam contar com apoio psicossocial para o atendi-
mento das necessidades da pessoa acolhida, destimadas a jovens e
adultos com deficiéncia, em situagdo de dependéncia, que ndo dis-
1)6em de condigdes de autossustentabilidade e com vinculos fami-
iares fragilizados ou rompidos;

XI - moradia para a vida independente da pessoa com de-
ficiéncia: moradia com estruturas adequadas capazes de proporcionar
servigos de apoio coletivos e individualizados que respeitem e am-
pliem o grau de autonomia de jovens e adultos com deficiéncia,

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou nio da familia,
que, com ou sem remuneracio, assiste ou presta cuidados basicos e
essenciais 4 pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades
didrias, exchuidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas;

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce ati-
vidades de alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com de-
ficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os nivels e modalidades de ensmo, em ins-
tituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedi-

Fantifioad e Papidea s

mentos i com

P

XIV - pank aquele que tha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou nio despe:}hn as fungdes d};e atendente
pessoal.

sz

Este documento pode ser verificado no enderego eletron
pelo codigo 00012015070700002

http://www.in.govb

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/082001, que stitui a

Infraestrutura de Chaves Piblicas Brasileira - ICP-Brasil.

123

4 Documento disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso

em 28 mar. 2023.



N 127, terga-feira, 7 de julho de 2015

Diario Oficial da Uniao - secio 1

O

-
ISSN 1677-7042 3 @

=

rne

CAPITULO 1T .
DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO

Art. 42 Toda pessoa com deficiéncia tem direito 4 igualdade
de oportunidades com as demais pessoas e nio sofferd nenhuma
espécie de discriminagio.

§ 12 Considera-se discrimiacio em razio da deficiéncia toda
forma de distingo, restrigdo ou exclusdo, por agio ou omissio, que
tenha o proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos dreitos e das Liberdades fun-
damentais de pessoa com deficiéncia, mchundo a recusa de adap-
tagdes razoaveis e de fomecimento de tecnologias assistivas.

§ 22 A pessoa com deficiéncia ndo esta obrigada a fruicio de
beneficios decorrentes de agdo afirmativa.

Att. 32 A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda
forma de negligénela, discriminacdo, exploraco, violéncia, tortura,
crueldade, opressio e tratamento desumano ou degradante.

Parigrafo tinico. Para os fins da protegdo mencionada no

caput deste artigo, sdo d a

'3

cnianga, o adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia.

Art. 62 A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da
pessoa, inclusive para:

I - casar-se e constituir unido estavel:
I - exercer direitos sexuais e reprodutivos;

III - exercer o direito de decidir sobre o nimero de fillios e
de ter acesso a mformacdes adequadas sobre reprodugio e plane-
jamento familiar;

IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a estenilizagio
compulsdria;

V - exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e
comunitaria; e

VI - exercer o direito & guarda, 4 futela, a curatela e &
adogdo, como adotante ou adotando, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas.

Ant. 72 E dever e todos comunicar 4 autoridade competente
qualquer forma de ameaga ou de violagdo aos direitos da pessoa com
deficiéncia.

Parigrafo tinico. Se, no exercicio de suas funcdes, os juizes
¢ 05 tribunais tiverem conheci de fatos que izem as
violagdes previstas nesta Lei, devem remeter pecas ao Ministério
Piblico para as providéncias cabiveis.

Art. 8 E dever do Estado, da sociedade e da familia as-
segurar a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivaio dos
direitos referentes a vida, 4 satde, a sexualidade, 4 paternidade e 2
matenidade, 4 alimentacio, a habitagio, a educacio, a profissio-
nalizagdo, o0 trabalho, a previdéncia social, a habilitagio e 4 rea-
bilitacdo, a0 transporte, 4 acessibilidade, 4 cultura, 20 desporto, a0
turismo, a0 lazer, a informacdo, & comunicagdo, a0s avangos cien-
tificos e tecnologicos, 4 dignidade, a0 respeito, & Liberdade, 4 con-
vivéncia familiar e comunitéria, entre outros decorrentes da Cons-
tituigdo Federal, da Convengio sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras nomas
que garantam seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Secio Unica
Do Atendimento Prioritario

Art. 9 A pessoa com deficiéncia tem direito a receber aten-
dimento prioritario, sobretudo com a finalidade de:

1 - protecio e socoro em quaisquer circunstancias;
11 - atendimento em todas as institwigdes e servicos de aten-
dimento a0 piblico;

III - disponibilizacdo de recursos, tanto humanos quanto tec-
nologicos, que garantam atendimento em igualdade de condigdes com
as demais pessoas;

IV - disponibilizagdo de pontos de parada, estagdes e ter-
minais acessivels de transporte coletivo de passageiros e garantia de
seguranga no embarque e no desembarque;

V - acesso a informagdes e disponibilizagio de recursos de
comunicacio acessivels;

VI - recebimento de restituigdo de imposto de renda;

VI - tramitagdo p lep judiciais e ad-
ministrativos em que for parte ou interessada, em todos os atos e
diligéncias.

§ 12 Os direitos previstos neste artigo sdo extensivos a0
acompanhante da pessoa com deficiéncia ou a0 seu atendente pessoal,
exceto quanto a0 disposto nos incisos VI e VII deste artigo.

§ 22 Nos servicos de emergéncia piblicos e privados, a
prioridade conferida por esta Lei é condicionada aos protocolos de
atendimento médico.

TITULO 1T
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

CAPITULQ I
DO DIREITO A VIDA

Art. 10. Compete a0 poder piblico garantr a dignidade da
pessoa com deﬁci‘mciﬁo long:dde tpouda a \1gda. B

Paragrafo imico. Em situagdes de risco, emergéncia ou es-
tado de calamidade publica, a pessoa com deficiéncia serd consi-
derada vulnerével, devendo o pogg piblico adotar medidas para sua
protecio e seguranca.

Art 11. A pessoa com deficiéncia ndo poderd ser obrigada a
se submeter a intervencdo clinica ou cinirgica, a tratamento ou a
gtitucionalizagio forgada.

Art. 17. Os servicos do SUS e do Suas deverdo promover
agdes articuladas para garantir a pessoa com deficiéncia e sua familia
a aquisicdo de informacdes, orientagdes e formas de acesso as po-
liticas publicas disponiveis, com a fmalidade de propiciar sua plena
participagdo social.

Parigrafo timico. Os servigos de que trata o caput deste
artigo podem fornecer informagdes e orientacdes nas dreas de saude,
de educagdo, de cultura, de esporte, de lazer, de transporte, de pre-
vidéncia social, de assisténcia social, de habitagio, de trabalhio, de
empreendedorismo, de acesso ao crédito, de promogdo, protegio e
defesa de direitos e nas demais areas que possibilitem a pessoa com
deficiéncia exercer sua cidadania.

CAPITULO I,
DO DIREITO A SAUDE

Ant. 18, E assequrada atengdo integral 4 saide da pessoa com
deficiéncia em todos os niveis de complexidade, por mtermédio do
SUS, garantido acesso wniversal e igualitdrio.

§ 1oE assegurada a participacio da pessoa com deficiéncia
na elaboragdo das politicas de satde a ela destinadas.

§ 20 E asseguado atendimento segundo normas éticas e
téenicas, que regul 40 2 atuagdo dos profissionais de saide e

Paréinfo 1mico. O da pessoa com deficiénci
em situagdo de curatela podera ser suprido, na forma da lei.

Art 1. O consentimento previo, ivre e esclarecido da pes-
s0a com deficiéncia é indispensavel para a do de

procedimento, hospiuhucig e pesquisa cientifica.

§ 12 Em caso de pessoa com deficiéncia em situaio de
curatela, deve ser assegurada sua participacio, no maior grau pos-
sivel, para a obtengdo de consentimento.

§ 20 A pesquisa cientifica envolvendo pessoa com deficién-
cla em situagdo de tutela ou de curatela deve ser realizada, em carater
excepcional, apenas quando houver indicios de beneficio direto para

contemplardo as}ectos relacionados aos direitos e 4s especificidades
da pessoa com deficiéncia, inclindo temas como sua dignidade e
autonomia.

§ 3 Aos profissionals que prestam assisténcia  pessoa com
deficiéncia, especialmente em servicos de habilitagdo e de reabi-
litagdo, deve ser garantida capacitagio inicial e contmuada.

§ 42 As acdes e os servigos de saide piblica destinados a
pessoa com deficiéncia devem assegurar:

I diagnostico e intervencdo precoces, realizados por equipe

sua saide ou para a saude de outras pessoas com deficiéncia e desde
que ndo haja outra opgdo de pesquisa de eficicia comparavel com
participantes ndo tutelados ou curatelados.

Art. 13. A pessoa com deficiéncia somente serd atendida sem
seu consentimento prévio, Iivre e esclarecido em casos de risco de
morte e de emergéncia em sade, resguardado seu superior interesse
¢ adotadas as salvaguardas legais cabiveis.

. CAPITULO N . R
DO DIREITO A HABILITACAO E A REABILITACAO

Art. 14. O processo de habilitacdo e de reabilitacio é um
direito da pessoa com deficiéncia.

Parigrafo fmico. O processo de habilitacio e de reabilitagio
tem por objetivo o desenvolvimento de potencialidades, talentos, ha-
bilidades e aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, ati-
tudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conquista da
autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participagdo social em
igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas.

At 15.0 processo mencionado no art. 14 desta Lei baseia-
se em avaliagdo multdiseiplinar das idades. habilidades e
tencialidades de cada pessoa, observadas as seguintes diretrizes:

I - diagndstico e intervengdo precoces;

II - adogdo de medidas para compensar perda ou limitagio
fincional, buscando o desenvolvimento de aptiddes;

III - atuagdo permanente, mtegrada e articulada de politicas
gﬁbﬁli@s que possibilitem a plena participagdo social da pessoa com
leficiéncia;

IV - oferta de rede de servigos articulados, com atuagio
intersetorial, nos diferentes niveis de complexidade, para atender as
necessidades especificas da pessoa com deficiéncia;

V - prestagio de servicos proximo ao domicilio da pessoa
com deficiéncia, inclusive na zona nural, respeitadas a organizagio
das Redes de Atencio a Saide (RAS) nos temitorios locais e as
normas do Sistema Unico de Saude (SUS).

Art. 16. Nos programas e servicos de habilitagdo e de rea-
bilitagdo para a pessoa com deficiéncia, sdo garantidos:

I - organizagio, servigos, métodos, técnicas e recursos para
atender as caracteristicas de cada pessoa com deficiéncia;

II - acessibilidade em todos os ambientes e servigos;

III - tecnologia assistiva, i do, materiais
¢ equipamentos adequados e apoio técnico profissional, de acordo
com as especificidades de cada pessoa com deficiéncia;

_— g

IV - capacitagio continuada de todos os profissionais que
participem dos programas e servigos.

1T - servicos de habilitacdo e de reabilitagio sempre que
necessdrios, para qualquer tipo de deficiéncia, inclusive para 2 ma-
mtengio da melhor condigio de saide e qualidade de vida;

III - atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento am-
bulatorial e temacdo;

IV - campanhas de vacinagio;

V - atendimento psicoldgico, inclusive para seus familiares e
atendentes pessoals;

VI - respeito a especificidade, a identidade de género e 4
orientacdo sexual da pessoa com deficiéncia;

VII - atencdo sexual e reprodutiva, inchundo o direito 4
fertilizagio assistida;

VII - informagdo adequada e acessivel 4 pessoa com de-
ficiéncia e a seus familiares sobre sua condigio de satde;

IX - servicos projetados para prevenir a ocoréncia e o de-
senvolvimento de deficiéncias e agravos adicionais;

X - promogdo de estratégias de capacitagio permanente das
equipes que atiam no SUS, em todos os nivels de atengdo, no aten-
dimento 4 pessoa com deficiéncia, bem como orientagio a seus aten-
dentes pessoais;

XI - oferta de drteses, proteses, meios auxiliares de loco-
mogdo, medicamentos, msumos e formulas nutricionais, conforme as
nomas vigentes do Ministério da Satde.

§ 52 As direfrizes deste artigo aplicam-se também as ins-
tituiges privadas que participem de forma complementar do SUS ou
que recebam recursos piiblicos para sua manutencio.

Art. 19. Compete a0 SUS desenvolver agdes destinadas a pre-
vengdo de deficiéncias por causas evitaveis, inclusive par meio de:

I - acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério,
com garantia de parto humanizado e seguro;

11 - promogio de praticas alimentares adequadas e saudaveis,
vigilincia almentar e nufricional, prevengio e cwidado integral dos
agravos relacionados a alimentagdo e nutrigdo da mulher e da crianga;

IIT - aprimoramento e expansio dos programas de mmuni-
2430 ¢ de triagem neonatal;

IV - identificagdo e controle da gestante de alto risco.
Art. 20. As operadoras de planos e seguros privados de satide

sdo obrigadas a garantir a pessoa com deficiéncia, no minimo, todos
05 servios & produtos ofertados aos demais clientes.

Este documento pode ser verificado no enderego eletromco http:/fwwiw.n, gov brauteticidade biml,

pelo codigo 00012015070700003
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LEI N* 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012

Institui a Politica Nacional de Protegio dos
Direitos da Pessoa com Transtomo do Es-
ro Autista; e altera o § 3¢ do art. 98 da
102 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono

a seguinte Lei:

Art. 12 Esta Lei institui a Politica Nacional de PxotecaLo dos

/ - (VETADO);

V - o estimulo 4 insercdo da pessoa com transtorno do
espectro autista no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades
da deficiéncia e as disposicdes da Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder piblico quanto & infor-
magio publica relativa a0 transtomo e suas mplicades;

V]I 0 mcenn\o i fonmczo & & capacitagio de profissionais

i

Direitos da Pessoa com Transtomo do Espectro Autista e
diretrizes para sua consecugdo.

§ 1o Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com
transtomo do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica

caracterizada na forma dos segumtes incisos Iou II:

1 - deficiéncia persisteute e clinicamente significativa da co-
municagdo e da mluacao sociais, manifestada por deficiéncia mar-
cada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada J)ara interagdo social;

envolver e manter

auséncia de reciprocidade social; faléncia em
relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

11 - padrdes restritivos  repetitivos de comportamentos, in-
teresses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais este(eotlpados ol por comportamentos sensoriais ‘incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento rituali-

zados; Interesses restritos e fixos.

§ 22 A pessoa com franstomo do espectro autista é con-

siderada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Art. 22 Sio diretrizes da Politica Nacional de Protecio dos

Direitos da Pessoa com Transtomo do Espectro Autista:

I- aintersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das po-
liticas e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista:

ioda S o

de politicas

no 4 pessoa com do espectro
aufista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo 4 pesquisa cientifica, com prioridade para
estudos epidemiologicos tendentes a dimensionar a magnitude e as
caracteristicas do problema relativo a0 transtomo do espectro autista
no Pais.

Paragrafo imico. Para cumprimento das diretrizes de que
frata este artigo, o poder piblico podera firmar contrato de direito
piblico ou convénio com pessoas juridicas de direito privado.

Art. 32 Sio direitos da pessoa cam transtomo do espectro autista:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre de-
senvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer;

11 - a protecio contra qualquer forma de abuso e exploracio;

III - o acesso a acdes e servigos de saude, com vistas &
atencdo integral as suas necessidades de saide, inclundo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nio definitivo;
b) o atendimento multiprofissional;
¢) a nutrigio adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

LEI N* 12,765, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012

Altera as Leis n% 12.468, de 26 de agosto
de 2011, e 6.094, de 30 de agosto de 1974;
e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 (VETADO).

Art. 220 art. 12 da Lei 12 6.094, de 30 de agosto de 1974,
passa a vigorar com a seguinte redagdo:

"Art. 1o

§ 12 Os auxiliares de condutores autonomos de veiculos
rodovidrios contribuirdo para o Regime Geral de Previdéncia
Social de forma idéntica a dos contribuintes individuais.

§ 220 contrato que rege as relagdes entre o autdnomo e 0s
auxiliares é de natureza civil, nio havendo qualquer vinculo
empregaticio nesse regime de trabalho.

" (NR)

Art. 32 Esta Lei entra em vigor apos decorridos 90 (noventa)
dias da data de sua publicagio oficial.

Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 1912 da Independéncia e
1240 da Repiblica.

DILMA ROUSSEFF

José Eduardo Cardozo

Aguinaldo Ribeiro

Luis Indcio Lucena Adams
LEI N® 12,766, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012

Altera as Leis n% 11.079, de 30 de de-

piblicas \oltadas g:n as pessoas com transtorno do espectro autista e
o controle social da sua implantacio, acompanhamento e avaliagio; zembro de 2004, que institul normas gerais
€) informagdes que auxiliem no diagnéstico e no tratamento; ra licitagdo e contratacdo de parcena pi-

galco-pm'ada 1o ambito inistragdo

piblica, para dispor sobre o aporte de re-

1M - a atengdo integral as necessidades de saiide da pessoa com

transtomo do espectro a\msta objetivando o duguost\co precoce, 0 IV - 0 acesso:

l e 0 acessoa

& nutrientes;
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a) & educagdo e a0 ensino profissionalizante;
b) 2 moradia, inclusive 4 residéncia protegida;
¢) a0 mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Parigrafo tnico. Em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtormo do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 22, tera direito a
acompanhante especializado.

An 4o A pessoa com transtomo do espectio autista ndo sera

L d ou degradante, ndo sera privada de

sua hbexdade ou do convivio familiar nem sofrera discrimmacio por
motivo da deficiéncia.

cursos em favor do parceiro privado,
10637, de 30 de dezembro de 2002,
10833, de 29 de dezembro de 2003,
12,058, de 13 de outubro de 2009, 9.430,
de 27 de dezembro de 1996, 10.420, de 10
de abril de 2002, 10.925, de 23 de julho de
2004, 10.602, de 12 de dezembro de 2002,
e 9.718, de 27 de novembro de 1998, e a
Medida Provisoria ne 2.158-35, de 24 de
agosto de 2001, e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei 10 11.079, de 30 de dezembro de 2004, passa
a vigorar com as seguintes alteracdes:

"Art. 52

Paragrafo tmico. Nos casos de idade de i E?
médica em unidades especializadas, observar-se- o que dispde o art.
40 da Lei ne 10.216, de 6 de abril de 2001.

Art. 52 A pessoa com transtorno do espectro autista nio serd
impadida de participar de planos privados de assisténcia 4 saude em
razio de sua condicdo de pessoa com deficiéncia, conforme dispde o
art. 14 da Lei n® 9.636, de 3 de junho de 1998.

Art. 62 (VETADO).

Art. 72 O gestor escolar, ou autoridade competente, que re-
cusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés)
a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 12 Em caso de reincidéncia, apurada por processo ad-
ministrativo, assegurado o contraditorio ¢ a ampla defesa, havera a
perda do cargo.

§ 22 (VETADO).

Art. 82 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 191¢ da Independéncia e
1242 da Repiblica.

DILMA ROUSSEFF
José Henrique Paim Femandes
Miriam Belchior

XI - o cronograma e 0s marcos para o repasse ao parceiro
privado das parcelas do aporte de recursos, na fase de inves-
tnnmtos do prqeto e/ou apos a disponibilizacdo dos servigos,
sempre que verificada a hipotese do § 22 do art. 62 desta Lei.
" (NR)

"Ar. 62

§ 12 O contrato podera prever o pagamento ao parceiro
privado de runem;al:;o:l m.'i\l:l \mcula%agao sen des
conforme metas e padroes de qualidade e disponibilidade de-
finidos no contrato.

§ 22 O contrato podera prever o aporte de recursos em favor
do parceiro privado para a realizaio de obras e aquisigio de
bens reversiveis, nos termos dos incisos X e XI do caput do art.
18 da Lei n° 8.987, de 13 de fevereiro de 1995, desde que
autorizado no edital de licitagio, se confratos novos, ou em lei
especifica, se contratos celebrados até 8 de agosto de 2012.

§ 32 0 valor do aporte de recursos realizado nos termos do §
22 podera ser excluido da determinagio:

I - do Iucro liquido para fins de apuragdo do Iucro real e da
base de calculo da Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido -
CSLL:; e

I- da base de ciloulo da Conmbu.lcao R 0 PIS/Pasep e da
Cantribuicdo para o F; da S de Social - COFINS.

Este documento pode ser verificado no endereco eletroni
pelo codigo 00012012122800002

icidade himl Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui 2
Infraestrutura de Chaves Piiblicas Brasileira - ICP-Brasil.

http:/iwww.in. gov b

Fonte: Diario Oficial da Unido

45 Documento disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/112764.htm. Acesso
em 02 abr. 2023.
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CETN"TZ328, DE 18 DE NOVEMBRO DE 2017 VI~ promover parcerias Com O1gaos € entdages, publcos
para o de in-

Cria a Comissdo Nacional da Verdade no
ambito da Casa Civil da Presidéncia da Re-
publica.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta ¢ eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12E criada, no dmbito da Casa Civil da Presidéncia da
Repiblica, a Comissao Nacional da Verdade, com a finalidade de
examinar e esclarecer as graves violages de direitos humanos pra-
ticadas no periodo fixado no art. 82 do Ato das Disposicdes Cons-
titucionais R’iausitéxias. a fim de efetivar o direito a memoria ¢ a
verdade historica e promover a reconciliagio nacional.

Art. 2¢ A Conussdo Nacional da Verdade. composta de forma
pluralista, serd integrada por 7 (sete) membros, designados pelo Pre-
sidente da Repiiblica, dentre brasileiros, de reconhectda idoneidade e
conduta ética, identificados com a defesa da democracia e da ins-
titucionalidade constitucional, bem como com o respeito aos direitos
humanos.

§ 12 Nio poderdo participar da Comissdo Nacional da Ver-
dade aqueles que:

1 - exercam cargos executivos em agremiagio partidaria, com
excegdo daqueles de natureza honoraria;

I - nio tenham condicdes de atuar com mmparcialidade no
exercicio das competéncias da Comissio;

III - estejam no exercicio de cargo em comissio ou fungdo de
confianca em quaisquer esferas do poder piblico.

§ 20 Os membros serdo designados para mandato com du-
1acdo até o térmio dos trabalhos da Comissio Nacional da Verdade,
a qual ser considerada extinta apos a publicagdo do relatério men-
cionado no art. 11.

§ 32 A participacdo na Comissdo Nacional da Verdade sera
considerada servigo publico relevante.

Art. 3¢ Sio objetivos da Comissdo Nacional da Verdade:

. 1 - esclarecer os fatos e as cireunstincias dos casos de graves
violagdes de direitos humanos mencionados no caput do art. Io;

1 - promover o esclarecimento circunstanciado dos casos de
torturas, mortes, desaparecimentos forgados, ocultagdo de cadaveres e
sua autoria, ainda que ocorridos no exterior;

Il - identificar ¢ tomar 'pﬁblioos a3 estruturas, o0s locals, as
cOes e as i dos 4 pratica de violagdes de
direitos humanos mencionadas no caput do art. 12 e suas eventuais

ramificagdes nos diversos aparelhos estatais e na sociedade;

IV - encaminhar aos orgdos piiblicos competentes toda e
qualquer informacdo obtida que possa auxiliar na localizacdo e iden-
tificacdo de corpos e restos mortais de desaparecidos politicos, nos
termos do art. 12 da Lei ne 9.140, de 4 de dezembro de 1995;

V - colaborar com todas as msténcias do poder piblico para
apuragio de violagdo de direitos humanos;

VI - recomendar a adogdo de medidas e politicas piblicas
para prevenir violagio de direitos humanos, assegurar sua ndo re-
peticao e promover a efetiva reconciliagio nacional; e

VII - promover, com base nos informes obtidos, a recons-
trugdo da historia dos casos de graves violagdes de direitos humanos,
bem como colaborar para que seja prestada assisténcia as vitimas de
tais violagdes.

Art. 4o Para execucdo dos objetivos previstos no art. 3¢, a
Comissdo Nacional da Verdade podera:

T - receber testenmmhos, mformacdes, dados e documentos
que Ihe forem encaminhados voluntariamente, assegurada a nio iden-
tificacdo do detentor ou depoente, quando solicitada;

I - requisitar informacdes, dados e documentos de orgios e
‘eimid.;\jlles do poder piblico, ainda que classificados em qualquer grau
e sigilo;

IIT - convocar, para entrevistas ou testenmmho, pessoas que
possam guardar qualquer relagio com os fatos e circunstincias exa-
minados;

IV - determinar a realizacio de pericias e diligéncias para
coleta ou recuperacio de informagdes, documentos &

V - promover audiéncias piblicas;

VI - requisitar protegio aos orgios piblicos para qualquer

pessoa que se encontre em situacio de ameaca em razio de sua
colaboragdo com a Comissio Nacional da Verdade:

ou privados d;(Jlmon,avs ol

os e documentos; e
VIII - requisitar o auxilio de entidades e drgios pblicos.

§ 10 As requisigdes previstas nos mncisos II, VI e VIII serio
realizadas diretamente aos orgios e entidades do poder publico.

_§220s dados, d ¢des sigilosos fornecidos a
Comissdo Nacional da Verdade ndo poderdo ser drvulgados ou dispo-
mibilizados a terceiros, cabendo a seus membros resguardar seu sigilo.

o & infe

§ 3 E dever, dos servidores P\'\blicos e dos militares co-
laborar com a Comissdo Nacional da Verdade.

§ 4o As atividades da Comissdo Nacional da Verdade nio
terdo carater junsdicional ou persecutorio.

3 A Comissdo Nacional da Verdade podera requerer ao
Poder Judiciario acesso a informagoes, dados e documentos dpﬁbhoos
ou privados necessarios para o desempenho de suas atividades.

g iR q:alquer cidaddo que demonstre interesse em esclarecer
situacdo de fato revelada ou declarada pela Comussao tera a prer-
Togativa de solicitar ou prestar mformagdes para fins de estabele-
cimento da verdade.

AIt. 32 As atividades desenvolvidas pela Comisséo Nacional

da Verdade serdo publicas, exceto nos casos em que, a seu critério, a

manutencio de sigilo seja relevante 13:“ 0 alcance de seus objetivos

311 para resguardar a intimidade, a vida privada, a honra ou a magem
e pessoas.

Art. 62 Observadas as disposices da Lei ne 6.683, de 28 de
agosto de 1979, a Comissdo Nacional da Verdade podera atar de
forma articulada e integrada com os demais orgdos publicos, es-
pecialmente com o Arquivo Nacional, a Comissao de Amistia, criada
pela Lei n2 10.559, de 13 de novembro de 2002, e a Comissio
:?ecml sobre mortos e desa?arecldos politicos, criada pela Lei n?
140, de 4 de dezembro de 1995.

Art. 7o Os membros da Comissdo Nacional da Verdade per-
ceberdo o valor mensal de RS 11.179.36 (onze mil, cento e setenta e
nove reals e trinta e seis centavos) pelos servicos prestados.

g 12 O servidor ocupante de carfo efetivo, o militar ou o
empregado permanente de qualquer dos Poderes da Unido, dos Es-
tados, dos Municipios ou do Distrito Federal, designados como mem-
bros da Comissdo, manterao a remuneracao que percebem no orgao
ou entidade de origem acrescida da diferenca entre esta, se de menor
valor, e o montante previsto no caput.

. § 22 A designacio de servidor piblico federal da admi-
nistracio direta ou indireta ou de militar das Forcas Ammadas im-
plicara a dispensa das suas atribuigdes do cargo.

§ 32 Além da remuneragdo prevista neste ani{go. 0s membros
da Comissio receberio passagens e dianas para afender aos des-
locamentos, em razdo do servico, que exijam viagem para fora do
local de domicilio.

_ Art. 82 A Comissdo Nacional da Verdade podera firmar par-
cerias com instituicdes de ensino superior ou organismos intema-
cionais para o desenvolvimento de suas atividades.

. .. Art 98 Sio criados, a partir de 12 de janeiro de 2011, no
imbito da administracao publica federal, para exercicio na Comissio
Nacional da Verdade, os seguintes cargos em comissdo do Grupo-
Direcio e Assessoramento Superiores:

I- 1 (um)DAS-5;
I - 10 (dez) DAS4:; e
III - 3 (trés) DAS-3.

- Parégrafo fimico. Os cargos previstos neste artigo serdo au-
tomaticamente extmtos_apos o fermmo do prazo dos trabalhos da
Comissao Nacional da Verdade, e os seus ocupantes, exonerados.

Art. 10. A Casa Civil da Presidéncia da Republica dard o
suporte técnico, ad fi ario ao desenvol-

; e
vimento das atividades da Comissdo Nacional da Verdade.

Art. 11, A Comussio Nacional da Verdade terd prazo de 2

(d(;::} anos, contado da data de sua instalacio, para a conclusio dos
trabalhos, devendo apresentar, a0 ﬁg?L relatorio circunstanciado con-
o5 fatos as e

tendo as atividades

recomendagdes.

Paragrafo tnico. Todo o acervo documental e de multimidia
resultante da conclusio dos trabalhos da Comissio Nacional da Ver-
dade devera ser encaminhado a0 Arquivo Nacional para mtegrar o
Projeto Memorias Reveladas.

Art. 12. O Poder Executivo regulamentara o disposto nesta Lei.

Art. 13. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 18 de novembro de 2011; 1902 da Independéncia e
1232 da Republica.

DILMA ROUSSEFF

Jose Eduardo Cardozo
Celso Luiz Nimes Amorim
Miriam Belchior

Maria do Rosario Numes

Atos do Poder Executivo

DECRETO N* 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011(*)

Dispde sobre a educado especial, o aten-
dimento educacional especiahizado e da ou-
tras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, 1o uso das atribuicdes
que Lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea "a", da Constituigio,
e tendo em vista o disposto no art. 208, inciso III, da Constituicdo,
arts. 58 a 60 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 9 §
22 da Lei n? 11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Convengio
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Fa-
cultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo ne 186, de 9 de
julho de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados
pelo Decreto ne 6.949, de 25 de agosto de 2009,

DECRETA:

Art. 1o O dever do Estado com a educacio das pessoas
piblico-alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

1- garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminaio e com base na igualdade de oportunidades;

1I - aprendizado a0 longo de toda a vida;

TII - ndo exclusio do sistema educacional geral sob alegagdo
de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades in-
dividuais;

V - oferta de apoio necessario, no dmbito do sistema edu-
cacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagdo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas,
em ambi Jue maximizem o desenvolvimento académico e social,

i et
q
de acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Piblico as ins-
tituigdes privadas sem fins Iucrativos, especializadas e com atuagdo
exclusiva em educagio especial.

§ 1o Para fins deste Decreto, considera-se piblico-alvo da
educado especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos glo-
bais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagio.

§ 20 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia au-
ditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 22 A educagdo especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a elimmar as barreiras que possam obstnur o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiénci
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput
serdo denominad di ducacional especializado, compre-
endido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e

dagogi izados institucional e conti prestado das

v - o LB
seguintes formas:

1 - complementar a formagéo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou

Il - suplementar a fonmacio de estudantes com altas ha-
bilidades ou superdotagio.

§ 20 0 atends ducacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participagio da familia para
garantir pleno acesso e participagdo dos estudantes, atender as ne-
cessidades especificas das pessoas piiblico-alvo da educacio especial,
e ser realizado em articulagio com as demais politicas publicas.

Art. 3¢ Sio objetivos do atendimento educacional especia-
lizado:

. . -

I - prover odes de acesso, particip i
10 ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acor-
do com as necessidades mdividuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educagdo es-
pecial no ensino regular;

Este documento pode ser verificado no enderego eletromco http://swww.n. gov brautenficidade hml,

pelo codigo 10002011111500005

Documento assinado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/0822001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Diério Oficial da Unio - edigio fxtra

N°221-A, sexta-feira, 18 de novembro de 2011

TIT - Tomentar 0 desenvolvimento G Tecursos didaticos e
pedaggicos que eliminem as bareiras no processo de ensino &
aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos
demals nivels, etapas e modalidades de ensino.

Ant. 42 0 Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao
ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do art. %-
A do Decreto 12 6233, de 13 de novembro de 2007.

Art. 5% A Unido prestard apoio témico e financeiro aos sis-
temas piblicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal,
i S gty
Iucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento edu-
cacional especializado a0s estudantes com deficiénc
globais do desenvolvimento e altas

hahilidad dotack

A, 14, Admiti-se-a, para efen Tibiiga0 dos Te-
cursos do FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas na
educagdo especial oferecida por instituides comunitarias, con-
fessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuagio ex-
clusiva na educagio especial, conveniadas com o Poder Exe-
cutivo competente.

§ 12 Serdo consideradas, para a educacdo especial, as ma-
triculas na rede regular de ensino, em classes comms ou em
classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou
especializadas.

§ 220 cred perante o drgdo do sis-
tema de ensino, na forma do art. 10, inciso IV e parégrafo tinico,
eart. 11, inciso IV, da Lei 12 9.394, de 1996, depende de apro-
vagdo de projeto pedagogico." (NR)

Art. 9 As despesas decomentes da execugdo das disposicdes

ou sup ma-
triculados na rede piblica de ensino regular.

§ 12 As istitugdes comunitirias, confessionais ou filan-
tropicas sem fins lucrativos de que trata o caput devem ter atuagdo na
educacdo especial e serem conveniadas com o Poder Executivo do
ente federativo competente.

§ 22 0 apoio técnico e financeiro de que trata o caput
contemplara as seguintes agdes:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado
Ja ofertado;

1T - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

I - formagdo contmuada de professores, melusive para o
desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou
com baixa visio;

IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais
da escola para a educagio na perspectiva da educagdo inclusiva,
oul na d na 30 € na criagio de

; ;

vineulos interpessoais;
V' - adequagdo arquitetonica de prédios escolares para aces-
sibilidade:
VI - elaboragio, gdoducio e distribuigio de recursos edu-
cacionais para a acessibilidade; e

VII - estrutwragdo de micleos de acesabilidade nas isti-
tuigdes federais de educagdo superior.

§ 30 As salas de recursos multifincionais sio ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pe-
dagogicos para a oferta do atendi ducacional especializad

I3

§ 4o A produgdo e a distribuicdo de recursos educacionais
para a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos &
Bmdidmcos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LI-

RAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagio
alteljnﬂva e ouras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao
curriculo.

§ 52 Os micleos de acessibilidade nas mstituicdes federals de
educagdo superior visam elimnar barreiras fisicas, de conumicagdo &
de inft que restri a participacio e o desenvolvimento
¢ soctal de estudantes com deficiénci

g

At 62 0 Mistério da Educagio disciplinard os requisitos,

deste Decreto comerdo por conta das dotades proprias
consignadas a0 Ministério da Educago.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua pu-
blicagio.

Ant. 11. Fica revogado o Decreto 1 6.571, de 17 de setembro
de 2008

Capure§ it 19

"Ant. 19. Negado o acesso 4 mformagio  improvido o re-
curso a que se refere o art. 13, o5 orgios e entidades publicas
deverdo mformar aos Tribunais de Contas a cuja fiscalizagio
estiverem submetidos os pedidos de iformacdo indeferidos,
acompanhados das razoes da denegacio. quando se tratar de
matéra ;u]lelta 4 fiscalizacdo contabil, financeira, orcamentaria e
patrimonial das referidas Cortes.

 § 12 Quando se tratar de informacdes essenciais 4 tutela de
direitos fundamentais, os orgbaos ou entidades piblicas deverdo
encaminhar a0 Ministério Publico os pedidos de mformagio m-
deferidos acompanhados das razbes da denegacdo.

Razaes dos vetos

"0 caput do art, 21 do g{oﬁo_prqibe anegativa de acesso a
informagdes necessarias 4 tutela judicial ou administrativa de
direitos fundamentais. Assim, o veto a0 § 12 do art. 19 se faz
necessirio para evitar a contradicdo entre os dispositivos, uma
vez que este tltimo prevé a possibilidade de negativa de acesso a
informacdes essenciais a tutela de direitos ntals.

Além disso, tanto este § 12 quanto o caput do art. 19 ferem
0 principio da separacdo dos Poderes, uma vez que o deferimento
ou ind de pedidos de acesso citados nos dispositivos

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 190 da Independéncia e

N

123 da Repitblica.

DILMA ROUSSEFF
Femando Haddad

*) Re;)ubliudo por ter saido com incorregdo no DOU n° 221, de
18-11-2011, Segdo 1, pag. 12.

RETIFICACOES

DECRETO N* 7.604, DE 10 DE NOVEMBRO DE 2011
Altera o Decreto n° 7.567, de 15 de se-
tembro de 2011, gue regulamenta os arts. 3°

¢ 6° da Medida Provisoria n° 540, de 2 de
agosto de 2011, e da outras providéncias.

mpdem processos itemos 20 Poder Executivo
¢ dos quais cabera recurso a Controladoria-Geral da Unido.

Destaque-se, por fim. que o veto ndo iterfere no controle
extemo exercido pelos Tribunais de Contas e pelo Ministério
Piblico. que estdo assegurados pela Constituicdo e pelas respec-
tivas Leis orgdnicas, conforme a5 competéncias de cada orgao."

Ja os Ministérios da Justiga e das Comnmicagdes, a Contro-
ladoria-Geral da Unido, a Advocacia-Geral da Unido e a Secretaria de
Direitos Humanos manifestaram-se pelo veto 2o seguinte dispositivo:

Caput do art, 35

"Art. 35. A Comissdo Mista de Reavaliagdo de Informagdes,
composta por Ministros de Estado e gor representantes dos Po-
deres Legislativo e Judiciario, indicados pelos respectivos Pre-
sidentes, ficard em contato permanente com 2 Casa Civil da
Presidéncia da Repiblica e inserida na competéncia da Unido."

(Publicado no Diario Oficial da Unido de 11 de bro de 2011,
Secdo 1)

No anexo V (Anexo V ao Decreto n® 7.567, de 15 de se-
tembro de 2011),

onde se 1é

"Até 15 de dezembro de 2011:

Codigo NCM Aliquota (%)
§03.33.10 | 7
leia-se:
"Até 15 de dezembro de 2011:
Codigo NCM Aliquota (%)
87033310 : B '

No Decreto n° 7.618, de 17 de novembro de 2011, publicado
o DOU de 18 subs?eme« Secdo 1, na pagina 17, nas assinaturas,
leia-se: Dilma Rousseff, Miriam Belchior e Mario N

Razdes do veto

"A Comissdo estabelecida no art. 35 visa controlar os atos de
ssificagdo de informagdes produzidas no dmbito do Poder Exe-
cutivo, de modo que a participacio de representantes do Le-
gislativo ¢ do Judicidrio viola o principio constitucional da se-
paracio dos Poderes. Nao obstante o veto a0 caput do artigo, 2
Instituicio da Comissdo e suas competéncias permanecem pre-
vistas 105 é)‘;ngafos ¢ a definicdo de sua composicio, or%af
nizagdo e funcionamento poderdo ser fixadas em regulamento,
105 termos do § 52"

 Essas, Senhor Presidente, as razbes que me levaram a vetar

05 dispositivos acima mencionados do n%IOJﬂO I causa, as quais ora

§1bmnt:1 4 elevada apreciagdo dos Senhores Membros do Congresso
acional.

N° 524, de 18 de novembro de 2011. Restituigdo a0 Congresso Na-
cional de aut(;%nfos do projeto de lei que, sancionado, se fransforma
na Lei n° 12528, de 18" de novembro de 2011.

Ministério de Minas e Energia

as condigdes de participagio & 0s p para ap de
demandas para apoio técnico e financeiro direcionado o atendimento
educacional especializado.

Art. 7o O Ministério da Educacdo realizara o acompanha-
mento e o monitoramento do acesso a escola por parte dos be-
neficidrios do beneficio de prestagdo continuada, em colaboragio com
o Ministério da Saude, o Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Repiiblica.

Ant. 82 0 Decreto ne 6.233, de 2007, passa a vigorar com a
seguintes alteragdes:

"Art. 9-A. Para efeito da distribuicio dos recursos do FUN-
DEB, serd admitida a dupla matricula dos estudantes da educacdo
regular da rede piblica que recebem atendi ducacional

Presidéncia da Repiiblica

DESPACHOS DA PRESIDENTA DA REPUBLICA
MENSAGEM
N° 523, de 18 de novembro de 2011.
Senhor Presidente do Senado Federal,
Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 12 do art

66 da C decidi vetar parcialmente, por ituciona-
lidade e ¢ iedade ao interesse piblico, o Projeto de Lei n2 41, de

especializado.

§ 12 A dupla matricula implica o computo do estudante tanto
na educago regular da rede publica, quanto no atendimento edu-
cacional especializado.

§220 atendi ducacional espeial
da rede piblica de ensino regular podera ser oferecido pelos
sistemas piblicos de ensino ou por instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins Iucrativos, com atuaio
exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o Poder Exe-
cutivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14." (NR)

do 20s estud

2010 (u2 219/03 na Cémara dos Deputados), que "Regula o acesso a
informagdes previsto no inciso XXXIII do art. 32 no inciso I do § 32
doart. 37 eno § 22 do art. 216 da Constituigio Federal; altera a Lei
12 8.1, de 11 de dezembro de 1990; revoga a Lei ne 11111, de 5 de
maio de 2003, e dispositivos da Lein? 8.159, de § de janeiro de 1991;
¢ da outras providéncias”.

Ouvidos, os Ministérios da Justica & do Planejamento, Or-
camento e Gestdo, a Controladoria-Geral da Unido. a Advocacia-
Geral da Unido e a Secretaria de Direitos Humanos manifestaram-se
pelo veto aos seguintes dispositivos:

AGENCIA NACIONAL DE ENERGIA ELETRICA

RESOLUCAO HOMOLOGATORIA N° 1233, DE 18 DE
NOVEMBRO DE 2011

Aprova o Edital e os anexos do Leilio n.
072011 -A-5, destinado & contratagio de
energia elétrica proveniente de novos em-
preendimentos de geracdo de fontes hidre-
Iétrica, edlica e termelétrica - a biomassa
oua gas natural em ciclo combinado -, para
inicio de sufrrmemo a partir de 1° de ja-
neiro de 2016, conforme dispde a Portaria
MME n. 498/2011, bem como estabelece os
conjuntos de TUST e as TUSDg de re-
feréncia para as centrais geradoras parti-
cipantes do certame

O DIRETOR-GERAL DA AGENCIA NACIONAL DE
ENERGIA ELETRICA - ANEEL, no uso de suas atribuicdes re-
gimentais, de acordo com deliberacdo da Diretoria, tendo em vista 0
disposto nas Leis n. 8.987, de 13 de fevereiro de 1995,9.074, de 7 de
julho de 1995, 9.427, de 26 de dezembro de 1996, e 10.848, de 15 de
margo de 2004, nos Decretos n. 2.003, de 10 de setembro de 1996,
5.163, de 30 de julho de 2004, 5.271, de 16 de novembro de 2004,
5499, de 25 de julho de 2005, o que consta do Processo n.
48500.004335/2011-53 e considerando:

Este documento pode ser verificado no enderego eletromco http:/fwwiw.n. gov boautenticidade biml,

pelo codigo 10002011111800006

Fonte: Diario Oficial da Unido

Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2 de 24/08/2001, que mstitui a

Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil
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ANEXO D - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva.

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
995/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacao em 07 de janeiro de 2008.

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Brasilia - Janeiro de 2008
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| - APRESENTAGAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgao da exclusao
dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a
educacéo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade contemporanea
e do papel da escola na superagdo da logica da exclus@o. A partir dos referenciais para a
construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Educagdo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os alunos.

Fonte: Portal do MEC
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ANEXO E — Projeto Politico Pedagégico — IFPA campus Abaetetuba

MEC - SETEC e
SERVICO PUBLICO FEDERAL Lo
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA "WEEAY
CAMPUS ABAETETUBA s

Aawies b

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

APRESENTACAO

Este documento apresenta o Projeto Politico Pedagogico — PPP do Instituto Federal do
Pard/IFPA - Campus Abaetetuba, elaborado em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI 2014-2018, o Plano Anual de Metas do IFPA campus
Abaetetuba 2016 do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
permitindo desta forma a revelagao da identidade do campus Abaetetuba, as concepgoes e
metas de trabalhos referentes ao processo ensino-aprendizagem. Além disso, define a natureza
e o papel socioeducativo, cultural, politico e ambiental da mstitui¢ao de ensino, bem como sua
organizagao e gestao curricular para subsidiar o seu Regimento e sua Proposta Pedagogica,

documentos que sao os balizadores das agoes educativas.

A importancia do PPP do Instituto Federal do Pard/IFPA, campus Abaetetuba leva em
conta a trajetoria da sua comunidade escolar, a sua historia e cultura, nao so para garantir um
percurso formativo de sucesso para os estudantes, como também para cumprir o seu
compromisso com a sociedade. O Instituto Federal do Para/IFPA campus Abaetetuba, desde
1998, quando foi iniciado o movimento de construcdao do seu PPP, o qual objetivava tragar as
concepgoes pedagogicas e a forma de materializagdo de suas agodes, vem trabalhando,

sistematicamente e com afinco, em defesa de uma educagiao com qualidade politica-social.

Queremos salientar que embora seja uma necessidade estabelecida na LDBEN
9394/96 em seus artigos 12 e 13 ¢, antes de tudo, uma necessidade da comunidade escolar que
necessita trabalhar partindo de sua realidade, tragando um planejamento que represente suas
reais necessidades e interesses. Esse Projeto Politico Pedagogico nasceu de uma construgao
coletiva dentro da instituicdo e atende os principios apontados por VEIGA (1995) que sdao
igualdade, qualidade, gestao democratica, liberdade, valorizagao do magistério. Igualdade no
sentido de garantir ndo s6 o acesso, a permanéncia e o €xito, mas, sobretudo a qualidade
pedagogica e politica. Além disso, € preciso estabelecer os principios da gestdo democratica
como meio de repensar a escola em seu processo de inclusao e possibilidade de participagao
da comunidade escolar garantindo a transparéncia das decisoes, € o encaminhamento

pedagdgico coletivo.

6

Fonte: Departamento de Ensino, Pesquisa, Extensdo, Pos-Graduagdo e Inovacdo (DEPEPI) -
IFPA campus Abaectetuba
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ANEXO F - Projetos Pedagégicos dos Cursos - IFPA campus Abaetetuba
(2013 - 2018).

MFEC-SETEC r ]
i

SERVICO PUBLICO FEDERAL
N »~ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGICA DO PARA ::"‘““"

CAMPUS DE ABAETETUBA

PROJETO PEDAGOGICA
: DO CURSO ‘
TECNICO DE NiVEL MEDIO EM MECANICA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

ABAETETUBA - PARA
2013

|
Rua Rio deo Janewo, o 3322, Batrro: Fravcilhodia, Abaetetuba/PA ~ CEP: 68440 - 000
Contatos: (91)3751-3422 / 3874, E-nail maunicio maia@ifpe edu br
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MEC - SETEC r =]
SERVIGO PUBLICO FEDERAL @

\@ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA. ==.,‘?‘"""°"°"“

CAMPUS DE ABAETETUBA

Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio

CNPJ

Razao Social:

Nome de Fantasia
Esfera Administrativa
Endereco
Cidade/UF/CEP
Telefone/Fax

E-mail de contato
Site da unidade

Eixo Tecnoldgico do
Curso

Habilitacao:

Carga Horaria:
Estagio Curricular
Tempo da hora/aula

Numero de
horas/aula

Atividades
Complementares

Projetos Integradores
Total

10763998/0009-97

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para

Campus Abaetetuba

Federal

Rua Rio de Janeiro, n® 3322
Abaetetuba/PA - CEP: 68.440-000
(91) 8100 3078
guilhermesmelo@gmail.com
http//:abaetetuba.ifpa.edu.br

Infraestrutura

Técnico de Nivel Médio em Edificagdes Integrado com o
Ensino Médio

3.840 horas

240 horas

50 minutos

4.944 horas/aula

20 horas

20 horas
4.120 horas

Fonte: coordenagdo do curso de Edificagoes
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ANEXO G - Projeto de Inclusido IFPA — campus Abaetetuba/PA. Ano 2011.




Fonte: NAPNE — IFPA campus Abaetetuba
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ANEXO H - Projeto Kit Molecular

MODELOS DE ESTRUTURAS
QUIMICAS TRIDIMENSIONAIS
ADAPTADAS

DESCRICAD

Ests tecnologla ¢ produto do projeto
“Kit molecular” adaptado 3 deficien-
tes visuals para a criacao de estnituras
quirmnicas a partir do miriti* desenvolvi-

do no IFPA-Campus Abaetetuba.

© abjetivo é a inclusao efetiva dos alu-
nos com deficiencia visual nas peaticas
pedagogicas escolares, através da uti-
Hizacao de estruturas quimicas confec-
rionadas com a palmeira do Misiti. O
wso do sstema Braille nos atomos &
peca fundamental da proposta onde
busca-w tomar possivel um ensino de

quimica inclusive.

USD E APLICACAD

A proposta ¢ apeesentada para ser uti-
lizada pee adunos deficientes visuais ou
nao, em escolas da educacao bdsica e
superior. Além dissa, pade ses utilizada

como ferramenta pedagogica na for-

Fonte: Revista Vitrine Tecnologica do IFPA (2017)

Fonte: NAPNE — I[FPA Campus Abaetetuba

macao de professores de quimica no

smbito da educagso inclusiva.

DIFERENCIAIS

Matesial de facil acesso pela comu-
nidade local. Tem o diferencal de se
obter matéria-prima a balxo custo e
constituir um  praduto  sustentavel,
diferentemente de modelos de estrus
TUras qUIMIcas comercials Que om s
maioria sbo feitas de produtos deriva-
dos do petrdleo. Além disso, as adap-
tacoes realizadas permitem a Inclusso
efetiva de alunos cegas e baixa visso
em aulas de gquimica.

AT TUCACACEICA GO
e —| 1 e T
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ANEXO I - Relatorio sintese das acdes/atividades desenvolvidas pelo NAPNE. Ano 2012.




ANEXO J - Acdes propostas pelo NAPNE a serem desenvolvidas no ano de 2013.




143

Fonte: NAPNE — IFPA campus Abaetetuba



OBJETIVOS

ESTRATEGICOS

Objetivo 12 -
Reduzir a taxa
de evasao e
retencao de
alunos.

ANEXO K - Plano Anual de Metas - NAPNE (2017).

PRINCIPAIS METAS ESTABELECIDAS PARA 2017

METAS ETAPAS
DESCRICAO ESTRATEGIAS INDICADOR DESCRICAO DAS ATIVIDADES ; PRAZ?
INICIO TERMINO
|dentificar os alunos que precisam do
Realizar atendimento do NAPNE antes de iniciar os
periodos letivos do ano 2017;
levantar'nento o Percentual de | ealizar acompanhamento com as familias dos
quantidade e :
Conhecer alunos e levantamento ~ alunos atendidos.
PNEE's do Campu especificidade dos dnlet da | Reatizar didlogos com professores da sala 01/02 | 01/06
$ €0 LaMPYS| 4 1unos PNEE's para | %2 <52 comumy sotxe setks aluncs PNEES
; realizada. Preencher o Plano de desenvolvimento
o ateatr::‘into no Individual - PDI.
: Organizar calendario de atendimento &s
demandas do NAPNE.
Realizar capacitacao em LIBRAS para toda a
comunidade escolar
Elaborar e Estabelecer :
B A ? Realizar atividades de sensibilizacdo e
efetivar pro;etos parcerias com formacao nas turmas envolvendo a tematica da
= z Percentual de|"rmas :
de capacitacao e| Instituicoes e projetos Inclusdo Educacional.
7 formagéo fies prof|s§|onals da elaborados e | Etaborar instrumentais que possibilitem o 01024 0Vt
areas especificas | educacao inclusiva efetivados | comecimento e promovam a sensibilizacso da
da educacao | em Abaetetuba e wm“nidﬂt:e !lxehglmd a t‘emiﬁca da
nclusao icacional.
esPedal' entorno. Realizar Seminario para a discussdo da Inclusdo|
no Ensino Tecnolégico.

OBJETIVOS

ESTRATEGICOS

Objetivo 11 -
Fortalecer as
politicas de
acesso,
permanéncia e
inclusao no
IFPA.

PRINCIPAIS METAS ESTABELECIDAS PARA 2017

METAS ETAPAS

DESCRIGAO DAS

ESTRATEGIAS ATIVIDADES

INDICADOR

DESCRICAO

VA

INICIO  TERMINO

G ; Certificar-se dos
Criacao da equipe

com profissionais
especializados para o
atendimento a
demanda do NAPNE,
incluindo Profissional

processos de solicitacao

de profissional de
Criar Equipe
multidisciplinar
para o

educacao inclusiva para
atendimento no NAPNE;

latendimento, apoigde educacao inclusivajl pocymentos
e desenvolvimento ASsegurar participacadlimoressos na 01/02
de processos de de docentes;  |jevida ordem L
Sl Sensibilizar professores
e para compor a equipe do
NAPNE |Fortalecer vinculo de NAPNE;
professores parceiros
do Nucleo. Solicitar portaria para

participantes do Nicleo;

30/06

Fonte: acervo pessoal de uma docente do IFPA campus Abaetetuba (2024).
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ANEXO L - Memorandos emitidos pelo NAPNE (2013).

Fonte: NAPNE — IFPA campus Abaetetuba




Fonte: NAPNE — IFPA campus Abaetetuba




