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RESUMO

Este trabalho amplia os horizontes tedricos relacionados a crianca na Educagdo em Astronomia
ao refletir sobre os possiveis delineamentos do letramento cientifico no Ensino de Astronomia
para criancas, permeado pelo olhar da teoria psicanalitica. A questdo de pesquisa é: Quais as
cadeias de significantes que podem ser formadas ao propormos o Ensino de Astronomia para
criangas por meio de um modo outro de apresentar o letramento cientifico a partir de
aproximacdes com o recorte psicanalitico? Assim, teve como objetivo estabelecer proposicdes
do letramento cientifico para criangas a partir da teoria psicanalitica na Educacdo em
Astronomia. A pesquisa foi caracterizada como explicativa de abordagem qualitativa e a sua
constituicdo tem o campo psicanalitico como aporte, mais especificamente as teorias freudiana
e lacaniana, bem como os campos da Psicandlise e Educacdo, além do dialogo com os
referenciais tedricos da Educacdo em Astronomia e Ciéncias, e das teorias benjaminiana e
bachelardiana. Os conceitos manejados ao longo do trabalho formaram a imagem da
Constelagdo do Letramento Astrondémico, em que cada estrela representa um significante:
Espaco, Experiéncia, Palavra, Devaneio e Brincar; todas conectadas pelo campo transferencial.
Tal imagem propde um ensino de astronomia pensado por sujeitos sensiveis ao inconsciente,
ao desejo, a alteridade e a linguagem. O letramento astrondmico no Ensino de Astronomia
precisa ser pensado também pelo campo subjetivo, da mediacdo, da linguagem e da realidade
do desejo. Pelas relacdes estabelecidas nesta pesquisa, a Psicanalise pode contribuir com a
nocdo de transferéncia e de educar para realidade do desejo no letramento cientifico, esta tltima,
vista enquanto reconhecimento das medidas parciais do desejo, que afetam diretamente o ensino
e 0 saber na astronomia. As considera¢des colocaram em foco a origem sexual da pesquisa
infantil, por meio da pulsdo sexual que se desloca para a pulsao de saber pela sublimacao, além
de evidenciarem a posi¢édo da crianca enquanto sujeito do discurso e do desejo. Ao brincar com
0s objetos e com as palavras, as criancas vao se desenvolvendo, como visto no estadio do
espelho, e conseguindo ampliar sua imaginacédo, de forma que a Psicanalise mostra outra face
da crianca e da infancia. O campo psicanalitico mostrou-se bastante proficuo para pensar a
Educacdo em Astronomia e seus processos de ensino, bem como na compreenséo de sujeito.
Pesquisas futuras podem ampliar o referencial tedrico metodoldgico psicanalitico para o Ensino
de Astronomia, bem como suas implica¢des interpretativas, como analises discursivas.

Palavras-chave: Educacdo em Astronomia; Psicanalise; Infancia; Letramento Astrondmico.



ABSTRACT

This work broadens the theoretical horizons related to children in Astronomy Education by
reflecting on the possible outlines of scientific literacy in Astronomy Teaching for children,
permeated by the gaze of psychoanalytic theory. The research question is: What are the chains
of meaning that can be formed by proposing the teaching of astronomy to children through a
different way of presenting scientific literacy, based on approximations with the psychoanalytic
approach? The aim of this study was to establish propositions of scientific literacy for children
based on psychoanalytic theory in Astronomy Education. The research was characterized as
explanatory with a qualitative approach and its constitution has the psychoanalytic field as its
support, more specifically Freudian and Lacanian theories, as well as the fields of
Psychoanalysis and Education, in addition to dialogue with the theoretical references of
Astronomy and Science Education, and Benjaminian and Bachelardian theories. The concepts
handled throughout the work formed the image of the Constellation of Astronomical Literacy,
in which each star represents a signifier: Space, Experience, Word, Reverie and Play; all
connected by the transferential field. This image proposes an astronomy education designed by
subjects who are sensitive to the unconscious, desire, otherness and language. Astronomical
literacy in astronomy teaching also needs to be thought of through the subjective field of
mediation, language and the reality of desire. From the relationships established in this research,
Psychoanalysis can contribute to the notion of transference and educating for the reality of
desire in scientific literacy, the latter seen as recognition of the partial measures of desire, which
directly affect teaching and knowledge in astronomy. The considerations focused on the sexual
origin of children's research, through the sexual drive that shifts to the drive for knowledge
through sublimation, as well as highlighting the child's position as the subject of discourse and
desire. By playing with objects and words, children develop, as seen in the mirror stage, and
are able to expand their imagination, so that psychoanalysis shows another face of children and
childhood. The psychoanalytical field has proved to be very useful for thinking about
astronomy education and its teaching processes, as well as understanding the subject. Future
research could expand the psychoanalytic theoretical and methodological framework for
Astronomy Education, as well as its interpretative implications, such as discursive analysis.

Keywords: Astronomy Education; Psychoanalysis; Child; Astronomical Literacy.
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APRESENTACAO

Caro leitor, faremos uma breve apresentacdo da tese para que possas aproveita-la
conforme suas demandas. Com o objetivo de estabelecer proposic¢6es do letramento cientifico
para criancas a partir da teoria psicanalitica na Educacdo em Astronomia, dividimos o trabalho
em trés momentos gerais, primeiro com o “Instante de Ver” ! que apresenta uma
contextualizacdo da pesquisa, um levantamento do estado do conhecimento, os objetivos geral
e especificos, a tese, a questdo de pesquisa, a metodologia, terminando com a estruturacdo da
tese em capitulos.

O segundo momento “Tempo para Compreender” representa toda a estruturagdo do
texto por meio de cinco capitulos. O primeiro deles elenca o referencial teérico metodoldgico
por meio de algumas terminologias da Psicanalise tanto freudiana quanto lacaniana, bem como
de autores da Psicandlise e Educacdo. No segundo, encontram-se algumas justificativas para a
escolha da Astronomia e, por meio de autores da Educacdo em Astronomia, apresentamos o
conceito de educacao nao formal, 0s espacos e seu ensino, como 0s observatorios astronémicos
e planetérios, e a propria conceituacdo de espaco, aqui em didlogo com Bachelard. Neste
momento também € evidenciada a relacdo psicanalitica do prazer em olhar para o céu. Na
terceira secdo deste capitulo encontra-se a introducdo do termo letramento cientifico e sua
relagdo com o Ensino de Astronomia.

No terceiro capitulo ha um aprofundamento sobre a ideia de infancia e de crianca. A
relacdo da crianca estrangeira que habita o adulto, a no¢do de brincar na infancia ao encontro
da teoria benjaminiana, e suas formas de se relacionar com o espirito cientifico, em Bachelard,
tanto por meio da sua obra epistemoldgica quanto da poética. Ao final, apresentamos a
experiéncia e o devaneio como pontos de encontro para o letramento cientifico para criangas na
Astronomia.

No quarto capitulo, explicamos a relacdo psicanalitica na forma de captura do mundo
pelas criangas. Desde o texto freudiano sobre a sexualidade infantil, evidenciando as relagdes
possiveis com a formacao da pulsdo de saber na crianga, na formagéo de imagens, com o estagio
do espelho em Lacan, para abordar a possibilidade da criatividade e encantamento na

Astronomia.

1 A organizacéo geral da tese se da em trés tempos, a saber, o tempo légico proposto por Lacan (2008, p. 45). O

primeiro, instante de ver, “[...] que ndo é sem mistério, se bem que bastante definido nessa experiéncia psicologica
da operacdo intelectual que é o insight. Depois, o tempo para compreender. Enfim, o momento de concluir”. O
que movimenta estes tempos sdo os significantes que dao sentidos aos tempos, neste caso, na tese.
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No quinto capitulo, apresentamos a tese desta pesquisa em forma de uma imagem da
Constelacdo do Letramento Astrondmico, formada a partir da juncdo dos maiores significantes
trabalhados ao longo do texto, a saber: palavra, espaco, devaneio, experiéncia e brincar. Nele
desenvolvemos algumas inferéncias para o Ensino de Astronomia para criangas a partir do
didlogo com a teoria psicanalitica, com alguns tracos da teoria bachelardiana e benjaminiana.

Por fim, no terceiro momento, o “Momento de concluir”, elaboramos algumas reflexdes
encontradas na pesquisa, retomamos todos os objetivos e a tese, delimitamos algumas
dificuldades e limitagGes, bem como as potencialidades deste trabalho para pesquisas futuras.
Mesmo apresentado de uma maneira estruturada segundo normas académicas, esta pesquisa foi
pensada analogamente a um telescépio, em que cada lente pode individualmente observar algo,
porém que sé possibilita observar uma imagem menos borrada quando todas as lentes se juntam,

com o auxilio do sujeito que maneja o instrumento conforme suas necessidades.
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INSTANTE DE VER

A partir das discussOes e apontamentos indicados na dissertagédo de mestrado de Lima
(2020), cujo objetivo foi analisar os discursos de criangas da Educagéo Infantil na relagédo com
as professoras monitoras de um observatorio astronémico, por meio dos quatro discursos
lacanianos, foi possivel evidenciar algumas lacunas emergentes para 0 campo?. Uma delas, a
formativa, aproxima-se com algo além da formacdo nos espacos de educagdo ndo formal,
revelando a necessidade de refletir sobre a crianca curiosa, que se banha da ciéncia antes mesmo
de chegar a uma instituicio escolar®, e do modo como ¢ dada a relagdo entre os sujeitos no
processo de aprender e como a Psicandlise pode contribuir.

Um dos indicios sobre o ensino de Astronomia nos observatorios astrondmicos mais
evidenciados no trabalho de dissertagdo (Lima, 2020), é que os monitores, educadores,
independente das suas areas iniciais de formacdo, sentem dificuldades em trabalhar com as
criancas da Educacdo Infantil por ndo saberem como discursar. O discurso dos monitores
pareceu, muitas vezes, uma interrogacéo e sistematizacdo conceitual®, ndo possibilitando a fala
das proprias criangas. Mesmo entre quatro e cinco anos, as criangas foram chamadas a
responder conceitos especificos de Astronomia e a ficarem, na maior parte do tempo, escutando
alguma explicacdo conceitual. Contudo, também ficou evidente a importancia sugestiva das
professoras monitoras, por meio da relacdo transferencial, que mobilizou ambos, adultos e
criangas, na chegada ao conhecimento astrondémico, ao ponto de as criangas conseguirem
“visualizar™® conceitos extremamente abstratos dessa ciéncia, como as constelacoes.

Tendo este trabalho como ponto inicial do didlogo e de continuidade, um dos aspectos
almejados na presente pesquisa é o de refletir sobre como tem sido percebida a crianga no
Ensino de Ciéncias, principalmente na Astronomia, e como € possivel pensar o letramento
cientifico destas a partir do olhar da Psicanalise. A multifacetada roupagem usada ha anos pela
Educacdo para pensar inimeros discursos sobre a infancia esconde o fato de que ainda prevalece

a figura do adulto tentando explicar sobre a inféncia, o falar pelas criangas - como alguém com

2 Para lachel (2013), o campo de Educacéo em Astronomia ainda esta em construgdo para ser denominado de area.
Por isso, para este trabalho usamos os seguintes termos: Ensino de Astronomia para uma linha de pesquisa dentro
do campo de Educacdo em Astronomia.

3 Aqui a ideia é com relagdo ao fato de a Ciéncia ndo ser vista como uma monada fechada e distante dos sujeitos,
mas que faz parte do cotidiano das pessoas (Bachelard, 1987).

4 Disponivel nas analises e transcricdo da gravacéo de video e dudio em Lima (2020).

5 Na pesquisa este ponto é abordado quando uma das monitoras, por meio do Stellarium (disponivel em:
https://stellarium.org/pt/) projetado na parede, consegue mediar o saber da astronomia até que uma crianga entenda
que o cachorro desenhado como constelacdo na verdade eram somente duas estrelas e que cabia a ela imaginar a
constelacdo do Cao Menor.


https://stellarium.org/pt/
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roupa de astronauta em uma praia catarinense®. Ou, na esfera cientifica, encontrar maquetes e
modelos disfarcados de abordagens ludicas, bem como de formagdes para o ensino que importa
aos adultos, de como controlar os corpos, pois, sob esta concepcao, brincar ndo é considerado
coisa séria.

Evocar o estrangeiro que habita no adulto € uma possibilidade de escutar a crianca que
insiste nele. Ao encontro evidencia-se a necessidade em conhecer a infancia que escapa aos
ditames comuns, seja dentro das ciéncias ou fora dela. Ao retomar a discussédo sobre a
importancia da relacdo entre os professores monitores e as criangas, no que concerne a relagcdo
transferencial, em que a crianca investe sua vontade, sua curiosidade na mediacdo com a
monitora, é evidenciado o processo de aprender no campo transferencial, mesmo em processos
que saibamos serem inconscientes. E por meio desta relagio pedagdgica que a monitora também
pode ser investida no lugar de suposto saber (Lima, 2020; Lima; Langhi, 2021).

Algo aparece e relaciona-se sobre demandar o aprender, sobre amor e sobre pulséo
sexual, caminhos divergentes se confluem nesta pesquisa: € a relacdo com o Outro, neste campo
mediado pela palavra concreta que aponta a crianca simbdlica retratada por autores que nos séo
caros, que questionam a forma com a qual corriqueiramente a infancia e seu modo de aprender
constituem-se, como surgem para elas as primeiras investigacfes cientificas, quando elas
elaboram as primeiras perguntas astrondmicas e de que maneira pode-se pensar a relacdo de
saber quando se trata da crianca. Sao suas formas de experienciar o conhecimento cientifico,
ou de como séo acessados, ou ainda, dos conhecimentos do mundo, por meio de brincadeiras,
devaneios, narrativas que aparecem como pontos de experiéncias da crianca na cultura, neste
caso, com proposicdes para o letramento astronémico.

Buscando fortalecer a investigagdo do campo da Educagcdo em Astronomia acerca da
relacdo das criangas com o saber, perpassa-se uma parte das teorias bachelardiana e
benjaminiana ligadas pelo saber da Psicanélise (Psicanélise e Educagéo; Lacaniana e Freudiana)
para pensar a crianca que insiste em nds. Pulsdo de saber, espaco, experiéncia, limiar,
imaginacdo, devaneio, transferéncia, curiosidade, sdo alguns dos vestigios deixados por esta
crianga ao longo do texto. Procurando, desta maneira, propor este reencontro com a infancia,
ao investigar o que dela permanece e como ela insiste em nos, pelas experiéncias e memorias

possiveis de serem resgatadas e criadas com as criangas no Ensino de Astronomia.

6 Alegoria elaborada por Freud sobre a educagio, “[...] Ao langar os jovens na vida com uma orientagdo psicologica

tdo incorreta, a educacdo procede como se munisse com roupas de verdo e mapas dos lagos do norte da Italia
pessoas que fardo uma expedi¢do Polar” (Freud, 2016a, p. 165).
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A relacdo com o saber da crianca na e pela Astronomia € uma das pedras basilares desta
tese. Retoma-se, assim, este estrangeiro que insiste, por meio de autores que representam a
arqueologia daquilo que fora buscado, apontando, assim, a crianca que insiste em falar. E por
meio desta insercdo no mundo astrondmico, pela pulsdo de saber, relacionado mais
especificamente daquilo sobre que ninguém quer falar, justamente da sexualidade infantil. Esta
sexualidade, como sera visto ao longo da tese, aponta a relacdo pulsional com o conhecimento,
com a curiosidade e a investigaco cientifica. E o reconhecimento, portanto, dessa relacio
infantil com o saber, a partir do deslocamento da pulséo sexual pela sublimacéo para a pulséo
de saber. A sexualidade, como veremos, é o0 estopim, o motor que impulsiona a investigacéo e
curiosidade cientifica na crianca.

A Astronomia, de acordo com autores da area de pesquisa em Educacdo em Astronomia,
tem sido vista e usada, ndo somente, pelos seus aspectos de proporcionar encantamentos e
curiosidades, principalmente com criancas, mas também como meio de construir a nocao de
lugar no mundo no inicio do desenvolvimento educacional. Esta assercdo € reincidente em
varias teses, dissertacoes, artigos e trabalhos de congressos (Bartelmebs; Moraes, 2012; Lima;
Kuhlkamp; Langhi, 2019; Gongalves; Viveiro; Bretones, 2024), porém, sem normalmente
acompanhar citacdes ou referenciais tedricos, levando-nos a refletir sobre qual seria o
enquadramento tedrico que fundamenta tais afirmac6es sobre as causas do encantamento pela
Astronomia, embora pareca ser simplesmente uma concepgdo consensual da area. Por isso, esta
pesquisa evidencia como as criangas passam a investigar e querer conhecer sobre si e sobre 0s
astros. A relacdo com a sexualidade é inconsciente, mas pode revelar o que de mais sublime ha
de se evidenciar na pesquisa infantil e quais sdo 0s meandros do surgimento de sua curiosidade

e fascinio pelo Universo que as cerca.

O lugar da psicanalise, da crianga e do letramento no Ensino de Ciéncias

Nascimento e Villani (2021) retomaram os ultimos 30 anos da relacdo entre Educagdo
em Ciéncias e Psicanalise, a saber, no artigo de interlocucdo feito com o trabalho de Lima e
Langhi (2021). Neste trabalho, os autores levantaram as pesquisas em torno desta tematica entre
0s anos de 2012 até 2020, cujos resultados séo apresentados a seguir:

* Relagdes entre a psicanalise e as dificuldades no ensino de ciéncias a partir dos
conceitos de transferéncia e inconsciente (Aradjo, 1993);

« Interpretacdo do ensino e aprendizagem das Ciéncias por meio de analogias e
metéaforas, construidas a partir de resultados alcancados na Filosofia da Ciéncia, na
Histdria da Ciéncia e na Psicanélise (Villani et al., 1997);

* Analogias entre a estrutura dindmica da mudanga de um sujeito num processo
psicanalitico e num processo de aprendizagem das ciéncias (Villani; Cabral, 1997;
Villani, 1999);
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* A partir de elementos da psicanalise lacaniana, constru¢ao de um esquema heuristico
para a interpretacdo da relacdo do sujeito com sua aprendizagem escolar (Villani;
Barolli, 2000);

» Competéncia dialogica de um grupo de licenciadas em Biologia (Villani; Franzoni,
2000);

» Motivagdes e interesses na formacao inicial de professores de Fisica (Arruda; Ueno,
2003);

« Perfil subjetivo, ou seja, a posi¢do subjetiva do aprendiz em relagdo ao conhecimento
cientifico (Villani; Santana; Arruda, 2003; Villani; Santana, 2004);

» Aprendizagem significativa e o papel do desejo e da satisfacdo inconsciente na
educacdo (Arruda et al., 2004);

* Andlise do papel de uma professora de ciéncias no desenvolvimento de relacdes
intersubjetivas de um grupo de professores de uma escola (Valadares; Villani, 2004);
* Dinamica de grupos de aprendizagem de Fisica no ensino médio (Barros; Villani,
2004);

* Os discursos do professor e a subjetividade na aprendizagem em Ciéncias (Villani;
Carvalho, 2005; Villani; Barolli, 2006);

* Aspectos metodoldgicos da pesquisa em Educagdo em Ciéncias e as contribuigdes
da psicandlise (Barolli; Valadares; Villani, 2007; Villani et al., 2011);

* Anélise das modificagdes no saber e na satisfacdo dos sujeitos envolvidos em uma
experiéncia de colaboracdo entre universidade e escola (Barcelos; Villani, 2006);

e Mudangas no discurso de um grupo de professoras de ciéncias do ensino
fundamental no contexto da formacéo continuada (Barros et al., 2006);

* Analise do impacto da regéncia no estigio supervisionado em estudantes da
licenciatura em Fisica a partir da metafora do “professor como um lugar” (Arruda;
Baccon, 2007);

* Investigacdo da dindmica de um grupo de aprendizagem em aulas de ciéncias a partir
de conceituacdes de Pichon-Riviére (Barros; Laburd; Rocha, 2007; Silva; Villani,
2012);

* Praticas e discursos de uma formadora no processo reflexivo de professores de
ciéncias (Altarugio; Villani, 2010);

* A institucionalizagdo da Pesquisa em Educacdo em Ciéncias no Brasil interpretada
a partir da teoria de Kaés (Villani; Dias; Valadares, 2010);

* Impasses em diferentes situagdes de sala de aula de Fisica e as posi¢des assumidas
pelos docentes (Villani; Barros; Arruda, 2011);

* Discussao e reflexdo sobre a formagao de professores como uma metafora a Lacan,
mais especificamente as ideias de “desejo do docente” e “professor como um lugar”,
em metafora ao “desejo do analista” e “lugar do analista” respectivamente (Arruda;
Passos, 2012) (Nascimento; Villani, 2021, p. 04/05).

Objetivando dar continuidade a este levantamento, inserimos a terminologia letramento
cientifico. O levantamento foi feito entre os anos de 2013 e 2023, por meio da plataforma de
pesquisa Google Académico com os seguintes descritores: “educagdo em ciéncias”,
“psicanalise” e “letramento cientifico” - ou alfabetizacéo cientifica, tendo em vista o uso desta
terminologia por alguns autores enquanto sindnimos e também da relagcdo direta com a
alfabetizacdo na Educacdo, como elaborado por Soares (2014). Primeiramente foi usado o
descritor “ensino de ciéncias”. Porém, a gama de trabalhos foi gigantesca (953) e nao se
relacionava com a delimitagdo buscada. Ao focar no termo “educacdo em ciéncias” juntamente
com os outros dois descritores, a busca se refinou, delimitando mais os trabalhos da area. Desta
maneira, 0 campo encontrado entre 0s 10 anos e com o0s trés descritores que estivessem presente

em qualquer parte do trabalho foi de um total de 384 producdes académicas, sendo elas artigos,
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teses e dissertacdes. Ao acessar todos os links disponibilizados pela plataforma e procurar pelos

descritores e tematicas, primeiro nos titulos e resumos, para ver quais realmente dialogavam de

algum modo com esta pesquisa, destes 384 trabalhos encontrados, apenas cinco foram

selecionados, conforme descrito no Quadro 1.

Quadro 1. Didlogos com a area: Levantamento google académico 2013-2023.

Titulo

Autores/ano

Palavras-chave

Al. As representagdes do ensino
de ciéncias de um grupo de
professores do

Dayvisson Luis
Vittorazzi e Alacina
Maria Testa Braz da

Ensino de Ciéncias;
Representacdes Sociais;
Professores do Ensino

Ensino Fundamental: implicacdes Silva Fundamental.
na formacdo cientifica para a (2020)
cidadania
AZ2. Instante de ver, tempo para Wilson Elmer e Educacéo e Psicanalise;
compreender e Nascimento e e Discursos;
momento de concluir: Alberto Villani e Lacan;
apontamentos sobre (2021) e Educacdo em Ciéncias.
psicandlise e educacéo em ciéncias
A3. O uso de fabulas e contos na Patricia Rochele da e Ensino de Ciéncias;
disciplina de ciéncias: Rosa Mairesse de e Ecologia e Biologia;
redesenhando uma estratégia de Castro e e Féabulas e Contos;
ensino Fatima Gongalves e Psicandlise.
Cavalcante
(2013)
A4. Criancas e monitores em um | Gleici Kelly de Lima e Observatério
observatorio astronémico: dos e Rodolfo Langhi Astrondmico;
discursos a relacdo transferencial (2021b) e Discurso;
e Psicandlise;
e Infancia.
A5. Observando o invisivel: a Gleici Kelly de Lima e Educacédo em
relacdo transferencial a partir dos e Rodolfo Langhi Astronomia;
discursos entre criangas e (2021) e Psicandlise;

professoras monitoras em um
observatorio astrondmico

Educacdo nédo-formal.

A nomeagcéo dos trabalhos foi de Al até A5, conforme os trabalhos apareceram na busca

de dados. Por isso, ndo estdo selecionados pela data, mas sim por aparicdo no Google

Académico. Destes cinco, dois sdo provenientes da pesquisa de Lima (2020), e ha o artigo

proveniente da proposta de Ciéncia aberta da revista Ensaio’, o qual indicou este dialogo entre

0 artigo analisado com seus referidos avaliadores, conforme citado anteriormente, de

Nascimento e Villani (2021), denominado na busca de A2. Desta maneira, apenas dois artigos

7 Site da revista: https://periodicos.ufmg.br/index.php/ensaio/about.
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ndo estavam diretamente relacionados com a pesquisa anterior: Al e A3, que foram escolhidos
por dialogarem de alguma maneira com a tematica. O primeiro por trazer o aporte do letramento
cientifico e o segundo por usar a psicanalise como fundamentacdo na anélise de um material
que auxilia no processo de letramento cientifico. A seguir, os dois artigos sdo brevemente
apresentados.

No trabalho Al, “As representagdes do ensino de ciéncias de um grupo de professores
do Ensino Fundamental: implicagdes na formagao cientifica para a cidadania”, de Vittorazzi e
Silva (2020), é analisado a fala de um grupo de professores do Ensino Fundamental de uma
escola no Espirito Santo por meio do referencial da Teoria das Representaces Sociais, que se
relaciona com o psicanalitico na sua base tedrica, mesmo nédo sendo o enfoque do artigo. Um
aspecto que chama a atencdo sdo os termos: conhecimento, leitura e observacdo que
desembocam em uma proposta de pensar o Ensino de Ciéncias, 0 que conversa com a ideia de
letramento cientifico indicado nesta pesquisa. Assim, o “aprender ciéncias”, conforme apontado
pelos autores, precisa passar pelo critério de percepgao de que o “[...] conhecimento cientifico
precisa ser socialmente negociado na empreitada de interpretar os fenébmenos da natureza.
Desse modo, para ensinar e aprender ciéncias é necessario o envolvimento com as ideias e
praticas da comunidade cientifica, tornando-as significativas no nivel individual” (Vitorazzi;
Silva, 2020, p. 18). Observa-se, a partir desta leitura, que € possivel ampliar essa discussao para
o confronto da criangca com a natureza da ciéncia, na verdade, na sua propria natureza, que €
sexual, impossivel de recusar, na qual a criangca comeca a criar hipéteses, a formular e elaborar
questdes cientificas sobre si mesma.

J& no trabalho A3, “O uso de fabulas e contos na disciplina de ciéncias: redesenhando
uma estratégia de ensino”, de Castro e Cavalcante (2013), surge 0 que os autores chamam de
“o método das fabulas”, em que propdem um processo de letramento cientifico para criangas e
jovens entre 13 e 18 anos de uma escola publica de Porto Alegre por meio de fabulas
relacionadas a Biologia, além de contos, jogos e adaptacGes ludicas do processo de ensino-
aprendizagem. Os autores evidenciaram que as fabulas demandam uma organizacéao afetiva e
cognitiva, ampliando assim, a capacidade de refletir acerca da relacdo do homem com a
natureza. Por isso, quando “[...] 0s alunos tém condi¢des de compreendé-las e de se beneficiar
de maiores niveis de abstracdo, ou quando se disponibilizam para ler e desenvolver um maior
senso critico, as fabulas se tornam disparadores da criatividade e o aprendizado passa a ser algo
dindmico e prazeroso” (Castro; Cavalcante, 2013, p. 102).

E importante ressaltar o aspecto de inserir a crianca na cultura cientifica em que ambos

os trabalhos propdem, como uma forma critica ao método bem “pensante” da Educacao (Millot,



22

1987), mas que, para além da critica, provocam e propdem formas outras de entender o porqué
desse descontrole quando se trata de Ensino de Ciéncias para criancas. Questdo esta que
contribuiu na reflexdo em torno desta pesquisa sobre a origem desse processo de descontrole,
inquietacdo que gera aprendizados e demandas pela busca do saber do mundo, que é
originalmente uma pergunta sobre as questfes primeiras da infancia, sublimadas e deslocadas
para as questdes de saber. Por essa razao, os dois trabalhos emergiram na busca de dialogo com
a &rea. Outro aspecto apontado, é com relacdo a baixa producdo em torno desta temética.

Na andlise levantada de alguns periodicos e eventos relevantes do campo de
conhecimento da Educacdo em Astronomia (Lima et al, 2021) e de acordo com autores da area
(Bretones; Megid Neto, 2005; Marrone Junior; Trevisan, 2009; lachel, 2013; lachel; Nardi,
2010; Langhi; Nardi, 2010, 2012, 2015; Langhi, 2009; Gongalves; Viveiro; Bretones, 2024),
percebe-se um aumento significativo das produgdes neste campo. Ainda assim, fica evidente a
quantidade reduzida de trabalhos em torno da crianca, as compreensdes teoricas acerca da
infancia, de como acessam 0s conhecimentos do mundo e suas possibilidades de letramento
cientifico. O letramento cientifico (Cunha, 2017), e a alfabetizagdo cientifica (Silva; Sasseron,
2021), aparecem com mais frequéncia no Ensino de Ciéncias, sendo nosso enfoque a Educacao
em Astronomia, dialogando com a Educacédo, no que compreende acerca da forma de insercao
do sujeito na cultura cientifica tomando como relacdo o sujeito do inconsciente e do desejo no
encontro psicanalitico.

O referencial psicanalitico em tais producdes também carece de aprofundamento,
mesmo o0s que fazem parte da area de Educacdo para a Ciéncia, como os evidenciados por
Nascimento e Villani (2021), pois pouco aparecem na Educacdo em Astronomia. Muito se fala
do “como” ensinar determinado contetido, como ¢ assegurado pelo tripé pedagodgico das
metodologias de Ensino, do Curriculo e da Didatica. Contudo, ancorados em uma ilusdo, como
elucida Lajonquiére (1999), que parece ignorar, na grande maioria das vezes, as relagdes
interpessoais, da subjetividade e do inconsciente, sendo assim uma ilusdo “psicopedagdgica”.

Ja a infancia, area tdo consolidada e pesquisada nos mais variados caminhos teoricos e
epistemologicos da Educacdo (Barbosa, 2014), também sofreu, e continua sofrendo, alteracdes,
pois, como parte da cultura humana, a crianga e a infancia também s&o percebidas entre 0s mais
diversos lugares, seja pela Sociologia, pela Filosofia ou pela Psicanalise. No que concerne a
terminologia ladico, que aparece em evidéncia em trabalhos do Ensino de Ciéncias e da
Educacdo em Astronomia, a partir de um estudo relativo a temaética educagédo/ensino de

astronomia e o termo “ludico”, Lima, Kuhlkamp e Langhi (2019), evidenciaram que, entre 46
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trabalhos encontrados dentro deste nicho, somente um Unico de fato discutiu sobre a
fundamentacéo tedrica em torno do ludico no trabalho e pesquisa com criancas pequenas.

O ludico, quando abordado, aparece, na maioria das vezes, de maneira
descontextualizada, sem um referencial tedrico que explique sua relagdo com a especificidade
da infancia. Muitos trabalhos propdem a analise de experimentos didaticos ou representacoes e
modelos de algum conteddo como sendo algo ludico, sem, por vezes, aprofundar o viés
ontoldgico do termo. Em outras palavras, o termo “ludico” emerge frequentemente como um
jargédo nos artigos. Propomos dialogar com essa relacdo de linguagem e alteridade na infancia
pelo brincar, como um processo humanizador.

Nesse sentido, para Da Rosa, Darroz e Santa (2018), a alfabetizacdo cientifica® deveria
estar presente na formacéo das criancas desde a Educacéo Infantil, pois auxilia na apresentagédo
do mundo aos pequenos, amparando na forma como elas se engajam na construcdo e
transformacdo da sociedade. O trabalho analisou uma situacdo didatica com criangas da
Educacdo Infantil por meio dos trés momentos pedagogicos freireanos, colocando em foco a
necessidade e importancia do Ensino de Ciéncias para criangas a partir do viés da alfabetizacdo
cientifica.

A partir dessa revisao de literatura, € neste contexto que entra o presente trabalho, que
sustenta, ou melhor, propde a sustentacdo do Ensino de Astronomia pelo campo da palavra e
da relacéo transferencial do encontro com o Outro, trazendo questionamentos: Como pensar 0
encontro com o Outro quando se trata de criancas aprendendo Astronomia e Ciéncias? Como
inserir as criangas no saber da Astronomia pensando o saber que ndo se sabe e na ordem da
linguagem e do desejo? E nisso que se erige esta pesquisa. Assim, apresentamos os objetivos,

a questdo de pesquisa e a tese deste trabalho a seguir.

Pesquisa para que te quero?

Em suma, o que se propde nesta pesquisa € a necessidade de ampliar os horizontes
tedricos quando relacionados a crianca na Educacdo em Astronomia, uma reflexdo sobre os
possiveis delineamentos do letramento cientifico no Ensino de Astronomia para as criancas,

permeado por um olhar da teoria psicanalitica. A especificidade teorica articula alguns aspectos

8 O termo letramento cientifico e alfabetizacéo cientifica foram usados como sindnimos em algumas leituras, como
aponta Chassot (2003). No entanto, ao posicionar o termo letramento cientifico como o mais abrangente e coerente
como é proposto nesta pesquisa, muitos trabalhos mesmo usando outra terminologia ainda estdo ao encontro do
referenciado nesta proposta.
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da teoria freudiana e lacaniana, bem como alguns autores da Educacdo em Astronomia, e,

também, da alcada bachelardiana e benjaminiana. Assim, elencamos como questao de pesquisa:

Quais as cadeias de significantes que podem ser formadas ao propormos o Ensino de

Astronomia para criancas por meio de um modo outro de apresentar o letramento cientifico a

partir de aproximacdes com o recorte psicanalitico?

Esta pergunta é colocada pensando-se uma triade reflexiva dada: primeiro pela
compreensédo inicial de alguns encaminhamentos da teoria freudiana e lacaniana, suas
proposicBes para a Educacdo, e também para o Ensino, neste caso da Astronomia; segundo, na
alcada do letramento cientifico, apresentar a Astronomia enquanto saber fronteirico que se
coloca nos espacos de educacdo formal, ndo formal e informal de ensino, com evidéncia nos
espacos ndo formais como observatdrios astrondmicos e planetarios, bem como a organizacdo
conceitual de letrar cientificamente um sujeito; por fim, na propria ideia de criangca manejada
ao longo desta pesquisa, infancia visada pela Psicanalise em didlogo com Benjamin e
Bachelard. A partir dessas trés estruturas é possivel apresentar, a seguir, o objetivo geral desta
pesquisa, bem como, os objetivos especificos.

Objetivo Geral

Estabelecer proposicdes do letramento cientifico para criancas a partir da teoria
psicanalitica articulada a Educacdo em Astronomia.

Obijetivos especificos:

e Apresentar a teoria psicanalitica por meio de alguns conceitos basilares que sdo
fundamentais para manejar os saberes ao encontro da compreensdo de sujeito, mundo e
linguagem;

e Relacionar a Astronomia com os espacos de aprendizado para o letramento cientifico na
articulagcdo com o fascinio e investigacdo da crianca, bem como na emergéncia do prazer
em olhar;

e Estabelecer o conceito de infancia como articulador da psicanalise e do Ensino de
Astronomia a partir das relagdes estabelecidas entre a curiosidade e a pulsao de saber.

Hipotese de Tese

E possivel pensar em uma Educacdo em Astronomia que potencialize a crianca por
meio de um letramento astrondmico - este estruturado pela relagdo com o brincar, pelo espaco,
pela experiéncia, pelo devaneio, pela palavra no campo transferencial interpelado pelo Outro
formando a imagem da Constelacdo do Letramento Astronémico, respaldado nos principios
psicanaliticos, desde que a criangca em situacdo de aprendizagem da Astronomia seja

reconhecida como crianga de desejo, como sujeito, interpelado pelo Outro, de linguagem.
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Delineamentos metodologicos

Este trabalho se propGe a apresentar a concepg¢édo de humano, de mundo e de linguagem
nos designios psicanaliticos. Neste contexto, a crenca de separacdo do sujeito da pesquisa, do
pesquisador e do objeto de estudo se dissolve, j& que o conhecimento ndo é transparente aos
olhos do pesquisador, pois nem mesmo um experiente pesquisador consegue ser totalmente
neutro e impedir observacdes e apontamentos que afetem suas analises. E impossivel ao
pesquisador encarar um trabalho estando totalmente desarmado de pressuposicoes e principios
particulares: “[...] Ao contrario, ¢ a partir da interrogacdo que ele faz aos dados, baseada em
tudo o que ele conhece do assunto, e, portanto, em toda a teoria acumulada a respeito, que se
vai construir o conhecimento sobre o fato pesquisado” (Ludke; André, 1986, p. 04).

E a partir dessa bagagem tedrica que o pesquisador consegue formular os “insights”
durante todas as etapas de desenvolvimento da pesquisa, como declara Flick (2009), ja que,
conforme o pesquisador vai interrogando-se, inserindo ou excluindo referenciais que o auxiliem
na interpretacdo, a pesquisa vai tomando corpo e seguindo caminhos variados. Toda pesquisa,
nesta ocasido, envolve um ato politico intrinseco, ja que ndo existe a possibilidade de separar o
pesquisador do seu objeto de estudo, objeto este que persegue o cientista durante toda sua vida,
como explicou Lacan (2008).

Toda pesquisa é marcada por sinais do seu tempo e compromete-se com a realidade
historica da qual faz parte. E 0 que traduz o fazer cientifico é justamente essa busca por um
objeto, que é reprodutivel no seu nivel de experiéncia, e que sofre mudancas como qualquer
outro objeto das ciéncias (Lacan, 2008). Por isso, o fazer cientifico € demarcado enquanto
fendmeno social, uma atividade humana carregada de valores, interesses, principios e
preferéncias (Ludke; André, 1986). A arvore da ciéncia precisa ter varios entroncamentos, bem
como o fazer cientifico, o qual também é ambiguo e multifacetado (Lacan, 2008). Neste ponto,
ao pensar a crianga no fazer cientifico da Educacdo e Ensino de Astronomia pelo olhar
psicanalitico, sdo mobilizadas diferentes nervuras e entroncamentos do fazer cientifico neste
campo. Ao passo que também séo enfatizadas areas menos conhecidas, como a da sexualidade
infantil na formacéao do saber cientifico ou do devaneio relacionado a curiosidade infantil.

E uma pesquisa teérica, em que o recorte é dado por uma pesquisa explicativa de
abordagem qualitativa e seu método de analise e interpretacdo passa pelo didlogo com a teoria
psicanalitica. Nesse contexto, a imagem buscada é de uma constelacdo tedrica, ou uma rede,
conforme apontou Lajonquiere (2010), em que uma gama de retalhos, de teorias, dispostas em
redes, neste caso, uma rede tedrica, ou uma constelacdo teodrica. A construcdo teorica-

metodoldgica da-se na al¢ada da Psicanalise, mais especificamente nas delimitagcdes dadas por
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parte da teoria freudiana e lacaniana, bem como do campo da Psicanalise e Educacéo, além de
didlogos com autores da Educacdo em Astronomia e Ciéncias, da teoria benjaminiana e do olhar
bachelardiano.

Neste caso, a escolha da questdo em torno do curso do dizer da crianga nos rastros da
Astronomia, movimenta-se junto com o referencial delimitado, para que, a partir desse
movimento, pudéssemos perceber algo que despontasse durante esta busca, evidenciando o
fazer cientifico da inféncia - o qual também permanece no adulto, seja em educadores,
pesquisadores, astronomos ou apaixonados pelo céu. E com base nesse curso da infancia que
esta pesquisa tedrica se torna pensavel.

Para Severino (2007), a pesquisa explicativa, elucida ¢ aquela que “[...] além de registrar
e analisar os fendmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do
método experimental/matematico, seja através da interpretacdo possibilitada pelos métodos
qualitativos”. Ela tenta encontrar os objetos e fendmenos, formulando ideias, buscando o
porqué das coisas, implicando, desta maneira, nas escolhas epistemoldgicas feitas com relacéo
a como colocar-se em busca do objeto requerido. No caso do presente trabalho, a dimenséo do
inconsciente, enquanto linguagem e da pulsdo, pelo olhar da Psicanalise, sdo ferramentas de
experimentacdo do saber, sdo tanto usados como manejo teérico quanto manejo interpretativo.

A seguir apresentamos a organizacgdo da tese em seis capitulos.

Corpo da tese

Depois do “Instante de ver”, inicia-se 0 “Tempo para compreender”, apresentando a
tese em seis capitulos. Aqui 0s conceitos sdo manejados conforme suas gavetas, porém néo sdo
unicos e imoveis, podendo ser organizados de maneiras diferentes. Conforme aponta Bachelard
(1978, p. 246), os conceitos sdo iguais as gavetas que auxiliam na classificacdo dos
conhecimentos, “[...] sdo termos de confeccdo que desindividualizam os conhecimentos
vividos. Para cada conceito ha uma gaveta no movel das categorias. O conceito € um
pensamento morto, ja que ele é, por defini¢do, pensamento classificado”. Mesmo sendo um
conceito morto, ja classificado, pode se colocar diante de outros armarios, deslizando os
sentidos da sua compreenséo.

Desta feita, ao encontro desse armario que representa todo o cosmos da casa, que a
protege da desordem sem limites, destes movimentos de gavetas e armarios, emerge 0 primeiro
capitulo, MATERIA ESCURA: aquilo que ndo sabemos e que afeta 0 nosso saber [um olhar
psicanalitico discursivo], em que é proposto um mergulho na teoria delimitada. Por meio de

trés secdes, “Aproximagdes com a Psicanalise: deslizando os sentidos da Astronomia e do real”;
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“Criancga da Psicanalise: ética psicanalitica e a realidade do desejo” e “O no que liga o aprender
na Astronomia: relagdo transferencial”. Nelas sdo abordados alguns conceitos manejados ao
longo da pesquisa, tais como: teoria dos significantes lacaniano, desembocando na interpretacéo
pela metonimia e pela metafora, bem como a compreensdo basilar de inconsciente, tanto na
teoria lacaniana, quanto freudiana; a propria nocdo de sujeito e de linguagem, sua associacao
intervalar de relagdo com o Outro e a distingdo de pulséo e desejo; o conceito de transferéncia,
diferenca entre saber e conhecer e 0 Educar para a Realidade do Desejo a partir das insignias
psicanaliticas.

O segundo capitulo PLANETA, UM LUGAR QUE FALA: a Astronomia quer pulsar®,
remonta toda a relacdo da Astronomia na fundacdo humana, desde suas reflexdes maiéuticas
até na organizacdo de espacos do aprender e ensinar desta ciéncia, como 0s observatorios
astrondmicos e planetérios. Neste capitulo, inicia-se a relagdo de letrar a crianca na Astronomia,
em entender como esta ligada com a infancia na busca pelo saber. A divisdo da-se em trés
secOes: a primeira - “Entre a ordem e 0 caos: por que a Astronomia?”’- em que se abordam as
justificativas e reflexGes sobre a importancia da Astronomia para o Ensino de Ciéncias; a
segunda sec¢do - “O espago que habito: lugares do conhecimento astronomico”- discute-se
brevemente a conceituacdo acerca de espacos de educacdo ndo formal na Astronomia, com
enfoque nos observatorios astrondmicos e planetarios, a compreensdo de espaco e lugar
metaforizados com a ideia de planeta para remeter a estes lugares sagrados do Ensino de
Astronomia; por fim, na terceira secdo - “Bergarios estelares: onde nasce o saber da Astronomia
e seu processo de letramento”- apresenta-se o conceito de letramento cientifico e sua relagdo na
ilusdo psicopedagdgica, bem como sua poténcia no ensino por meio da transferéncia, da
linguagem e da alteridade.

O terceiro capitulo, BURACOS NEGROS: estrangeirice da infancia na estrada da
Astronomia, aproxima a crianca presente ao longo deste trabalho, como ela se constitui
enquanto infancia, suas maneiras de se apropriar dos conhecimentos e como isso esta
relacionado ao Ensino de Astronomia. Este capitulo também esta dividido em trés secdes: a
primeira - “Crianga Monstro: tempo, linguagem, estrangeirice e imaginac¢do” - apresenta uma
ideia de infancia, como a do estrangeiro do adulto, além de evidenciar todas as potencialidades
do ser crianga e suas formas de se apropriarem do mundo; a segunda - “Quando surge o interesse
pela Astronomia: a formacdo do espirito cientifico” - parte da teoria bachelardiana para

evidenciar a formag&o do espirito cientifico na infancia, por meio do olhar noturno do devaneio

9 Trocadilho entre os conceitos de pulsar na Astronomia e pulsdo na Psicanalise.
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e do espaco; por ultimo - “Poética do devaneio e do espaco: 0s encontros limiares no Ensino de
Astronomia para criangas” - em que sdo evidenciados 0s conceitos benjaminianos de
experiéncia, aura e limiar, bem como os bachelardianos de devaneio e espaco.

J& o quarto capitulo, E POSSIVEL EDUCAR PARA A ASTRONOMIA? Sexualidade
infantil, pulsdo de saber e as primeiras investigacdes cientificas, dividido também em trés
secOes, aponta a relacdo do aprender com as primeiras investigagfes sexuais infantis. A
primeira se¢do - “Educar para a Realidade do Desejo: educacao, transferéncia e ensino” -
retoma alguns conceitos manejados no primeiro capitulo, como transferéncia e Educar para a
Realidade do Desejo na teoria freudiana e relaciona com a Educacéo. A seguir - “Quando parto
0 mundo: primeiras questdes e a pesquisa sexual infantil” - expande como acontece a pesquisa
infantil, sua relacdo com a pulsdo sexual infantil e suas formas de se estabelecer na crianca,
com enfoque no terceiro processo, o da sublimacdo. Ja, na terceira se¢do - “Quem me olha no
espelho? Pulsdo de saber, criatividade e o caso Leonardo Da Vinci” - auxilia com uma
exemplificacdo a partir do texto freudiano sobre a infancia de Leonardo, no qual é apontado a
relacdo da sublimacdo para o retorno as funcgdes psicoldgicas superiores, levando ao caminho
das artes, ciéncias ou naquilo que de mais sublime o sujeito possa produzir, sua relagédo com a
formacdo de imagens, referentes nesta secdo ao estddio do espelho lacaniano e seu
desenvolvimento na cria¢do e imaginacdo na Astronomia.

O quinto e Gltimo capitulo, EXISTE UMA PERGUNTA CERTA QUANDO SE TRATA
DE CRIANCAS? Letramento, uma constelacdo de significantes, é apresentada uma figura da
Constelacdo do Letramento Astrondmico. Esta constelacdo é organizada em uma imagem a
partir da representacdo do céu no Stellarium. Suas linhas imaginarias representam o campo
transferencial entre os sujeitos do processo educativo e cada estrela (cada qual uma se¢éo)
representa um caminho proposto ao Ensino de Astronomia ao longo deste trabalho, sdo elas:
Espaco; Brincar; Experiéncia; Palavra e Devaneio. Além destas se¢des criamos uma sexta, o
no que significa esta constelacdo e o letramento astronémico pensado ao longo da tese - “Como
ensinar a Astronomia no impossivel da Educa¢do?” - nela insere-se a crianca defronte a
Educacdo em Astronomia, como € possivel sua insercdo na cultura cientifica, intercambiando
0 saber, tentando néo cair em tantas armadilhas do ensino tradicional e tecnicista. Apesar da
Educacdo ser considerada uma profissdo do impossivel, como proposto na teoria freudiana, o
que é possivel fazer? Abrindo as portas para o didlogo com a Astronomia, este capitulo finaliza
0 “Momento de compreender” e inicia 0 “Momento de concluir”, propondo relagdes de toda a

constelacéo de significantes manejados ao longo do texto para propor inferéncias finais.
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Por fim, em tempo de concluir, apresentamos as consideracdes finais no MOMENTO
DE CONCLUIR, nele retomamos os objetivos, a questdo e a propria tese para arrematarem as
discusses, elaborando proposicbes para o Ensino de Astronomia com criangas a partir da
Psicanalise, construindo inferéncias para cada capitulo, definindo algumas limitacdes e
dificuldades, bem como sugerir possiveis encaminhamentos e continuidades de pesquisas

futuras.
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TEMPO PARA COMPREENDER

1 MATERIA ESCURA: AQUILO QUE NAO SABEMOS E QUE AFETA O NOSSO
SABER [UM OLHAR PSICANALITICO]

Fira 1: The Bullet Cluster®. Fonte: X-ray: NASA/CXC/CfA/M.Markevitch, Optical and lensing map:
NASA/STScl, Magellan/U.Arizona/D.Clowe, Lensing map: ESO WFI.

[...] é no nivel da alianga, enquanto que oposta a geracgao
natural, & linguagem bioldgica, que sdo exercidas as
trocas fundamentais — no nivel portanto do significante —
e é ai que reencontramos as estruturas mais elementares
do funcionamento social, a inscrever nos termos de uma
combinatéria. A integragdo dessa combinatoria a
realidade sexual faz surgir a questdo de saber se ndo é
mesmo por ali que o significante chegou ao mundo, ao
mundo do homem.

Lacan, 2008, p. 149

10 “A lente gravitacional, a distor¢do das imagens de fundo pela massa no aglomerado, revela que a massa do

aglomerado € dominada por matéria escura (colorido artificialmente em azul), uma forma exdética de matéria
abundante no Universo, com propriedades muito semelhantes as da matéria normal e, ainda assim, ndo € visivel.
Esta foi a primeira separagdo clara observada entre a matéria normal e escura”. Disponivel em:
https://www.esa.int/ESA_Multimedia/lmages/2007/07/The_Bullet_Cluster2. Acesso em: jun. 2024.


https://www.esa.int/ESA_Multimedia/Images/2007/07/The_Bullet_Cluster2
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Comecar uma casa € por suposto uma tarefa ardua, demanda-se tempo, planejamento,
execucdo e reparos. A casa em formato de tese € iniciada pelos fundamentos, pelos pilares que
sustentam este fazer cientifico, como evidenciado anteriormente no momento Instante de Ver.
Os pilares iniciam o Tempo para Compreender e sdo sustentados pela alcada tedrica e
metodoldgica da Psicanalise. Estes fundamentos abrangem os recortes tedricos que partem do
referencial freudiano e lacaniano, e, de alguns autores do campo da Psicanalise e Educacao,
como Millot, Lajonquiere, Villani e Kehl.

Este capitulo estd organizado em trés secbes. A primeira, Aproximagdes com a
Psicandlise: deslizando os sentidos da Astronomia e do real, inicia-se com a metéfora entre os
saberes da Astronomia e da Psicanalise, de Matéria Escura com a nocao de realidade. Um dos
pontos evidenciados nesta se¢ao € o olhar hermenéutico psicanalitico, bem como em sua pedra
de toque, o inconsciente. Como a teoria lacaniana tensiona os saberes da Psicanalise no
inconsciente estruturado enquanto linguagem e na revisdo dos conceitos linguisticos, partimos
da sua teoria dos significantes, enfocados aqui na metafora e metonimia, para compreender a
relacdo conceitual de deslocamento e mudanca de sentido neste caso para o Ensino de
Astronomia.

A segunda parte, Crianca da Psicandlise: ética psicanalitica e realidade do desejo
apresenta uma triade terminoldgica da Psicandlise, o que entende por linguagem, alteridade e a
pulsdo. Este recorte conceitual aproxima-nos do agir ético psicanalitico, da nogdo de sujeito, a
definicdo de alteridade e de Outro!! e, por fim, na diferenciacéo entre desejo e pulsdo. Neste
sentido, a partir deste campo delimitado, elabora-se uma diferenciacéo entre saber e conhecer
e como isso pode afetar o olhar para 0 Ensino de Astronomia nos possiveis encaminhamentos
do letramento cientifico para criancas.

A terceira parte, O n6 que liga o aprender na Astronomia: o campo transferencial,
aproxima-se do conceito de transferéncia, com base na teoria psicanalitica, sendo determinante
na compreensdo do letrar cientificamente uma crianga na Astronomia dado pela mediacéo, na
relagdo com o outro/Outro. Deste campo transferencial que aponta o processo de criar lagos, de
demandar aprender com o Outro, diante do Educar para a Realidade do Desejo como

apresentado por Freud (Millot, 1987). S&o estes os fundamentos mobilizados a seguir.

11 Ao longo do texto sera apresentada essa diferenciagdo, mas brevemente o outro em mintsculo representa o

outro qualquer na teoria lacaniana, e 0 Outro maidsculo, uma posi¢do, um lugar de toda a sociedade, da cultura
(Kaufmann, 1996).
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11 APROXIMAQC)ES COM A PSICANALISE: DESLIZANDO OS SENTIDOS DA
ASTRONOMIA E DO REAL
Na realidade, o conhecimento dos objetos e o
conhecimento dos homens procedem do mesmo
diagndstico e, por certos tracos, o real é antes de tudo um
alimento. A crianga leva a boca os objetos antes de
conhecé-los, para conhecé-los. [...] O realista € um

comedor®?,
Bachelard, 1996, p. 209

Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se
dispde para a gente € no meio da travessia.
Guimardes Rosa, 1994

O letramento cientifico pensado a partir da aproximacdo com a teoria psicanalitica
auxilia a refletir sobre a ideia de sujeito do saber nos espacos de Ensino de Astronomia. Sujeito
este pensado pelo viés hermenéutico, que produz e movimenta os sentidos, visto enquanto
sujeito linguagem, do desejo e do inconsciente. Nessa relacdo, é apontado a seguir alguns
efeitos de pensar a Educacdo em Astronomia pela Psicanalise, sua ideia de sujeito, de relacdo e
de mundo, para assim, ir construindo ao longo da tese possiveis delineamentos do letramento
cientifico para criancas dentro destas discussdes, bem como a prépria diferenciacdo entre saber
e conhecer, que implica no conhecimento do sujeito do desejo, no campo da subjetividade no
ensino.

A teoria psicanalitica se desenvolveu na ciéncia da cultura, centrada na categoria de
interpretacdo, da hermenéutica, por isso Birman (1994) aponta a necessidade de olhar para o
campo psicanalitico na esfera da ciéncia, da ética e da cultura. Enquanto uma ciéncia
hermenéutica, de interpretacdo, ela se constitui pela busca da significacdo, evidenciando o
sujeito discursivo. E o que ¢ a hermenéutica, explica Lacan (2008, p. 151) “[...] se ndo € ler, na
série de mutagdes do homem, o progresso dos signos segundo os quais ele constitui sua historia,
0 progresso de sua histdria - uma historia que pode também, pelas bordas, prolongar-se por
tempos mais indefinidos”.

Do ponto de vista dos discursos das ciéncias, percebeu-se varias rupturas
epistemoldgicas em que ndo seria mais possivel fazer comparagdes tedricas entre discursos
diferentes e entre regimes epistemologicos também divergentes, ja que, rigorosamente, “[...]
ndo existiria o discurso da ciéncia como se formulava no positivismo, mas discursos das

ciéncias, o plural destacando sua diversidade e diferenga epistemoldgica” (Birman, 1994, p. 49,

12 Sobre 0 “Mito da digestdo” em Bachelard, 1996, p. 209.
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grifos do autor). A Psicanalise, nesse sentido, se construiria enquanto ciéncia na medida em que
elenca seu objeto tedrico, o inconsciente. Evidenciando o cerne da experiéncia psicanalitica, na
transferéncia e na interpretacéo.

Desta maneira, diante de embates e discussdes, a Psicanalise cindiu-se em duas: “[...]
metodo psicanalitico (experiéncia analitica e interpretacdo) e doutrina psicanalitica
(metapsicologia)” (Birman, 1994, p. 61, grifos do autor). Enquanto doutrina metapsicologica
ela ndo apresentava muita coeréncia, o que era inovador era o discurso freudiano pensado pela
interpretacéo, por isso que Lacan funda a experiéncia psicanalitica na logica do significante, da
linguagem, ja que é o fundamento do conceito de inconsciente (Birman, 1994). Enquanto campo

da subjetividade e do discurso:

[...] O psiquismo freudiano é um psiquismo que fala, ndo uma fala solitaria, mas
inserida num circuito de interlocugdo. O psiquismo com que trabalha a psicanélise é
0 psiquismo de um sujeito concreto que fala para um outro de maneira constante e que
tem no outro o seu pélo fundamental de referéncia. Entdo, como intérprete e como
dispensador de objetos de satisfacdo pulsional, o sujeito procura no outro o
reconhecimento de seus desejos e de suas demandas, de forma que sem o outro o
sujeito simplesmente ndo se constituiria como tal. Portanto, a constru¢ao do conceito
do psiquismo no discurso freudiano se funda ao reconhecimento da existéncia de um
sujeito falante, que demanda a um outro uma ajuda vital de ordem terapéutica. Essa
demanda de ordem terapéutica indica o seu desejo da ordem do reconhecimento por
um outro sujeito, que pode realizar este pedido pelo reconhecimento de seu desejo
mediante a reconstrucdo de sua histdria (Birman, 1994, p. 25, grifos do autor).

Colocada, desta maneira, enquanto um saber da interpretacdo, a Psicanalise diferencia-
se do campo da moral, na desordem do campo pulsional, representante das pulsdes sexuais,
dialogando com a area das ciéncias humanas e das préaticas sociais. Na sua origem, a teoria
psicanalitica se prop6s a entender a realidade conforme o sonho prometido da ciéncia
cartesiana, porém, na medida em que foi se descobrindo o inconsciente, o sujeito perdeu o poder
sobre si mesmo e sobre as coisas ao seu redor (Birman, 1994). Com a descoberta freudiana do
inconsciente, ou no reconhecimento desse local antes esvaziado de sentido, a consciéncia €
compreendida também diante das suas limitagdes (Kehl, 2002).

No reconhecimento do inconsciente o sujeito da Psicanélise € dividido, cindido de si.
Essa cisdo possibilita pensar a area de Ensino das Ciéncias e da Educagdo em Astronomia, ja
que a aprendizagem passa a ser vista também enquanto uma divisdo entre saber e conhecer.
Conhecer, neste caso, € visto no campo do mundo fisico, enquanto o saber estd no campo do
desejo. Esta relagdo entre saber e conhecer ndo e semelhante, pois implica no colapso daquilo
que é julgado conhecer. No campo psicanalitico e educacional os conhecimentos séo multiplos

e se organizam nas mais diferentes esferas, como a ldgico-matematica, das letras, das
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convengdes sociais, ou seja, referem-se ao mundo fisico. E, por essa razdo, os conhecimentos
podem ser ensinados, articulados e acumulados (Lajonquiére, 2010).

No entanto, o saber é singular, ndo é acumuldvel e nem pode ser ensinado, ele se
constitui a partir da compreensao psicanalitica, na ordem do desejo e, como ndo existe saber
possivel nesta ordem, se constitui na mesma impossibilidade do desejo, na relacdo pelo

inconsciente. De acordo com Lajonquiére (2010), o saber se,

[...] constitui uma outra ordem ou dimenséo radicalmente irredutivel a qualquer um
dos mundos possiveis. O saber diz respeito ao desejo. Que é o desejo? O desejo & uma
pergunta infindavel, cifrada no nome préprio: o que me quer o Outro? Nao é um querer
mais ou menos volitivo. Ele é um enigma verdadeiro, pois ndo ha saber sobre o desejo.
O saber diz respeito a um mundo impossivel ou, em outras palavras, o saber do desejo
é o0 saber da mesmissima impossibilidade, também figurada como impossivel
inscri¢do epistémica, dada sua natureza radicalmente inconsciente. Entéo, o saber ndo
¢ acumulavel, e ndo é passivel de ser ensi(g)nado como os conhecimentos
(Lajonquiere, 2010, p. 52/53, grifos do autor).

O saber ndo esta na ordem dos conhecimentos do mundo e, por isso, ndo pode ser
ensinado. E, partindo da teoria psicanalitica, sobre o desejo ndo existe conhecimento algum,
além do saber. Esse saber sobre o desejo aponta aquilo de impossivel do mesmo. Ele ndo se
estrutura em sistemas como o conhecimento, organizando-se historicamente conforme as
producdes humanas, mas o saber sobre o desejo se organiza na esfera da existéncia humana,

enguanto um paradoxo:

[...] querer saber sobre o desejo e ndo querer saber que é impossivel saber que ndo ha
saber sobre o desejo. Assim, o saber sobre o desejo é, em Ultima instancia, o saber da
mesmissima impossibilidade de se saber sobre o desejo. Ele é o saber ndo-sabido do
desejo. Trata-se de um saber irreflexivo, de um saber que ndo se sabe e, portanto, fala-
se em termos do saber recalcado e do saber inconsciente (Lajonquiére, 2013, p. 460).

Esta proposta dicotdmica de divisdo do sujeito e da prépria aprendizagem, pode ser vista
também na teoria bachelardiana, ja que ela propde rupturas epistemolégicas no modo de pensar
a propria ciéncia, criticando o cientificismo cartesiano*®. Ao movimentar esse campo cientifico
hegemaénico, contrapem-se ao lugar positivista de pensar e fazer ciéncia. Assim, partindo desta
nova forma de compreender o sujeito e sua relacdo com o saber, é que a crianca, a Astronomia
e o letramento cientifico também podem ser vistos dentro das suas rupturas e contradicdes,
deslocando-se o sentido comum dado a eles.

Ao interrogar 0 sujeito no seu desenraizamento observamos que ela também é
reconhecida pelo inconsciente, e ndo somente pela razdo e consciéncia como vinha sendo
proposto historicamente, do sujeito cartesiano das ideias claras (Baremblitt, 2013). E nesta
descoberta de si, da parcialidade do desejo, e do proprio sujeito, que a Psicanalise se coloca

13 Que compreende o sujeito e a Ciéncia ao encontro das ideias claras como elucida Baremblitt (2013).
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enquanto um saber da duvida (Kehl, 2002). Saber este que é estruturado pela linguagem (Lacan,
2008), do sujeito significante, que produz, desloca e movimenta os sentidos, compreensdo esta
que pode ser vista também no campo da Educacdo em Astronomia.

Partindo da premissa lacaniana de que o inconsciente ! é estruturado como uma
linguagem, o sujeito, desta maneira, é efeito de uma cadeia de significantes. A ordem do
significante e da linguagem €é o lugar em que o ser humano se coloca em jogo (Lacan, 2008).
Assim, o lugar de construcdo do sujeito ndo é psicoldgico e deterministico, mas sim € do campo
da significacdo, da linguagem, em que sdo produzidos os sentidos e 0s sujeitos, ali € que s&o
manejadas as operacOes linguisticas propostas por Lacan (Ferreira, 2002). Por essa razéo, 0
inconsciente situa-se no mesmo lugar dos significantes, lugar do Outro, porque essa cadeia de
significantes que se repete e insiste em dizer e desdizer no discurso. Diante do exposto, 0
inconsciente tangencia o significante, se interessa por ele, pois dedica-se ao que o significante
remete ao sujeito, por exemplo, uma crianca que sofreu um trauma causado por um acidente
doméstico que a queimou (fogo), assim, fogo para essa crianca € um significante que remete a
situacdes de sua infancia. Isto é, o significante fogo leva ao significante acidente.

O inconsciente também é o discurso do Outro®. Ele, o Outro, como diria Lacan, ndo é
ninguém, nem outra coisa que o proprio “tesouro do significante”, tratando-se, desta maneira,
“[...] de um lugar (logico), ou espaco virtual, que resulta da remissdo infinita de uns
significantes a outros [...]” (Lajonquiére, 2010, p. 234). Colocando em foco o interesse
lacaniano pela revolug¢do do pensamento moderno que representava uma “[...] passagem de uma
filosofia do eu penso (Descartes) para uma filosofia do eu desejo (Freud, Hegel)” (Roudinesco,
2011 apud Cavalcante, 2014, p. 46). Existe um discurso que se veicula anteriormente a qualquer
sujeito, é ele que o sujeito recebe do Outro para fazer parte da historia (Ferreira, 2002).

Assim, no Ensino de Astronomia, conforme as mediagOes e enlacamentos propostos, 0s
sujeitos envolvidos no processo de apreender algo, vao transformando seus significantes, neste
caso, os astronémicos conforme as transformacfes do processo de ensino e na relagdo com o
Outro. N&@o chegam nesse lugar esvaziados de saber, nem sdo tomados como saberes Unicos e

ja determinados.

Aprender astronomia significa saber ressignificar o comum. E dar sentidos cada vez
mais complexos para palavras comuns do dia a dia, como Lua por exemplo. Todas as
criangas possuem algum conhecimento prévio sobre a Lua. Todas sabem que, essa
palavra € um substantivo que caracteriza aquele objeto distante que aparece
regularmente no céu. No entanto, elas sabem pouco sobre a Lua. A cada nova
atividade que desenvolverem nas aulas irdo acrescentando novos significados para

14 0 inconsciente é formado pelo ato falho, sonhos, lapsos (troca de uma palavra por outra), chistes etc. Ele é
revelado pelos tropecos como aponta Lacan (2008).
15 0 QOutro, na teoria lacaniana representa toda a cultura humana, um lugar, ndo um sujeito (Kaufmann, 1996).
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este objeto: um dia elas saberdo que Lua é 0 nosso satélite natural, que ela possui
fases, que é um objeto celeste que também gira ao redor da Terra, que existem outras
luas no Universo enfim, cada vez mais o conceito Lua torna-se complexo e cheio de
novos sentidos (Bartelmebs; Moraes, 2011, p. 104).

E por isso que esta pesquisa se interessa pela linguagem, os significantes, o desejo e o
inconsciente, pois apontam o humano naquilo que também ndao domina e controla totalmente,
que ¢ a esfera do inconsciente e do desejo. Nesse sentido, Lacan (2008) explica que na teoria
freudiana o inconsciente ndo é um lugar romantico, de acesso as divindades noturnas, mas sim
um inconsciente revelado pelos tropegos, no “[...] sonho, no ato falho, no chiste - 0 que é que

chama atencéo primeiro? E o modo de tropeco pelo qual eles aparecem” (Lacan, 2008, p. 32).

Tropeco, desfalecimento, rachadura. Numa frase pronunciada, escrita, alguma coisa
se estatela. Freud fica siderado por esses fendbmenos, e é neles que vai procurar o
inconsciente. Ali, alguma outra coisa quer se realizar - algo que aparece como
intencional, certamente, mas de uma estranha temporalidade. O que se produz nessa
hiancia, no sentido pleno do termo produzir-se, se apresenta como um achado. E
assim, de comeco, que a exploracao freudiana encontra o que se passa no inconsciente
(Lacan, 2008, p. 32, grifos do autor).

Para o autor isso evidencia a dimenséo sincrénica em que se situa o inconsciente, de um
sujeito enquanto indeterminado, em que tudo que se expande no inconsciente, acaba se
difundindo. Revelando desta maneira esse “[...] sujeito da enunciagdo, enquanto segundo as
frases, segundo os modos, se perdendo como se encontrando, e que, numa interjeicdo, num
imperativo, numa invocacdao, mesmo num desfalecimento, é sempre ele que nos pbe seu
enigma, e que fala” (Lacan, 2008, p. 33). Ao estudar as formas de enunciacdo do humano, com
Seus jogos e movimentos, € que Lacan apresentou uma nova proposta de reflexdo da experiéncia
psicanalitica, uma que fosse conduzida a linguagem (Ferreira, 2002).

A teoria do significante foi pensada a partir de autores da linguistica, como Saussure*®,
e teve como partida o algoritmo S/s, traduzido pelo autor como “[...] significante sobre
significado, correspondendo o ‘sobre’ a barra que separa as duas etapas” (Lacan, 1998, p. 500),
privilegiando o significante em relagdo ao significado. Assim, a ordem do significado é dada
pelo efeito da cadeia do significante, j& que é nesta que o sentido insiste, a significagdo “[...]
ndo esta, portanto, em nenhum elemento particular da cadeia. O deslizamento incessante do
significado sob o significante, por acdo do inconsciente, ndo quer dizer que ndo haja a
prevaléncia de um sentido em jogo” (Ferreira, 2002, p. 116). O significante desempenha um

lugar fundamental na formac&o do sujeito e na elaboracdo de sentido, € uma unidade simbdlica

18 Lacan (Ferreira, 2002, p. 114) “pega” emprestado os conceitos de signo, significante € significado de Saussure,
estruturais da linguagem, utilizando da linguistica de Saussure para “[...] demonstrar que o inconsciente ¢é
estruturado como linguagem, Lacan, ao mesmo tempo em que se apropria do conceito de significante formalizado
por Saussure, subverte-o”.
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que representa algo para o sujeito, e, € por meio dele que o sujeito constroi sua identidade, se
relacionando com o mundo (Ferreira, 2002).

Lacan inaugurou a relacdo fundamental na Psicanalise que é essa passagem do
significante para o plano da significagdo por meio de um sujeito que opera essa cadeia do
significante. Essa cadeia de significantes precisa sempre ser pensada a partir de um sujeito no
seu manejo. Por essa razdo que o sujeito € efeito de significantes, intervalar, cujo ato que faz
aparecer € o de articular os significantes e a cadeia do discurso (Ferreira, 2002). O discurso
passa a ser visto no campo da enunciacdo ndo mais apenas da comunicacgéo. Este significante
sem estar articulado, conectado por outros sujeitos ndo tem significado, ndo tem sentido, por
isso é colocado em configuracao de cadeia de significantes. A organizagdo desses significantes
pode ser mobilizada por meio de duas operac¢des na ordem da linguagem, primeiro na metafora,
na forma de condensacdo, operando uma substituicdo, e segundo na metonimia, na forma de
deslocamento, operando pela combinacdo (Ferreira, 2002).

Na teoria lacaniana o sujeito se relaciona com a realidade na funcdo de corte exercida
pela relagdo com o Outro, pensada pelo autor no formato de um n6, a partir do entrelagcamento
de trés niveis: o simbdlico, o imaginario e o real. O real se inscreve no estatuto do impossivel,
significa o ndo sentido, lugar do ser, e mostra-se estruturalmente na forma de um buraco, como
um furo no imaginario (Ferreira, 2002). Ele atravessa a psique humana, contudo nédo se formula
por meio de palavras, pois faz parte do mundo fisico ou organico, ¢ “[...] aquilo que ndo tem
fissuras, ndo esta marcado e, portanto, é uma pura indiferenciacdo impossivel de ser
apre(e)ndida. Assim, ao nivel do real a distin¢cdo exterior-interior ndo tem o minimo sentido”
(Lajonquiere, 2010, p. 237).

Kehl (1990, p. 363) ao explicar sobre a realidade do desejo, faz uma retomada sobre a
noc¢do de real no campo psicanalitico. A principio parece algo simples falar sobre a realidade,
como uma diferenciacdo da “produgdo alucinatoria”. Porém ndo o ¢, na relagdo de satisfacdo
ou de sobrevivéncia ela aponta uma ideia “[...] da realidade muito préxima da concretude: real
é aquilo que fala ao corpo, prazer capaz de aplacar a carne, ameaca capaz de destruir a vida ou
mutilar, danificar, modificar essa nossa ‘morada temporal’[...]”” (Kehl, 1990, p. 364). Contudo,
essa prova do corpo ndo pode ser a Ginica, aponta a autora, junto a ela, “[...] é preciso acrescentar
a prova do Outro, [...] real € tudo aquilo que o codigo de uma determinada cultura aceita como
tal; real ¢ todo objeto e toda relacdo que a cultura a que pertengo reconheca como tal” (Kehl,
1990, p. 364, grifos da autora). Mas essa relagé@o cultural do real ndo passa de um retorno as
ideias convencionais das ciéncias ditas exatas, e a Psicanalise precisa se colocar diante dessa

percepcao.
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Temaos de nos conformar com o fato de que o codigo tem o poder de criar um campo
da realidade — social, ideolégico e inclusive neurdtico — e que é desse campo que nos
chegam as representacdes, também externas ao psiquismo, que nos permitem uma
certa confianca em que aquilo que estamos vivendo faz parte do que o Outro aceita
como realidade, e, portanto, é como se assim fosse. E como se assim fosse. Uma vez
gue nos acostumamos a aceitar que a realidade para a psicanalise tem um estatuto
diferente do que tem para a filosofia; uma vez que aprendemos a desconfiar da relacéo
necessaria entre realidade e salde, e encaramos a superadaptacdo as exigéncias da
realidade como produto da agdo das defesas neuréticas que inibem a curiosidade, a
capacidade de investigacdo e de insubordinacdo — derivadas da curiosidade sexual
infantil —, podemos admitir recuar até esse ponto como “programa minimo” para a
definicdo do campo social da realidade. Desde que ndo se perca de vista o limite da
carne [...] (Kehl, 1990, p. 364).

Por isso, a realidade vista a partir de Freud ¢ uma realidade humana, “[...] resultante da
permanente negociacdo entre as criacdes da realidade psiquica e as imposi¢Oes da realidade
externa” (Kehl, 1990, p. 365). Para Freud, o real é demarcado como aquele lugar em que a
psicandlise tenta a0 maximo delimitar, pode-se “[...] dizer que a psicanalise, como discurso,
constitui a tentativa de circunscrever as bordas daquilo que se poderia figurar como um buraco”
(Lajonquiere, 2010, p. 237).

O segundo nivel do n6 € o simbdlico. Este aparece no duplo sentido, no lugar do sujeito,
com mltiplos sentidos. E o recinto do discurso e da formagéo do sujeito. E ele quem demanda
essa interacdo entre as psiques socialmente mediadas pela palavra, na linguagem (Jorge, 2000).
Esta ordem simbdlica é aguela que usa seus elementos constitutivos cortantes (aqueles vistos
anteriormente como significantes), que furam e recortam o real. E pelo simbdlico que o real é
possibilitado de ser acessado mesmo que em partes, por meio dos dois registros ja demarcados
anteriormente, pela condensacdo (metafora) e pelo deslocamento (metonimia) (Lajonquiere,
2010).

O terceiro nivel, o imaginario, é o lugar do eu, do sentido, no qual surgem as crencas,
resisténcias, defesas, ideias. Lugar em que se busca um sentido para o0 eu, por meio de
significados internos e externos. E no registro do imaginario que se opera o recorte, perfuraco
do simbélico sob o real. E por isso que no campo psicanalitico, o discurso consegue apenas
registrar pedagos dessa beirada do buraco, do real, nas tentativas de tracar suas bordas. E a
forma como é possivel de pensar alguns dos efeitos do letramento cientifico no Ensino de
Astronomia pela aproximacao a Psicanalise é por meio dessas compreensdes da primazia do
real, do inconsciente, em que ambos se estruturam por uma cadeia de significantes que tomam
0 humano naquilo que ele produz, mesmo sem saber pelo que é produzido, no que movimenta
dos sentidos que torna a crianga e sua relagdo com o saber, enquanto sujeito do discurso e do

desejo.



39

E, nesta via, desse saber que ndo se sabe, recalcado!’ e do inconsciente, revela-se
também a impossibilidade de colocar rédeas na pulsdo. No ensino de ciéncias, explica Villani
(1999), a primeira situacdo que acontece na relacdo de aprendizagem é a recusa a um novo
saber pela crianga. Diante dessa recusa, 0 que acontece é que a crianga precisa reconhecer-se
diante da impossibilidade de saber tudo, tal qual aponta o desejo, na sua impossibilidade de se
colocar como completo, muito menos enquanto algo dado, por isso é um saber que nao se sabe.

Nesse reconhecimento das parcialidades € que pode o educador trabalhar, ndo desejando
pela crianga, mas junto com ela mesmo diante da impossibilidade de tudo saber. O que precisa
acontecer € esta percepcdo de que em determinadas ocasifes 0 que a crianca carrega de
conhecimento sobre determinado tema nao € suficiente, por isso precisa aprender algo novo,
que esteja mais adequado para ela solucionar (Villani, 1999). Ao auxiliar e conduzir a crianga
nessa percepcao parcial daquilo que sabe, o professor, educador e/ou mediador do espaco de
Ensino de Astronomia, possibilita a crianca confrontar-se com suas limitacbes de
conhecimento, convidando-a a ndo se satisfazer com isso e, por isso, partir para uma nova
“descoberta cientifica” (Villani, 1999, p. 129).

Pensando desta maneira, como seria, entéo, trabalhar a Astronomia para criangas por
meio do sujeito educador que auxilia-as neste encontro com a falta para, assim, conseguir
descobrir algo? Os astros e saberes da Astronomia também estdo neste lugar, como o
inconsciente, precisam ser estruturados em significantes, colocados em palavras para produzir
algo. Amparar na descoberta destes significantes astrondmicos é trabalho também do educador,
como aquele que auxilia a elaborar as primeiras palavras sobre o cosmos, mas como tal no
auxilio em reconhecer este algo sempre faltando, que s6 sera preenchido parcialmente pelo
estudo, pelas pesquisas e leituras. Ensinar € demonstrar que o vazio, a falta, as fissuras também
sdo partes constituintes do sujeito, trabalhar com a relagdo nos espacos de saber pelo olhar
psicanalitico é também lidar com algo que nos escapa, com o improvavel. Aqui ha uma ideia
inicial de possibilitar as primeiras palavras, de letrar a crianga no saber da Astronomia.

E neste lugar que o letramento cientifico pode auxiliar no entendimento de que a estrela,
anos-luz distante de nés, sé é compreendida quando astrénomos leem os signos'® do céu por
meio da luz e os tornam significantes, criam lagos, discursos, dizendo algo, escrevendo algo. O

registro astrondmico da luz do passado que viaja por trilhGes de quildmetros até o nosso planeta

17 O recalcamento seria uma maneira de dar base a pulsdo, por meio da resisténcia. Quando se sente ameacado, 0

paciente se defende, recusando-se a falar do desejo (Kaufmann, 1996, p. 446).
18 Na teoria lacaniana, signo ¢ “[...] o que representa algo para alguém. O signo nédo implica o aparecimento do

significado, porque colocar em cena um sentido ¢ fun¢@o do significante” (Ferreira, 2002, p. 117).
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é tal qual a casa primeira, apontada por Bachelard (1978), em que a voz ressoa, ecoa de
diferentes modos, mas chega sempre com suas caracteristicas intactas. A crianca quando olha
para o céu e vé os ecos do passado pode transformar a experiéncia de olhar como algo Unico,
transformando este passado em seu presente, este estranhamento, este encanto, pois quem mais
além da crianca conseguiria olhar para uma estrela morta e ainda assim se encantar?

Esse encantamento é explicado quando as criancas se sentem atraidas pelos restos e
detritos do adulto. Criam algo de novo, e, a partir desses produtos residuais “[...] elas
reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas, e somente para elas.
[...] Com isso as criancas formam o seu proprio mundo de coisas, um pequeno mundo inserido
no grande” (Benjamin, 2009, p. 58). Ao aprender a ler sobre o céu, por exemplo, a crianca
também desmonta, organiza e desorganiza conforme suas maneiras de produzir sentidos.

Por isso a relevancia de pensar o real, aqui evidenciado pela Psicandlise, em dialogo
com a Astronomia, porque ao trabalhar com um saber que nao se sabe, que ndo se transmite,
que € interpelado pela palavra, um saber que parece impossivel, mas que € na realidade da
ordem do desejo, é este que possibilita a demanda por saber, neste encontro com aquilo que ndo
se sabe como apontou Villani (1999). Pensar esse universo de significacdo, remetido a ordem
do simbdlico, em torno daquelas duas regides do simbdélico manejadas na linguagem, na forma
da metafora e metonimia, como operadores da teoria psicanalitica, € uma maneira de deslocar
a linguagem, este aparelho que coloca em uma ponta o sujeito e na outra a palavra, o Outro.

Ao longo deste trabalho abordamos os estudos também por meio das relacdes
metafdricas entre a Psicandlise, a crianca e a Astronomia. Retomar a forca criativa da lingua
em forma de metaforas possibilitou-nos perceber essas forcas destrutivas e erosivas da lingua,
que ndo levam, nem retiram, mas expandem a compreenséo de algo. E a lingua que ensina a
criar, ao expandir a capacidade de compreender algo por meio da metafora (Lacan, 2008). A
primeira operagdo metaforica € dada com o conceito astronémico de matéria escura.

A matéria escura é o esqueleto do Universo, evidenciando tal qual o saber do desejo na
Psicanalise, “[...] um saber que nao se sabe” (Lajonquiere, 2013, p. 460), algo em torno do “[...]
sofrimento em ndo saber 0 que se Vé, e, todo sofrimento é um recado do inconsciente” (Freud,
2016b). Ao mostrar esse algo sobre aquilo que ndo se sabe, como o real, a matéria escura
também segue produzindo efeitos. Sabe-se que a matéria escura produz interferéncias
gravitacionais, esta em todo o Universo, mas ndo como ela é constituida. Ela é reconhecida por
seus efeitos gravitacionais, ja que “[...] @ matéria escura faz as galaxias girarem mais depressa
do que girariam se s6 tivessem estrelas, por conterem mais energia” (Damineli; Steiner, 2010,

p. 59). Por isso, 0 chamado “setor escuro”, que diz respeito a natureza da matéria escura e da
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energia escura, forma um dos principais “mistérios” sobre o Universo e a astrofisica
contemporanea, explicam os autores.

A matéria escura na Astronomia ao expandir-se por meio da compreensdo do real e do
desejo na teoria psicanalitica, revela algo que s6 aparece somente depois de cavado, perfurado,
abarcado pelo simbdlico, pelas palavras, pelo Outro. Por isso, a necessidade de entender o
contorno feito para se chegar no real, tal como fez a astronoma Vera Rubin com a matéria
escura, que, ao pesquisar sobre a velocidade de rotacéo do disco das galaxias espirais, percebeu
que as estrelas também estavam em altas velocidades nas regides mais periféricas destas
galaxias, o que ndo podia ser explicado dada a quantidade de matéria “normal” observada nelas,
concluindo que era preciso ter mais matéria do que podia ser visto naquelas galaxias (Souza;
Teixeira, 2022, p. 29).

Por isso a matéria escura € um elemento de reflexdo e tensionamento dos campos,
porgue mesmo que nao seja visivel, é possivel perceber seu puxao gravitacional, tal qual o
ensino, ou o0s processos de letramentos neste caso cientifico astronémico, eles nao sao vistos no
periodo em que sdo mobilizados, mas aparecem futuramente nas a¢des e producées que foram
influenciadas diante o Outro, no campo transferencial, na relagéo de aprendizagem.

O sujeito, neste sentido, feito os astros, também gravita e faz interferéncias em outros
corpos, s6 que em forma de significantes, formando cadeias de significantes por meio do
discurso, da linguagem, sdo por estas cadeias de significantes em que € possivel ensinar algo,
ndo um saber idealizado, mas pelas vias da realidade do desejo. Mesmo que a matéria escura,
0 inconsciente, o desejo ou o real, ndo sejam algo visivel, ainda assim fazem interferéncia,
produzem algo. Pensar essa cadeia de significantes na Astronomia é entender que o motor do
aprendizado também esté relacionado com esse cavar buracos por meio do simbdlico. Pensar
esse saber que ndo se sabe, essa matéria escura, € também entender sua relacdo com esse real
que pode ser cheio de sentidos, se for cavado e remexido, amparado pelo simbdlico, pela

palavra.

1.2 CRIANCA DA PSICANALISE: ETICA PSICANALITICA E REALIDADE DO DESEJO

[A pulsdo][...] ndo tem dia nem noite, ndo tem primavera
nem outono, que ela ndo tem subida nem descida. E uma
forga constante.

Lacan, 2008, p. 163

[...] onde acreditdvamos ver um organismo, pudéssemos
escutar o resmungar de um corpo.
Lajonquiére, 2010, p. 72
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A aproximacao com a crianca é feita inicialmente por meio do agir ético da Psicanalise,
em evidéncia a nogéo de sujeito introduzida anteriormente, humano dicotdmico e cindido na
sua propria razdo, ha a ruptura dos valores enraizados nos tramites tradicionais da sociedade,
refletindo, assim, nesse sujeito moderno (Kehl, 2002). Por isso, a “[...] reflexdo sobre os
fundamentos desejante e pulsional da ética € inevitavel no campo psicanalitico, pois é nas bases
da ética e de seus impasses para o sujeito que se funda a experiéncia psicanalitica” (Birman,
1994, p. 11). E da ética psicanalitica que nos aproximamos nesta secao.

Para Freud (2016a), o sujeito ¢ dividido e significado pelo “Outro”, pois o outro € aquele
que lhe interroga e lhe da sentido ao viver. Assim, mesmo nas contradi¢des do ser humano, é
possivel encontrar uma forma de sobreviver ao mal-estar na cultura criado pelos préprios
humanos. Este mal-estar seria como uma busca incessante por felicidade, ja o bem-estar, explica
0 autor, sO seria possivel quando se ludibria a lei enquanto interdicdo e a aceita enquanto
possibilidade de desejo. Descobriu-se assim que o que torna 0 homem neurético é justamente
essa medida de ter que suportar “[...] o grau de frustragdo que a sociedade lhe impde a servigo
dos ideais culturais, e disso se conclui que suprimir ou reduzir consideravelmente essas
exigéncias significa um retorno a possibilidade de ser feliz” (Freud, 2016a, p. 84). Na teoria
das pulsdes do discurso freudiano se coloca a maxima do Leviatd: “O homem ¢ o lobo do

homem” (Birman, 1994, p.139). Constitui-se assim a lei pela associa¢ao entre os homens.

A ética cristd de amor ao préximo é quebrada quando Freud contrap8e dizendo que o
préprio homem se destrdi. Essa l6gica tragica do discurso freudiano é reconhecida
como verdade baseada na légica de morte do narcisismo humano, desdobrando-se em
pulsBes de morte e destruicdo. A primeira teoria das pulsdes marca o conflito interno
do sujeito na constitui¢do da ordem social, de forma que “a moral sexual civilizada”
teria como inicio “a enfermidade nervosa dos tempos modernos” (Birman, 1994, p.
140).

E por isso que Freud (2016a) inovou quando voltou suas criticas & moral sexual
civilizada e ndo ao ritmo acelerado da vida industrial. Para ele, toda a humanidade esta
representada nos pequenos espagos da existéncia, seja na escola, na igreja ou nos centros de
socializagdo. A crianga, desta maneira, € marcada simbolicamente desde cedo com tudo aquilo
que foi historicamente construido pela humanidade. Freud (Lajonquiére, 2006a), retoma a ideia
de que a crianca herda aquilo que ja era seu, de seus pais, parafraseando Goethe.

Nessa direcdo, a tomada da cultura s6 faz sentido pela interpelagdo do Outro. Este
processo de simbolizacgdo da cultura emerge aqui como significante, reflete na maneira como
séo pensados 0s conhecimentos para 0s mais novos no mundo e como estes lidam com a heranca

recebida da humanidade. Aqui tem a relacdo de como é transmitido para a crianca aquilo que
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foi produzido historicamente. Evidenciando, desta maneira, a figura do professor nesse
processo civilizatério, pois representa uma figura de autoridade com relacdo ao conhecimento,
responsavel por inserir a crianca na cultura (Villani; Barolli, 2006).

Quando endereca sua fala a uma crianga, o adulto experimenta o que alguns autores da
Psicanalise e Educacdo chamam de impossibilidade de ensinar, pois, aquilo que cai na conta é
da ordem do desejo. Como afirmado por Kupfer (1992) e reiterado por Lajonquiére (2010),
aprender é aprender sempre com alguém. Pois, esse aprender ¢ “[...] apreender de alguém,
retirar desse alguém, tirar, tomar dele aquilo que ndo €, em Ultima insténcia, dele, pois as
epistemes sdo sem dono” (Lajonquicre, 2010, p. 53). Esta alteridade evidencia a ética
psicanalitica da ordem do desejo, em que o lugar assumido por aquele que aprende é sempre 0
de suposicdo de uma ignorancia, nessa relacdo de ndo saber que se instaura o desejo por
aprender, j& que eu ndo sei, por isso quero aprender. Esta relagdo impde, nesta perspectiva, a
Educacdo uma forma de “[...] repensar a ética a qual esta pautada e a considerar a contingéncia
do desejo, dos conflitos como constitutivos no processo de aprendizagem, encaminhando este
processo pela linguagem que nos habita (Furst, 2003, p. 90).

Antes mesmo de nascer, de falar ou caminhar, algo da vida a essa crianga, “[...] o sujeito
ja é objeto do discurso, do desejo e das fantasias de seus genitores que, por sua vez, sao sujeitos
assujeitados as estruturas linguisticas, psicanaliticas e historico-sociais (Lajonquiére, 2010, p.
214). Por isso o autor retoma a ideia de castragao na teoria freudiana, ela ¢ “[...] precisamente
isso que a crianga “apreende” sem que o adulto o tenha ensinado, pois simplesmente o ignora.
Ao contrario, 0os conhecimentos passiveis de serem ensinados ndo podem ser simplesmente
aprendidos [...]” (Lajonquiére, 2010, p. 214, grifo do autor). E o outro que da as criangas o
testemunho, dessa impossibilidade de aprender o saber. O “[...] testemunho parcimonioso do
adulto sobre essa impossibilidade é paradoxalmente aquilo que anima a crianca a também dar

seu corpo para que as epistemes fagcam memdrias por nos, sem nds” (Lajonquiere, 2010, p. 214).

E com a introducdo do Principio de Realidade que o sujeito desenvolve consciéncia,
atencdo, memoria, discernimento, pensamento e agdo! Ao mesmo tempo, Sao esses
recursos psiquicos que criam a realidade na qual este individuo particular ira viver,
realidade que ndo é simplesmente um dado exterior ao psiquismo e imposta em bloco
a ele (este sim o “real impossivel” a que se refere Lacan), mas recria¢gdo permanente
do sujeito a partir de cada uma de suas intervengdes concretas e sobretudo simbolicas
e simbolizatdrias. O sujeito ndo se apropria simplesmente do c6digo posto a sua
disposicdo pela cultura, anterior a sua entrada em cena. Ele re-simboliza
continuamente, interfere continuamente no codigo. [...] Interferir nessas
circunstancias, reinterpreta-las, relativiza-las ou até mesmo altera-las concretamente
guando possivel é interferir no cédigo, re-simbolizar o real. Viver uma histdria pessoal
que ndo seja simplesmente repeticdo do j& vivido antes pelos que nos precederam
(Kehl, 1990, p. 368).
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O gesto do adulto para a crianga ¢ a luz do significante, que recorta, “[...] pde ordem
‘grampeando’ uma significagdo ai onde antes sé reinava a pura indiferenciagdo organica”
(Lajonquiére, 2010, p. 218). Por essa razdo que a crianca ja nasce em um local pré-determinado
historicamente por seus pares, em posi¢do de objeto de desejo de alguém. Esse “[...] desejo é 0
adulto que, em ultima instancia, é quem possibilita a experiéncia de satisfacdo das mais variadas
necessidades [...] do bebé” (Lajonquicre, 2010, p. 220). Como na Astronomia, apontado por
Cardoso (2010), em que é fundamental ensinar a espécie estratégias ndo apenas de

sobrevivéncia, mas de transcendéncia,

A educacdo entdo é tdo antiga quanto a astronomia, quanto o restante do conhecimento
- dai a importancia da investigagdo. Aprender e criar estratégias de sobrevivéncia e
ensind-las aos outros de nossa espécie € uma habilidade que operou positivamente
para a selecdo natural de nossa espécie. Nossa memdria se encarrega de guardar o que
aprendemos em nossa imensa capacidade de comunicag¢do nos ajuda a repassar para
0s nossos descendentes aquilo que recebemos e aquilo que criamos. 1sso ndo se aplica
apenas a sobrevivéncia, mas também é transcendéncia (Cardoso, 2010 apud Longhini,
2010, p. 07).

Partindo desse saber que ndo se ensina e ndo se sabe, do desejo, retomamos o termo
desejo, revelando de algum modo ““[...] 0 fato de que o sujeito est em falta ou que suporta essa
falta que o lanca para frente na tentativa de (re)encontrar esse objeto, irremediavelmente
perdido e situado as suas costas” (Lajonquiere, 2010, p. 222). Ao inserir o lugar do Outro, do
inconsciente e do desejo, vé-se como a teoria psicanalitica destrona o sujeito da sua posicao,
demarcando suas contradi¢des. Para Lacan (2008), o ponto que liga a pulsdo do inconsciente a
realidade sexual é o desejo*®. Contudo, explica Millot (1987, p. 41) “[...] a sexualidade s6 sera
um obstéculo para a educacao quando se exterioriza, ao buscar uma satisfacdo direta. Se esse
fim esté inibido, ela fornecerd as forgas que vao servir a socializacao e a aculturagdo da crianga”.

Desta maneira que a civilizacdo sé se constitui pela repressdo das pulsées, e a Educacao
entra nessa esfera enquanto um dos lugares legitimados para colocar a crianca a servi¢co da
coletividade, da sua propria espécie, explica a autora. Partindo dessa premissa é que faremos a
distingdo entre desejo e pulsdo, para entendermos como a economia?® libidinal, sexual funciona

dentro da teoria psicanalitica.

Freud analisa a génese do supereu como introjecdo dessa culpa. Essa escola da culpa
estd na origem também de nosso habito de projetar no destino uma figura
antropomorfica, mais especificamente, um avatar da instancia paterna. As desgracas

19 <A partir de 1910, a clinica leva Freud a pensar o eu sob o dominio da sexualidade, ou seja, o eu aparece agora
fundado na pulsdo. As pulsdes do eu eram identificadas com as pulsdes de autoconservagdo. As fungdes atribuidas
ao eu naquela época, tais como o pensamento, a motricidade e a percepgdo passam a ser fungdes libidinais” (Peter,
2012 apud Cavalcante, 2014, p. 49).

20 Freud (2016) faz essa relacdo da libido como se fosse algo da economia, em que conforme os gastos e
investimentos o dinheiro vai sendo distribuido. Assim acontece com a libido, também vai se deslocando conforme
suas demandas.
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se nos apresentam como castigos de um pai severo e alimentam nossa culpa. Como
vimos, o desejo é insaciavel e, além disso, sua aparicdo automaticamente dispara
aparelhado com sua consciéncia moral. Para esse homem, o simples pensamento ou
qualquer outra manifestagdo do desejo ja traz o espectro da figura do pai castrador
com a tabua das leis de conduta. Nossa cultura é descrita por Freud como geradora de
uma enorme culpa, na medida e que seu componente erético direciona nossa
sociedade no sentido de construir uma massa coesa de seres humanos. Quanto mais
cultura, mais culpa e mais mal-estar (Seligmann-Silva, 2016a apud Freud, 20164, p.
36).

Dai que a experiéncia psicanalitica permite pensar acerca dos limites do desejo, mais do
que qualquer outra parte do humano € o desejo que mostra o limite, explica Lacan (2008). E ele
que veicula para um futuro incerto e curto o que sustenta a imagem do passado. Em evidéncia,
neste sentido, ao aparecimento entre esses dois pontos, o inicial e o terminal, que o autor
denomina de tempo logico, “[...] entre um instante de ver em que algo ¢ sempre elidido, se ndo
perdido, da intuicdo mesma, e esse momento elusivo em que, precisamente, a apreensao do
inconsciente ndo conclui, em que se trata sempre de uma recuperagao lograda” (Lacan, 2008,
p. 39), conforme se apresenta a propria estrutura desta tese.

A funcdo do desejo, desta maneira, seria tal qual o cogito, a razdo para Descartes, € um
“[...] residuo ultimo do efeito do significante no sujeito” (Lacan, 2008, p. 152). Esté relacionada
a teoria do significante em que o desejo se situa nesta dependéncia a demanda, aponta o autor.
E, por se articular em significante, é que deixa um resto metonimico, movimentando,
deslocando este significante, “[...] elemento que ndo ¢ indeterminado, que ¢ uma condi¢do ao
mesmo tempo absoluta e impegavel, elemento necessariamente em impasse, insatisfeito,
impossivel, desconhecido, elemento que se chama desejo” (Lacan, 2008, p. 152). Sdo estes
elementos de deslocamento metonimico que permitem a interpretacao, ou seja, o “[...] desejo
¢, em suma, a propria interpretagao” (Lacan, 2008, p. 173).

O desejo, coloca Lajonquiere (2006a, p. 11), ndo é a vontade nem a criatividade tdo
evocadas na Educacdo, mas ¢ o que “[...] condena o homem a estar sempre meio fora de foco
consigo mesmo e, portanto, o langa a impossibilidade de ser sempre outro”. Por essa razao, o
discurso psicanalitico esta inserido, como propds Freud, nas fronteiras do impossivel, pois,
coloca o sujeito diante deste territdério do impossivel, do inconsciente, do desejo (Birman,
1994). E esse o territorio do impossivel que demarca a Realidade do Desejo proposta por Freud
(Lajonquiere, 2006a).

A pulsdo, organizada a partir da teoria freudiana por Lacan (2008), se coloca em quatro
termos: o impulso, a fonte, 0 objeto e o0 alvo. Ela precisa ser adotada como um dos conceitos
fundamentais da teoria freudiana, pois ¢ um demarcador. Inicialmente, distingue-se a pulséo de

impulso, bem como a excitacao interna da externa, a primeira na relacdo com a necessidade.
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Posteriormente o autor aponta a ideia de investimento pulsional, que coloca o sujeito no terreno
de uma energia, “[...] a caracteristica da pulsdo é de ser uma constante Kraft, uma forca
constante” (Lacan, 2008, p. 162, grifos do autor). A descarga energética aqui ndo vai se regrar
pelo movimento, como a energia cinética na Fisica. E uma energia que o corpo transmite, e, por
isso, se apoia no instinto que transmite em um aparelho psiquico. Ndo tem uma funcéo

bioldgica, que sempre remete a um ritmo.

O impulso, a outra face da falta, que impele o sujeito para frente, constitui “uma
exigéncia de trabalho para a vida psiquica” (FREUD, 1905:1.191). Assim definido, o
impulso constitui um dos quatro termos que comp&em a pulsdo (Trieb): o impulso
(Drang), a fonte (Quelle), o objeto (Objekt) e o fim (Ziel). A pulsdo ndo é nem um
instinto (Instinkt), nem uma espécie de apéndice de algum 6rgdo, como costuma se
pensar; ela é em-si mesma a montagem desses quatro termos (Lajonquiere, 2010, p.
222).

Outra aproximacgdo com os quatro termos da pulsdo tem relacdo com a satisfacéo, ja que
é pela sublimacdo que se desloca uma satisfacdo sexual em satisfacBes outras, culturais,
cientificas e artisticas. Desloca-se, mas a pulsdo ndo deixa de ser sexual. Um exemplo pode ser
dado pela sublimacéo da adgua, um estado de passagem do gasoso para o solido, mas que nao
deixa de ser sempre agua. A sublimacdo também representa essa passagem da pulsdo sexual
para a de saber, porém ndo deixa de ser sexual. Em resumo, a pulsdo sexual é sublimada para
que possa ser realizada de alguma maneira (Lacan, 2008). Adiante, no quarto capitulo veremos
que a pulsdo de saber também tem relacdo com a pulsdo sexual.

O fato é que nunca se chega ao cerne da pulsao, porque a causa do desejo esta no lugar
da satisfacdo da pulsdo. A pulsdo s6 consegue chegar la pelas beiradas, contornando o objeto.
Desse modo que a fonte da pulsdo se apresenta como uma montagem, sem pés nem cabeca,
conforme explicado por Lacan (2008). Ela se movimenta como Se estivesse invertida a
montagem, engquanto um mecanismo polimorfo.

As pulsdes se estabelecem, desta maneira, pela via da economia, “[...] em sua estrutura,
na tenséo que elas estabelecem, estdo ligadas a um fator econdmico. Este fator econémico
depende das condi¢des nas quais exerce a fun¢do do principio do prazer [...]” (Lacan, 2008, p.
173). O Real-Eu, na teoria freudiana, funciona como um sistema nervoso central, tentando
estabilizar essas tensdes internas. E nesta tentativa de estabilizar essas tensdes que a sexualidade
entra em jogo na forma de pulsdes parciais. Ja que ndo é possivel realizar tudo, entdo se realiza
parte delas. Neste jogo com o real que se distingue o campo do principio do prazer em Freud,
elabora Lacan (2008), na economia da libido, por sua dessexualizacdo ao elaboré-la em outros

lugares, admitindo algo de novo, de impossivel, que ndo deixa de ser algo da pulsdo sexual.

Pois se o Principio do Prazer busca a descarga imediata de qualquer excitacdo — e a
recordacdo deste percurso que vai da carga de excitacdo (desprazer) a sua descarga
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(prazer), chamamos desejo — isto equivale a dizer que busca um estado de ndo-
tensdo, de ndo-desejo, de repeticdo de um eterno mesmo. Freud, depois de muito se
indagar sobre essa tendéncia do psiquismo a repeticdo, concluiu que o misterioso
objeto primario do desejo, nunca expresso diretamente porque recalcado desde a
introducdo do Principio de Realidade, objeto perdido para a consciéncia mas
terrivelmente persistente no inconsciente, € um objeto imaginario representativo de
um estado de plenitude e de vazio. Capaz, no imaginario, de conduzir o sujeito
cansado das tensbes de carga-e-descarga da vida, de volta a um lugar de repouso onde
ele de fato nunca esteve: lugar de plenitude e indiferenciagdo que, sendo dominio do
Principio do Prazer é assim mesmo — e por isso mesmo — dominio da Pulsdo de
Morte (Kehl, 1990, p. 371).

Lacan (2008) ilustra que desta maneira ndo € o desejo que se prende ao objeto da pulséo,
é 0 objeto do desejo que também é contornado pela pulsdo. Mas nem todo desejo estd no campo
da pulsdo, explica o autor, ja que existem aqueles vazios, ou loucos, que sdo originados por
alguma proibicdo, por exemplo, que justamente por serem proibidos ndo deixam de insistir, mas
que ndo deixam de ser desejo. Neste ponto retoma-se o sujeito do inconsciente e do desejo que
é demarcado pelo Outro, este lugar, conforme apontado por Lacan (2008), que desponta neste
encontro fundamental revelando a morada do desejo, que ¢é “[...] sempre um desejo do outro. E
sempre um desejo alienado” (Kehl, 2002, p. 151).

Outro didlogo possivel, nesse sentido, é com relagdo ao sintoma, que fala daquilo que
ndo quer ser dito, mas que ndo para de insistir. Em consonancia com a teoria psicanalitica, vé-
se a impossibilidade de controla-lo, mas sim da necessidade de tentar entender que ele existe;
e 0 que cabe desse reconhecimento € que, apesar de sempre o0 sujeito chegar na posic¢do de
queixa na clinica psicanalitica, por exemplo, é esse sintoma que quer falar e cabe ao psicanalista
falar: escute o seu sintoma, ndo se desfaca dele (Soler, 1998). Contudo, 0 sintoma mente,
explica a autora, porque também demarca a verdade “[...] que pode ser encontrada através da
decifracdo. Decifrar um sintoma é sempre fazer aparecer o encontro de gozo que esse sintoma
memorizava. Assim a psicanalise antes de se preocupar em curar o sintoma, procura revelar seu
segredo” (Soler, 1998, p. 472).

Neste aspecto, o sintoma evidencia o fato de que é somente na relagdo do desejo em que
se pode fazer algo quanto a essa queixa que chega. A queixa aqui é colocada no campo clinico,
mas pode ser ja aclarada pela queixa da crian¢a que ndo consegue aprender na escola, ou nos
espacos legitimados do conhecimento astrondémico. Soler (1998) ilustra que € o sintoma que
cria a singularidade do “[...] sujeito de outra forma a grande lei do querer-ser. O sintoma é uma
funcdo — uma funcdo l6gica — de excecdo relativa ao trabalho infinito, a cifra infinita do
inconsciente. Um sintoma represa, crava o gozo, ao passo que o inconsciente desaloja o gozo”

(Soler, 1998, p. 17).
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E possivel pensar sobre o que fazer a partir deste que chega e interroga quanto aquilo
que ndo sabe, mas demanda por saber. Por essa razdo que essa relacdo com a clinica
psicanalitica aponta no fim uma vontade de saber alguma coisa, ja que 0s sintomas ndo s&o
arbitrarios, sdo possibilidades de aprender algo, sdo, “[...] o ‘indicio de alguma coisa’ que opera
conforme mecanismos especificos, isto ¢, sdo o produto de um laborioso funcionar”
(Lajonquiere, 2010, p. 210).

Por essas operacdes de fazer falar o inconsciente, por meio do sintoma, que a teoria
psicanalitica funciona como uma prética que opera por meio dos sentidos. Assumindo, desta
maneira, que “[...] o sujeito permita a ele proprio ser seduzido e cativado pelo significado, como
um efeito da articulagdo significante [...]” (Soler, 1998, p. 20). Por isso, a “[...] psicandlise opera
pela palavra”, como disse Millot (1987, p. 16), pois é esta que toma o lugar do sintoma. O
processo de cura, no meio clinico, é o de possibilitar aparecer uma palavra no lugar do sintoma.
Desta maneira que “[...] o progresso da cura teria como protdtipo o proprio desenvolvimento
da civilizagdo, se é verdade, como sugere Freud em 1893, que ‘o primeiro homem que langou
uma injaria contra seu inimigo em vez de uma lang¢a foi o fundador da civilizagdao’” (Millot,
1987, p. 16).

Continuando, a ética psicanalitica segundo Furst (2003) ndo é da mesma ordem da ética
deontoldgica, ndo atribui fazeres inscritos por codigos e regras, “[...] ela ird responder a
descoberta do inconsciente, bem como apontar aquilo que € da ordem do desejo” (Fiirst, 2003,
p. 45). Esta ética vai além do sentido do mandamento ou da obrigagdo, ndo se limita somente a
compreender 0 eu, cujos sinais Freud sinalizava serem perigosos, pois ela se diferencia das
concepgoes tradicionais “[...] justamente porque propde a nogao de sujeito dividido, um sujeito
que ndo é dono de si e nem tampouco senhor de seus desejos. Menos ainda assegura o controle
racional do desejo” (Fiirst, 2003, p. 60). Aponta-se aqui a propria no¢do de inconsciente em
Freud, demarcado na teoria lacaniana, no plano da ética, “[...] O que quer que seja, € preciso
chegar 1& — porque, em alguma parte, esse inconsciente se mostra” (Lacan, 2008, p. 40). Bem,
como uma ética que pensa o sujeito para alem dos ditames bioldgicos, o sujeito, € assim, o

sujeito do desejo:

Depois de Freud o organismo funciona como o suporte do processo de inscricdo
significante. Os significantes (lacanianos), ou seja, as representaces psiquicas
inconscientes freudianas [...], relacionam-se uns com outros compondo um texto
escrito/inscrito sobre/entre a(s) carne(s). Assim, o “organismo (que) se constitui como
uma estrutura anatomica, efeito da agdo das leis da heranga bioldgica”, passa a
suportar o trabalho cirdrgico do significante que o recorta, 0 modela e o permeia, até
desfigura-lo para que se torne (desde que ha cultura) mais mito do que realidade
(SAAL & BRAUNSTEIN, 1980:97). Uma vez tendo as histéricas mostrado isso ao
mestre vienense, este, ao nos relata-lo, abriu nossos olhos para que, onde
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acreditdvamos ver um organismo, pudéssemos escutar 0 resmungar de um corpo
(Lajonquiére, 2010, p. 72).

Por se manifestar, se apresentar, € que Freud coloca o foco naquilo da falta de controle
do sujeito sobre si mesmo, o “[...] que o sujeito mais teme ¢ nos enganar, nos colocar numa
pista falsa ou, mais simplesmente, que n6s nos enganemos, pois, antes de mais nada, € bem
claro, vendo nossa cara, que n6s somos pessoas que podemos nos enganar como todo mundo”

(Lacan, 2008, p. 43). Demarcado assim, enquanto sujeito do inconsciente,

O inconsciente é a soma dos efeitos da fala, sobre um sujeito, nesse nivel em que o
sujeito se constitui pelos efeitos do significante. Isto marca bem que, com o termo
sujeito — é por isso que lembrei uma origem — ndo designamos o substrato vivo de que
precisa o fendmeno subjetivo, nem qualquer espécie de substancia, nem qualquer ser
do conhecimento em sua patia, segunda ou primitiva, nem mesmo o logos que se
encarnaria em alguma parte, mas o sujeito cartesiano, que aparece no momento em
gue a davida se reconhece como certeza — sé que, pela nossa abordagem, as bases
desse sujeito se revelam bem mais largas, mas, a0 mesmo tempo, bem mais serva
quanto a certeza que ele rateia (Lacan, 2008, p. 126).

A relacdo ética, de alteridade, que demarcada e evidencia a necessidade do Outro, o
“[...] Outro, latente ou ndo, [que] estd, desde antes, presente na revelacdo subjetiva. Ele ja esta
14, quando algo comegou a se livrar do inconsciente” (Lacan, 2008, p. 128). Essa relagdo de
acesso ao inconsciente é dada pela transferéncia, é por ela que é atualizada a realidade do

inconsciente, explica o autor.

A categoria de sujeito, introduzida por Lacan, é totalmente estranha ao raciocinio
linguistico e se baseia em uma teoria sobre a estrutura da subjetividade humana: falta-
a-ser. Quando nasce uma criang¢a, se houver a inscri¢do do simbdlico no seu corpo
(campo do Outro como lugar dos significantes), produzir-se-a o surgimento de um
sujeito e de sua dependéncia (alienacdo) a ordem do significante, inaugurando o
desejo do homem como desejo do desejo do Outro. [...] Nesse sentido, o significante
é signo de um sujeito. E a inscri¢do na ordem do significante (campo do Outro) que
permite a um sujeito operar com as leis da linguagem e produzir significa¢fes que
escapam a intencdo do dizer. Fica, entdo, a questdo: como um sujeito pode se
representar como significante para outro significante? SO na posicdo de objeto.
Representar-se dessa forma implica que o sentido produzido pela fungdo significante
se relacione & imagem que o sujeito tenha de si mesmo (Ferreira, 2002, p. 124).

E neste processo de significar pela instancia do Outro que se evidencia o agir ético
psicanalitico. Os discursos, aponta Kehl (2002), colocam-se no que ela chama de encruzilhada
da memdria, em um lado se cristaliza e, no outro, se constitui no esquecimento, tornando
possivel assim o diferente, a ruptura, o “Outro”. Consequentemente, a “[...] reflexdo que a
psicanalise traz acerca da ética, mesmo ndo propondo nenhuma solucao, é oferecer o desafio de
pensar a condi¢do humana e a alteridade” (Fiirst, 2003, p. 18). Tomada a partir dessa ética pela
palavra é possivel fazer interlocugdes na Educacdo em Astronomia.

Neste caso, a teoria psicanalitica compreende a acdo educativa, seja em espacos de

educacéo formal ou ndo formal, para além de cddigos e regras, assume o inconsciente freudiano,
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inscrito na ordem do desejo, e o lacaniano na ordem da linguagem. Evidenciando o sujeito do
desejo em que os “[...] ziguezagues da lei do desejo produzem singularidades na historia das
epistemes. O desejo cifra uma diferenca na missao da ideia. A singularidade é impossivel de
ser reabsorvida. Ela ¢ simples traco que designa sem significar um sujeito do desejo”
(Lajonquiere, 2010, p. 53).

Nesse intervalo cortando os significantes, que faz parte da estrutura mesma do
significante, estd a morada do que, em outros registros de meu desenvolvimento,
chamei de metonimia. E de 14 que se inclina, é 14 que desliza, ¢ la que foge como o
furdo, o que chamamaos de desejo. O desejo do Outro é apreendido pelo sujeito naquilo
gue ndo cola, nas faltas do discurso do Outro, e todos os por-qués? da crianca
testemunham menos de uma avidez da razdo das coisas do que constituem uma
colocacdo em prova do adulto, um por que sera que vocé me diz isso? sempre re-
suscitado de seu fundo, que é o enigma do desejo do adulto (Lacan, 2008, p. 209,
grifos do autor).

Somente na ordem da linguagem € que se realiza a mediacao possivel entre os diferentes
sujeitos, sendo considerada uma postura ética implicita a psicanalise, pois, trata-se de uma ética
que, como elucida Millot (1987), se funda na palavra e, por essa razdo, é uma ética da verdade.
A palavra é aquela que educa, que constitui o sujeito, de maneira que é na relacéo transferencial
que se funda a fala civilizatoria. Essa fala, que ndo pode ser compreendida na dicotomia de
liberdade e de repressao. A fala ndo € livre, pois, ndo existe uma realidade do sujeito para gritar
ao mundo; é bem mais que a liberdade, porque ndo hd uma fala pura que ndo esteja inserida na
instancia do Outro. Ela €, desde essa senda, um lugar de desamparo submetido a este Outro, a

respeito do qual nada se sabe, mas que carrega o0 desejo desse sujeito (Millot, 1987).

E essa posicdo intervalar do sujeito que produz os lapsos e os atos falhos no discurso.
Sao efeitos do inconsciente estruturado como linguagem o que se diz sem querer dizer.
E isto ndo € outra coisa sendo a producdo de um saber que ndo se sabe. [...] A
linguagem, justamente isto que divide e articula os pensamentos, inscreve-se no pré-
consciente e 0s pensamentos se inscrevem no inconsciente. E porque héa linguagem
que o inconsciente e a lingua existem. E, por causa disto, o falante pode se servir da
lingua para significar o que, do ponto de vista da propria lingua, ndo faz sentido
(Ferreira, 2002, p. 125).

Partindo desta premissa, e encontrando o campo da Educacgéo para a Ciéncia, pode-se
pensar como ensinar, como colocar em signos os saberes da Astronomia, dar a palavra ao outro,
mesmo sabendo dessas medidas parciais, desse pegar pelas beiradas, para chegar naquilo que
se quer. Ou seja, € trabalhar no Educar para a Realidade do Desejo. Millot (1987, p. 15), neste
sentido, aclara que mais do que uma libertacao sexual, o que tem de ser obtido é a libertacdo do
pensamento e da palavra. Considera-se desta maneira que a partir das discussdes propostas pela
teoria psicanalitica € que se p6e em evidéncia este fator da sexualidade, pois ela trabalha na
interpretacéo e simbolizacdo do desejo. E justamente por isso que o aprender pode (e deve) ser

entendido como um percurso erotico, atestando a relagédo entre sexo e 0 pensamento. Bem como
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evidenciado por Lacan, o inconsciente ¢ “[...] estruturado como uma linguagem, ¢ esta € o que

vem em supléncia a impossibilidade de se escrever a relacao sexual” (Ferreira, 2002, p. 123).

1.3 0 NO QUE LIGA O APRENDER NA ASTRONOMIA: O CAMPO TRANSFERENCIAL

Se 0 pegamos em seu nascimento no campo do Outro, a
caracteristica do sujeito do inconsciente é de estar, sob o
significante que desenvolve suas redes, suas cadeias e sua
histéria, num lugar indeterminado.

Lacan, 2008, p. 204

Medi os céus, agora meco as sombras. A mente estava
ligada aos céus, ligado & Terra jaz o corpo [...] Ele
preferiu a dura verdade a suas mais caras ilusoes.

Kepler apud Sagan, 2017, p. 106

Ao evidenciar o sujeito do inconsciente estruturado pela linguagem e pelo desejo é
visivel a ruptura epistemoldgica proposta pela teoria psicanalitica em relagdo ao entendimento
de sujeito (corpo e mente) da filosofia classica. Contradizendo as certezas totalitarias
cartesianas, em que “[...] o sujeito se reduzia ao registro do eu e se delineava pelos processos
intelectuais de reflex&o, pelos quais o entendimento era o que se destacava como ponto crucial
da investigacdo: penso, logo sou” (Birman, 1994, p. 36, grifos do autor). O discurso freudiano,
desse modo, desloca o estudo do psiquismo da representacdo da consciéncia e passa a
questionar a representacdo no registro do discurso.

Bachelard (1978) também apontou a necessidade de romper com as teorias reducionistas
da ciéncia para que a humanidade conseguisse continuar pensando e produzindo conhecimento.
Ele elaborou ao longo de suas obras, como em A filosofia do ndo (1987), A formacao do espirito
cientifico (1996) e em O novo espirito cientifico (1987), novas formas de pensar a ciéncia,
propondo outra maneira epistemolégica de se relacionar com ela. Uma dessas questdes é acerca
da sua visdo fenomenoldgica para pensar as ciéncias, em que ndo existem fendémenos simples,
“[...] o fendmeno é uma trama de relagcbes. N&o ha natureza simples, substancia simples; a
substancia ¢ uma contextura de atributos” (Bachelard, 1978, p. 164). Nao hé ideias simples,
porque elas estdo comprometidas em um complexo sistema de pensamentos e experiéncias.
Nada mais instrutivo, explica o autor, do que compreender essa mina inesgotavel de paradoxos

epistemoldgicos que reiteram, no fim, a relacdo com o Outro da teoria psicanalitica??.

21 Bachelard era critico com relacdo a alguns aspectos da teoria freudiana, como o da sexualidade infantil. Aqui,

¢ evidenciada a relacdo do inconsciente, da alteridade, das rupturas epistemologicas que no fim vao desembocar
na relacdo de espaco e devaneio para o letramento cientifico apresentado ao longo deste trabalho. Mais do que
apontar criticas, o que buscamos ao longo desta pesquisa sdo encruzilhadas de dialogos entre as diferentes teorias
para assim movimentar nossa questdo de pesquisa.
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Bachelard (1996, p. 303), ao final da sua obra, A formacao do espirito cientifico, retoma
o lugar do professor, principalmente do professor de ensino de ciéncias no auxilio dessa
formacédo. Faz uma critica, ou melhor, um apelo, quando clama por professores que ajudem 0s
alunos a se encontrarem com as descobertas cientificas sem fazé-los perderem o interesse pelo
fazer da ciéncia, “[...] para ensinar o aluno a inventar, ¢ bom mostrar-lhe que ele pode

descobrir”.

E preciso também inquietar a razao e desfazer os habitos do conhecimento objetivo.
Deve ser, alids, a pratica pedagégica constante. Ndo deixa de ter uma ponta de
sadismo, que mostra com clareza a interferéncia do desejo de poder no educador
cientifico. Essa brincadeira da razdo é reciproca. Mas o espirito ndo quer gozar com
tranquilidade um conhecimento bem fechado em si mesmo. Pensa ndo nas
dificuldades de momento, mas nas dificuldades de amanh&; pensa ndo no fenémeno
com certeza encerrado nos aparelhos ali em a¢do, mas no fenémeno livre, selvagem,
impuro, apenas nomeado! Desse inomeado, os fildsofos fazem um inominavel
(Bachelard, 1996, p. 304).

Ao mostrar o outro na relacéo cientifico educacional, Bachelard (1996), em dialogo com
Villani (1999), aponta a importéncia deste Outro que ajuda a inquietar a razéo e auxilia no
manejo do filtro do saber. Por isso, é necessario ter uma pratica pedagogica constante para
desfazer habitos de ensino somente objetivistas, que evidenciam o decorar cientifico e que
pouco mostram da ciéncia repleta de percalgos no percurso, cheia de desalinhamentos até
chegar aos livros didaticos. Por essa razdo, ¢ impossivel “[...] representar o sujeito como uma
monada fechada, como uma interioridade absoluta, pois a interioridade subjetiva remete sempre

para a exterioridade do outro” (Birman, 1994, p. 37).

O discurso pedagdgico hegeménico repousa na ilusdo (Freud: “crencas animada por
um desejo”) de que “saber € poder”, ou seja, que conhecendo as leis da aprendizagem
0 pedagogo detém o poder de calcular os efeitos dos métodos que coloca em agdo (em
outras palavras, supde que pode calibrar o valor dos estimulos que apresenta aos olhos
da crianca). Esta crenga, por sua vez, imp&e-se no campo terapéutico justificando toda
uma série de ortopedias reeducativas que buscam reconectar o desconectado
(Lajonquiére, 2010, p. 67).

Sob essa tessitura, o ser humano nédo pode ser compreendido pelo crivo cartesiano, cuja
existéncia so existe pela raz&o, na consciéncia e certeza de si. Pelo deslocamento do Eu, a partir
da compreensdo do inconsciente, de vivéncia provavel também no ndo pensar, que o existir
humano também se erige: “O sujeito da psicanalise ¢ um cartesiano as avessas: ‘Penso onde
ndo sou; sou onde ndo penso’” (Kehl, 2002, p. 124). No Ensino de Ciéncias e de Astronomia ¢
importante que o educador esteja a par dessa relacdo transferencial que funda mesmo que
inconscientemente as relagfes humanas. Pois o aprender esta relacionado neste contrato social

em que ambos estdo imbuidos pela relagdo de transferéncia. Neste sentido, o professor ndo pode
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desejar pelo aluno, como o aluno nao pode desejar pelo professor, somente quando o professor
esta investido pelo aluno que o conhecimento passa a acontecer??, e inversamente também.

Por exemplo, Lima (2020) abordou os vestigios da relagéo transferencial entre criangas
de quatro a cinco anos e professoras monitoras do Observatério Didatico de Astronomia de
Bauru/SP com base na analise dos discursos pela teoria dos quatro discursos de Lacan. Partindo
do conceito de transferéncia, a autora descreveu desde sua relagdo comum, expressa pelas vias
dos dicionarios gerais, até a via psicanalitica, perpassando inicialmente por Freud e seus
deslocamentos do conceito, até desembocar em Lacan, permeados por seus comentadores e
contemporaneos. A educacdo, como apontado neste trabalho, ndo € um mero aparato de
transmissdo cultural, mas sim um lugar de producdo de sentidos, no qual manejam-se 0s
significantes, deslocando os sentidos e produzindo significados, ndo somente para as criancas,
mas também pelas criancas. E o que é recebido transferencialmente, parcialmente se controla
em vista de outra parte, por meio da palavra, da qual nada é possivel fazer (Voltolini, 2011).

O desfecho conceitual apontado acerca da transferéncia lacaniana é o da compreenséo
de que o inconsciente € um saber, uma conexdo de significantes, e este significante, que
representa um sujeito do inconsciente para outro significante e sujeito suposto saber, ndo se
distingue (Porge, 1996). Por essa razdo que a funcdo do analista, (Lacan, 2008, 2010), é de
trazer o analisado a sua demanda inicial e perceber que a satisfacdo ou conclusdo do sintoma
ndo pode ser feita se ndo por medidas parciais. E neste encontro com a falta que emerge o n6
da relagéo transferencial, como se “[...] o analista fosse abrindo e fechando portas junto com o
analisando para gue, no fim, o analisando perceba que as portas serdo constantemente abertas
e fechadas e isso € o encontro com a falta, um encontro com um lugar vazio, repleto de

significantes, de significados, de palavras, de representagdes, mas vazio” (Lima, 2020, p. 37).

Instalada a transferéncia, tanto o analista como o professor tornam-se depositarios de
algo que pertence ao analisando ou ao aluno. Em decorréncia dessa “posse”, tais
figuras ficam inevitavelmente carregadas de uma importancia especial. E é dessa
importancia que emana o poder que inegavelmente tém sobre o individuo. Assim, em
razdo dessa transferéncia de sentido operada pelo desejo, ocorre também uma
transferéncia de poder (Kupfer, 1992, p. 91).

Desta maneira, desloca-se a teoria psicanalitica para o campo da Educacéo, justamente
no lugar da transferéncia, do analista com o analisado para o professor com o aluno e, por fim,

no contexto dos espacos de educacdo ndo formal, o observatorio astrondémico, e dos educadores,

22 Assumir o aprender como fendmeno intersubjetivo ndo é uma exclusividade da psicanalise. Vygotsky, por
exemplo, trabalhou com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proxima, ou Proximal conforme algumas
traducdes, evidenciando o plano intrapsicoldgico e o discurso interior, bem como, no plano interpsicol6gico das
relac6es, no discurso socializado.
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monitores com as criancas. E deste deslocamento metonimico que buscou-se analisar a
transferéncia entre os sujeitos no observatério astronémico, na forma em que criam lacos, na
cadeia de significantes que produzem, naquele caso em forma de discurso (Lima, 2020, Lima;
Langhi, 2021).

Longe da formula de balanceio civilizatorio repressor do primeiro olhar freudiano a
educacdo (Lajonquiére, 2006a), o que ficou evidente e continua em foco € a necessidade do
Educar para a Realidade do Desejo. Educar para a Realidade do Desejo é possibilitar e encorajar
a palavra no Ensino de Astronomia como em tantos outros lugares de conhecimento. E sabendo
gue mesmo em medidas parciais, com desejos também parciais, do que Freud chamou de
profissdo do impossivel, ainda é possivel educar. Palavras vazias ndo criam lagos. O que conta,
afinal, é a palavra que se desloca, se condensa, assim como 0s processos de metonimia e
metafora em Lacan (2008), como vimos a priori, que se condensam em outras palavras,
inserindo-se no horizonte “[...] o interrogante: Que quer esse que assim me fala? Essa pergunta
sem resposta conclusiva indica o desejo em causa no ato educativo, um ato de fala no interior
do campo da palavra e da linguagem capaz de enlagar um devir adulto” (Lajonquiére, 2009, p.
09).

Para Lacan (2008, p. 245), a transferéncia s pode ser pensada a partir do sujeito suposto
saber. “Ele é suposto saber aquilo a que nenhum poderia escapar, uma vez que formula pura e
simplesmente, a significa¢dao”. Ele € absoluto justamente por ndo ser nenhum saber, mas o que
liga, 0 que importa é o ponto que une seu desejo aquilo que quer revelar, explica o autor. O
sujeito entra no jogo enguanto sujeito do desejo. Aparece, como aponta, como um efeito de
transferéncia: “Este efeito é o amor. E claro que, como todo amor, ele so € referenciavel, como
Freud nos indica, no campo do narcisismo. Amar, ¢, essencialmente, querer ser amado” (Lacan,
2008, p. 245). O amor é visto pelo autor na sua funcéo de tapeacdo, naquilo que resiste. O ciclo
deste efeito de transferéncia é esperar aquilo que pode ser interpretado, mesmo sabendo que o

sujeito suposto saber ja ndo pode interpretar.

E por isso que, por tras do amor dito de transferéncia, podemos dizer que o que hé é
a afirmacéo do laco do desejo do analista com o desejo do paciente. E o que Freud
traduziu numa espécie de rapido escamoteamento, um chamariz, dizendo - depois de
tudo, é apenas o desejo do paciente — coisa para serenar os confrades. E o desejo do
paciente, sim, mas no seu encontro com o desejo do analista. [...] Um desejo, o
cercamos. Muitas coisas nos ddo aqui traco e pista (Lacan, 2008, p. 246, grifos do
autor).

Neste sentido € que retomamos novamente o trabalho de Villani (1999) no Ensino de
Ciéncias ao evidenciar a dificuldade em conduzir a transferéncia no ensino. O sujeito

“apreendente”, a crianga neste contexto, que precisa ir no campo do Outro para buscar algo da
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Astronomia ou das ciéncias, que se recusa, a principio, a aprender. Diante disso, que a mediacéo
do educador auxilia na descoberta desses saberes parciais. Mesmo que seja dito que o desejo é
absoluto, a concretizago dele nunca o é. E sempre parcial. A crianca ja possui um saber oriundo
de experiéncias anteriores, contudo, com auxilio do professor, vai percebendo sua falta, pois
aquilo que tem pode ndo ser suficiente (nunca o ¢), e, por isso, “[...] gostaria de se apropriar de
um novo conhecimento, mais adequado para a solucdo de determinados problemas [...]”
(Villani, 1999, p. 130).

[...] é necesséario alguma coisa a mais: a mediagao do adulto. Detalhe tipico por demais
do reino humano! Com efeito, o fundamental ndo é tanto ver-se no espelho como o
fato do adulto, que sustenta o beb& em pé, ratificar a este que essa imagem €
justamente a sua propria. E o adulto quem Ihe diz que essa Gestalt que esté l4 e que é
semelhante a dos outros é a sua, ou seja, que é assim como 0s outros 0 veem ou que é
a isso ao qual os outros se referem quando falam dele entre si. Em outras palavras: o
adulto é aquele que articula a promessa: sendo como essa imagem vocé sera Um a
mais entre seus semelhantes. Desta forma, cabe dizer que é o adulto quem o unifica
na medida em que o reconhece como Um (Lajonquiére, 2010, p. 231/232).

Esta é uma das vias para refletir acerca do Ensino de Astronomia a partir da Psicanalise.
Sdo estes residuos da relacdo com o Outro, neste caso das criancas com 0s professores,
educadores ou monitores dos espacos de educacio néo formal, que criam lacos. E na relacio
pedagogica transferencial, como explica Villani (1999b, p. 12), que o interesse pelos processos
de mudanga do professor “[...] sustenta o trabalho do aluno e permite que este supere as
dificuldades ou decepgdes experimentadas ao aprofundar cada problema novo [...]7,
movimentando essa relacdo de ensinar na Astronomia, pelo nd, pelo laco elaborado enquanto
cadeia de significantes no letramento cientifico na educacéo astrondmica.

Ao contréario de uma relacdo denominada de imaginaria, explica o autor, em que a
crianca imagina que o professor, o Outro, ira resolver seus problemas. O que acontece € que,
por meio da relagdo transferencial presente no ensino, a crianga neste caso percebe que “[...]
0s problemas sdo seus e que ninguém, a nao ser ele mesmo é responsavel pela maneira como
as dificuldades reais ou imaginarias sdo enfrentadas” (Villani, 1999b, p. 15). O professor auxilia
neste confronto com a propria falta.

Diante disso, 0 ato de inserir uma crianga na cultura da Astronomia, entendido como
processo de letrar este sujeito, esta mais para o campo da relagéo transferencial, no campo do
sujeito do desejo, do que para métodos bem pensados de como ensinar. E neste reconhecimento
do campo da palavra, inscrito aqui pelo referencial psicanalitico, que propomos tragar o
letramento neste lugar de encontro entre o saber e o0 Outro. Porque ao reconhecer o sujeito do
desejo também se reconhece o sujeito que quer aprender. O “[...] sujeito que conhece € 0 mesmo

sujeito que deseja. A inteligéncia e o desejo inconsciente fundam-se num mesmo ato”
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(Lajonquiere, 2010, p. 52). Nao no desejar pela crianca ou pelo aluno, mas sim de desejar junto
com ela 0 acesso ao saber.

Quando se investe na crianca, é ela, e somente ela, que fard algo com os conhecimentos
da humanidade, que sdo produzidos historicamente. Criando algo seu, com uma interpretacéo
Unica e uma cadeia de significante que somente aquela crianca pode produzir. Tendo em vista
0s conhecimentos que sdo apresentados as criancas, a seguir evidenciamos o saber da
Astronomia. Como ele € visto na Educacdo em Astronomia, suas justificativas e proposicdes.
Os espacos sistematizados do saber astrondmico e a importancia do olhar na Astronomia, para,

por fim, relacionar com a proposta de letramento cientifico manejada neste trabalho.
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2 PLANETA, UM LUGAR QUE FALA: A ASTRONOMIA QUE PULSAR

Figura 2: Fotografia do planeta Terra. Fonte: NASA23,

N&o perguntamos para qual propdsito Gtil os passaros
cantam, pois o canto é seu prazer, ja que foram criados
para cantar. Da mesma forma, ndo deveriamos perguntar
por que a mente humana se esforga por penetrar os
segredos dos céus [...]. A diversidade dos fendmenos da
natureza é tdo grande, e 0s tesouros ocultos nos céus sao
tdo ricos, exatamente para que a mente humana nunca
esteja carente de uma renovada nutrigéo.

Johannes Kepler apud Sagan, 2017, p. 75

[...] Tudo o que se vé no céu é muito arduo de interpretar,
pois 0s pequenos planetas errantes se entregam a toda
espécie de estripulias irregulares entre si [...].

Lacan, 2008, p. 88

Dando continuidade a exploracdo, em torno da crianga, da Astronomia, do letramento
cientifico e da Psicanalise, a caminhada agora € pela Astronomia. Entre uma e outra
aproximacdo com este campo percebe-se um emaranhado de significantes que formam
explicacOes acerca da sua importancia e justificativa bem como de seu ensino. Significantes

esses, que ndo apenas expdem o porqué da Astronomia, mas sua relacdo com a Educacdo em

23 Disponivel em: https://science.nasa.gov/resource/earth-poster-version-a/. Acesso em: mai. 2024.
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Astronomia, no didlogo com a Psicandlise e no dizer possivel de onde apreender a ciéncia
astronbmica, aqui colocada como espacos de educacdo ndo formal, como observatorios
astrondmicos e planetarios, locais privilegiados do letrar e inserir a crianga nos significantes do
Universo.

Este capitulo esta dividido em trés segdes. A primeira “Entre a ordem e o caos: Por que
a Astronomia?” aproxima-se das justificativas para o Ensino de Astronomia entre alguns
autores da Educacdo em Astronomia e seu didlogo com a Psicandlise, no que compreende da
importancia do olhar, deste fascinio que se remete ao observar, analisar, catalogar o céu. Por
fim, naquilo que de ferida humana a Astronomia também aponta, tal qual a Psicanélise, algo
em torno do reconhecimento do colapso em nao saber tudo sobre o que é visto nos céus, muito
menos sobre o saber de si.

A segunda parte “O espago que habito: lugares do conhecimento astrondmico” ¢ dada
na relacdo com o espaco, ou o lugar, conforme apontado por Lima (2020). Aqui séo
apresentados os lugares que mais sdo manejados para o Ensino de Astronomia, 0s observatorios
astrondmicos e os planetarios, o que sdo e porque sdo fundamentais no processo de ensinar e
divulgar desta ciéncia. Evidenciando o espaco, em didlogo com Bachelard (1978),
aproximando-nos dessa compreensdo de morada, de pertencimento possibilitada pela
Astronomia, entdo enfoca-se aqui tanto os espacos ndo formais, os fisicos, quanto o0s espacos
simbolicos, como o olhar para o céu e sentir que faz parte de um lugar, de uma casa primeira.

Ja, a terceira secdo, “Bercario de estrelas: onde nasce o saber da Astronomia e seu
processo de letramento” explica o conceito de letramento cientifico para o Ensino de
Astronomia e sua relacdo com a alcada psicanalitica. Apresenta também as profissdes do
impossivel e o que isso se relaciona no ensino a partir da teoria freudiana. Retomando, neste
sentido, a relacdo transferencial que dialoga com os vestigios do letramento cientifico no Ensino

de Ciéncias

2.1 ENTRE A ORDEM E O CAOS: POR QUE A ASTRONOMIA?

O Cosmos é tudo que existiu, existe ou existird. Nossas
contemplagdes do universo, mesmo as mais breves ou
superficiais, mexem conosco - ha sempre um arrepio na
espinha, um embargo na voz, uma sensagdo de fraqueza,
como a memdria distante da queda de uma grande altura.
Sabemos que estamos diante do maior dos mistérios.
Sagan, 2017, p. 30
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Como apresentar ou até mesmo justificar uma area do conhecimento humano que
inquieta tanto quanto a Astronomia? E perceptivel que ela por si s6 se defende de qualquer
davida quando se apresenta nas sutilezas do cotidiano, seja pelos movimentos dos astros, pelos
eventos astrondmicos que tanto encantam, ou pela curiosidade daquilo que sempre falta para
entender este saber. Caniato (2011) aponta algumas razdes que justificam a importancia do
Ensino de Astronomia. Primeiro, insere-a como uma das mais antigas ciéncias, dado seu carater
especulativo e observacional antes mesmo de qualquer registro. A segunda, na sua relagdo com
o0 desenvolvimento do pensamento humano, ja que desde a revolugéo cientifica no século XVII,
a Astronomia “[...] passou a ser uma espécie de fronteira do conhecimento e permanente desafio
a inteligéncia do homem” (Caniato, 2011, p. 10). Terceira, ao evidenciar a relagdo dela com a
Fisica, em que os conhecimentos astrondmicos envolvem além da matematica, as habilidades
de interpretar e fazer observacGes, bem como uma dose de imaginacao e criatividade. A quarta
razdo se d& ao fato de a Astronomia ser um conteudo altamente motivador, é “[...] inegavel que
a astronomia, pelos seus objetivos e indagacOes, exerce sobre o homem um fascinio
inigualavel”, pois em suas descobertas e projetos misturam-sSe ciéncia, técnica e a aventura
(Caniato, 2011, p. 11). Por dltimo, a de compreensdo humana, enquanto parte pequena e
insignificante diante da imensiddo do Universo. Estes sdo alguns aspectos evidenciados pelo
autor que podem contribuir tanto para o conhecimento, formacdo cultural, quanto para a

satisfacdo estética gerada pela Astronomia.

Quanto mais vamos sabendo sobre o Universo mais vai crescendo em nos a sensacao
de uma abismal soliddo. Talvez a grandeza do homem esteja mais em compreender,
admitir sua pequenez em significancia frente ao universo. E muito pouco provével
que um ser tdo pequeno seja razdo para o universo. Ainda mais quando percebemos
que a vida sobre a Terra é também o processo efémero comparado com as escalas de
tempo em que as coisas acontecem no universo. Essa sensa¢do de pequenez, por outro
lado, nos faz valorizar o supremo bem que é a vida. A este nosso pequenino e
temporariamente hospitaleiro planeta Terra, e a energia do Sol, devemos essa coisa
tdo extraordinaria que é a vida. Daqui podemos, além de conhecer, contemplar e
desfrutar das noites pelo ar e até a beleza entregando dos céus estrelado (Caniato,
2013, p. 142).

Nesse sentido, Cardoso (2010 apud Longhini, 2010, p. 07) questiona a ideia de entender-
se a Astronomia como uma ciéncia primitiva ou o fato dela ser uma das mais antigas, ja que
seria algo anacronico. Como explica o autor, ela realmente representou “[...] um papel essencial
na construgdo das diversas identidades humanas em todos os lugares da Terra”, porém, nao é
possivel dizer de quais maneiras isso aconteceu, ja que todas as informagdes disponiveis séo
vagas, com suposicOes feitas a partir de manifestagdes concretas, como em pinturas nas
cavernas ou construgdes. De alguma maneira, “[...] as culturas autoctones permitiram algumas

investigacOes acerca de como 0s nossos antepassados se relacionavam com as estrelas e com o
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céu como um todo” (Cardoso, 2010 apud Longhini, 2010, p. 07). Como parte de uma gama de
outros conhecimentos, a Astronomia também precisa ser vista nesta gigantesca e diversa

producdo cultural humana, para ndo ser tomada como Unica. Assim, sublinha o autor,

Ao encontrarmos um evidente interesse do ser humano pelo céu, talvez estejamos
esquecendo que tudo isso é resultado de um complexo e maravilhoso conjunto de
interacBes entre os homens e tudo que os cerca. O céu estd presente em todos 0s
lugares do planeta, mas também a natureza préxima estd em todos os lugares. Na
realidade, céu e natureza sdo indistinguiveis em certas circunstancias e na maior parte
das condigbes. Em épocas anteriores ao surgimento do fendmeno cientifico, no
periodo Moderno, é temerario atribuir a esse ou aquele conhecimento uma
superioridade que possivelmente ndo existiu, exatamente porque a sua existéncia esta
compartilhada com outras formas de pensar e agir diante do meio em que determinado
grupo social esté inserido. Assim, afirmar que a astronomia é mais antiga das ciéncias
constitui-se como que num anacronismo. Ela faz parte de um conjunto de
conhecimentos e deve ser olhada em cada um dos contextos em que participa. Deste
modo, é importante que o leitor considere a delicadeza e a complexidade do
conhecimento e de como sua investigagao exige recortes ou nervuras delimitadas, isto
é, pesquisa. E se ha uma exigéncia de pesquisa permanente, isso decorre de sabermos
pouco disso tudo (Cardoso, 2010 apud Longhini, 2010, p. 08).

A Astronomia se mostra nesta complexidade de recortes e nervuras evidenciadas pelas
pesquisas, seja na sua especificidade, seja no campo da Educacéo e do Ensino. Ela nédo se perde
em si mesma, por isso, ndo deveria existir por si so, sem toda a intrincada constelagdo de saberes
que a delineia. Por isso, ela é o resultado de uma construcdo coletiva que atravessou épocas e
lugares. Povos de diferentes culturas em todas as partes do planeta sempre olharam para o céu
ao longo do tempo. Assim, a Astronomia se constitui como uma area tdo apaixonante, revelando
essa multipla possibilidade de investigacGes acerca de objetos e fendmenos que antes pareciam
esgotados. As estrelas, os astros, por exemplo, podem mostrar outros tracos quando observados
em comprimentos de onda (que podemos alegoricamente denominar “cores”) que ndo da luz

visivel (Cardoso, 2010 apud Longhini, 2010).

E precisamente nesses limites difusos, oferecidos pelos contetdos da astronomia em
sua complexidade atual, que esta o ensino da astronomia. Uma area de investigacdes
gue se renova. Forgosamente uma area interdisciplinar por natureza (multidisciplinar
para ser mais contido como exige o rito) ela representa um novo didlogo entre
producBes humanas antigas. As preocupac¢fes com o ensino da astronomia e com a
aplicacdo de metodologias educativas ou a criacdo de estratégias para ensinar essa
ciéncia parecem algo relativamente recente, mas nao sdo. A astronomia foi sempre
ensinada so6 que nao de maneira formal que aprendemos a reconhecer depois do
estabelecimento do conceito de escola no ocidente (Cardoso, 2010 apud Longhini,
2010, p. 10).

Para Soler e Leite (2012), as justificativas para o Ensino de Astronomia véo para além
do despertar de sentimentos, curiosidade e encantamentos sobre o Universo. Algumas delas
apontam também o potencial na ampliacdo da visdo de mundo dos sujeitos a partir dela, bem
como da relagcdo histérica com a humanidade, e do potencial interdisciplinar que os temas

astronémicos geram. Dentre o levantamento feito pelas autoras, organizaram-no em quatro
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categorias: Despertar de sentimentos; Relevancia sdcio-historico-cultural; Ampliacdo de visao
de mundo e conscientizacdo; e, por fim, da Interdisciplinaridade.

A primeira categoria, Despertar de sentimentos e inquietacdes, demonstra como a
Astronomia engendra Vvarios sentimentos, em diferentes pessoas e classes sociais, e, que esta
caracteristica de fascinacdo pode ser aproveitada no processo de ensino-aprendizagem. Ja a
Relevancia Sécio-historico-cultural refere-se a sua importancia nessas trés esferas ao longo do
tempo, ajudando no desenvolvimento da humanidade no aprimoramento de técnicas de
locomocgéo, plantacdes e medidas de tempo. A terceira categoria, Ampliacéo de visdo de mundo
e conscientizacdo, auxilia na promoc¢do de uma maior abertura para 0 mundo, por meio de
guestionamentos e reflexdes, ajudando na conscientizagdo a respeito do sujeito no mundo. E,
por fim, a Interdisciplinaridade, que torna a Astronomia facilmente relacional com outras areas
do conhecimento humano, tornando-a potencialmente educativa (Soler; Leite, 2012).

Com relacdo a interdisciplinaridade da Astronomia, Bartelmebs e Moraes (2012)
explicam que o ambiente escolar, e aqui ampliamos também para os espacos de educacao nao
formal, tais como os observatorios astrondémicos e planetérios, sdo ambientes proficuos para o
processo de ensino e aprendizagem da Astronomia, jA que seus temas possibilitam o
desenvolvimento de varias formas de acessar 0 mundo, por ser uma ciéncia muito rica e
significativa que permitem relacionar varias areas do conhecimento. Auxiliando desta maneira,

apontam 0s autores, no despertar para o interesse pela pesquisa e pelo saber.

Na sala de aula, a astronomia pode estar na base de um projeto no qual, todas as
disciplinas curriculares sejam contempladas. Por exemplo, quando o professor deseja
trabalhar com as fases da Lua, ndo sera apenas um contelido isolado que sera estudado.
Mesmo nos anos iniciais, ao serem introduzidos os movimentos da Terra e da Lua no
espaco, se estara também incluindo o ensino da fisica, da matemaética, da quimica, e
da biologia. Além, é claro, de o professor poder explorar nesse projeto atividades de
escrita, leitura, desenho, fala etc. [...] Esse carater interdisciplinar torna a astronomia
uma grande possibilidade de complexificar o pensamento, em contrapartida com o
pensamento redutor que tudo segrega e nada compreende além do seu campo de
especializacdo. A educacdo cientifica poderd ser uma ferramenta de mudanca nas
concepgdes que as pessoas elaboram a respeito do mundo e de suas préprias vidas
(Bartelmebs; Moraes, 2012, p. 345).

Para Gama e Henrique (2010), devido a quantidade de pesquisas com propostas
inovadoras para 0 Ensino de Ciéncias, e neste caso, da Astronomia, € constantemente discutido
acerca da necessidade do seu ensino. Por isso, partindo dessa necessidade de ensino eles
elaboram trés fundamentos filos6ficos, da dimensdo axioldgica, da dimenséo epistemoldgica e
da ontoldgica, que refletem sobre as possibilidades de pensar sobre o porqué de o Ensino de
Astronomia ser tdo fundamental no Ensino de Ciéncias (e entre outros campos de saberes)

egnguanto constructo humano.
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A dimensdo axiologica esta relacionada com os valores e fins atribuidos as coisas
(Gama; Henrique, 2010). Este aspecto de questionar sobre as coisas e 0s conhecimentos tém
uma dimensdo que pode relacionar-se ao Ensino de Astronomia, bem como da Psicanalise,
propondo também os questionamentos que auxiliam na reflexdo sobre o que pode ser feito para
contribuir com estas areas. Como o0s autores indicam, de modo geral, na Astronomia a
motivacao para 0 seu aprendizado, ou 0 engajamento nas suas discussdes, bem como no seu
reconhecimento, sdo apontamentos ligados por meio dessa dimens&o axioldgica.

No que se refere ao interesse ou a importancia neste aspecto da Astronomia diante desta
dimensédo estd presente o vislumbre do prazer, principalmente o estético (Gama; Henrique,
2010) diante do qual os humanos reconhecem-no em alguns objetos, neste caso no ato de olhar
para o céu. Tal qual Freud (2016), os autores evidenciaram que o ser humano valoriza e
reconhece muitas coisas que ndo fazem parte necessariamente da manutencgao da espécie, como
€ o caso do prazer estético. “[...] De forma semelhante, o ato de olhar o céu envolve diferentes
valores, como por exemplo: a importancia do movimento dos astros para a contagem do tempo,
a definicdo das épocas de plantio e colheita e também um inegavel valor estético ou poético”
(Gama; Henrique, 2010, p. 08).

Ja na dimensdo ontoldgica, o estudo é perpassado pelos episddios basicos do mundo, do
“real” e de suas relagdes entre eles. Neste ponto, a discussdo € em consonancia ao ser, a nhatureza
do mundo, e também na abertura de didlogo com possiveis teorias ou visées de mundo. Os
autores apontam que, em relacdo a Astronomia, por exemplo, emergem questdes acerca do que
¢ o Universo em si mesmo “[...] independentemente do que definimos, pensamos ou sabemos
a respeito dele: trata-se da natureza ‘em si’ do objeto universo” (Gama; Henrique, 2010, p. 09).

Por fim, na dimenséo epistemoldgica, envolvem-se discussdes acerca do conhecimento,
ou da natureza dele. Esta dimenséo, explicam Gama e Henrique (2010), investiga a maneira
como é conhecido o mundo pelos sujeitos. Quanto ao aspecto cosmoldgico, exemplificado
pelos autores, pode ser questionado naquilo em torno de: “[...] ‘o que se define por universo?’,
‘o universo ¢ tudo o que existe, ou ¢ tudo o que podemos conhecer?’, ‘como podemos garantir
que sabemos que o universo existe?’, ‘qual a origem do universo?’” (Gama; Henrique, 2010, p.
09). Ou, até mesmo, com consideracdes acerca do método cientifico, porque e como é usado
atualmente no Ensino de Astronomia.

Destas trés dimensoes, as demarcadas pelos autores da Educagdo em Astronomia foram
as de aspectos axioldgicos e epistemologicos. Com relacdo a dimensdo epistemoldgica,
apontam toda uma gama de conhecimentos astronémicos que geram mdltiplas possibilidades

de problematizacdo e aprendizados dela. Como na relacdo com a histdria e filosofia das
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ciéncias, os embates histdricos e suas rupturas epistemoldgicas, exemplo na discussao sobre o
geocentrismo e o heliocentrismo, na evolucdo da cosmologia, ou da relacdo da natureza da
ciéncia. Por isso, explicam os autores, 0 que ndo faltam s&o temas riquissimos na Astronomia
(Gama, Henrique, 2010).

Com relacdo ao vislumbre axiologico, este corrobora o valor poético em observar.
Algumas construgfes humanas com inspiracGes astrondémicas parecem desafiar toda a
compreens&o sobre suas utilidades, mas mostram como o tempo, as estagdes, estdo ali presentes
reiterando ndo apenas a insisténcia em observar, mas também em colocar os registros para a
posteridade (Gama; Henrigque, 2010; Longhini; Gomide; Luz, 2016). Gama e Henrique (2010,
p. 09) evidenciam o fato de que a humanidade também ¢ levada por prazeres, nas “[...]
curiosidades e necessidades de sondar o desconhecido. E o que nos leva, podemos supor, a
conquistar o espaco além da atmosfera e a elaborar mitos sobre a origem do mundo”. Porém,
estes registros e momentos de observacédo e contemplacdo do céu vém diminuindo (Longhini;
Gomide; Luz, 2016). Entre os motivos acerca dessa diminuicdo da observacéo celeste, pode ser
apontado 0 uso excessivo de imagens televisivas; outros modos de se apropriar do
conhecimento (um exemplo, as redes sociais que massificam e reduzem o conhecimento a
segundos de exposi¢do); a propria polui¢do luminosa que vem “apagando” o céu, ou “[...] até
mesmo o atual ritmo de vida acelerado” (Longhini; Gomide; Luz, 2016, p. 18), que ndo permite
tempo para o estudo do céu, muito menos para a observacao astronémica.

Nesse sentido, essa diminuicdo da observacdo celeste e da apropriacao cultural do céu
pelo humano pode se relacionar com a perda da experiéncia, um arruinamento da tradicéo por
conta da era da reproducdo capitalista (Benjamin, 1987) ou, como apontado por Freud, a moral
repressora sexual parece ser um dos pontos de ocultamento do humano, o mal-estar e suas
origens mais profundas revelam aqui algo de oculto que precisa aparecer. Parece neste caso
fazer sentido quando a repressao agora, ao invés de vir por meio das escolas, igrejas e familias,
faz parte dos instrumentos usados para se comunicar, como as proprias midias sociais, ou pelos
métodos de ensinar aligeirados, que mastigam o saber astrondmico e 0 entregam pronto aos
seus consumidores, rompendo com a ideia da experiéncia benjaminiana, esquecendo-se assim
da importancia cultural do céu, do quanto ela também é um dos meios de desencadeamento do
humano, que também se humaniza ao olhar para o céu. Mas por que é importante olhar?

O fascinio gerado pelas observacfes astrondmicas aponta parte do que foi trabalhado
no capitulo anterior acerca do desejo. Ao se aproximar dos objetos celestes longinquos tambem
emerge algo da infancia. Da crianca que se funda em uma experiéncia constante no ato da

linguagem, transformando os individuos em sujeitos. Esta crianca que insiste em continuar
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olhando, procurando aquilo que Ihe da alegria (ou pavor) e satisfaz suas curiosidades.
Curiosidades iniciais que apontam nossa relacdo com a busca infantil acerca da sua origem, do
seu local de formacdo, de como foi parar em uma barriga humana, de como saiu de la e de
porque seu corpo se difere dos outros. E uma divida que demarca a realidade do desejo, desejo
de saber quem é. E quando a crianca ndo recebe respostas satisfatorias ela continua procurando.
Por isso, como sera visto posteriormente, a curiosidade cientifica também esta relacionada

diretamente com a curiosidade sexual.

[...] Quando o adulto se lembra da infancia, ela Ihe parece como um tempo feliz, em
que fruia o instante e se encaminhava para o futuro sem desejos, € por isso inveja as
criangas. Mas elas mesmas, se pudessem nos informar antes, provavelmente diriam
outra coisa. Pois parece que a infancia ndo é o venturoso idilio em que a
transformamos posteriormente, que as criancgas, isto sim, atravessam a infancia
fustigadas pelo desejo de tornar-se grandes e fazer o que fazem os adultos. Tal desejo
impulsiona todos 0s seus jogos. Se as criancas, no decorrer das suas pesquisas sexuais,
intuem que nessa area tdo misteriosa e importante os adultos podem realizar algo
grande, que lhes é vedado saber e fazer, entdo surge nelas o impetuoso desejo de ser
capaz de fazer o mesmo, e elas sonham com isso sob a forma de voar, preparam esse
travestimento do desejo para ser usado em futuros sonhos de voos [...] (Freud, 2013,
p. 203).

Com relagdo ao céu, no fascinio que gera, ou mesmo nas buscas em classificar e ordenar
essas extremas belezas desenhadas em organizacGes cosmoldgicas que representam o auge da
beleza para o ser humano. A Astronomia, contudo, ndo serve apenas para ser catalogada e
colocada em livros. Serve também para gerar encanto e prazer, sem pretensao utilitaria. Ela
também causa medo, horror ao desconhecido, mas algo em torno do familiar, do estranho
familiar, como incita Freud (2010). Quando “[...] uma imagem familiar cresce até ter dimensdes
do céu, somos de subito chocados pelo sentimento de que, correlativamente, 0s objetos
familiares se transformam em miniaturas de um mundo. O macrocosmo e 0 microcosmo Sao
correlativos” (Bachelard, 1988, p. 307). Quem mais, do que o humano, olharia para algo
insignificante e se encantaria pela sua magnificéncia, e deste lugar, tiraria 0 prazer em apenas
olhar, e depois, ndo satisfeitos, em olhar, ensinar o outro a olhar, e por fim, questionar-se sobre
0 Cosmos, encontrando-se em meio ao caos, diante de uma eximia beleza, vastiddo e solidao,
veria a si refletido?

Em Bachelard (1988, p. 23), as imagens denominadas de cosmicas sao tdo majestosas
que sdo chamadas de pensamentos. Para ele, as imagens cosmicas representam um modo de
habitar o mundo pelo devaneio, “[...] ao revivé-las & nossa maneira, mostrar que elas eram para
nos distensdes de devaneio. O devaneio ajuda-nos a habitar o mundo, a habitar a felicidade do
mundo”. As criangas, a0 sonharem, permitem a morada aos devaneios que abriram o mundo,

“[...] v@o a contravento de todos os devaneios de algar voo. A crianga enxerga grande, a crianca
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enxerga belo. O devaneio voltado para a infancia nos restitui a beleza das imagens primeiras”
(Bachelard, 1988, p. 97). Ao encontro, como suscita Caniato (2013, p. 12), a Terra, pode ser
insignificante na escala de tamanhos, ou na composicdo do Universo, mas é ela que contém a
matéria da qual os humanos sao feitos, que “[...] nos proporciona a possibilidade de contemplar
a beleza do céu e entender um pouco das grandes interrogac6es que ele nos sugere. Daqui, de
nossa Terra, podemos, sobretudo, desfrutar o supremo e efémero bem que ¢ a vida”.

Freud (2016a) ja apontava a necessidade que a sociedade tem nas coisas que poderiam
ser denominadas inuteis, como a relagdo estética, logo, “[...] percebemos que a inutilidade cuja
apreciacdo esperamos por parte da cultura € a beleza; exigimos que o homem aculturado venere
0 belo onde quer que o encontre na natureza, e que o produza em forma de objetos na medida
em que o trabalho de suas maos o permita” (Freud, 2016a, p. 93). A beleza mencionada pelo
autor esta relacionada & materia escura da nossa mente, ao inconsciente que segue interferindo
sem se fazer facilmente descrito. Revela a crianca que insiste, que pulsa e que quer saber acerca
daquilo que a cerca, que aponta o desejo e que busca no belo, no curioso, no absurdo, no abismo,
na vastidao do Universo o que nunca conseguiu encontrar em si. O eu cindido, barrado, sempre
em falta, percebe, desta maneira, que a falta € que mantém o sujeito desejando. Essa busca
continua pelo saber dos astros, dos rastros, daquele saber despretensioso, esbarra nos limiares,
nas passagens, nas transi¢oes e nos insere na busca pelo saber da Astronomia.

Nesse momento, é oportuno recorrermos a discussdo de Agamben (2005), que traz a
nocdo de historia, de tempo atual, em que a experiéncia essencial ao humano é a do prazer. Esse
prazer ndo se desenvolve na relacdo espaco e tempo, mas tem algo de Unico e completo,
inserindo nessa experiéncia de tempo o prazer como algo incomensuravel. Ou, como interpela
Freud (2016a), na tentativa de evitar o desprazer, ele aponta a teoria do sublime em que

impulsos ndo domesticados tem um caréter irresistivel, a carga da economia libidinal.

Verdadeiro materialista histérico ndo € aquele que segue ao longo do tempo linear
infinito uma v@ miragem de progresso continuo, mas aquele que, a cada instante, é
capaz de parar 0 tempo, pois conserva a lembranca de que a patria original do homem
é o0 prazer. E este o tempo experimentado nas revolugdes auténticas, as quais, como
recorda Benjamin, sempre foram vividas como uma suspensdo do tempo e como uma
interrupcdo da cronologia; porém, uma revolucdo da qual brotasse, ndo uma nova
cronologia, mas uma mudanca qualitativa do tempo (uma cairologia), seria a mais
gravida de consequéncias e a Unica que ndo poderia ser absorvida no refluxo da
restauracdo. Aquele que, na epoché do prazer, recordou-se da histéria como a prépria
péatria original, levara verdadeiramente em cada coisa esta lembranca, exigira a cada
instante esta promessa: ele é o verdadeiro revolucionario e o verdadeiro vidente, livre
do tempo, ndo no milénio, mas agora (Agamben, 2005, p. 128).

Esse incomensuravel revelado pelo olhar é explicado por Lacan (2008, p. 98) como um

jogo da luz com a opacidade, esse respelhamento, ¢ “[...] sempre o que me faz me conter, em
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cada ponto, de ser anteparo, de fazer aparecer a luz como cintilagdo, que o transborda”. Faz
essa relacdo com a obra, 0 quadro, a pintura, que no fim leva ao outro, e a si mesmo sendo
olhado e olhando. J&, com relacdo ao tempo que se cristaliza no olhar, 0 movimento que é
pausado pelo olhar, representa este fascinio justamente em ver. Esta reflexdo remete a uma cena
do filme Interestelar (2014)?* dirigida por Nolan, quando a Endurance, uma nave espacial, esta
saindo da Orbita terrestre, e parece como se 0 tempo parasse, regido pela trilha de Hans Zimmer,
que tornou 0 momento ainda mais sublime, transbordando nas palavras de Lacan. Segue o

poema declamado pelo professor Brand na cena:

Né&o vas tdo docilmente (Dylan Thomas — 1945)

N&o vés tdo docilmente nessa noite linda;
Que a velhice arda e brade ao término do dia;
Clama, clama contra o apagar da luz que finda.

Embora o s&bio entenda que a treva é bem-vinda
Quando a palavra ja perdeu toda a magia,
N&o vai tdo docilmente nessa noite linda.

O justo, a ultima onda, ao entrever, ainda,
Seus débeis dons dancando ao verde da baia,
Clama, clama contra o apagar da luz que finda.

O louco que, a sorrir, sofreia o sol e brinda,
Sem saber que o feriu com a sua ousadia,
Né&o vai tdo docilmente nessa noite linda.

O grave, quase cego, ao vislumbrar o fim da
Aurora astral que o seu olhar incendiaria,
Clama, clama contra o apagar da luz que finda.

Assim, meu pai, do alto que nos deslinda

Me abencoa ou maldiz. Rogo-te todavia:

Ndo vas tdo docilmente nessa noite linda.
Clama, clama contra o apagar da luz que finda.

Para Freud (2016a), o olhar esta relacionado ao gozo em ver o belo, ou nos impulsos
selvagens que saem do controle, o retrato da violéncia no humano, que ndo deixam de
representar o encanto com algo ligado ao fascinio em se ver, ver o préprio corpo ou do objeto
sexual desejado de satisfagdo. Mesmo que a moral sexual impeca essa implicacdo acerca da
sexualidade envolta nas coisas cotidianas, como o ato de olhar para o céu, é da sexualidade que
emergem varias questdes as quais ndo sao de interesse aproximar-se, seja pela ilusdo gerada
pela religi&o ou outras instituicdes que preconizam o medo, ou pelo horror do sujeito de se olhar
no espelho e descobrir que até mesmo suas curiosidades e questdes cientificas estdo

relacionadas, por meio da sublimacao e do inconsciente a fontes sexuais.

24 Disponivel em: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-114782/ . Acesso em: jul. 2024.
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Pode se acrescentar neste ponto o interessante caso em que a felicidade de viver é
buscada sobretudo no gozo da beleza, onde quer que ela se mostre aos nossos sentidos
€ a0 N0sso juizo traco da beleza das formas e dos gestos humanos, dos objetos naturais
e das paisagens, das criagdes artisticas e mesmo cientificas. Essa postura estética em
relacdo a meta da vida oferece pouca protecdo contra sofrimentos eminentes, embora
seja capaz de compensar muitas coisas. O gozo da beleza tem um carater sensivel
particular suavemente embriagador. A beleza ndo tem uma utilidade evidente, sua
necessidade cultural ndo é reconhecivel, e, no entanto, ndo se poderia prescindir dela
na cultura. A ciéncia da estética investiga as condi¢des em que o belo é percebido; ela
ndo foi capaz de dar explicacdo alguma acerca da natureza e da origem da beleza;
como de costume, a auséncia de resultados foi encoberta com dispéndio de palavras
sonoras e vazias. Infelizmente, a psicanalise também ndo tem muito a dizer sobre a
beleza. Apenas a derivagdo a partir do &mbito da sensibilidade sexual parece
assegurada; seria uma amostra exemplar de mogdo de meta inibida. A “beleza” e o
“encanto” sdo originalmente qualidades do objeto sexual. E digno de nota que os
préprios genitais, cujo aspecto sempre tem efeito excitante, quase nunca sao julgados
belos, e que o carater de beleza, ao contréario, parece ligado a certas caracteristicas
sexuais secundérias (Freud, 2016a, p. 75/77).

E nesta economia libidinal que a Astronomia mostra seu potencial, quando seus signos
geram prazer ou medo naqueles que os olham. Prazer tanto na observacdo quanto nas
descobertas cientificas. Quanto a necessidade de ordenar, organizar esse céu que causa
maravilhamento, Freud (2016a) aponta que a humanidade se inspirou nas observacgoes
astronbmicas, em que as irregularidades observadas, ou mesmo as regularidades, foram os
primeiros pontos de apoio para introduzir a ideia de ordem na vida humana. A ordem seria uma
espécie de “[...] compulsdo a repeticdo que, uma vez instituida, decide quando, onde e como
alguma coisa deve ser feita, de modo que se poupam ddvidas e excitacfes em todos 0s casos
idénticos. Os beneficios da ordem sdo inegaveis; ela possibilita ao homem o melhor uso do
espago do tempo enquanto poupa suas forgas psiquicas” (Freud, 2016a, p. 94/95). Para Kehl
(1990, p. 372), a repetigdo € a ““[...] insisténcia do desejo nao apenas em se realizar plenamente,
mas em se expressar, em ser reconhecido pelo Eu. Se o desejo se realizasse plenamente no
sonho, por exemplo, ndo se repetiria de um sonho a outro. O que se realiza no sonho e com isso
proporciona inegavel prazer ¢ a expressao (disfarcada) do desejo”.

Para Sagan (2017, p. 44), o Cosmos, palavra grega que representa a ordem do Universo,
¢, “[...] de certa forma, o oposto de caos. Implica a profunda interconexao entre todas as coisas.
Transmite uma sensacdo de reveréncia e pasmo ante o modo intrigado e sutil com que o
universo se mantém unido e ordenado”. O prazer em olhar foge do controle humano, explica
Freud (2016a), ao se perceber neste embate de olhar algo de totalmente longe, que também
causa medo do que pode acontecer, mas tambem possibilita 0 sentimento de elevacdo por essa
beleza, ou por esse caos, como € o caso da Astronomia. A humanidade tenta colocar em ordem,
em dados, todo este fascinio, porém, sem conseguir colocar em palavras aquilo que realmente

significa olhar uma noite de céu estrelado, ou uma noite de Lua cheia.
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Como apresentado por Gama e Henrique (2010), em dialogo com Bachelard (1978), o
que fica dessa relacdo axiomatica do belo, do prazer em se ver, € aquilo, de poetizar essa beleza
toda, ou cientifica-la, ao rotular, cronometrar, de um modo ou de outro, mostrar este fascinio
em olhar. Bachelard (1978), na sua proposta noturna, evidencia o devaneio, a produgdo poética
acerca do didlogo com o mundo. Seja pela Ciéncia, seja pela Arte, a Astronomia sempre esteve
envolta desse lugar especulativo gerado por suas observacoes.

Continuando acerca da importancia da Astronomia, a partir do referencial de construgéo
de um discurso do sujeito coletivo, Langhi e Nardi (2015) chegaram a um relato geral sobre as
justificativas e a importancia do ensino de temas da astronomia na Educacdo Basica e na

formacdo inicial e continuada de professores:

[...] ela contribui para uma visdo de conhecimento cientifico enquanto processo de
construcdo historica e filosofica; representa um exemplo claro de que a ciéncia e a
tecnologia néo estdo distantes da sociedade; desperta a curiosidade e a motivagéo nos
alunos e nas pessoas em geral; potencializa um trabalho docente voltado para a
elaboracdo e aplicacdo autdnoma de atividades praticas contextualizadas, muitas
destas sob a necessidade obrigatoria de uma abordagem de execucdo tridimensional
que contribua para a compreensao de determinados fendmenos celestes; implica em
atividades de observacdo sistematica do céu a olho nu e com telescépios (alguns
construidos pelos alunos e professores, desmistificando sua complexidade); conduz o
habitante pensante do planeta Terra a reestruturaces mentais que superam o
intelectualismo e 0 conhecimento por ele mesmo, pois a compreensao das dimensdes
do universo em que vivemos proporciona o desenvolvimento de aspectos exclusivos
da mente humana, tais como fascinio, admiragdo, curiosidade, contemplacéo e
motivacdo; € altamente interdisciplinar; sua educagdo e popularizagdo podem
contribuir para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, da cultura, da
desmistificacdo, do tratamento pedagdgico de concepcdes alternativas, da criticidade
sobre noticias midiaticas sensacionalistas e de erros conceituais em livros didaticos;
fornece subsidios para o desenvolvimento de um trabalho docente satisfatoriamente
em conformidade com as sugestdes dos documentos oficiais para a educacéo basica
nacional, a partir da sua inser¢do na formacdo inicial e continuada de professores;
possui potenciais de ensino e divulgacédo, ainda nacionalmente pouco explorados, nos
ambitos das comunidades de astrénomos profissionais e semiprofissionais (amadores
colaboradores com profissionais), bem como de estabelecimentos especificos onde
estes atuam (observatdrios, planetarios e clubes de Astronomia) (Langhi; Nardi, 2015,
p. 53).

Ao se aproximar das justificativas e da importancia de ensinar a astronomia, percebe-se
uma gama de possibilidades que reiteram o porqué desta busca, e acerca de uma delas, pode-se
pensar metaforicamente naquilo com o qual Freud fere a humanidade tal qual Copérnico e
tantos outros pesquisadores da Astronomia também feriram. Quando os autores destronam a
verdade acerca do humano e do proprio Universo e apontam aquilo de pequeno e insignificante
que a existéncia humana revela é que pode tencionar um didlogo com a Psicanalise. Como
apontado por Sagan (2017, p, 46), ““[...] estamos vivendo num gréo de poeira que circunda uma
prosaica estrela no mais remoto recondito de uma galéxia obscura. E se somos uma manchinha

na imensiddo do espaco, também ocupamos apenas um instante numa duragdo de eras”.
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A psicanalise também aponta o descontrole humano acerca da propria mente, lugar da
verdade e da razdo impostas por um pensar cartesiano e correto. Freud, considerado como uma
das feridas humanas junto com Darwin e Copérnico, assinala aquilo com o qual ndo se esperava,
que € a existéncia também do ndo pensar, do inconsciente. A ferida deixada por Darwin, por
exemplo, escreve sobre a relagdo comum com os animais, a evolugédo. Ja, Copérnico, assinala
e direciona a teoria de que o Sol estava no centro do Sistema Solar, e ndo a Terra, como
anteriormente afirmava-se no Geocentrismo. Da mesma forma, Freud, ao questionar a primazia

da razéo, introduzindo o conceito de inconsciente (Birman, 1994; Kehl, 2002).

Com a descoberta do inconsciente, Freud revolucionou as concepcdes a respeito da
subjetividade, afirmando que o eu ndo é senhor em sua prépria casa. Por outro lado,
Lacan apontou a impossibilidade de um eu unificado, demonstrando através de suas
elaboragdes sobre o estadio do espelho, que o eu &, essencialmente, outro. A alteridade
descoberta por Freud retirou o sujeito do centro do psiquismo, tal como Copérnico
afastou a ideia da terra como centro do universo. De determinante, o sujeito passa ao
lugar de determinado, em funcdo do funcionamento da Outra cena, do Outro do
inconsciente (Santos; Sadala, 2013, p. 556).

Revelar a face oculta do humano também é um meio de registrar o encontro com o lado
oculto da Lua, o qual foi totalmente revisto e corrigido, pois ndo existe um lado oculto da Lua,
mas um lado do satélite natural que néo esta voltado para o planeta Terra, devido a sua rotacao
e translacdo equiparaveis. A “[...] evolugdo [da Lua] em torno deste planeta dura cerca de 27
dias e 8 horas, tempo que igualmente gasta para girar em torno de seu proprio eixo. Por essa
razdo, a face lunar voltada para nos é sempre a mesma” (Mourdo, 1987, p. 481). Ao destituir a
verdade sobre o lado escuro da Lua, também é possivel ler que o inconsciente ndo esta la na
mente avesso a sua morada. Ele revela algo que sé o humano pode apontar, os tropecos sdo
pontes que ligam nosso real. Onde ndo se pensa também é ponto chave do existir.

Tal qual todo o Cosmos que precisa ser buscado, estudado, a mente humana também
ndo é dada por si mesma, também precisa ser pesquisada, ndo apenas com retratos fisicos da
sua constituicdo, mas das cadeias de significantes que produzem os humanos, daquilo que falam
e se deixam falar. A “[...] diversidade dos fendmenos da natureza ¢ tdo grande, € os tesouros
ocultos nos céus sdo tdo ricos, exatamente para que a mente humana nunca esteja carente de
uma renovada nutri¢ao” (Johannes Kepler, Mysterium Cosmograhicum apud Sagan, 2017, p.
75).

2.2 0 ESPACO QUE HABITO: LUGARES DO CONHECIMENTO ASTRONOMICO

[...] somos seres olhados no espetaculo do mundo. [...] O
mundo € onivoyeur, mas ndo é exibicionista — ele ndo
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provoca nosso olhar. Quando comeca a provocé-lo, entédo
comeca também o sentimento de estranheza.
Lacan, 2008, p. 78

Perdido em algum lugar entre a imensiddo e a eternidade
ficou o mindsculo planeta que é o nosso lar. [...] A
superficie da Terra é a margem do Oceano césmico. [...]
A égua parece convidativa. O oceano nos chama. Uma
parte do nosso ser sabe que foi dali que viemos.
Ansiamos por retornar.

Sagan, 2017, p. 30

Uma das primeiras sensagdes que emergem ao tecer um didlogo com a Astronomia €
sua parte que representa a seguranca daquele lugar com caracteristicas perfeitas para a
sobrevivéncia da humanidade. Mesmo que em um futuro distante a historia seja outra, neste
momento este € o Unico planeta habitavel que se tem registro cientifico. Fica evidente o lugar,
0 espago como parte basilar da relagdo humana com o mundo.

Para Bachelard (1978), é necessario mostrar porque a casa, este lugar que representa a
morada primeira, tem uma das maiores capacidades de integrar os pensamentos, as lembrancas
e 0s sonhos do sujeito, por meio do devaneio. A casa € um corpo de imagens, explica o autor,
que d&o razdes ou ilusdes de estabilidade. Quando a crianga se sente confortavel no lugar onde
estd, é este retorno a casa primeira que é provocado. As imagens formadas pela casa sao de dois
aspectos: o primeiro € a casa na sua verticalidade, em que ela vai se elevando, desde o porao
até o sotdo, que dialoga diretamente com os limiares e a experiéncia na teoria benjaminiana; ja
0 segundo esté relacionado a consciéncia da centralidade, em que a casa é vista como um ser
concentrado (Bachelard, 1978).

A casa, na vida do homem, afasta contingéncias, multiplica seus conselhos de
continuidade. Sem ela, 0 homem seria um ser disperso. Ela mantém o homem através
das tempestades do céu e das tempestades da vida. Ela é corpo e alma. E o primeiro
mundo do ser humano. Antes de ser "atirado ao mundo", como o professam os
metafisicos apressados, 0 homem é colocado no berco da casa. E sempre, em nossos
devaneios, a casa ¢ um grande berco. Uma metafisica concreta ndo pode deixar de
lado esse fato, esse simples fato, na medida em que esse fato € um valor, um grande
valor ao qual voltamos em nossos devaneios. O ser € imediatamente um valor. A vida
comeca bem; comeca fechada, protegida, agasalhada no seio da casa (Bachelard,
1978, p. 201).

A casa aqui representada pelos observatdrios astrondmicos e os planetarios sdo lugares
que também podem abrigar o devaneio. Por isso, séo por meio de pensamentos, experiéncias e
do inconsciente que as questdes mais profundas do humano séo revividas, e podem ser estes
representados nos espacos de educacao ndo formal. As sensagdes vividas na casa descrita pela
topoanalise bachelardiana, causa o calafrio e 0 medo cosmico, como o das sessfes de

planetarios ou nas madrugadas de observagdes em observatorios astronémicos, sdo sensacoes
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tais quais as vividas pelas situacfes primitivas do humano, ali, no caso, em consonancia com a
ideia de pordo da casa. Na relacdo com o Universo, a casa € um instrumento de acesso e
enfrentamento do proprio cosmos. Nessa figura metafisica “[...] ‘do homem jogado no mundo’
poderiam meditar concretamente sobre a casa atirada no temporal, encarando a cdlera do céu.
Contra tudo, a casa nos ajuda a dizer: serei um habitante do mundo, apesar do mundo”
(Bachelard, 1978, p. 227).

S&o estes lugares de retorno ao lar primitivo, que também sdo o retorno as primeiras
pesquisas da infancia, que aparecem e retornam a pesquisa sobre si, sua origem, anatomia, entre
outras questdes que aparecem por volta dos trés anos e sublimam-se, como veremos no Capitulo
4, para as investigacOes cientificas, artisticas, mais elevadas (Freud, 2013). O espaco, o lugar,
séo poténcias tamanhas para o ensino e precisam ser estudados e vistos como tais. Como elucida
Bachelard (1978, p. 286), “[...] todo canto de uma casa, todo angulo de um aposento, todo
espaco reduzido onde gostamos de nos esconder, de confabular conosco mesmos, é, para a
imaginacdo, uma soliddo, ou seja, o germe de um aposento, o germe de uma casa”.

Estes lugares sagrados ou profanos séo repletos de significantes do mundo e, como tal,
a Astronomia também pode se valer deles. Sejam os espacos fisicos ou imaginados, eles
representam este retorno a primeira morada, a infancia, pois até mesmo as historias e contos
narrados podem estar presentes em pequenas casas, quartos ou porfes, conforme a imaginagéo
e a criacdo ordenar. Letrar uma crianga na Astronomia é reconhecer também o espaco que educa
e que fala, que conta algo daquele estrangeiro que habita o sujeito.

E nisso que os pesquisadores sempre retornam ao falar da importancia da Astronomia
(Caniato, 2013; Mourdo, 1987 b, 2000; Sagan, 2017), que aqui € 0 N0sSSoO oceano cOsmico, Como
apontou Sagan (2017). E no meio desta 4gua que convida o humano a navegar pela imensiddo
do Universo ¢ que esta o Planeta Terra, perdido em algum lugar entre a “[...] imensidao e a
eternidade [...]. A superficie da Terra é a margem do Oceano cosmico. [...] O oceano nos chama.
Uma parte do nosso ser sabe que foi dali que viemos. Ansiamos por retornar” (Sagan, 2017, p.
30). E por meio da proposta interpretativa da topologia do espaco que Bachelard (1978) ensina
sobre a imagem formada na relagcdo com os espacos, que ndo deixa de ser uma imagem poética,
uma imagem de retorno ao humano, que relaciona essa ontologia do ser com um lugar. Por isso,
¢ “[...] pela explosdo de uma imagem, [que] o passado longinquo ressoa em ecos e ndo se vé
mais em que profundidade esses ecos vao repercutir e cessar” (Bachelard, 1978, p. 183).

Ao relacionar a mente com a poeética da casa, Bachelard (1978) amplia essa relacéo no
contexto da humanidade com o espaco, que, dialoga também com a nocdo de infancia, ou

melhor, de crianga, que consegue descobrir e desbravar estes espacos, por vezes secretos, ou
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mesmo destrui-los. Podem ser lugares e aposentos secretos, que remetem a um passado, a uma
mem@aria, ou a uma criacdo nova para um esconderijo. Ou lugares de descanso e repouso, 0S
refugios, os abrigos, que podem alocar devaneios ou, simplesmente, protecdo. Por meio desta
analogia, o autor, consegue explicar essa interacdo psicolégica com o lugar, a topoanélise, na
qual “[...] parece que a imagem da casa se transforma na topografia de nosso ser intimo”

(Bachelard, 1978, p. 196).

Chegamos aqui a uma reciproca cujas imagens deveremos explorar: todo espago
verdadeiramente habitado traz a esséncia da noc¢do de casa. Veremos [...] como a
imaginacdo trabalha nesse sentido quando o ser encontrou o menor abrigo: veremos a
imaginacdo construir "paredes" com sombras impalpéveis, reconfortar-se com ilusdes
de protecdo ou, inversamente, tremer atras de um grande muro, duvidar das mais
solidas muralhas. Em suma, na mais interminavel dialética, o ser abrigado sensibiliza
os limites de seu abrigo. Vive a casa em sua realidade e em sua virtualidade, através
do pensamento e dos sonhos (Bachelard, 1978, p. 200).

Esta imagem em forma de casa € usada como um instrumento para aproximar a relacdo
de lugar que emerge na Astronomia. Este instrumento auxilia na chegada aos lugares de
conforto, de descoberta, de medo, de guardar segredos, de prazer, de alimentar-se, de descanso.
Esta topoanalise aponta uma imagem da casa que revela ndo somente as lembrancas, mas
também os esquecimentos que ficam “alojados” nela. Evidenciando, desta maneira, justamente
o0 inconsciente presente nestes esquecimentos em que ele estd morando e, “[...] quando nos
lembramos das ‘casas’, dos ‘aposentos’, aprendemos a ‘morar’ em ndés mesmos. Vemos logo
que as imagens da casa seguem nos dois sentidos: estdo em nds assim como nos estamos nelas”
(Bachelard, 1978, p. 197).

Neste sentido, espaco e lugar sdo tomados como sinbnimos. Com a ampliacdo tedrica
do conceito de lugar, de espaco, seja na mente, no planeta, ou no observatorio astronémico,
entende-se a necessidade dessa relacdo conceitual. Retoma-se o que Tuan (1983) denomina de
lugar, diferenciado de espaco, como um campo abstrato, que é construido pelo espaco e pelo
tempo. Lugar € esta area investida por alguem, afetivamente, que transforma qualquer espaco
indiferente em algo significativo, é “[...] uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma
harmonia impar de ritmos naturais e artificiais. [...] Sentir um lugar é registrar pelos nossos
musculos e o0ssos" (Tuan, 1983, p. 203). Partimos desta conceitua¢do e a ampliamos com a
insercdo do espaco a partir da teoria noturna bachelardiana de poética do espaco.

Neste sentido, Bachelard (1978, p. 200) faz esse aporte a imagem da casa, ja que ela é
o primeiro canto do mundo do sujeito. Ela é o primeiro universo. “[...] E um verdadeiro cosmos.
Um cosmos em toda a acepcao do termo. Até a mais modesta habitacdo, vista intimamente, é
bela”. E o que é o Cosmos, explica Sagan (2017, p. 30), se ndo, “[...] tudo que existiu, existe ou

existira”? Dar-se conta de si, diante da contemplacdo do universo, mesmo as mais breves ou
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superficiais, € suficiente para movimentar o sujeito, “[...] ha sempre um arrepio na espinha, um
embargo na voz, uma sensacao de fraqueza, como a memoria distante da queda de uma grande
altura. Sabemos que estamos diante do maior dos mistérios” (Sagan, 2017, p. 30). Por isso,
diante do Cosmos € preciso devanear, ja que sem imaginac&o e criacdo, raramente seria possivel
acessar além de representacgdes, fotos, ou nimeros de programas e aplicativos modernos que
representam a materialidade da imagem do Universo. Mas também pela imaginacdo que é
possivel acessar estes lugares, ao imaginar somos convidados a visitar mundos que nunca
existiram, sem ela ndo poderiamos ir a lugar algum, como apontou Sagan, (2017, p. 30), j& que
a “[...] riqueza do Cosmos ¢ imensuravel - em fatos da maior elegancia, em inter-relaces
requintadas, na sutil maquinaria do deslumbramento”.

Neste aspecto, evidencia-se justamente a relacdo dialética entre o sujeito e o0 espaco, em
que somente depois de enlagado por significantes de alguém, é que um espaco se torna um
registro do humano, das suas producdes historicas, sociais e culturais. O espaco é uma cadeia
de significantes organizados por alguém. Uma casa, um planeta, um abraco, ndo fariam sentido
se nao fossem importantes para alguém, se ndo fossem colocados em sentido por um sujeito.
Mesmo que agora tome-se por sinbnimo lugar e espago, optou-se por este esclarecimento
acerca do que significa relacionar o lugar, o espaco na Astronomia e no seu ensino.

Quando uma crianga vai a um observatério astronémico e observa por um telescopio,
ou vai a um planetario e se encanta com a proje¢do do céu, ou até mesmo em sua casa, quando
é convidada para olhar a Lua cheia, sdo lugares fisicos ou simbdlicos que sdo importantes e
significativos porque sdo pensados, ensinados, relacionados com alguém. Estes espacos so
fazem sentido na relacdo com o Outro, neste n6 criado pela relacdo transferencial em querer
saber sobre o céu, sobre os astros, com este alguém que apresenta um lugar tdo maravilhoso,
mas também tdo sombrio. Mostrando, desta feita, a divisdo do sujeito, que precisa ser visto

também pelas vias do desejo:

Que o sujeito como tal esta na incerteza em razdo de ser dividido pelo efeito da
linguagem, é o que lhes ensino, eu enquanto Lacan, seguindo os tracos da escavacgao
freudiana. Pelo efeito de fala, o sujeito se realiza sempre no Outro, mas ele ai ja ndo
persegue mais que uma metade de si mesmo. Ele s6 achara seu desejo sempre mais
dividido, pulverizado, na destacavel metonimia da fala. O efeito de linguagem esta o
tempo todo misturado com o fato, que é o fundo da experiéncia analitica, de que o
sujeito s6 € sujeito por ser assujeitamento ao campo do Outro, o sujeito provém de seu
assujeitamento sincrénico a esse campo do Outro. E por isso que ele precisa sair disso,
tirar-se disso, e no tirar-se disso, no fim, ele sabera que o Outro real tem, tanto quanto
ele, que se tirar disso, que se safar disso. E mesmo ai que se impde a necessidade de
boa-fé, fundada na certeza de que a mesma implicacdo da dificuldade em relagdo as
vias do desejo existe também no Outro (Lacan, 2008, p. 184).
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E a partir desse campo transferencial que liga o apreender na Educagio em Astronomia.
S&o os sujeitos, no efeito da linguagem, como aponta Lacan (2008) que sdo assujeitados ao
Outro, precisam do outro para se constituirem. Na Educacdo em Astronomia, os lugares mais
significativos de intercambio do saber séo os espagos de educacdo ndo formais. Para Langhi e
Nardi (2012, p. 166), “[...] os museus de astronomia, planetarios, observatdrios astrondmicos e
clubes de astronomos amadores que oferecem tais atividades, podem ser incluidos na listagem
de estabelecimentos de educacdo nao formal em astronomia”. Por essa razdo, a Astronomia ¢é
vista como uma &rea privilegiada, de acordo com Marques e de Freitas (2015), pois ha uma
gama imensa de sujeitos envolvidos na area, mostrando a sua singularidade, desde
pesquisadores académicos, grupos de astronomia em escolas e universidades, até astronomos
amadores, 0 que evidencia a curiosidade ontoldgica da Astronomia.

Para ambos os autores, o ensino e aprendizagem da Astronomia nos espacos de
educacdo nao formal € um tipo de educacao sistematica e organizada, mas que, contudo, tem a
flexibilizacdo quanto ao tempo e organizacao dos espacos, que podem ser: “[...] museus, centros
de ciéncia, zoologicos, ONGs, espagos publicos da cidade, associagdes” (Marques; de Freitas,
2015, p. 02), etc. As a¢des educativas sdo guiadas ou mediadas por educadores, mediadores ou
monitores (Langhi; Nardi, 2009).

Pode ser guiada por um mediador ou educador, mas é preferencialmente centrada em
quem aprende, uma vez que neste tipo de educacdo o aprendiz tem muito mais
autonomia e liberdade para construir o seu “percurso” de aprendizagem conforme suas
motivagdes. E por isso uma educagio pessoal, voluntaria e ndo-linear, mas também
colaborativa e muito dependente do contexto especifico em que ocorre. Nao é,
normalmente, avaliada nem leva a certificados de aprendizagem. Por suas
caracteristicas, os participantes neste tipo de atividades educativas tém idades
variadas, habilidades e capitais culturais e socioecondmicos muito diversos (Marques,
de Freitas, 2015, p. 02).

Os mediadores destes espacos ndo formais atuam enquanto sujeitos suposto saberem
que auxiliam no processo de significagdo da Astronomia. Dialetizando, “[...] preenchendo o
vazio que muitas vezes existe entre o que foi idealizado e a interpretacdo dada pelo publico ao
que esta exposto, consideramos que a mediacdo requer um saber com dimensdes peculiares: o
saber da mediagdo” (Queiroz et al., 2002, p. 78). Além do mais, estes espagos evidenciam a
busca autbnoma pelo conhecimento, explica Marques (2017), o que favorece “[...] a ampliagao
e o refinamento cultural em um ambiente capaz de despertar emogdes que se tornem aliadas de
processos cognitivos dotados de motivagdo intrinseca para a aprendizagem de ciéncias [...]”

(Queiroz et al., 2002 p. 78). Com relagdo a mediagdo no Ensino de Astronomia,

O trabalho com ciéncias nos anos iniciais pode proporcionar a problematizacéo e a
discussdo de temas, nos quais as criangas aprendam a se expressar, a construir
hipdteses e argumenta-las. Dessa forma, estardo aprendendo ciéncias e alfabetizando-
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se cientificamente, pois seus saberes irdo para além de simples repeticdes de
definicdes e datas. [...] Quando no ensino de astronomia se parte das perguntas dos
alunos, desafiadas a partir da mediacdo do professor no sentido de incluir algumas
questdes que vao um pouco além daquelas que os alunos conseguem formular por
conta prépria, esta se propondo aprendizagem por meio da pesquisa, ja que pesquisar
¢ formular perguntas e ir a procura das respostas. [...] No ensino de astronomia
podemos pensar que o professor deixa de ser o centro de transmissdo dos
conhecimentos para assumir o papel de mediador das relacBes de ensino e de
aprendizagem que se vao estabelecer entre os alunos e os contelidos. A base deste
trabalho s6 pode ser uma: o ensino através da pesquisa (Bartelmebs; Moraes, 2012, p.
349).

Barros, Langhi e Marandino (2018) apontam a necessidade de pesquisas envolvendo a
formacdo de monitores, jA que em pesquisa realizada por Barros (2017), o cenario nestes
espacos ainda é precarizado no quesito de desenvolvimento de a¢fes educativas devido a méa
remuneracdao dos mediadores destes locais, bem como a falta de formacéo especializada. Sdo
pesquisas fundamentais que enriquecem a experiéncia formativa dos monitores seja em
habilidades, técnicas ou conhecimentos da &area, ou neste caso em aspectos subjetivos e
relacionais.

Acerca dos planetarios, Barrio (2010, p. 169) explica que muito além de uma tela de
estrelas, eles transformam o ambiente, “[...] transportam as pessoas a lugares surpreendentes”.
Além do aspecto axiol6gico de beleza diante da vastidao e fascinio que o cosmos representa, 0
autor aponta que além de ser curioso e interessante, o saber sobre a astronomia é também
necessario, ja que a Terra é o Unico lugar privilegiado para a humanidade no Universo, e,
conhecé-lo auxilia também no desenvolvimento de respeito e cuidado para com o planeta, “[...]
motivo pelo qual os planetarios se configuram como lugares que podem encontrar significados
praticos para este universo, a0 mesmo tempo em que podem ter um papel fundamental na
formagdo astronomica das pessoas” (Barrio, 2010, p. 170). Mesmo que a maioria dos
planetarios modernos tenham em mente a diversao e o encantamento visual nas telas projetadas,
relacionando o aprendizado com a demanda em aprender, este aspecto se intensifica, explica o
autor, quando desfrutado de maneira divertida e prazerosa, porém, sem esquecer que um dos
objetivos de um planetario “[...] deve ser o de educar em diferentes areas de conhecimento,

especialmente na astrondmica, sem ignorar entretenimento’” (Barrio, 2010, p. 170).

Entretanto, os esforcos sdo muito além de uma clpula com estrelas. Estdo nas aulas
de astronomia, nos seminarios e nos cursos que combinem a aula, o planetério e a
aprendizagem a céu aberto, e, logicamente, quando ocorre em eventos especiais, como
eclipses, [passagem de] cometas e outros fendmenos. Ou seja, os planetarios, como
instalacbes, tm uma grande variedade de formas e de usos. Podem servir como
divulgadores da astronomia e da ciéncia espacial, mantém e enfatizam a importancia
do ensino da astronomia e dos temas relacionados com este conhecimento e
proporcionam a sociedade um recurso para a informacg&o astrondmica. Porém, poucos
sdo os planetarios que incorporam esses papéis ou os fazem do mesmo modo, e
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pouquissimos sdo os que trabalham articulados com ensino formal (Barrio, 2010, p.
174).

O potencial educativo da astronomia sempre existiu, agora, porém, de maneira
sistematizada em espagos de educacdo formal, como escolas?, universidades e centros de
pesquisas, e ndo formal, em planetarios, centros de ciéncias, museus e observatorios
astrondmicos. Esta possibilidade de Ensino de Astronomia emerge do fato que ela permite
tratar de problemas tanto da natureza do cosmos, quanto da natureza humana (Barrio, 2002,
2010), permitindo, desta maneira, que a humanidade, mesmo depois de tanto tempo e com
tantas formas de registrar o conhecimento, continue com seus guestionamentos. Neste sentido,
0 ensino da astronomia ajuda a situar o sujeito em seu lugar no tempo e no espaco, destravando
as amarras impostas pela ignorancia, para colocar-se a escuta dos mistérios do Universo (Barrio,
2010) e, assim, partindo dessas nervuras e recortes, continuar produzindo e refletindo também
acerca dos mistérios humanos.

Neste ponto, Barrio (2010) evidencia a importancia da area de Ensino na Astronomia,
pois é ela quem ajudara na relagdo com o letramento cientifico dos sujeitos na ciéncia dos astros,
pois auxilia na diminuig&o dos efeitos das armadilhas de desinformacéo ou dessaber, como fora
evidenciado nos Ultimos anos com o movimento ‘antivacina’ durante a pandemia de COVID-
19 e o crescente movimento ‘terraplanista’ (Almeida, 2020). Por vezes, divulga-se e faz-se uso
de informagdes de maneira equivocada pelos “[...] meios de comunicagdo ou pelas
pseudociéncias. Para saber interpretar essas noticias, as pessoas tém que receber uma educagéo
em ciéncias e, em particular, em astronomia, que Ihes permita fazer uma leitura critica das
informagdes que recebe” (Barrio, 2010, p. 171). Conforme corroborado por Bartelmebs e
Moraes (2012, p. 346), ao defenderem que o Ensino de Astronomia desde os primeiros anos do
Ensino Fundamental auxilia em “[...] despertar o potencial das criangas para constantemente
fazerem suas leituras da realidade, de forma critica e criativa. O ensino da astronomia pode ser
considerado como uma “nova janela” através da qual as criangas poderdo ver o mundo atingindo
novos horizontes”.

Com relacéo aos planetarios e observatorios astrondmicos, estes podem operar em trés
campos da aprendizagem, explica Barrio (2010): no processo cognitivo, no psicomotor e no

afetivo. Todos podem ser vivenciados abordando contetdos e procedimentos da Astronomia,

25 A partir da nova organizacdo curricular proposta pela BNCC (2018), a Astronomia passa a ser um dos contetidos

obrigatorios desde o primeiro ano do Ensino Fundamental (Lima Jr et al, 2017), contudo, as dificuldades
formativas (Bartelmebs; Strapasson; Coelho, 2024) ainda seguem as mesmas.
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bem como nos sentimentos despertados durante a mediacdo nos espacos de educacdo nédo
formal.

Nessa perspectiva, tem-se a necessidade de propor o ensino de astronomia no viés contra
hegemonico, que ndo dicotomiza o conhecer entre aquilo de tedrico e de préatico, que possa
reconhecer o saber como lugar ndo controlado, mas que suscita a relacdo com o Outro.
Condicéo esta que aponta a necessidade de querer aprender astronomia com este Outro, que 0
interroga acerca dos saberes da Astronomia. As teorias educacionais e os modelos teoricos,
cujas premissas ndo evidenciam a realidade educacional, nem mesmo em espacos de educacao
ndo formal tém sido historicamente cindidos, e percebe-se que o educar na astronomia continua
dicotomizado, entre aquilo de teoria e aquilo de empiria (Barrio, 2010; Lima et al., 2021;
Gongalves; Viveiro; Bretones, 2024).

A grande maioria das pesquisas ainda tem o foco maior em contetdos e métodos de
ensino (Lima et al., 2021; Gongalves; Viveiro; Bretones, 2024). Este dado ndo é apontado com
0 intuito de elencar um grau de importancia entre os temas, sujeitos, ou enfoques das pesquisas
em Educacdo em Astronomia, ao contrario, apenas € usado para evidenciar o fato de que outros
focos, sujeitos e campos, bem como referenciais e epistemologias diversificadas, também
precisam ser aprofundados para dar conta das ranhuras da Educacdo em Astronomia,
possibilitando, desta maneira, a continua pesquisa neste campo. Propor, por exemplo, um olhar
outro ao Ensino de Astronomia por meio do didlogo com a Psicanalise, destrona lugares comuns

do educar, e emergem reflexdes acerca da relacdo de querer aprender com o Outro.

2.3 BERCARIO ESTELARES: ONDE NASCE O SABER DA ASTRONOMIA E SEU
PROCESSO DE LETRAMENTO

[...] estamos vivendo num grdo de poeira que circunda
uma prosaica estrela no mais remoto recondito de uma
galaxia obscura. E se somos uma manchinha na
imensiddo do espaco, também ocupamos apenas um
instante numa duracdo de eras.

Sagan, 2017, p. 46

[...] na histdria, a ciéncia primitiva se enraiza num modo
de pensamento que jogando com uma combinatdria, [...]
as faz conduzir a danga [...] sua danca se funda em ritos
de dancas fundamentalmente motivadas pelas reparti¢cdes
sexuais na sociedade. [..] E verdade que, até certo
momento, toda realidade do céu pode inscrever-se em
nada mais que uma vasta constelacdo de significantes.
Lacan, 2008, p. 149
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Para Caniato (2014), primeiro pesquisador a publicar uma tese na area de Educacdo em
Astronomia no Brasil, a atribuigdo mais significativa que o professor pode fazer no ensino da
astronomia, na ciéncia de Urania, ¢ a de “[...] estimular a curiosidade com os pequenos desafios
a inteligéncia e, eventualmente, ajudar a superar as inevitaveis dificuldades que possam obstruir
o processo de constru¢ao do conhecimento” (Caniato, 2014 apud Longhini, 2014, p. 12). Vale
ressaltar, explica o autor, a dificuldade de leitura e compreensao da astronomia em Varios niveis
de ensino, até mesmo na pos-graduacdo. Fala-se “[...] da importancia de ler, mas, raramente,
oferece uma situacdo em que a leitura pode ser, de fato, exercitada e corrigida ou, pelo menos,
melhorada” (Caniato, 2014 apud Longhini, 2014, p. 12). Por isso, para 0 autor, € necessario que
seja verbalizado aquilo que se aprende dos textos, ou do conceito trabalhado, pois, de nada
adiantam provas e nimeros provenientes de avaliaces que ndo representam o real aprendizado.
A tunica forma efetiva do professor medir a “temperatura” do aprendizado ¢ por meio da
verbalizacdo sobre o assunto por parte dos alunos (Caniato, 2014 apud Longhini, 2014, p. 12).

Percebam que um dos primeiros a tornar este campo efetivo, é também um dos primeiros
a dizer, deixem as criancas e adolescentes falarem, explicarem o que sabem, mas também o
gue querem saber, para uma aproximacao com aquilo que ja aprenderam e, assim, ser possivel
planejar novas estratégias de ensino. Colocando em foco a necessidade de auxiliar os jovens
para que desenvolvam habilidades de: “[...] leitura, para verbalizagdo de argumentos, para
desafios as jovens inteligéncias que precisam, mais que de informacdes, de oportunidades de
exercitar o raciocinio, exprimir suas dividas e sua argumentagdo” (Caniato, 2014 apud
Longhini, 2014, p. 12). Outro aspecto apontado pelo autor relaciona-se com a falta de
habilidades motoras nas situacGes de aprendizado.

E perceptivel o qudo proximo do que se tem evidenciado neste trabalho essas
proposicOes estdo. Primeiro, ao evidenciar a dependéncia do Outro no processo civilizatério.
Cabe ainda a reflexdo: sera que mesmo possibilitando a palavra o professor esta disposto a se
despir do seu lugar tal qual o analista?®, para auxiliar o apreender dos signos da astronomia, ou
pretende ainda assumir aquele lugar deterministico e autoritario na relacdo de ensino e
aprendizagem? O que aponta, reincidentemente, a face autoritaria da Educacao, na ilusdo de

achar que controla 0 que se ensina e 0 que se aprende.

26para Baremblitt (2013, p. 83), o lugar do analista, na teoria lacaniana, ¢ um lugar que ele precisa ir se retirando,

se destituindo, em que a fungdo do analista ¢ a de “desmarcar-se”, fazendo aquilo que ndo ¢ esperado dele.
Assumindo um lugar de ndo saber.
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Segundo, no fato de que ndo se controla o saber da crianca, somente aquilo do
conhecimento que chega até ela, pois este pode ser enunciado. Por isso, por esses vestigios é
que podem ser investigados, e perpassa, mesmo que pelas beiradas, o conhecimento, o encontro
com o real que nunca é imediato, mas sempre balizado pelo simbdlico e pelo imaginario.
Terceiro, 0 Outro ¢ fundamental neste processo de deixar falar ¢ de selecionar “textos” e
tessituras que auxiliem na leitura do mundo, neste caso o da astronomia. Ensinar a falar pelo
significante da palavra, mas também pelo corpo, experimentando e vivenciando diversos
materiais e experimentos, bem como lugares e espacos que auxiliem neste acesso ao saber da
astronomia.

Neste sentido, vé-se a necessidade de selecionar textos, materiais com estratégias de
leituras realmente efetivas, pois um texto, um experimento bem elaborado sobre a Lua, por
exemplo, nada mais € do que um texto ou material vazio quando néo é lido ou experienciado
por alguém. Pois, fantasiada “[...] com todas as cores que capta lendo e contemplando, a crianca
se Vé em meio a uma mascarada e participa dela. Lendo - pois se encontraram as palavras
apropriadas a esse baile de mascaras, palavras que revolteiam confusamente no meio da
brincadeira como sonoros flocos de neve” (Benjamin, 2009, p. 70). Afinal, a “[...] astronomia
ajuda a ampliar a visdo que temos do Universo, mas quem muda ou ndo, € a pessoa. Quem
altera a atitude € o leitor, ndo o texto. Quem caminha é o caminhante, ndo ¢ a estrada” (Cardoso,
2010, grifos do autor, p. 07 apud Longhini, 2010).

Na area de Ensino de Ciéncias, Sasseron e Carvalho (2011) elaboraram uma reviséo de
literatura envolvendo o termo “Alfabetizacdo cientifica”, tanto na literatura nacional quanto na
internacional. A compreensdo evidenciada pelas autoras vai ao encontro da terminologia
letramento cientifico, usada neste trabalho, ja que, para o Ensino de Astronomia, e de ciéncias
de modo geral, entende-se que ¢ necessario um processo de “enculturagdo cientifica” das
criangas, propondo uma promocdo de condigdes para inseri-las em uma nova cultura: a
cientifica. As autoras explicam que tal concepcdo também pode ser entendida como um
“letramento cientifico”. Neste trabalho ¢ esta a terminologia usada, letramento cientifico, ou
como proposta da tese, o letramento astronémico, cujas razdes para seu uso sao elaboradas a
seguir.

Chassot (2003, 2016), em acordo com as autoras, elucida a necessidade de a linguagem
da ciéncia ser abrangida a partir da ética da alfabetizacdo cientifica (aqui enquanto letramento),
para facilitar a apreensdo do mundo, ajudando desta feita a compreender ndo somente o
ambiente externo, mas também a relacdo com a humanidade. Para chegar a conceitualizacdo

acima, é importante entender na base da Educacao o conceito de letramento proposto por Soares
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(2014), o qual, é o resultado da acdo de aprender e ensinar as praticas sociais da leitura e da
escrita, ou, neste caso, ensinar e aprender as praticas sociais da ciéncia, da Astronomia.
Apropriando-se assim da “escrita” e da “lingua” da ciéncia, o sujeito toma-a para si criticamente
assumindo-a enquanto propriedade, de modo que, metaforicamente, a crianga pode ndo saber
necessariamente todos os significados da ciéncia, mas, ao ser inserida na cultura da astronomia,
iniciara a leitura da natureza contextualizada, relacionando com as suas demandas sociais,
propondo assim, a sua transformacéo. Contextualizagdo em consonancia com a ideia de reforma

no ensino de astronomia para criangas por meio da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade é uma tentativa de possibilitar essa reforma. A partir de um
entendimento mais profundo de seu significado no ensino, serd possivel resgatar as
nogOes esquecidas pelo desenvolvimento da sociedade moderna. 1sso porque esse
desenvolvimento trouxe promessas de felicidade, que hoje vemos ndo estarem
acessiveis da maneira pela qual continuamos a pensar e a compreender 0 mundo
(Bartelmebs; Moraes, 2012, p. 346).

Esta é a relacdo proposta para refletir o letramento cientifico, neste caso, o letramento
astrondmico, pois, a contrapelo de métodos marqueteiros de bem ensinar, que sdo na sua
maioria reproducdes e repeticdes do ensino tradicional, que ndo passam de ilusdes, mas sim
com propostas a partir de experiéncias com os significantes da Astronomia, a partir da relacdo
com a natureza, consigo mesmas, e na alteridade, no campo do Outro, em que as crian¢as podem
acessar suas fissuras e se encontrar com o Outro na posicao de apreender, por meio do campo
transferencial. E perceptivel o filtro do saber em movimento, como incita Villani (1999),
quando as criancas deixam no seu curso do aprender a importancia dos Outros (professores,
familiares, amigos...) nos seus processos formativos.

Os processos de chegada ao saber da crianca e da infancia pela Psicandlise
desembocando em um olhar outro para o letramento cientifico, aproxima-se da crianca cientista
evidenciada por Freud (2013), com Leonardo Da Vinci, essa crianca travessa, que irrompe o
gozo de si para 0 gozo do mundo. Freud (2013) assinala elementos da aprendizagem que se
localizam na sua dimensdo transferencial, evidenciando ruidos e dificuldades nesse processo
transferencial. E isto fica evidenciado no caminho libidinal que a pulsdo sexual toma,
interferindo na maneira como Leonardo se relacionava com seu préprio saber e com 0S outros.

Aparece, ainda, mais um questionamento: de que maneira é possivel incentivar, permitir
ou possibilitar limiares e experiéncias a partir das discussdes anteriores no que concerne a
Astronomia? Nesse interludio, faz-se necessario, abranger a educacdo cientifica, que insere as
criangas as linguagens da astronomia e aos seus proprios limiares. Pelo brincar, pelo representar

e pelo criar, sdo 0s meios de permitir que as criangas vivam suas experiéncias pela linguagem,
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de acesso ao inconsciente, enquanto sujeitos do discurso e do desejo. Para Agamben (2005, p.

58, grifo do autor),

[...] a constituigdo do sujeito na linguagem e através da linguagem ¢é precisamente a
expropriacdo desta experiéncia «muda», &, portanto, ja sempre «palavra». Uma
experiéncia originaria, portanto, longe de ser algo subjetivo, ndo poderia ser nada além
daquilo que, no homem, esta antes do sujeito, vale dizer, antes da linguagem: uma
experiéncia «muda» no sentido literal do termo, uma infancia do homem, da qual a
linguagem deveria, precisamente, assinalar o limite.

Contudo, o0 que se tem visto na educacéo para as criancas esta longe desse encontro com
a linguagem e com o desejo. Neste aspecto, este letramento cientifico, astrondmico proposto
esta a contrapelo do que ja foi colocado anteriormente nas chamadas “ilusdes
psicopedagogicas” (Lajonquicre, 1999) do ensinar. Parte do livro “O futuro de uma ilusdo”, de
Freud, sedimenta aquilo que era visto como ilusdo, estabelecendo-as no conjunto de crencas
sustentadas pelo desejo, porque a ilusdo também é desejo (Kehl, 2002). Por isso, longe da
formatacdo pedagdgica de desenvolvimento, das coisas bem-feitas e ordenadas para a infancia,
a denominada clientela escolar, o que interessa € questionar a intervengdo hegemonica sobre a
infancia, que elabora uma ideia de adequacdo natural ao desenvolvimento da crianca
(Lajonquiere, 1999, p. 18). Aspecto que o autor denomina de discurso “(psico)pedagdgico
hegemonico”.

A tese psicopedagogica da adequacgdo natural est4, como toda ilusdo, ao servico do
recalque. Nesse caso, aquilo que se recalca é a impossibilidade de relacdo entre o
adulto e a crianca. Todo adulto perante uma crianga ndo faz mais do que se deparar,
de fato, com sua prépria infancia recalcada. Uma educacdo torna-se possivel,
precisamente, & medida que o adulto desdobra a diferenca que medeia entre a crianca
que foi uma vez para outros e essa outra crianga real junto a qual deve sustentar uma
palavra educadora. Em suma, uma educacéo vira fato na proporcao de reinscri¢do do
desejo que anima o ato adulto - aquele da impossibilidade de se recuperar 0 que 0
termo infancia mascara (Lajonquiére, 1999, p. 18, grifo do autor).

E demarcado aqui pelo autor algo do impossivel no educar, como ja definido por Freud
nas profissdes do impossivel: governar, educar e analisar. Porque, no fim, tudo o que € possivel
fazer enquanto educadores e mediadores dos espacos de educacdo ndo formal é aprender com
a psicanalise, “[...] saber por limites a sua acdo — um saber que ndo corresponde a nenhuma
ciéncia, e sim a arte” (Millot, 1987, p. 154). Por isso, 0 aprendizado do adulto passa ao saber
da prépria infancia dele, saber este que ndo é instrumental ou normativo, mas que se coloca
como uma reconciliagdo com este passado (Lajonquiére, 1999). Sem este cessar fogo do adulto
com sua crianga, ndo e possivel encontrar-se com a crianca que fala a sua frente. Antes de querer
ensinar e educar uma crianca, o adulto precisa primeiro reconhecer-se na propria crianga que

insiste em si.
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Para Lajonquiere (2010), é emergente essa formacdo dos profissionais da Educacéo
sobre a ilusdo “psicopedagdgica”. Pois, para tais, existe ainda uma regra bem dada de
desenvolvimento, seja apresentada por tedricos construtivistas, seja por psicélogos e
educadores com abordagens psicanaliticas que evidenciam a relacdo subjetiva no aprender a
partir das concepcoes freudianas. Ambas as formacdes falham, quando esquecem que a relacéo
do ‘ensignar’, de colocar em signos o apreender, como delineia o autor, ndo € passivel de uma
equacao completa. Se assim fosse, ndo existiriam cada vez mais “problemas” em torno desta
alcada do apreender.

Por essa razao, explica Voltolini (2011), a partir da teoria lacaniana, que gracas a
transferéncia, mesmo sendo um processo inconsciente, faz com que uma pessoa funcione mais
ao encontro de uma posicao do que seus atos em si, aquilo j& inserido em sujeito suposto saber.

Como se fossemos no campo do outro pegar algo,

O processo de aprendizagem implica a-prender, ou apreender, como se diz com
frequéncia, mas nem sempre compreendendo o que se quer dizer com isso. Apreender
indica muito mais uma operacdo ativa, de ir 14 e pegar algo no campo do Outro, do
que receber passivamente algo do outro que me ensina. Ndo ha dividas de que ha
ensino, acdo deliberada de alguém que visa pdr em-signos alguma coisa, mas o que se
aprende ndo esta condicionado estritamente por isso (Voltolini, 2011, p. 33).

Para Villani (1998), nesse sentido, no Ensino de Ciéncias, é dificil manter a
transferéncia quando alguém recusa esse laco, pois ambos 0s sujeitos precisam estar
implicados, demandar um do outro, dar e receber algo nessa troca. O letramento s6 é possivel
quando os adultos conhecem essa relacdo opaca do apreender, de ir & no campo do Outro,
quando conseguem ocupar um lugar, auxiliar a crianca a trabalhar mesmo diante das
parcialidades do aprender, relacionando como visto em um saber do desejo, e como tal, falho.
Ao ensinar o manejo dos filtros do saber como propde Villani (1998), as criancas aprendem a
lidar com aquilo que estdo se aproximando, neste caso, da Astronomia, a colocarem em signo:
“[...]JEm-signar quer dizer “pdor em signos”, o que exige uma intencionalidade consciente e
deliberada na dire¢do de passar uma certa significagao[...]” (Voltolini, 2011, p. 35-36). Nessa
busca por significagdo, essa aventuranca do campo educativo é fadada ao confronto com a
decepcgéo de um néo saber, para assim poder saber algo diferente.

Nesse sentido, € importante considerar a divisdo implicada na aprendizagem: o conhecer
e o saber. A ilusdo “psicopedagdgica” se estabelece na (falsa) ideia de que aquilo que se ensina
corresponde aquilo que a crianga aprende. Por isso, Lajonquiére (2010) propde uma relacao
com a impossibilidade de aprender quando este é fadado apenas ao desenvolvimento. Sé é
possivel assim algo acontecer, quando se cria laco, como diria Lacan (2008), e este laco so se

concretiza quando ambos, no ato de aprender e ensinar estdo imbricados. Somente quando a
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Educacdo é pensada a partir da realidade do desejo, nas medidas parciais, no confronto com a
propria falta, como colocado por Villani (1999).

Nesse sentido, na Educacao, o efeito parece o de querer tirar do adulto qualquer retorno
a infancia, ou qualquer vestigio de infantilidade. Seja dos seus sentidos, paix0es e
concupiscéncias, ou, seja da experiéncia com a infancia (Corazza, 2002). Para a autora, esse
apagamento da crianca € feito por meio das chamadas praticas pedagdgicas curriculares. O
adulto, sabedor da &rea da educacdo, culpa o infantil por ndo conseguir reter suas criancices. E,
desta feita, 0 adulto usa préaticas escolares, curriculares e pedagdgicas para livrar-se desde cedo
da crianca, a figura bestializada que ndo consegue controlar suas pulsdes selvagens (Gagnebin,
1997).

O adulto reage com vinganca, raiva, cientificidade e profissionalismo quando percebe
esse espirito infantil. Aqui estd o problema do adulto, explica Corazza (2002), pois nédo
consegue se apaziguar e entender-se com a crianca a sua frente, quica com aquela que carrega
dentro de si. N&o é de hoje que a conceitualizacdo em torno da infancia surge como emergéncia
para as reflexdes acerca da condigdo humana. Como visto, sdo tantas teorias e sentidos amplos
dados & infancia que as tentativas foram sempre ao encontro do controle de tudo que passa no
saber da crianca. Estas justificativas conceituais sdo usadas constantemente para instituir tempo
de governar, racionalizar, organizar, enfim modos de operar sobre a infancia este controle,
como “[...] um importante fator constitutivo de novos governos, sociedade, racionalidade,
tempo-espago, organizagao do trabalho” (Corazza, 2002, p. 17).

Neste sentido, o letramento assinala a crianca fundada na linguagem e, assim, historica,
evidenciando o educar da astronomia nessa postura de apropriacdo do mundo pela infancia,
quando parte da pulsdo de saber e alcanga caminhos possiveis para responder as suas questdes
primordiais. Freud (2013), ao propor analisar um vestigio da escrita de Leonardo Da Vinci,
aponta a crianga transgressora que atravessa incansavelmente pelos limiares e pelas
experiéncias, além de permitir que permanecessem em situacfes que lhes possibilitam

experiéncias, na busca de significar aquilo que Ihe era tdo distante. Para ele,

Quem comeca a ter ideia da grandeza e complexidade do mundo facilmente perde de
vista seu pequenino Eu. Imerso em admiragdo, tomado de humildade, facilmente
esquece que é ele mesmo um fragmento das forcas atuantes e que pode tentar, na
medida de sua forca pessoal, modificar uma minima porcéo do inevitavel curso do
mundo, desse mundo em que, afinal, o pequenino ndo é menos maravilhoso e
significativo do que o grande (Freud, 2013, p. 97).

Nesse dialogo com Freud funda-se a crianga que se encanta com o belo, com o estranho,
0 esquisito, 0 pavoroso, 0 magico. Nesse encontro com a infancia, o autor relaciona justamente

a ansia pelas viagens, pelos voos, em que a Astronomia também incita a grandeza que
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procuramos além, que esta ali, nas entranhas dos sonhos mais estranhos das criancas, 0s quais
despertam também o medo e o terror. Nao é possivel esgotar em buscar as linhas das quais as
facetas da infancia tencionam; € preciso, justamente propor a escuta e o deixar falar daqueles
que aprendem pelo mundo o sabor de fazer sempre novamente, de contradizer e deslocar de

lugar os sentidos primeiros. Na oOtica de Benjamin (1984, p. 74/75),

Um tal estudo deveria finalmente partir da lei fundamental que, antes de todas as
regras e leis particulares, rege a totalidade do mundo do brinquedo: a lei da repeticéo.
Sabemos que para a criancga ela é a alma do jogo; que nada alegra-a mais do que o
“mais uma vez”. O impeto obscuro pela repeticdo ndo ¢ aqui no jogo menos poderoso,
menos manhoso do que o impulso sexual no amor. E ndo foi por acaso que Freud
acreditou ter descoberto um “além do principio do prazer” nesse impeto. E, de fato,
toda e qualquer experiéncia mais profunda deseja insaciavelmente, até o final de todas
as coisas, repeticdo e retorno, restabelecimento de uma situagdo primordial da qual
nasceu o impulso primeiro. [...] N&o se trata apenas de um caminho para tornar-se
senhor de terriveis experiéncias primordiais, mediante 0 embotamento, juramentos
maliciosos ou parddia, mas também de saborear, sempre com renovada intensidade,
os triunfos e vitdrias. [...] A esséncia do brincar ndo ¢ um “fazer como se”, mas um
“fazer sempre de novo”, transformag@o da experiéncia mais comovente em habito.

Ao brincar, as criangas vivem estes momentos sublimes, e criam experiéncias que
retornardo durante toda sua vida na forma de habito, ao repetir momentos ou lugares que
proporcionam o retorno ao prazer primeiro. Por isso, para Benjamin (2009), a experiéncia €
criada na esséncia do brincar, em fazer sempre novamente. Ao repetir 0 mesmo, a excitacao
sempre se transforma, mesmo tendo um lugar familiar. Ao repetir e refazer transforma essa
experiéncia prazerosa € emocionante em habito. O habito “[...] entra na vida como brincadeira,
e nele, mesmo em suas formas mais enrijecidas, sobrevive até o final um restinho da
brincadeira. Formas petrificadas e irreconheciveis de nossa primeira felicidade, de nosso
primeiro terror, eis o que sdo os habitos” (Benjamin, 2009, p. 102).

Uma das emergéncias, nesse sentido, do letramento na infancia reside no seu ato de
fazer falar o sentido posto nas coisas pela crianca. No processo de repetir significantes, ela
transforma sentidos, desliza sentidos, no desenvolvimento metonimico e metaforico das
palavras. O prazer da repeticdo revelado na infancia aparece nas historias que precisam ser
recontadas varias e varias vezes, como se fosse um rito. O ato de narrar outra vez algo ja dito
faz com que a crianca possa deslizar os sentidos daquele texto, daquela historia.

Para Lacan (2008, p. 66), a crianga nos seus primeiros movimentos de formar-se
humana, manifesta-se na exigéncia de que a historia contada, narrada pelo outro, seja sempre a
mesma, que assim a narragdo seja sempre ritualizada “[...] isto &, textualmente a mesma. Esta
exigéncia de uma consisténcia distinta dos detalhes de sua narrativa significa que a realizacéo
do significante ndo podera jamais ser bastante cuidadosa em sua memorizacdo para chegar a

designar primazia da significancia como tal”.
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Tudo que, na repeticdo, varia, modula, é apenas alienacdo de seu sentido. O adulto, se
ndo a crianga mais desenvolvida, exige, em suas atividades, no jogo, a novidade. Mas
este deslizamento vela aquilo que é o verdadeiro segredo do lddico, isto €, a
diversidade mais radical que constitui a repeticdo em si mesma. Vejam-na na crianca,
em seu primeiro movimento, no momento em que se forma como ser humano,
manifestar-se como exigéncia de que a estoria contada seja sempre a mesma, que sua
realizacdo narrada seja ritualizada, isto €, textualmente a mesma. Esta exigéncia de
uma consisténcia distinta dos detalhes de sua narrativa significa que a realizacdo do
significante ndo podera jamais ser bastante cuidadosa em sua memorizagdo para
chegar a designar a primazia da significincia como tal. E entdo evaséo,
aparentemente, o fato de desenvolvé-la variando as significacfes. Esta variacdo faz
esquecer a visada da significancia ao transformar seu ato em brinquedo e lhe
proporcionando felizes descargas em relagdo ao principio do prazer (Lacan, 2008, p.
65/66).

E evadindo da histdria e voltando novamente nela que vai se desenvolvendo e variando
as significacdes. Essa variacdo faz com que a crianca transforme essas significacbes em atos
com seus brinquedos, relatando e falando sobre seus momentos felizes com aquela determinada
histdria, das descargas de alegria que remetem ao Principio do Prazer (Lacan, 2008). De fato,
como proferido por Corazza (2002), ao apontar esse contrapelo o qual a crianca propde ao
adulto, ao Ihe demandar ocupar outro papel que ndo somente o de moralizar e educar, mas de
se deixar aprender também com suas capacidades de inverter a ordem como apontadas por
Lacan (2008). O lugar da infancia estrangeira que insiste no adulto abre pontos e encruzilhadas
de didlogos, novas formas de fazer, falar e significar, possibilitando uma rede caleidoscopica
de interpretacdes também pelas criangas, bem como em seus modos de interpretar. No proximo
capitulo, estas questdes da crianca e da infancia serdo aprofundadas, para que assim, a demanda
do letramento cientifico, no didlogo com os referenciais aqui propostos, possa continuar sendo

mobilizada.
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3 BURACOS NEGROS: ESTRANGEIRICE DA INFANCIA NA ESTRADA DA
ASTRONOMIA

Figura 3: Primeiro registro fotografico de um buraco negro na galaxia Messier 87. Fonte: EHT
COLLABORATION, 20197

Mesmo uma crianca sabe o0 que é um buraco negro, e a
melhor descricdo veio de uma crianga — é apenas um
buraco que vocé ndo pode preencher. 2

[...] uma infancia sé existe como perdida, desconhecida,
recalcada e, assim, ndo «cessa de ndo se
escrever/inscrever, de insistir em "nés".

Lajonquiére, 2006b, p. 95

As vezes em que a infancia entra em cena nos discursos cotidianos parecem sempre com
um estrangeiro, como se alguém distante chegasse para passar alguns dias em sua casa e logo
fosse embora. O problema é quando essa visita chega e fica por muito tempo, ndo querendo
mais sair. Nessa insisténcia em ficar e fazer morada é que se compreende por infancia neste
trabalho. Neste sentido, apresentaremos essa ideia de infancia criada e gerida pelos adultos,
para assim, abrir portas para a aproximacgao em torno da relagdo dos adultos com as criancas
nos espacos de educacdo ndo formal da Astronomia. Pensar neste estrangeiro que fica, a crianga,

é encontrar caminhos de acolhimento da crianca que habita o sujeito que pensa a Educagao em

27 Disponivel em: https://jornal.usp.br/ciencias/nova-imagem-confirma-estudos-sobre-o-primeiro-buraco-negro-
ja-fotografado/. Acesso em: mai. 2024.

28 Luciano Rezzolla, da Goethe University Frankfurt. Disponivel em:
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2019/04/primeira-foto-de-um-buraco-negro-um-dia-
historico-para-ciencia.html. Acesso em: abr. 2024.
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Astronomia e em acolher a crianca que chega nos lugares de saber. E, por meio da palavra,
encorajar o aprendizado da astronomia nos rastros e restos dos limiares do letramento no
processo de ensino. Neste encontro com o Outro é que o Ensino de Astronomia se constroi, por
isso, ao refletir sobre o sujeito, € necessario partir deste horizonte de encontro, mediacéo e
dialogo, bem como de desencontros também que acontecem.

Isto posto, o capitulo foi dividido em trés se¢des, a primeira, “Crianca Monstro: tempo,
linguagem, estrangeirice e imaginacdo”, que coloca em foco o olhar sobre a crianga, seus
tempos, modos de significar e deslizar os sentidos das coisas e como se apropriam dos saberes
do mundo, na ansia pelo brincar, na poténcia da imaginacdo e sobre a criacdo na infancia. A
relacdo metafdrica dada € com os buracos negros.

Na segunda secdo, “Quando surge o interesse pela Astronomia: a formacao do espirito
cientifico”, a paragem ¢é na teoria bachelardiana que, por meio daquilo de diurno e noturno
produzido, faz suas explicacGes acerca da formacdo deste espirito cientifico na crianca, como
ela se relaciona com o conhecimento, com a propria ideia de ciéncia, suas rupturas
epistemoldgicas e a criagdo cientifica fundada na poética do espaco e do devaneio.

Ja, em “Poética do devaneio e do espaco: 0s encontros limiares”, sdo evidenciadas as
formas de passagem das criancas pelos limiares da astronomia. Como discutido no capitulo
anterior “Planeta, um lugar que fala: a Astronomia que pulsar”, entender essa relagdo da crianga
com o espago também é um meio de compreender os processos de letramento cientifico
possiveis ao ensino da astronomia, aqui relacionando-se com a ideia de experiéncia

benjaminiana.

3.1 CRIANCA MONSTRO: TEMPO, LINGUAGEM, ESTRANGEIRICE E IMAGINACAO

A imaginacdo nos levard com frequéncia a mundos que
nunca existiram. Mas sem ela ndo iriamos a lugar algum.
[...] A riqueza do Cosmos é imensuravel - em fatos da
maior elegancia, em inter-rela¢fes requintadas, na sutil
maquinaria do deslumbramento.

Sagan, 2017, p. 30

Ao inventar estérias, as criangas sdo cenografos que nao
se deixam censurar pelo “sentido”. [...] Através da
ostensiva exortacdo a descrigdo de seu conteddo, essas
ilustraces despertam na crianca a palavra.

Benjamin, 1984, p. 56

[...] assim como a morte ndo produz diretamente
antepassados, mas larvas, o nascimento ndo produz
diretamente homens, mas criancas, que em todas as
sociedades tém um particular estatuto diferencial.
Agamben, 2005, p. 102
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Certo dia chega uma mensagem no celular de uma amiga dizendo que seu filho pequeno
queria fazer uma pergunta. Ouvi seu audio e relembrei feliz porque pensar a astronomia para
criancas € tdo transformador. - Gleici eu queria saber qual a cor da Lua e se eu pudesse ir la
qual seria o gosto dela?

Dentre a possibilidade dada pela area da Psicanalise e Educacédo para pensar a crianga,
ou melhor, a infancia, toma-se por inicio 0 axioma de que a infancia, tal qual é corriqueiramente
vista, ndo existe. A infancia é uma criacdo do adulto para satisfazer seus anseios. O fato é que
crianca alguma possui infancia, s6 o adulto que a tem, ainda que enquanto algo perdido
(Lajonquiere, 2006b). Contudo, para além das disputas e representacdes a respeito da infancia,
ora biologista, ora culturalista, 0 que se tem notado, evidencia o autor, é a instituicdo de um
sujeito, o sujeito do discurso. Diferentemente da histdria das mentalidades, que insere a infancia
como uma construcao social, em transformacdo conforme a propria ideia de familia (Aries,
2012), que entende que nenhuma determinacao historica ou bioldgica da conta de entender a
humanidade no seu tempo discursivo.

Deste engendramento, o sujeito do discurso olha para a infancia conforme cada situacao,
em sua propria subjetividade e, por isso, determinado pela linguagem, ja que € ela que marca,
significa, produz efeito e tece, mesmo que inconclusivamente, os artefatos sociais dela mesma
(Lajonquiere, 2006b). Ressoa aqui o sentido hermenéutico da teoria psicanalitica, em que “[...]
na ampla esfera da linguagem, precisa-se o lugar da psicanélise, que: é, a0 mesmo tempo, 0
lugar dos simbolos ou do duplo sentido e aquele em que se defrontam as diversas maneiras de
interpretar” (Ricouer, 1977, p. 18). Por isso, ao instituir o sujeito da linguagem, e da forma

como foi tencionada e colocada pelos adultos, a infancia ndo existe.

Dessa forma, a humanidade é instituida sendo pela via dos artefatos sociais
discursivos. Ela resulta de marcas préaticas discursivas sobre a indeterminagéo de base
da cria sapiens, em que a marcagdo, por exceléncia, é a sujeicdo da carne a uma
genealogia e, dessa forma, um antidoto contra nosso extravio no turbilhdo dos devires
temporais. No entanto, a humanidade nunca é exaustiva, uma vez que a instauracdo
em si dos sentidos possiveis produz, também, um avesso de sombra. O homem
instituido em situacdo social nao se esgota na figura visivel do discurso, na série das
representacdes; ha sempre um a mais, um resto a que chamamos: real. Assim, o
homem é descentrado por esse efeito excedente produzido pelo proprio processo
instituinte, o que nos permite, portanto, falar em termos de 'um sujeito cindido do
desejo' (Lajonquiére, 2006b, p. 91/92).

Subverte-se, neste sentido, explica Lajonquiere (2006b), o paradigma intrinseco das
classicas teorias psicolégicas desenvolvimentistas da infancia, em que ela ndo é nem um mal
necessario, nem pecado, nem proxima ao animal, ou fonte de erros como fora colocada

inauguralmente por Platdo, Santo Agostinho ou Descartes. Também nédo nasce perfeita com
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bondades naturais conforme Rousseau, “[...] trata-se de pensar a infancia para além do registro
habitual de idade natural da vida ou de humanidade pré formada, passivel de padecer de
representacdes sociais diversas, segundo a época e a geografia” (Lajonquiére, 2006b, p. 92).

Nestas classicas visdes do que concerne a infancia, a crianca tem sido vista comumente
pelo retorno ao proprio nome, o sem falar, o in-fans, como aponta Gagnebin (1997, p. 172),
aquele animal monstruoso, como remete, a titulo desta se¢dao, monstro, “[...] no sentido preciso
de que ndo tem nem rugido, nem canto, nem miar, nem latir, como 0s outros bichos, mas que
tampouco tem 0 meio de expressao proprio de sua espécie: a linguagem articulada”. A autora
destaca a crianca enquanto este "ser-limiar", com potencial assustador, dado o seu carater de
in-fans.

Pelo crivo psicanalitico, conforme destacado por Jerusalinsky (1998), a infancia
consiste em uma posicéo de sujeito do discurso, da linguagem, ou, na teoria do significante
lacaniano, a instituicdo do sujeito do discurso. Desta maneira, continua o autor, a caracterizacao
desse sujeito da linguagem é a condi¢cdo daquele que ndo sabe (mas que um dia sabera algo).
Saber este necessario para se tornar um com seus pares, na esfera do desejo, do inconsciente, e
ndo somente do conhecimento, conforme elaborado no primeiro capitulo.

De acordo com Jerusalinsky (1998), o enfoque dado em alguns referenciais que
discutem a formacdo da infancia e sua relacdo enquanto estrutura, estdo relacionadas na sua
maioria com acontecimentos de outras épocas, como na infancia dos gregos, dos romanos, da
época medieval, ou até mesmo na atual. Ndo uma disputa entre autores ou referenciais, que ora
colocam a infancia criada a partir da modernidade ou da familia ou mesmo desaparecida pela
criacdo da imprensa. O fato é que, independentemente das perspectivas, ambas estabelecem
uma informagio “verdadeira” sobre a infancia. E verdadeira porque sdo elas que apontam algo
de fundamental na teoria psicanalitica, o sintoma, como visto aprioristicamente. Pois, nesta
trama de formacgGes discursivas de diferentes abordagens a infancia também se transforma em
sintoma, maneira esta que 0s sujeitos encontram para lidar com aquilo que ja ndo conseguem
resolver (Jerusalinsky, 1998).

Partindo de recortes lacanianos, explica o autor, este sintoma é uma tentativa de
simbolizar o real, aquele buraco que insiste por preencher, mas que é perpassado por suas
beiradas, pelo simbolico e imaginario. E, ja que a linguagem nao consegue “[...] recobrir esse
buraco, qualquer construcdo discursiva que se fizer ao redor dessa imensiddo de nossa
ignoréncia, de nossa ignorancia fundamental, é inevitavelmente contraditoria. E assim, de

tempos em tempos se inventa outro sintoma” (Jerusalinsky, 1998, p. 152).
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O sintoma da vez, explica o autor, € a infancia. Ao ponto que os sintomas (sociais desta
vez) elaboram uma nova maneira de “gozar”, outra forma de organizagao para aproveitar a vida,
com seus modos de sustentacdo, gerando a ilusdo de um saber, um “[...] saber suficientemente
abrangente para nos garantir, na medida em que cada sintoma consiste na invenc¢ao de uma nova
borda, consiste em uma nova proposta acerca dessa nova forma de saber e desse modo de
desfrutar, de usufruir, cada novo sintoma causa escandalo” (Jerusalinsky, 1998, p. 152).

Mas, aos poucos, a humanidade vai perdendo o espanto com 0s novos sintomas
elaborados. Mesmo que os modos de produzir sintomas sejam diferentes ao longo das épocas e
idades, as criancas ainda sdo criangas e pais ainda sdo pais, e, por isso, a producdo do sintoma
individual é alimentada pelo do imaginario social e ali vdo se produzindo novos sintomas
(Jerusalinsky, 1998). Diante disso, Freud inovou ao apontar essas idiossincrasias do sujeito do
desejo também na crianca, quando elaborou a teoria da sexualidade infantil. Porque por meio
das formacGes discursivas das criancas, os significantes também vdo se atesourando
(Jerusalinsky, 1998). Ao apontar o desenvolvimento humano fundado na pesquisa sexual
infantil que se desloca para a pulsdo de saber, evidencia 0 humano que existe naquilo que néo
se apresenta nas teorias bioldgicas e fisicas do humano, mas também na relacdo com o
inconsciente, em torno daquilo que insiste no humano ao longo da vida, dessa pulsdo primeira.

Por conseguinte, a infancia passa a ser vista como objeto de reflexdes multiplas e
historicas e, portanto, “[...] produto de realidades humanas e infancias diversas. O fato de
tratarmos todas elas como sendo A Inféncia no singular e com maidsculas, é a prova do carater
tanto universal quanto natural sonhado para a infancia moderna” (Lajonquicre, 2006b, p. 93,
grifo do autor). Dai que a infancia ndo esta relacionada a um devir adulto, algo de oraculo para
o futuro, ela é uma gama de situacdes significantes que a tornam, por si s, fundamental. E a
crianga, enquanto sintoma, conforme apontado por Jerusalinsky (1998), também precisa se
adequar socialmente, buscar suas verdades, se elaborar subjetivamente de diferentes maneiras,
e diferentemente também na enunciagdo do desejo ou mesmo do sintoma.

Enquanto isso, as criangas também procuram por suas verdades. Por estas razfes, esta
é uma grande revolucdo proposta por Freud, explica Jerusalinsky (1998), ja que ele foi o
primeiro a reconhecer que esta também € uma pergunta feita pelas criangcas. Pergunta
relacionada diretamente com o prazer, sua organizacao e legitimidade sob a forma em que elas
formulam: Quantas balas pode-se comer antes do almogo?; Quanto de televisdo é possivel
assistir?; “[...] Quanto de salgado e quanto de doce? Qual ¢ a fronteira que no meu corpo indica

onde devo colocar as maos e os dedos? Em quem posso cuspir [...]? A quem posso morder [...]?
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Ou arranhar, ou abracar. Qudo nu e em que Circunstancias posso estar?” (Jerusalinsky, 1998, p.
154).

Partindo desta crianca do desejo e da linguagem, destronada do seu manto da infancia
enquanto fase, ou nomeada pelo adulto, é possivel tomar essas rupturas acerca da infancia,
enquanto sujeito singular, mas também de corpo pulsante, como explicou Agostinho
(Gagnebin, 1997). Em consonancia com o olhar para a crianca travessa, monstro, com rugido e
manias proprias, que irrompe as regularidades cotidianas e as nomeagdes adultocéntricas,
aquela que experiencia o0 mundo nos ditos benjaminianos.

A experiéncia pode ser vista de diferentes maneiras, no ambito comum, pode estar
relacionada ao passar dos anos, algo em torno do qual o sujeito vai “ganhando” experiéncia, ou
como a experimentacdo de algo concreto, prético. Esta Ultima experiéncia é muito validada
socialmente, em que a repeticdo de alguma experiéncia acontece até seu aprimoramento mais
refinado, ou mesmo no que se refere as experiéncias cotidianas (Santos, 2017). Outro aspecto
relacionado a experiéncia esta ligado a experimentacdo cientifica, explica o autor. Em que no
chamado método cientifico, a experimentacdo emerge como local de informacéo, de tomada
dos dados, podendo, desta maneira, “[...] desenvolver, por meio de dedugdes e pela logica
formal, generalizaces, universalizacdes, e aceder a leis e teorias. Nesse sentido, a experiéncia
reivindica toda a tradicdo empirista das ciéncias naturais e se difunde como método, como
técnica” (Santos, 2017, p. 31). Contudo, a experiéncia que desponta neste trabalho € aquela
evidenciada pela teoria benjaminiana.

Gagnebin (1997) insere em cena 0 conceito de experiéncia, que auxilia nesta outra
relacdo de olhar para a crianca e em suas formas de se apropriar dos saberes do mundo. O que
interessa nessa acepcao, oriunda dos estudos de Benjamin (2009), € tentar organizar uma certa
experiéncia com a crianga. Uma experiéncia dupla, primeiramente porque remete a uma
reflexdo do adulto que, ao lembrar o passado, ndo o lembra tal como realmente fora, e elabora
algo daquilo vivido que poderia ser diferente, relendo criticamente a prépria vida adulta
(Gagnebin, 1997).

Nesta reconciliagcdo consigo mesmo por parte do adulto, de acordo com a Psicanalise, o
ajuste ndo é da intervencgdo do adulto para com a realidade infantil, mas sim, do questionamento
sobre aquilo que da sua crianca ainda habita em si e o quanto disso, inconscientemente, forma
0 que agora €. Isso porque “[...] a crianca que o adulto tem na sua frente remete de forma
metonimica e metafdrica aquela que ele foi, entdo ainda adulta acaba desdobrando a diferenga
que se aninha entre 0s tempos de ontem e de hoje. Isto é, ndo ha nada a ajustar, mas a fazer

diferir no tempo” (Lajonquiére, 1999, p. 62).
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A segunda dimensdo dessa experiéncia, apontada por Benjamin, evidencia a
desorientacdo, a desenvoltura das criancas com relacdo aos adultos, mostrando justamente o
desajuste humano, assinalando uma verdade que ninguém quer ouvir ou ver, uma verdade
politica que percorre as nuances do cotidiano, da fome, da miséria, das mazelas da vida ao vitral
esquecido. A crianga vé 0 marginalizado e o aponta como tal. Ja os adultos, sequer conseguem
‘olhar’ (Gagnebin, 1997). Ja ndo suportam mais ver as mazelas do outro ou, como aponta
Saramago (1995), sdo cegos que mesmo vendo ndo veem.

Outro aspecto da experiéncia infantil refere-se a incapacidade das criancas em entender
certas palavras, ou de manipular alguns objetos, pois, “[...] fundamentalmente, nem os objetos
nem as palavras estdo ai somente a disposicao para nos obedecer, mas que nos escapam, nNos
questionam, podem ser outra coisa que nossos instrumentos doceis” (Gagnebin, 1997, p. 182).

A autora complementa:

Nem dominio do pecado nem jardim do paraiso, a infancia habita muito mais, como
seu limite interior e fundador, nossa linguagem e nossa razdo humanas. Ela é o signo
sempre presente de que a humanidade do homem ndo repousa somente sobre sua forga
e seu poder, mas também, de maneira mais secreta, mas tao essencial, sobre suas faltas
e suas fraquezas, sobre esse vazio que nossas palavras, tais como fios num motivo de
renda, ndo deveriam encobrir, mas, sim, muito mais, acolher e bordar. E porque a
infancia ndo é a humanidade completa e acabada, é porque a infancia é, como diz
fortemente Lyotard, in-humana, que, talvez, ela nos indique o que h& de mais
verdadeiro no pensamento humano: a saber, sua incompletude, isto &, também, a
invencgdo do possivel (Gagnebin, 1997, p. 182, grifos da autora).

A infancia recapturada pelos adultos revela-se como um lugar perdido, que existe
somente quando falada pelos outros, “[...] uma infancia s6 existe como perdida, desconhecida,
recalcada e, assim, ndo cessa de néo se escrever/inscrever, de insistir em ‘nés’” (Lajonquiére,
2006b, p. 95). Infancia que insiste e aponta a estrangeirice do adulto com relacdo aquilo da
crianga que procura controlar e organizar em si, mas foge e aparece como bem quer. Assim é o
adulto que precisa inserir a crianca no mundo, possibilitar a palavra, deixar o que ndo tem
palavra falar, tornar-se gente, colocar-se também em meio as cadeias discursivas que ja existiam
antes mesmo do seu nascimento. E é essa posi¢éo no discurso, neste giro da posi¢ao discursiva,

que possibilita a existéncia de uma infancia, explica o autor:

Quando o infans deixa de ser tal, pois agora é gente grande, a infancia passa a existir
como perdida, tomando-se presen¢a de uma auséncia num mundo sempre velho. A
infancia passa a existir como perdida, mas ndo toda. Quando um ser grande se depara
com uma crianca, olha-se nela como se fosse um espelho. Olha olho no olho e, assim,
pretende que do fundo desse olhar lhe retome sua propria imagem as avessas, Ou Seja,
espera ver-se ndo sujeito a castracdo, espera voltar no tempo, para fruir a exaustéo do
que restou da infancia perdida - o infantil. Justamente, o adulto investe narcisamente
a crianga na tentativa - sempre va - de esgotar esse infantil que ndo cessa de ndo
retomar para, assim, finalmente, saber tudo sobre 'sua’ infancia e, dessa forma, ser um
verdadeiro adulto, e ndo simples gente grande. O 'saber ndo sabido', depositado na
conta da crianca, faz dela um estrangeiro de quem queremos apre(e)nder suas histérias
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de um Outro mundo. Porém, isso € de fato impossivel, pois pretendemos que nos
revele essa estrangeirice que habita em nés mesmos (Lajonquiére, 2006b, p. 95, grifo
do autor).

Nesse mal-entendido, estrangeiro ou sintoma, € que desponta o dialogo, o educar para
a ciéncia, para a Astronomia. Aqui, nesta descoberta do Outro que insiste, € possivel acontecer
uma ‘educacdo’. Ja que educar ¢ justamente essa transmissdo das marcas simbolicas, que
possibilitam a crianca ocupar este lugar do discurso, da enunciagdo “[...] no campo da palavra
e da linguagem, a partir do qual seja possivel se lancar as empresas impossiveis do desejo. O
desdobramento de uma educacéo, de uma filiacdo simbdlica de humanizacéo, pressupde que 0
adulto receba a crianga como se fosse um 'estrangeiro” (Lajonquiere, 2006b, p. 95).

Ao encontro disso, no ensaio “O Narrador” (Benjamin, 1987), a narrativa tem um carater
artesanal, auratico. As narragdes sdo alimentadas pela experiéncia de vida do contador. Até
mesmo daqueles que nunca sairam do lugar e viajaram pelo mundo todo. O declinio desta
narrativa oral esta diretamente ligado ao empobrecimento da experiéncia, que se relaciona
também com a industrializacdo, com o sistema capitalista, em que 0s sujeitos comegam a tornar-

se coisa, Ndo conseguem mais viver experiéncias.

A experiéncia verdadeira (Erfahrung), para Benjamin, era alcangada nos tempos antes
da industrializagdo, quando as pessoas se reuniam em rodas para contar historias,
deixar uma palavra de aconselhamento, uma parabola, quando o trabalho manual, o
artesanato, permitia que se falasse sobre o trabalho, 0 homem néo era expropriado
daquilo que produzia e este produto era sua expressao. O conteido da conversa era
muito familiar as pessoas. Tanto quem ouvia quanto quem falava estava disposto a
fazé-lo e o fazia em uma conexdo organica. Nesse sentido, podemos conceder a
experiéncia aquela matéria que é transmitida pelos mais velhos aos mais jovens nas
narrativas, nas parabolas que pretendiam deixar uma mensagem marcante, uma licéo,
um aconselhamento para a continuidade da histéria (Santos, 2017, p. 32).

Posto isso, € mais que urgente as aberturas de didlogos da educacao, das suas discussées
acerca da crianca no lugar das ciéncias, neste caso, na astronomia, por fazer ajuizar o inicio dos
processos de tornar-se humano, de ver e ouvir os dizeres infantis e, assim, significar também
no letramento astronémico, no ensino da astronomia. Talvez seja na sanidade dos insanos que
possa ser encontrado o t&o almejado cosmos, quica seja na simplicidade da voz do siléncio que
os lugares infantis carregam aquilo de necessario para estudar e aproximarmo-nos das
inquietudes do Universo.

A crianga, tal qual um buraco negro, revela-se naquilo que ecoa em outro objeto. A
crianca revela-se pelo Outro que a constitui e a torna parte de algo. Assim como as primeiras
descobertas da existéncia de buracos negros usaram estrelas supermassivas que pareciam ser
devoradas por algo proximo que ndo podia Ser visto. Este algo proximo era a possibilidade de

existéncia do buraco negro. Para Steiner (2010, p. 740), os buracos negros conseguem capturar
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gas da sua vizinhanca. Esse “[...] gas, ao migrar em dire¢ao ao buraco negro central, espirala
em forma de disco, transformando sucessivamente sua energia potencial gravitacional em
energia cinética, térmica e radioativa. Essa energia radioativa (fotons) escapa do disco antes
que o gas atinja o raio de Schwarzschild”?°. Como 0s buracos negros ndo conseguem emitir
nenhum tipo de energia®, explica o autor, como a estrela fica proxima do horizonte de eventos
do buraco negro, “[...] parte da estrela normal acaba sendo sugada para o campo gravitacional
do buraco negro e espirala em sua dire¢do, formando um disco relativamente fino. Esse disco
de gés gira cada vez mais rapido, a medida que se aproxima do centro, onde esta o buraco
negro” (Steiner, 2010, p. 730).

Esse buraco negro, metaforicamente, € como a infancia que, mesmo perdida, insiste no
adulto, é o estrangeiro que aparece. Ela faz interferéncia e possibilita ser vista pelo Outro. E
como um buraco que ndo pode ser preenchido, como falou a crianca citada na epigrafe do inicio
do capitulo. Como o real, na teoria lacaniana, nunca é finalizado, ou visto, mas esta ali toda
hora dando alguma interferéncia. Como na chegada aos buracos negros, a crianca e a infancia
também precisam ser vistas como semelhantes a esta insisténcia, tal qual o real, alcangado pelas
beiradas. A crianca observa e se interroga naquilo que para o adulto ja é totalidade, mas que,
para ela, representa a possibilidade de nova ordem, novos cosmos, aberturas de novas fissuras
e reconhecimento, como bem aponta a Astronomia, da nossa pequenez primordial.

A forma como Benjamin, por exemplo, descreve a infancia desordeira que usa 0 meio
e as palavras para além de instrumentos ddceis, ou da crianga discurso, do desejo, é, pois bem,
uma aposta na esteira de um dialogo com a crianca na Astronomia, nesta infancia que se insiste
em fazer pelo Outro, de repensar aquilo que se tem produzido historicamente acerca dos
conhecimentos cientificos e como estes afetam a forma deste estrangeiro lidar com isso. Neste
sentido, Benjamin (1984, p. 69) alude que “[...] ninguém ¢ mais sdbrio em relacdo aos materiais
do que as criancas: um simples pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha retine em

sua solidez, no monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais diferentes figuras”. Elas,

[...] sentem-se irresistivelmente atraidas pelos detritos que se originam da construcdo,
do trabalho no jardim ou na marcenaria, da atividade do alfaiate ou onde quer que
seja. Nesses produtos residuais elas reconhecem o rosto que 0 mundo das coisas volta
exatamente para elas, e somente para elas. Neles, estdo menos empenhados em
reproduzir as obras dos adultos do que estabelecer uma relacdo nova e incoerente entre
esses restos e materiais residuais. Com isso as criangas formam o seu préprio mundo
de coisas, um pequeno mundo inserido no grande (Benjamin, 2009, p. 58).

290 raio de Schwarzschild é o limite da distancia de um buraco negro em que um féton consegue escapar do
campo gravitacional do objeto massivo central (Kutner, 2003).

30 Tecnicamente podem emitir radiagdo Hawking (Hawking, 1974) quando as condigdes fisicas adequadas estdo
presentes.
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As criancas, “[...] rodeadas por um mundo de gigantes, [...] criam para si, brincando, o
pequeno mundo proprio; mas o adulto, que se vé acossado por uma realidade ameacadora, sem
perspectivas de solugéo, liberta-se dos horrores do real mediante a sua reprodugédo
miniaturizada” (Benjamin, 2009, p. 85). Essa reprodu¢do miniaturizada reflete as colegdes dos
adultos, aponta o autor. Ao aproximarmo-nos do mundo dos brinquedos encontramos as
criangas, “[...] estes belchiores da humanidade, brincam com qualquer velharia que Ihes cai nas
m&os, e que 0 jogo conserva assim objetos e comportamentos profanos que ndo existem mais.
Tudo aquilo que é velho, independentemente de sua origem sacra, € suscetivel de virar
brinquedo” (Agamben, 2005, p. 85).

As criancas profanam os lugares sagrados do esquecimento, ensinam a buscar o
longinquo e a desbravar as fronteiras do visivel como na Astronomia. 1sso requer que o adulto
deixe de atravessar somente nos mares da certeza, e, valorize precisamente a caminhada, a
travessia pelo desconhecido, e ainda aprenda com as criancas as vérias facetas do olhar, do
medo, do terror, de compreender a relacdo com o povo a partir dos brinquedos e dos brincares,

Como aponta o autor:

[...] o brinquedo é condicionado pela cultura econbmica e sobretudo técnica das
coletividades. E se até hoje se considerou o brinquedo como cria¢do para a crianga,
guando ndo como criagdo da crianga, assim também o jogo é visto até hoje pelo adulto
exclusivamente sob o ponto de vista da imitacéo [...]. E provavel que aconteca o
seguinte: antes de penetramos, pelo arrebatamento do amor, a existéncia e o ritmo
frequentemente hostil e ndo mais vulneravel de um ser estranho, é possivel que ja
tenhamos vivenciado essa experiéncia desde muito cedo, através dos ritmos
primordiais que se manifestam nesses jogos com objetos inanimados nas formas mais
simples. Ou melhor, é exatamente através desses ritmos que nos tornamos senhores
de nds mesmos (Benjamin, 1984, p. 74).

E como é feita essa passagem da crianca se ndo operando uma passagem ao mundo das
palavras, neste caso, das palavras da astronomia? E brincando com as palavras, com as coisas,
tirando-as e colocando-as em lugares que vao sendo demarcados em lagos. Estes “[...] sdo o
rastro de um nada em torno do qual se engendra o sentido” (Ferreira, 2002, p. 118). Como
apresentado por Freud em “Além do principio do prazer” (2010), para o caso do seu neto
brincando no jogo do carretel, € ilustrando essa entrada no mundo das palavras em que se cria
este mundo das coisas. Ao balbuciar as palavras (fort/da) organizadas em relacéo a presenca ou
auséncia do brinquedo. Ao brincar com o carretel, a crianga implica na destruicdo do objeto,
fazendo-o “[...] aparecer e desaparecer. Essa destruigdo do objeto indica o desaparecimento do
sujeito (afanise), ja que ele se toma como objeto, indicando assim o modo pelo qual se realiza

a primeira manifestacdo do simbolo” (Ferreira, 2002, p. 118).

Os primeiros atos e 0s primeiros objetos de uma criangca engendram, nesse sentido,
simbolos (signos) com valor de dons. Na constituicdo de um simbolo, o0 que estd em
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jogo é um conceito. E o conceito que engendra a coisa, € ndo o contrario. O conceito
é a propria coisa, o que implica dizer que a coisa se reduz ao nome. E porque houve a
producdo de simbolos com valor de dons que havera o ingresso no mundo das
palavras, onde seré criado o mundo das coisas (Ferreira, 2002, p. 118).

Usando a lingua a crianca aprende a falar e, por meio de todo o vocabulario astronémico,
pode aprender sobre os astros. Abrindo, como discute Ferreira (2002), uma gama de
substituices e combinagdes que revelam pelo olhar psicanalitico a posi¢do na fantasia, que
muito embora aqui ndo seja o enfoque, aproxima-nos deste ingresso da crianga na fantasia, ao
elaborar as palavras em sentidos que elas entendam, dando lugar para repetir sempre o ato de
olhar o céu e, todas as vezes, encantar-se ou apavorar-se com ele como se fosse a primeira vez.
Por isso, experimentar, despertar a palavra e ndo se deixar censurar, é por onde apresenta-se a

crianca nesta alcada.

Para observar é preciso ter questfes. Nao adianta o professor pedir que os alunos, em
suas casas, observem o céu estrelado. O que eles fardo? Irdo olhar para o céu, verao
objetos luminosos e... s6. E preciso povoar a mente das criangas de duvidas, direcionar
seus olhares, dizer o que precisam observar. Por exemplo, o professor pode pedir para
que os alunos, em suas casas, observem as diferengas entre o brilho das estrelas. Assim
eles irdo atentamente procurar diferencas e semelhancas, estardo exercendo a
observagdo, utilizando-a como parte de suas investigacdes (Bartelmebs; Moraes,
2011, p. 101).

Para Freud, a repeticdo demanda sempre algo de novo, no qual a partir do ladico se faz
novo (Lacan, 2008). N&o diferente da crianca, o adulto também demanda algo de novo na
repeticdo. A necessidade de repeticdo da satisfacdo, explica Freud (2016b, p. 89), revela-se por
duas maneiras: “[...] por uma peculiar sensa¢do de tensdo, que possui antes o carater de
desprazer, e por uma sensacdo de comichdo ou estimulo centralmente condicionada, que é
projetada na zona erogena periférica”. Aqui esta o segredo do ludico, aponta o autor: neste
deslizamento do sentido, mesmo fazendo de novo, é sempre algo novo que desponta. E o prazer
em repetir, como suscita Benjamin (2009), é a sensacdo estimulante gerada pelo brincar.

Para Agamben (2005), a experiéncia na modernidade esta mais relacionada a perda da
autoridade, ja que, justamente por se colocar enquanto palavra, conto, narracdo, parece que
ninguém mais esta disposto a se colocar enquanto autoridade suficiente para narrar 0 comum,
0 belo, o terror, as historias, as memdarias. Parece, ao contrario, que a categoria do presente

tempo esta na fundamentagao do ‘inexperienciavel’, nao sendo aceitavel ter mais um narrador.

E esta incapacidade de traduzir-se em experiéncia que torna hoje insuportavel —
como em momento algum no passado — a existéncia cotidiana, e ndo uma pretensa
ma qualidade ou insignificancia da vida contemporanea confrontada com a do passado
(alias, talvez jamais como hoje a existéncia cotidiana tenha sido t&o rica de eventos
significativos). [...] Todo evento, por mais comum e insignificante, tornava-se a
particula de impureza em torno da qual a experiéncia adensava, como uma pérola, a
prépria autoridade (Agamben, 2005, p. 22).
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A exemplo, quando a crianca joga o brinquedo, o carretel citado acima, e espera que
outro lhe devolva para que possa jogar novamente, ela brinca e pensa com seu objeto, € ali “[...]
que a crianca salta as fronteiras de seu dominio transformado em poco e que comega a
encantagdo.” (Lacan, 2008, p. 66). Como iniciado por Aristoteles, afirma Lacan (2008), o
homem pensa com seu objeto. E é com este objeto, que ele passa a se tornar sujeito parte de um
mundo dado aprioristicamente, se, “[...] ¢ verdade que o significante ¢ a primeira marca do
sujeito, como ndo reconhecer aqui — sO pelo fato de esse jogo se acompanhar de uma das
primeiras apari¢des a surgirem — que o objeto ao qual essa oposicao se aplica em ato, o carretel,
¢ ali que devemos designar o sujeito” (Lacan, 2008, p. 66/67).

Em Benjamin (1984), as criangas acessam 0 mundo por meio de lugares e objetos da
experiéncia, nas leituras, ilustragdes, ao brincarem com seus livros. Para ele, acessar o mundo
letrado, que ja existia antes da crianca, ¢ uma forma de rito, de luto. E quando a crianca
consegue “barganhar” algo ja produzido e penetrar com seu arcabouco. E nesta barganha com
algo ja produzido que a crianca toma algo emprestado ou barganhado e inverte conforme seu
modo de se dizer sujeito. E semelhante a representagdo metonimica de deslocamento, como
apresentado por Lacan (2008). Neste processo de deslocamento que o letramento emerge, a
crianca consegue externar algo em determinado momento que ndo seja do dominio do adulto,
ou produzido pelo adulto, ela apresenta algo que pode ter origem no campo do adulto e reordena
conforme as construcfes do seu préprio campo.

No processo de letramento pela literatura, frente aos livros, as criangas conseguem
superar a falsa ilusdo que se apresenta superficialmente, “[...] vence a parede ilusdria da
superficie e, esgueirando-se entre tapetes e bastidores coloridos, penetra em um palco onde o
conto de fadas vive [...]” (Benjamin, 1984, p. 55). A crianga se fantasia das cores e tons das
historias, lendo, observando e sendo parte do livro, “[...] entra no meio de uma mascarada e
também participa dela” (Benjamin, 1984, p. 56). Como ndo se encantar com esse lugar sagrado
do brincar, imaginar, subverter e reorganizar a ordem das coisas que nos apontam a infancia?

Contudo, é possivel, a partir desta trilha, tomar caminhos ilusorios e contra inventivos,
aponta Benjamin (1984). N&o se deixar cair na ilusdo de controle de dominio, reconhecer estas
facetas do infantil, do estrangeiro que habita o adulto, é reconhecer também a crianga monstro,
a crianca desejo, a crianca linguagem. A desordeira, que rasga as certezas adultocéntricas e
busca as suas proprias vontades, sua propria verdade, como apontado por Jerusalinsky (1998),
nas tentativas impares de rodear o buraco do real. Essa crianga contra ordeira que faz a pergunta

sobre o sabor e a cor da Lua. Com ela é possivel apreender os vestigios do ensino na astronomia,
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do letramento astrondmico. Dos processos de deslocamentos dos sentidos manejados pelas
criangas na Astronomia.
Uma das entradas ao mundo da crianca é pelo imaginario, pela fantasia, pelo brincar.
Lugar este, de tempo e espaco criados por ela, no qual conseguem acessar, sem se deixar
censurar pelos sentidos. Esta maneira de viver o mascarado, de escolher a ilusdo apesar de saber
que esta iludido, remonta a criacdo e a imaginacdo na crianca. Ela ndo se deixa levar pelas
formacgbes imaginarias, mas permeia pelas beiradas do simbolico, pelas palavras que narram
seus brincares.
O brincar ndo é o “apenas faz de conta”. E um saber sobre o faz de conta, que néo deixa
a crianca cair numa ilusao total do jogo. O proprio jogador faz suas mascaras, e depois esconde-
as como se ndo soubesse do que se trata. Cria a ilusdo e depois a usa para seu préprio
divertimento: “[...] Tanto o feiticeiro como o enfeiticado sao ao mesmo tempo conscientes ¢
iludidos” (Huizinga, 1993, p. 23). Bachelard (1988) aponta este retorno a infancia pelo
devaneio, que, por meio da unido da imaginacdo e da memdria é permitido reconhecer os
anseios desse lugar primitivo, que ensina a crianga a pensar a respeito das formagdes de
imagens, de imaginagoes,
A tripla ligac@o imaginac@o, memoria e poesia deverd entdo [...] ajudar-nos a situar,
no reino dos valores, esse fendmeno humano que é uma infancia solitaria, uma
infancia césmica. Seria entdo o caso, se pudéssemos aprofundar o nosso esboco, de
despertar em nos, pela leitura dos poetas, ndo raro gragas a uma Unica imagem, um
estado de nova infancia, de uma infancia que vai mais longe do que as lembrangas da
nossa infancia, como se o poeta nos fizesse continuar, concluir uma infancia que ficou
inconclusa e que, no entanto, era nossa e que, sem davida, por diversas vezes temos
sonhado. Os documentos poéticos que reuniremos devem, pois, reconduzir-nos a esse
onirismo natural, original, que ndo tem precedentes, o préprio onirismo dos nossos
devaneios de infancia. Essas infancias multiplicadas em mil imagens néo sdo, decerto,
datadas. Seria ir contra o seu onirismo tentar encerra-las em coincidéncias para liga-
las aos pequeninos fatos da vida doméstica. O devaneio desloca globos de
pensamentos sem grande preocupagdo de seguir o fio de uma aventura e nisso se

mostra bem diferente do sonho noturno, que sempre anseia por contar-nos uma
historia (Bachelard, 1988, p. 100).

A crianca viaja para a Lua, se veste de astronauta e comecga a empreitada de querer
saber. No entanto, como se comunicar com ela? Como aprender com a crianca a olhar para a
Lua, visita-la e fazer as perguntas que precisam ser feitas? Serd um pedaco de queijo ou cor
Flicts?3!, como mostrou Ziraldo (1969). As cadeias de significantes da crianca podem perpassar
0 mundo da imaginacdo, da criacdo e da ciéncia. N&o se deixam levar por discursos prontos

cientificistas, pois, no fim, eram o saboroso gosto da Lua e sua cor estranha que despertavam o

31 Esta obra escrita por Ziraldo (1969) conta a histéria de uma cor que ndo conseguia se encaixar em lugar nenhum

e descobre durante sua jornada que ela era a cor da Lua, como indicou Neil Armstrong, primeiro homem a pisar
na Lua.
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interesse nela. Tal qual aquela curiosidade primeira, de querer saber de onde veio e para onde
vai. Na relacdo com o Outro, pela linguagem que a crianca aprende a usar essa mascara, a
experienciar a vida adulta na infancia. Ela sabe jogar com a mascara, “[...] como sendo esse
mais além do que ha o olhar. O anteparo ¢ aqui o lugar da mediagdo” (Lacan, 2008, p. 108).

Mesmo sabendo que ¢ um “faz de conta”, o susto, a alegria, os sentimentos ali presentes
séo reais, como se vivessem por completo os papéis criados. A crianca, tal qual o selvagem
torna-se 0 jogo, e, quem aponta o0 jogo imaginario € o adulto, ao dizer que estd jogando. Quem
marca a infancia é o adulto como observado ao inicio deste capitulo. O retorno a infancia, a sua
estrangeirice, ajuda a acessar essas memdarias de formacdo dos devaneios, aponta Bachelard
(1988). A construcdo da imaginacdo, das imagens, faz o jogo ter uma funcdo poética, ludica,
de comunicacéo, linguagem e de pensamento (Huizinga, 1993). A linguagem com funcéo
cultural também tem uma dimensdo ludica, em um processo de nomear as coisas para que
subentendam uma realidade autdnoma, que existe no universo da imaginacao.

As criancas expdem a mascara do adulto, esta que é propriamente a de ser adulto
(Benjamin, 1984). Esta mascara se chama experiéncia e impossibilita este retorno a infancia
que insiste, a experiéncia da crianga: “Em nossa luta por responsabilidade enfrentamos um
mascarado. A maéscara do adulto chama-se ‘experiéncia’. [...] Frequentemente ficamos
intimidados ou amargurados. [..] O que podemos contestar-lhe? NoOs ainda néo
experimentamos nada” (Benjamin, 1984, p. 23).

E como o estranho em Freud (2010), algo no qual aponta o desarvoramento humano,
que desmantela o sujeito, coisa essa que deveria permanecer oculta, mas que insiste em
aparecer, como as proprias obsessoes infantis. Em dialogo com Huizinga (1993), percebe-se 0
surgimento da paixdo pela méascara também no adulto, no desejo incontrolavel de tornar-se
outro, habitar em um mundo diferente, neste mundo no qual a crianca, o selvagem e o poeta

também falam:

[...] © homem moderno tem uma aguda sensibilidade para tudo quanto é longinquo e
estranho. Nada o ajuda melhor a compreender as sociedades primitivas do que seu
gosto pelas méscaras e disfarces. A etnologia demonstrou a imensa importancia social
deste fato, e por seu lado todo individuo culto sente perante a mascara uma emocao
estética imediata, composta de beleza, de temor e de mistério. [...] A visdo de uma
figura mascarada, como pura experiéncia estética, nos transporta para além da vida
cotidiana, para um mundo onde reina algo diferente da claridade do dia: 0 mundo do
selvagem, da crianca e do poeta, 0 mundo do jogo (Huizinga, 1993, p. 30).

Por isso, ndo € possivel esperar da infancia algo que seja diferente desse espaco vazio
sempre cheio de querer ser outro, de estar outro, de representar outro. Ela insiste
corrigueiramente em ser outro, em ser adulto, em brincar de papai, mamae, cientista, artista ou

professor. O fato de querer ser outro, de querer ser adulto, de buscar no adulto inspiracéo,
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representa algo na esfera de uma espera, pois, enquanto nao ¢ adulta, precisa se satisfazer de
algum modo, para ser aquilo que pode ser, que é a crianca, apontando algo das investigacoes

sexuais® das quais o esquecimento tratou.

Uma criancga, qualquer uma, é chamada a desempenhar um papel sexual muitissimo
antes de ter condicfes para produzir o ato ou a pratica que testemunhe sobre esse
lugar. E por isso que as criancas brincam de mamée antes de saber como se faz para
sé-lo. Ou para fazer uma mamae, no caso dos meninos. E, nesse momento em que a
crianca responde ao imperativo do Outro para constituir-se nesse lugar sexual, a
crianga se vé empurrada a produzir seu sintoma. E é nesse momento que ela acede a
condigio de sujeito. E ali que ela pode comegar a se perguntar acerca de como a
verdade afeta a ela. E é por isso que, ao redor, por exemplo, dos 4 ou 5 anos em geral,
as criangas apresentam um sintoma que é sintoma de infancia: brincar, desenhar,
mentir. Todo pai e toda mde mais ou menos sensatos toleram a mentira porque néo a
consideram uma falta moral, com o mesmo estatuto que ela teria na vida adulta.
Consideram, sem sabé-lo, que se trata de um sintoma necessario, ou seja, um momento
de construcdo de um artificio com o qual fazer borda no imperativo do Outro, ou seja,
defender-se dessa avassaladora posicdo em que outro imp&e o que deve e ndo deve
ser dito (Jerusalinsky, 1998, p. 156).

Para Lajonquiére (1999), o problema da infancia contemporanea é que as criancas
deixaram de brincar por uma tradicdo e passam a fazé-la em nome de saberes psicolégicos ou
de uma certeza cientifica, uma légica. Os “[...] adultos supdem, hoje, que a crianga brinca por
efeito de um saber real que clama por desenvolvimento e n&o por conta da tentativa de vir a se
apropriar do suposto saber fazer adulto com o desejo. Esquece-se que nenhuma crianga “brinca
de crianga”, mas de “vir a ser” (Lajonquiere, 1999, p. 38)™:

[...] brincar é conjugar os tempos: o futuro do “vir a ser”, o passado do “era-se” ¢ o
presente do “agora brinco”. Esse “era-se infantil, que “ndo é” de fato, resulta ser aquilo
que a fantasmatica adulta reserva. A crianga brinca daquilo que ja “era-se” no adulto.
Assim, brincar que “agora eu era” isso ai onde sou desejado é a possibilidade que
cabe & crianga de realizar de forma invertida o ideal em causa nesse lugar. A crianga
brinca d’isso que ja era-se, objeto do desejo do outro, pois ali deve advir como sujeito,
lembrando o assinalamento de Lacan (1995, p. 399/400) da célebre frase de Freud
(1932) “Wo Es war, sol Ich werden®” (Lajonquiére, 1999, p. 39, grifos do autor).

O fato é que com o esvaziamento entre o privado e o publico, entre familia e escola, a
demanda é dada sempre por outro, com o intuito de bem formar. Esta formula difusa, entre
familia e escola, “[...] pede as criangas que 'sejam normais', ou seja, pede a elas que sejam da
forma prescrita por uma ou outra norma de desenvolvimento psicolégico natural” (Lajonquiére,
2006D, p. 99). Por isso, neste cenario, o “faz de conta” da crianga se esvazia e da lugar a métodos
de bem ensinar e aprender, e a Crianga se obriga “[...] a entregar as infantis idades a um leque
de profissionais voltados para a infancia que tudo véem, tudo sabem” (Lajonquicre, 2006b, p.

99). Porém, tal qual os adultos, as crian¢as também vivem nas instituicdes académicas, como

32 O retorno a este ponto fundante serd dado no Capitulo 4.
33 Tradugdo de acordo com o autor: “Ali, onde isso era, eu devo advir”. (Lajonquiére, 1999, p. 39).
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se estivessem em um gigantesco jogo de esconde-esconde, em que passam sempre uns pelos
outros e nunca se enxergam (Benjamin, 2009).

Esquecendo-se que para a crianca é o adulto que vive nesse desconforto medido, em
que cotidianamente segue o mesmo padrao, “[...] aos olhos infantis como individuos movidos
por necessidades claras e distintas, ndo se movendo na vida como embaixadores animados por
um espirito sempre estrangeiro - sempre Outro - para parecer ao olhar dos pequenos como seres
assépticos ndo movidos a desejo” (Lajonquicre, 2006b, p. 99). Que esta breve reflexdo acerca
da crianca, infancia ou ndo, seja um ponto de davida, de reflexdo acerca daquilo que se tem
proposto no Ensino de Astronomia para as criancas, além da observacao acerca das criangas
que habitam os adultos, os estrangeiros que também clamam por atencdo. A seguir, a tomada é
feita pela formacéo do espirito cientifico, ja iniciada aqui por Bachelard (1988) no encontro do

saber dado pelo devaneio e pelo espaco.

3.2 QUANDO SURGE O INTERESSE PELA ASTRONOMIA: A FORMACAO DO
ESPIRITO CIENTIFICO

Entdo, encontrar o objeto € de fato encontrar o sujeito: é
reencontrar-se no momento de um renascimento
material. Tinha-se a matéria no bojo da mao.

Bachelard, 1996, p. 65

A aproximacdo a infancia neste momento relaciona-se na maneira como as criancas
produzem conhecimento, em como sdo elaboradas suas primeiras experiéncias cientificas.
Assim, nesta empreitada, toma-se como inicio 0s ensejos da teoria bachelardiana e o que dela
compreende-se acerca da formacdo do espirito cientifico. Bachelard (1978) contribuiu
significativamente para a epistemologia cientifica, principalmente sobre o que é e como se
formam os obstéculos epistemoldgicos, além da formacdo do espirito cientifico e das rupturas
epistemoldgicas. Multiplicou suas pesquisas e estudos entre os ramos da filosofia das ciéncias,
seus debates epistemoldgicos e entre a poética do devaneio e do espaco.

Aproximar Bachelard e Freud remete a algo do desalojamento humano que ambos
propdem, feridas que marcam rupturas no modo de pensar o conhecimento. No sentido
epistemoldgico ambos sdo vistos como rupturas no modo de pensar as ciéncias. Tomando como
ponto de partida as revolucdes conceituais tratadas por Dyson (1998), Maluf (2006, p. 17)
retoma a “[...] Astronomia copernicana, a dindmica newtoniana, a Fisica relativistica de
Einstein, a Teoria da Evolugdo de Darwin e a psicanalise de Freud [...]” como as teorias que

revolucionaram as vis6es de mundo. A teoria bachelardiana, neste sentido, aponta o autor,
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também representa estas ranhuras epistemoldgicas, devido ao modo de questionar a producao
e ensino do conhecimento cientifico, os dogmas totalitarios cartesianos, e da relacao perceptiva
do erro como uma possibilidade de aprender (Maluf, 2006).

Bachelard (1978) propds na sua teoria um olhar psicanalitico, mais ao encontro da
psicologia que o da exatidao, revelou, por meio da analise da construcéo cientifica historica da
humanidade, seu encal¢co noturno em que traz o lugar de escuta aos devaneios poéticos, bem
como a evidéncia da poética do espac¢o. Foi assim que Bachelard (1978; 1988) percorreu pelas
beiradas do real, por meio do simbdlico do espacgo e do devaneio, propondo um caminho, uma
partida ao encontro da formacéo do espirito cientifico nas criancas.

Ao transitar entre as vertentes da epistemologia e da poética, Bachelard insere-se nesta
vida dupla, em que claramente ou francamente, os problemas, fendmenos ou objetos, precisam
ser situados nesta dualidade de vida racional e onirica (Maluf, 2006). A primeira, a racional e
epistemoldgica, representando a vida diurna, enquanto a segunda, a noturna, representada pelas
poéticas do espaco e do devaneio. Por isso, para “[...] Lacroix (1973), Dagognet (1986) e
Japiassu (1976), os dois caminhos abertos por Bachelard, o da epistemologia e o do devaneio
poético, servem para que seja possivel fazer do mundo um lugar de provocacao” (Maluf, 2006,
p. 36). E neste lugar de ruptura, de provocacao na sua teoria que pode ser pensado a formacéo
do espirito cientifico nas criancas.

Bachelard conduz na sua teoria o encontro dos elementos constituintes para a formagao
do espirito cientifico, organizados como uma “[...] razdo aberta em que o conhecimento
cientifico seja, sempre a reforma de uma iluséo, sempre um processo de retificacdo de erros”
(Maluf, 2006, p. 36). Este lugar de retificacdo dos erros pode evidenciar o enlace discursivo da
crianga na Astronomia, quando elas iniciam suas buscas, por meio da pulsdo de saber, como
veremos em Freud (2013), ou nos seus primeiros objetos e anseios cientificos, como suscita
Bachelard (Lopes, 1999). Além de saber sobre a ciéncia, interessa saber como as crian¢as sdo
iniciadas no fazer cientifico da Astronomia, como se relacionaram com seus objetos de busca
cientifica e 0 que de resquicio da infancia ainda permanece depois de adultos.

Bachelard (1978, p. 183), por meio dos delirios diurnos, das formacgfes poéticas do
espaco e do devaneio, evidencia a importancia da formacdo de imagens neste campo. Nesse
caso, a imagem poética auxilia no encontro da crianga que insiste no adulto. Ela ndo é um eco
do passado, mas ¢ “[...] antes o inverso: pela explosdo de uma imagem, o passado longinquo
ressoa em ecos e nao se vé mais em que profundidade esses ecos vao repercutir e cessar. Por
sua novidade, por sua atividade, a imagem poética tem um ser proprio, um dinamismo proprio.

Ela advém de uma ontologia direta”. Em conformidade com Benjamin (2009), acerca dos
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lugares de transicéo e dos limiares, no caso da teoria bachelardiana, sdo pelas imagens, pela
representacdo de algo em signo que se retorna a infancia, naquilo que escapa nessa necessidade
obsessiva em querer ensinar, mas que aparece na resisténcia da crian¢a monstro, a transgressora.

Ao propor este encontro com a formagao do espirito cientifico bachelardiano, retorna-
se a ideia de negacdo, de ruptura tdo caros a sua teoria, pois, sdo partes essenciais no
desenvolvimento do pensamento cientifico. Kehl (2002) explica que o saber psicanalitico, por
exemplo, também se construiu por meio de rupturas, rompendo paradigmas epistemolédgicos no
modo de pensar, colocando em foco as contradigdes humanas, retirando o lugar de suprassumo
e idealidade. Estas rupturas se colocam entre os ditames sociais de como fazer ciéncia e como
agir socialmente, contrapondo-se aos modelos e ideias, fato fundamentado na sua ética,
inserindo-se opostamente a ideia de “adaptacdo” e “estimulo” do sujeito em algumas vertentes.

Por isso a importancia do Outro, no aspecto dialético, na descoberta da formacéo
cientifica. Nesse sentido, € importante enfatizar “[...] o carater de construgdo dos conhecimentos
cientificos para que as criangas possam, desde o inicio de sua escolariza¢do, compreender que
a ciéncia é uma construcdo coletiva, e com isso possam desenvolver sua curiosidade com
relagdo a natureza e a pratica cientifica” (Bartelmebs; Moraes, 2012, p. 348). Ao inserir as
mazelas humanas na relacdo com o inconsciente, linguagem e desejo, a Psicanalise propde a
cura do mal-estar coletivo por meio da propria palavra. Ouvir e falar sdo atos transgressores. A
humanidade, elucida Kehl (2002, p. 31), deve se contentar com 0s bens e satisfacGes parciais,
com a ideia de que seu proprio bem ¢ dividido de si: “[...] a psicandlise ndo parte do ser, mas
da falta-a-ser. Ndo se pensa 0 homem como um ser de natureza e sim como ser de linguagem,
criador de significacdes e valores. [...] qualquer bem, qualquer valor, ja perde o predicado de

‘supremo’”’.

A psicanalise €, antes de mais nada, uma pratica da davida em contraposicdo as
certezas totalitarias que regem a vida imaginéria. [...] O homem oscila sempre entre a
invencdo e o erro, entre a razdo e a loucura, entre os grandes achados e os grandes
mal-entendidos, entre a construgao de sistemas vitais, “progressistas”, ¢ a destrui¢ao,
criativa ou mortifera, de suas proprias conquistas (Kehl, 2002, p. 125/126).

Como visto, Freud, retomado por Millot (1987), reconhecia o ato de analisar, de educar
e de governar como acdes inseridas dentro das trés profissdes do impossivel, j& que ambas
dependem da palavra para se colocar diante do outro. Suas acdes séo limitantes, pois nao é
possivel se submeter ao inconsciente, ja que é ele quem sujeita o sujeito. Por isso, ndo existe 0
ato de analisar, j& que ndo existe uma submissdo total ao Outro, “[...] tampouco, ha politica, ou

seja, didlogo em torno das condicBes para vivermos todos juntos sem nos matar uns aos outros.
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Sem palavra, ndo ha educacdo, ndo ha familia, ndo ha Nacao. A palavra é a ferramenta educativa
por exceléncia” (Lajonquiere, 2006a, p. 15).

Desde a Fisica contemporanea, Bachelard (Maluf, 2006, p. 32), pde em foco, por meio
da relagdo entre teoria e pratica, o que ele denomina de fenomenotécnica, em que pauta o objeto
e a técnica para analisar os fendmenos das ciéncias. A producdo do conhecimento cientifico,
neste sentido, se da justamente nesta dialética entre 0 método e o objeto cientifico, entre a
prética e a teoria. E uma forma de agéio do método sobre o objeto, na maneira em que “[...] eles
se encontram imbricados. Ou seja, tal qual o discurso, o fazer cientifico também precisa ser
visto nesse lugar de percurso, de fazer curso. Os percursos cientificos ja ndo fazem mais sentido
se tirados de quem os produziu, de como foram produzidos, neste caso pela via da palavra, da
alteridade como aponta a teoria psicanalitica.

Essa relacdo dialética aparece também na apresentacao dos experimentos e materiais do
fazer cientifico. Na poética do devaneio descrita pelo autor, os experimentos e materiais ndo
podem ser apenas resultados de formulas e resultados esperados, mas também momentos de
retorno & infancia, de devaneios, de sensa¢fes de maravilhamento com o espago vivido. O
espirito cientifico sozinho, sem o auxilio das poténcias noturnas, ndo consegue desenvolver
todas as suas potencialidades criativas (Bachelard, 1996).

Na fenomenotécnica, Bachelard (1996, p. 77) explica que, um conceito torna-se assim
cientifico na medida em que se torna técnico, que esta, desta maneira, acompanhado de uma
técnica de realizacdo. Nesta relagdo com o surgimento do pensamento cientifico, o autor, expde
a necessidade de toma-lo no seu movimento, na dialética. Sdo nestes intervalos, revolucdes
frutuosas, que a criacdo do pensamento cientifico é possibilitada. Todo fenémeno cientifico
retine, desta maneira, um complexo de experiéncias, ndo necessariamente as provenientes da

natureza.

Por consequéncia, parece-nos que no intervalo que separa o desvanecimento dum
objeto cientifico e a constituicdo duma nova realidade, ha lugar para um pensamento
nédo-realista, para um pensamento que se apoia em seu movimento. Instante efémero,
dir-se-4, que ndo pode contar quando se compara com 0s periodos de ciéncia
adquirida, assentada, explicada, ensinada. E, todavia, ai, nesse breve instante de
descoberta que se deve apreender a inflexdo decisiva do pensamento cientifico.
Restituindo esses instantes no ensino, constitui-se o espirito cientifico no seu
dinamismo e na sua dialética. [...] Assim, qualquer que seja a duracdo dos repousos
no realismo, o que deve surpreender é o fato de que todas as revolugdes frutuosas do
pensamento cientifico sdo crises que obrigam a uma reclassificagdo profunda do
realismo. Ademais, ndo € o pensamento realista que provoca por si mesmo suas
préprias crises. O impulso revolucionario vem de outra parte; nasce no reino do
abstrato. E no terreno matematico que estdo as fontes do pensamento experimental
contemporaneo (Bachelard, 1978, p. 157/158).
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Na inauguracdo da Filosofia do Nao, Bachelard (1978) propds a negagdo do objeto
imediato, assegurando que o conhecimento cientifico moderno ndo era a continuidade da
ciéncia cléssica, assim como ndo representava a continuidade ao conhecimento comum. A
filosofia do ndo procede no sujeito, internamente e externamente, como uma atividade
construtiva. E um fator de evolucdo do espirito cientifico no seu trabalho. Por isso, para ele,
pensar o real € justamente se aproveitar da ambiguidade para alertar e modificar o pensamento,
em que dialetizar “[...] o pensamento é aumentar a garantia de criar cientificamente fen6menos
completos, de regenerar todas as varidveis degeneradas ou suprimidas que a ciéncia, como o0
pensamento ingénuo, havia desprezado no seu primeiro estudo” (Bachelard, 1978, p. 10). A
filosofia do ndo, ndo representa apenas uma vontade de negacdo, explica o autor. Ela ndo foge
paulatinamente as regras. Ao contrario, o que ela ndo aceita ¢ “[...] a contradi¢do interna. Nao
nega seja o que for, seja quando for, seja como for. E nas articulagdes bem definidas que ela
imprime 0 movimento indutivo que a caracteriza e que determina uma reorganizacéo do saber
numa base alargada” (Bachelard, 1978, p. 82).

Ao encontro com a filosofia do ndo, Bachelard (1996) discute acerca da formagéo do
espirito cientifico. Mostra que o sujeito consegue vencer o que ele denomina de obstaculos
epistemoldgicos por meio da constituicdo conjunta de erros retificados. Erros e observacoes
dispersas que estdo longe de formar uma verdade absoluta, uma doutrina ou um dominio
harmonioso do conhecimento. Fora, do que seria ser atraido por essas “alegrias totalitarias”, as
verdades. Por isso, para Bachelard (1996), ndo ha verdade sem erro retificado, é essencialmente
a historia dos erros pessoais. O que chama atencdo na sua producdo intelectual sdo as
encruzilhadas teéricas, mesmo que dividido, cindido em varias areas, percebe-se a necessidade
de colocar ambos os lados da sua producdo, diurna e noturna, em movimento, em interlocucéo.

Para compreender a formacao do espirito cientifico na crianga, a partir da sua teoria, vé-
se que esté diretamente relacionada & formacdo de imagens, aos devaneios, e como isso esta
conectado com 0s processos de guardar memodrias, ressignificar, de fazer memorias e produzir
histéria. O lado noturno da sua obra diz mais sobre o espirito cientifico do que realmente
apresenta-se no campo. Fazer ciéncias, Astronomia, é se fazer gente. Quando a crianga
questiona a cor e gosto da lua ela recordara para sempre esse lugar distante que lhe causa
tamanha inquietacdo. Quando € retirada a busca cientifica e colocada respostas prontas, cheias
de certezas, limita-se 0 ato de apreender. O lugar da poética do devaneio e do espaco também
precisam ser tomados como parte fundamental na formacéao dos espiritos cientificos infantis.

Por essa razéo o autor flerta com a Psicanélise, ao pensa-la como um meio de auxiliar

nos deslocamentos destes interesses que se alternam diante da formacé&o do espirito cientifico.
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Por essa razdo, criar e manter o interesse pela pesquisa desinteressada deveria ser o primeiro
dever de qualquer educador, aponta Bachelard (1996). No entanto, “[...] esse interesse também
tem sua histdria e, embora sob o risco de acusacdo de entusiasmo facil, devemos tentar mostrar
essa forca no decorrer da paciéncia cientifica. Sem esse interesse, a paciéncia seria sofrimento.
Com esse interesse, a paciéncia ¢ vida espiritual” (Bachelard, 1996, p. 12). Esta paciéncia
cientifica descrita pelo autor pode se relacionar com as primeiras investigacfes da infancia, as
pulsdes sexuais, descritas por Freud (2013).

Seria possivel achar um ponto comum em interesses tdo distintos? Questiona o autor.
Ele explica que o trabalho da filosofia cientifica ¢, desta maneira, o de “[...] psicanalisar o
interesse, derrubar qualquer utilitarismo por mais disfarcado que seja, por mais elevado que se
julgue, voltar o espirito do real para o artificial, do natural para o humano, da representacdo
para a abstracdo” (Bachelard, 1996, p. 13). Por essa razdo, a experiéncia cientifica precisa
contradizer a experiéncia comum, retificar seus erros e gerar discussdo. Para trabalhar e
confirmar a verdade, € necessario que haja o confronto com distintas perspectivas, pensando a
experiéncia cientifica justamente por meio deste pluralismo. Muitos esquecem que rebaixar e
inverter um obstaculo cientifico ndo sdo o0s Gnicos meios de vencé-los, ndo “[...] percebem que
0 obstaculo esta no préprio pensamento. Um resquicio de valor permanece por muito tempo em
falsas ideias valorizadas pelo inconsciente” (Bachelard, 1996, p. 223).

No campo epistemoldgico, Bachelard (1978) dialoga e faz criticas a tradicdo cientifica,
principalmente a fundamentada na teoria cartesiana, nos métodos de deducdo da prética
cientifica. A ciéncia € justamente a negacdo dos conhecimentos, explica o autor, e a filosofia
estd sempre defasada com relagdo a ciéncia, insistindo na necessidade de inovacao do espirito
cientifico contemporaneo. Para ele, este novo espirito cientifico precisa ultrapassar os
obstaculos epistemoldgicos que impedem o progresso das ciéncias. Além do mais, é preciso
fazer criticas as concepgdes continuistas da historia das ciéncias, “[...] introduzindo a nogdo de
ruptura para evidenciar a ideia de descontinuidade cientifica. O espirito cientifico, deve, pois,
se formar enquanto se reforma” (Fonseca, 2008, p. 363).

A partir das imagens poéticas que tanto lhes sdo caras, é possivel observar a formagéo
discursiva da crianca nesse lugar do fazer cientifico astrondmico, como uma abertura ao espirito
cientifico pelos tropecos do pensar, pela formacdo de imagens pela poética do devaneio e do
espaco. Antes da imagem estar em significantes de fala, em forma de movimento na superficie,
ela esteve em aguas profundas, repletas de lugares e movimentos nunca vistos. Antes de colocar
a insisténcia da crianca em foco, € necessario primeiro ouvir seus percursos profundos e

silenciosos, sem se deixar levar por ecos, por ondas que vem e vao e se quebram no mar.
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Conhecer o percurso da linguagem é deparar-se com a superficie, bem como com o0s devaneios
profundos, que nem sempre sdo passiveis de serem vistos. Como 0 poema que Se enraiza no
sujeito, apontando a necessidade de renascer e recriar, é desta formacgéo de imagens na crianca,
que uma imagem se transforma em linguagem, em uma expresséo do ser (Bachelard, 1978).

Portanto, retornando a tese do autor, em gque a imagem poética se coloca como problema
da criatividade do ser falante. E por ela que o ser se encontra, que a “[...] consciéncia imaginante
se descobre, muito simplesmente, mas com toda a pureza, como uma origem. Todo esse valor
de origem de diversas imagens poéticas é o que deve interessar, num estudo da imaginacao, a
uma fenomenologia da imaginagdo poética” (Bachelard, 1978, p. 188). E a partir dessa
consciéncia imaginante e criativa que a crianca insiste em se mostrar.

A contrapelo da tradicdo cartesiana de tudo quantificar e numerar, Bachelard (1996, p.
262) aponta o obstaculo do conhecimento quantitativo. Em que o grau de mensuracéao do objeto
parece dar a falsa impressdo da realidade do mesmo. O objeto pode até mudar de natureza
quando se muda o grau de aproximacao dele. O cientista, desta maneira, parece querer esgotar
o objeto pela determinagdo quantitativa: “[...] E preciso refletir para medir, em vez de medir

para refletir”:

O excesso de precisdo, no reino da quantidade, corresponde exatamente ao excesso de
pitoresco, no reino da qualidade. A precisdo numérica é quase sempre uma rebelido
de nimeros como o pitoresco é, no dizer de Baudelaire, "uma rebelido de mindcias".
Essa é uma das marcas mais nitidas do espirito ndo-cientifico, no momento mesmo
em gue esse espirito tem pretensdes de objetividade cientifica. De fato, uma das
exigéncias primordiais do espirito cientifico é que a precisdo de uma medida refira-se
constantemente a sensibilidade do método de mensuragdo e leve em conta as
condicBes de permanéncia do objeto medido. Medir exatamente um objeto fugaz ou
indeterminado, medir exatamente um objeto fixo e bem determinado com um
instrumento grosseiro, sdo dois tipos de operagdo indteis que a disciplina cientifica
rejeita liminarmente. Sobre essa questdo do medir, na aparéncia tdo pobre, é possivel
perceber o divércio entre o pensamento do realista e 0o pensamento do cientista. O
realista pega logo na méo o objeto particular. Porque o possui, ele o descreve e mede.
Esgota a medigdo até a ltima decimal, como o tabelifo conta uma fortuna até o ultimo
centavo. Ao inverso, o cientista aproxima-se do objeto primitivamente mal definido.
E, antes de tudo, prepara-se para medir. Pondera as condi¢des de seu estudo;
determina a sensibilidade e o alcance de seus instrumentos. Por fim, é o seu método
de medir, mais do que o objeto de sua mensuracdo, que o cientista descreve
(Bachelard, 1996, p. 261).

H& algo sobre o dominio do outro nesse processo de pdr em numeros, tabelas e
categorias. Como o estrangeiro no adulto que mostra algo de vestigios da infancia que insistem
no sujeito, a categorizacdo exata de dados e experimentos ndo sdo 0s Unicos possiveis de
chegada ao conhecimento. Percebe-se como a grande parte dos trabalhos no Ensino de Ciéncias
apontam sobre como as criangas pensam, como se desenvolvem, como aprendem, quais as

melhores metodologias e formas de ensinar, tudo organizado da melhor forma possivel. O
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controle no ensino de ciéncias ndo € diferente das outras areas. Insere-se as crian¢as em placas
de “Petri”, com testes e pds testes que respondem a uma demanda imediata de conhecimento, e
que depois sdo deixadas para reagir, tendo seus novos saberes pés testados em torno do que
aprenderam da Astronomia ou outra area do saber. Sdo deixadas ali para agirem conforme a
melhor tendéncia educacional, didatica da vez.

No campo da Psicandlise e Educacdo, ao encontro com a realidade do desejo, 0 que
precisa ser retomado é o saber possibilitado por medidas parciais de acesso ao desejo. O que
desponta é a necessidade deste Outro no processo educacional, que mais do que com um método
bem-feito de ensinar, auxilia no filtro do saber, como apontado por Villani (1999), a tencionar
a elaboracdo de perguntas, questionar, mobilizar os processos de apreender, sem querer
aprender ou saber pelo Outro. Ao invés de ensinar as perguntas certas, 0 modo certo de olhar
em um telescdpio ou como usar perfeitamente os planisférios e aplicativos astrondmicos, falta
uma aproximacdo de como sdo formados estes espiritos cientificos, em vez de criar mais
obstaculos para o aprendizado.

Bachelard (1996) reitera a importancia de saber formular os problemas, ja que eles ndo
se formam sozinhos, o que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. Para “[...] o espirito
cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada ¢ evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢ construido” (Bachelard,
1996, p. 18). E, por isso, os obsticulos se alojam precisamente nos conhecimentos que ndo
foram questionados. Esta nocédo de obstaculo epistemoldgico pode ser estudada, explica o autor,
partindo da ideia de desenvolvimento histérico do pensamento cientifico no cotidiano escolar.
Sabe-se que ndo é um estudo facil, pois a histdria, mesmo a da ciéncia, é estruturada
majoritariamente seguindo a curricularizagdo escolar, hostil e normativa. Por isso, tanto o
professor quanto o epistemédlogo, devem fazer escolhas quanto aos documentos selecionados,
ja que “[...] certos conhecimentos, embora corretos, interrompem cedo demais pesquisas uteis.
O epistemologo deve, portanto, fazer uma escolha nos documentos coligidos pelo historiador”
(Bachelard, 1996, p. 21).

Outro obstaculo epistemoldgico na realidade educacional é o pedagogico. Bachelard
(1996, p. 23) surpreendeu-se quando se deparou com uma realidade escolar em que poucos
professores de ciéncias conseguissem se deter “[...] na psicologia do erro, da ignorancia e da
irreflexao”. O autor faz a critica justamente no fato de os professores demandarem que o espirito
cientifico se estabeleca por meio de repeticdes, sem levarem em conta aquilo que os alunos ja

trazem das suas formacgOes anteriores, “[...] ndo se trata, portanto, de adquirir uma cultura
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experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja
sedimentados pela vida cotidiana” (Bachelard, 1996, p. 23).

Assim, a formacgdo e, consequentemente, toda a cultura cientifica precisa do que
Bachelard (1996, p. 24) denomina de “catarse intelectual e afetiva”, de modo que, a tarefa mais
dificil, ¢ a de mobilizar a cultura cientifica, para que esteja em constante movimento,
contrapondo a ideia de reproducéo, de saber fechado e estatico, optando por um conhecimento
aberto e dinamico, dialetizado com todas as possibilidades experimentais e, propondo assim,
razdo para a razao evoluir. Por isso, “[...] detectar os obstaculos epistemoldgicos ¢ um passo
para fundamentar os rudimentos da psicanalise da razao” (Bachelard, 1996, p. 24).

Para Fonseca (2008), as rupturas bachelardianas vao desde o determinismo cientifico ao
método cartesiano e, por conseguinte, ao pensamento objetivo. Para Bachelard (1978), a
epistemologia de Descartes ja estava em crise, dado que a base do pensamento objetivo dele
era estreita demais para pensar todos os fenémenos fisicos. O método cartesiano ndo conseguia
explicar tdo bem o mundo, pois ndo complicava a experiéncia, nem a colocava em movimento
e contradigéo.

A contrapelo do redutivismo cartesiano, Bachelard (1978) propunha uma busca pelo
pensamento complexo por meio da necessidade de reler o simples e 0 mundo a partir da sua
complexidade. Criticou o fato de a ciéncia cartesiana fazer com muita l6gica e complexidade o
simples e, por isso, para ele, “[...] o pensamento cientifico contemporaneo tenta ler o complexo
real sob a aparéncia simples fornecida por fenémenos compensados; esforca-se para encontrar
o pluralismo sob a identidade, para imaginar ocasides de romper a identidade por detras da
experiéncia imediata [...]” (Bachelard, 1978, p. 160). E preciso ler no 4mago das substancias,
explica o autor, no contexto de suas formacdes, na qual se formam os pequenos fendmenos. Por
isso, “[...] a matéria ndo é mais um simples obstaculo que devolve 0 movimento. Ela o
transforma e se transforma. Quanto menor o grdo de matéria, mais realidade substancial tem;
diminuindo de volume, a matéria se aprofunda” (Bachelard, 1978, p. 160).

A necessidade de considerar toda a complexidade tecida em relagdes nesta concepcao,
compreende o conhecimento cientifico como um “processo continuo de retificagdo” movido
pela superacdo dos obstaculos epistemologicos (Fonseca, 2008, p. 364). Existe a necessidade
de didlogo entre a razdo e a experiéncia, propondo 0 que seria uma pedagogia “[...] em ruptura
com o conhecimento usual, caracterizado, assim, por uma evolu¢do metodoldgica, uma
mudanca de l6gica, um profundo exercicio de ‘todas as dialéticas’” (Fonseca, 2008, p. 364).

Neste ponto € que a Educacdo em Ciéncias pode ser pensada para construir novos saberes a
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partir das rupturas do senso comum, uma proposta educativa, pedagogica, que seja capaz de
orientar os educadores para além do pragmatismo ingénuo redutivista (Fonseca, 2008).

Ao propor a ruptura com a epistemologia cartesiana, Bachelard (1978) se coloca mais
propriamente no plano psicologico. Para ele, a formacao do espirito cientifico tem uma estrutura
variavel justamente porque o conhecimento esta inserido na historia. Por isso, a historia humana
pode sempre recomecar apesar de todos seus contrapelos, suas paixdes, seus preconceitos e
impulsos imediatos. Mas “[...] hd pensamentos que ndo recomegam; sdo 0s pensamentos que
foram retificados, alargados, completados” (Bachelard, 1978, p. 176). Eles ndo retornam a sua
area indecisa ou restrita. Por essa razdo que o conhecimento cientifico € uma expansao dos
quadros do conhecimento, € uma retificacdo do saber. A sua estrutura compreende a consciéncia
das suas faltas histéricas e, por isso, toda a trajetoria intelectual da ciéncia atua dialeticamente
sobre esta diferenga do conhecimento, em uma fronteira do desconhecido. O d&mago desta
reflexdo ¢ a de compreender o que “[...] ndo se havia compreendido. Os pensamentos nao-
baconianos, ndo-euclidianos, ndo-cartesianos sdo resumidos nas dialéticas historicas que
apresentam a retificagdo dum erro, a extensdo dum sistema, o complemento dum pensamento”
(Bachelard, 1978, p.176).

Entre os olhares bachelardianos encontramos alguns vestigios do desenvolvimento
cientifico nas criancas, estes, que podem ser inseridos na contradi¢cdo aos dogmas cientificos,
bem como, ao apresentar outras formas de analisar os processos de tomada do conhecimento,
como na formacdo das imagens nas criancgas, elas poéticas, na relagdo com o espago ou com o
devaneio. A seguir sera retomada e ampliada essa relacdo noturna do devaneio, do espaco e o

que ele propde de poética, isso tudo na esteira do Ensino de Astronomia para criangas.

3.3 POETICA DO DEVANEIO E DO ESPACO: OS ENCONTROS LIMIARES

A vida usa rapido os primeiros espantos. Alias, para uma
concha "viva", quantas conchas mortas! Para uma concha
habitada, quantas conchas vazias? Mas a concha vazia,
como o ninho vazio, sugere devaneios de reftgio. E sem
davida um refinamento do devaneio seguir imagens tdo
simples.

Bachelard, 1978, p. 267

Elas sentem-se irresistivelmente atraidas pelos destrocos
que surgem da construgdo [...] nesses restos que sobram
elas reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta
exatamente para elas, e s6 para elas. [...] Com isso as
criangas formam seu proprio mundo de coisas, mundo
pequeno inserido em um maior.

Benjamin, 1984, p. 77
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A experiéncia incomensuravel ja introduzida na relagcdo com as justificativas do Ensino
de Astronomia, aponta um lugar de registro fundante da crianga. Ao buscar pelos cantos,
buracos, destrocos, a crianga cifra seu modo de se presenciar, de autoral, este que ela assume
acerca dos signos do mundo. Lugares ocupados pela palavra, pelo pensamento, pelo desejo.
Quando ¢ inserida a reflexdo acerca do Ensino de Astronomia e seus caminhos no letramento
cientifico, produz-se interlocuc@es sobre os lugares limiares, 0s das experiéncias, das perguntas
feitas pelas criangas. Perguntas estas das mais diversas possiveis que possam desembocar na
Astronomia, quando esta € pensada e reelaborada pela crianca. Este € um ensejo desta pesquisa:
buscar em que momento é percebido por meio da teoria psicanalitica este tempo e espaco
comuns da infancia e como esta e afetada no letramento cientifico em Astronomia. Aqui a
Psicanalise € a ferramenta que possibilita ao adulto aprender a “olhar” para o saber da
Astronomia usando os éculos da crianca.

Neste contexto, os lugares limiares sdo moradas das palavras nas criancas, onde podem
dizer e desdizer, ou mesmo silenciar. Os lugares sao espacos de rememoracéo, de encruzilhadas
que marcam a palavra do espaco e do devaneio, em que, nesse exato ponto, as coisas podem
acontecer (Bachelard, 1978). Este lugar é determinado com regras e espacos impostos pela
crianca, conforme colocado por Huizinga (1993).

Na teoria benjaminiana, Gagnebin (2014) explica que Limiar, ou Scwelle, soleira ou
umbral, se inscreve no registro de movimento, de “[...] ultrapassagem, de ‘passagens’,
justamente de transi¢@o [...] o limiar ndo faz s6 separar dois territorios (como a fronteira), mas
permite a transicdo, de duracdo varidvel, entre esses dois territdrios. Ele pertence a ordem do
espaco, mas também, essencialmente, a do tempo” (Gagnebin, 2014, p. 36). A autora reflete a
relagcdo do conceito benjaminiano com a ideia de ‘zona’ na concepgao brasileira, tal qual a usada
por Vygotsky em Zona de Desenvolvimento Proxima, ou Proximal conforme algumas
tradugOes, como um ambiente de viagens, desejos, fluxos e contrafluxos, auxiliando no
entendimento desse lugar transitorio que é o limiar.

A critica benjaminiana vai justamente na compreensdo politica do termo que,
apropriado pelo tempo do capital, transforma o limiar em mercadoria, possibilitando cada vez
menos os lugares de transicao, ou ainda, o corrompe de tal modo a ser castrador. Nada se pode
pensar e imaginar, somente reproduzir, sem tempos para os limiares devaneadores. Somente
espacgos determinados sdo permitidos. Sem estes lugares de devaneio ndo € possivel criar,

imaginar e, no fim, o préprio espirito cientifico como visto anteriormente, fica malogrado.
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Para Benjamin (Souza, 1994, p. 43), é o capitalismo que produz a extin¢ao progressiva
da experiéncia, transformando-a em vivéncia. Neste caso, com o choque ao mundo moderno,
“[...] a instancia psiquica encarregada de captar e absorver o choque predomina sobre as
instancias encarregadas de armazenar as impressdes na memoria”. Tomando ja a dicotomia
freudiana de consciéncia e memdria, explica a autora, em que a experiéncia vai se constituindo
das impressfes que o psiquismo acumulou na memoria. Ou seja, ela vai se estabelecendo por
uma serie de excitacbes que ndo conseguiram se tornar conscientes, que, ao se transportarem
para o inconsciente, deixam os “tragos mnémicos duraveis”, insistem em aparecer de algum
modo, mesmo indo ao esquecimento aos poucos. Benjamin (Souza, 1994), neste sentido,
evidenciou o fato das condi¢bes de producdo capitalista e seus encadeamentos nas
transformagdes técnicas que se “[...] incorporam as diferentes areas do fazer do sentir,
marcando, de forma decisiva, ndo s6 a propria cotidianidade da existéncia humana, mas
deixando, também, marcas nos modos de expressdo cultural e nos modos de percepc¢ao estética
do homem no mundo moderno” (Souza, 1994, p. 44).

Na busca por “ndo perder tempo”, ao encontro do tempo do capital, todas as
possibilidades limiares, todos os lugares de transi¢ao sdo reduzidos ao maximo: “[...] A lei do
capital instaura um nivelamento universal que ameaca transformar a experiéncia mais sublime
numa nova mercadoria lucrativa” (Gagnebin, 2014, p. 43). Nesta perda da experiéncia humana
apontada pela teoria benjaminiana, dois aspectos sdo evidenciados: o primeiro da dimensao
desumanizadora, com a perda da experiéncia, e o segundo, da dimensao libertadora, procurando
confrontar o real de diversas maneiras (Souza, 1994).

Partindo desta perspectiva podemos inferir que o0s observatérios astronémicos e 0s
planetarios como lugares privilegiados da Astronomia, podem ser espa¢os que tenham na sua
organizacgédo formativa o objetivo de produzir experiéncias, e ndo somente de vivéncias. Com a
necessidade de pensar nestes limiares que auxiliam as criangas a gerirem ideias, dar a elas
aplicativos, jogos, instrumentos, materiais prontos na Astronomia, fazem com que as criancas
reproduzam as ideias e tempos do capital, sem a possibilidade de deslizarem os sentidos em um
tempo e espaco destes lugares da educacao ndo formal. Neste contexto, uma cadeira velha usada
pelos mediadores do local, uma luneta em exposi¢do, um gnémon, uma vareta no chéo, estéo
mais ao encontro dos limiares, zonas, dos lugares transitérios e repletos de vestigios do
letramento cientifico, do que dos experimentos prontos.

Ampliando a discusséo para sujeitos limiares, Gagnebin (1997) destaca que a crianca se
configura como um ser-limiar, com um potencial mais aterrorizante, tendo em vista as fronteiras

que o torna indiscernivel, em relagdo ao falante e ndo-falante, entre 0 humano e 0 ndo-humano,
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0 monstruoso, o animal que nédo fala. A crianca desliza os sentidos das coisas, inverte a ordem
e cria ordem no caos. A infancia monstro néo é aquela dita pelos adultos, mas a que insiste em
todos em reverberar sua forma de buscar seus prazeres e encantos ao se descobrir no mundo. A
crianga é esta gama de significantes que conecta o saber da Astronomia com suas primeiras
curiosidades, que sdo, como serd visto a seguir, da ordem sexual.

O espaco/tempo representado pelos limiares, como suscita Benjamin, traz ao didlogo
Bachelard (1978) justamente neste encontro com o inconsciente por meio dos belos fésseis de
uma casa, de um espaco. Destes vestigios cria-se a memoria, acerca dos cantos, dos moveis,
das janelas, do sotdo, do pordo. Ao localizar este espaco e todas suas formacgdes imaginarias da
crianca que reverbera no adulto, desvela o lugar do inconsciente, remetidos pelas memorias,
pelos devaneios destes lugares profanos e sagrados investigados quando crianca.

Localizar uma lembranga destes limiares é localizar um lugar solitario e intimo de
criagdo de imagens no mundo para que a crianga possa se tornar parte dele. E “[...] pelo espaco,
€ no espaco que encontramos os belos fosseis de uma duracdo concretizados em longos estagios.
O inconsciente estagia. As lembrancgas sdao imdveis e tanto mais sélidas quanto mais bem
espacializadas” (Bachelard, 1978, p. 203).

E, para bela palavra, coisa bela. Para a palavra que soa grave, o ser da profundidade.
Todo poeta dos méveis — mesmo um poeta em sua agua-furtada, um poeta sem
moveis — sabe instintivamente que o espaco interior do velho armério é profundo. O
espaco interior do armério é um espaco de intimidade, um espaco que ndo se abre a
toa. E as palavras obrigam. No armario, s6 um pobre de espirito poderia colocar uma
coisa qualquer. Colocar uma coisa qualquer de qualquer maneira, em qualquer maével,
marca uma fraqueza notavel da funcdo de habitar. No armario vive um centro de
ordem que protege toda a casa contra uma desordem sem limite (Bachelard, 1978, p.
248).

E pela palavra que é possivel acessar os lugares intimos, solitarios, cheios de significar
ser crianca. Por ela em forma de memoria, de rastros, de lapsos, que se remonta, retorna-se a
infancia, que mesmo esquecida permanece nos cantos e buracos das transitoriedades limiares,
do infinito particular (Bachelard, 1978). E como galgar primeiramente por estes lugares se ndo
pela infancia, ou pelos livros, pelos poetas, pela literatura (Gagnebin, 2014; Benjamin, 1984;
Bachelard, 1988, 1978). Sdo territorios privilegiados, de descobertas, de experiéncia e de
indeterminacéo, sdo territorios que colocam em evidéncia o letramento cientifico para criancas.

O limiar em Bachelard (1978) ndo se impde pela sua grandeza, mas sim na sua
capacidade de produzir imagens de retorno ao acolhimento da casa primeira, se relacionam no
ambito da intimidade, ao ninho, & velha casa, tecem-se no &mbito dos sonhos e dos devaneios
diurnos. A crianga quando visita um museu de ciéncias, um observatorio ou centro astronémico,

sente-se irresistivelmente atraida pelos limiares destes lugares. S&o os cantos, as portas, 0s
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restos, os velhos instrumentos de observacdo que saltam aos olhos. Sdo limiares como estes que
séo possiveis de serem pensados por educadores como necessarios ao Ensino de Astronomia.
O espaco, os limiares, as experiéncias, precisam ser pensados, planejados.

O retorno as imagens passadas que representam a intimidade perdida pode ser também
para os adultos encontros com seus estrangeiros, o vestigio da infancia nos espacos de educacéo
ndo formal. Quantos dos mais velhos sentem essa atracdo pelos observatorios e planetarios?
Isto decorre do seu retorno as suas primeiras casas, pela rememoracgéo, sendo estes limiares
também planejados. Olhar o céu também € um retorno ao teto que protegia da chuva, do vento
e do medo. “[...] Se se volta a velha casa como se retorna ao ninho, € porque as recordacdes sao
dos sonhos, € porgue a casa do passado transformou-se numa grande imagem, a grande imagem
das intimidades perdidas” (Bachelard, 1978, p. 262).

S&@o as imagens, planejadas ou ndo, sejam pelos limiares, pelas experiéncias, que
auxiliam os sujeitos a elaborarem as significacdes da Astronomia quando lhes faltam palavras.
Sé&o as imagens que falam ao olhar pelo telescépio, ou no encanto do planetario. E, por isso, 0
autor investiu parte da sua obra na reflexdo sobre o espaco e no devaneio, pois, 0 mundo do
homem nunca se acaba, € a “[...] imagina¢do nos ajuda a continua-lo. O poeta ndo pode
abandonar uma imagem tdo grande, ou, mais exatamente, tal imagem nao pode abandonar seu
poeta. [...] ‘O homem emudeceu, ¢ a imagem que fala. Pois ¢ evidente que s6 a imagem pode
manter-se no mesmo passo da natureza’” (Bachelard, 1978, p. 265).

A infancia tem um lugar de privilégio deste retorno a essa morada, ao limiar, justamente
por ser atravessada pela temporalidade da espera, da paciéncia. Na infancia que se permeia um
tempo indeterminado, “[...] um tempo que ndo possui um fim prefixado, um tempo de espera
de um desconhecido que ndo pode ser antecipado por uma decisdo precipitada, mesmo quando
os adultos tentam encaixar a criangca numa estratégia de previsibilidade da vida (Gagnebin,
2014, p. 42).

Para Bachelard (1988), o devaneio é uma forma de fuga para fora do real, que na teoria
lacaniana pode ser visto pelos modos de acessar o real pelo simbolico e pelo imaginario. No
campo simbolico, a criacdo pode ser dada atraves da imaginacao e da elaboracdo de enredos e
histdrias pelas palavras. J&, no imaginario, pode ser por meio da entrada na fantasia que, sendo
um local onirico criado pelo sujeito, vai além da realidade. O problema acontece quando existe
a permanéncia neste mundo criado, fantasioso.

E problematico querer analisar um fendmeno, ou objeto, nos momentos de devaneios,
explica o autor, pois, a “[...] consciéncia se distende, se dispersa e, por conseguinte, se

obscurece” (Bachelard, 1988, p. 05). Viver passivamente o maravilhamento possibilitado pelo
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devaneio é um campo perigoso, pois 0 sujeito ndo esta necessariamente presente e ativo nos
processos de criacdo. E necessério, por isso, criar meios de participar criativamente dos
devaneios (Bachelard, 1988). Nesse sentido, a psicanalise contradiz a teoria do autor e propdem
justamente a necessidade de abrir possibilidades de analise do inconsciente, desse campo
obscuro apontado na teoria bachelardiana.

Neste sentido, os devaneios noturnos surgem na forma de sonhos e pesadelos e nao
permitem ao sujeito agir criativamente e ativamente nas elucubragGes. Ao contrario, 0s
devaneios diurnos sdo modos ao encontro do simbdlico na Psicanalise, de elaborar ativamente
por meio da entrada na palavra e pela criatividade. Sdo elaborados “[...] no campo da linguagem,
mais precisamente na linguagem poética, quando a consciéncia imaginante cria e vive aimagem
poética” (Bachelard, 1988, p. 05). Historias, lugares, brincadeiras, devaneios criados, sempre
com a presenca do sujeito. O devaneio que Bachelard (1988) coloca em foco € o poético, que

evidencia a producéo criativa.

O devaneio poético nos da 0 mundo dos mundos. O devaneio poético € um devaneio
cosmico. E uma abertura para um mundo belo, para mundos belos. D4 ao eu um néo-
eu que é o bem do eu: 0 ndo-eu meu. E esse ndo-eu meu que encanta o eu do sonhador
e que os poetas sabem fazer-nos partilhar. Para 0 meu eu sonhador, é esse ndo-eu meu
que me permite viver minha confianca de estar no mundo. Em face de um mundo real,
pode-se descobrir em si mesmo o ser da inquietacdo. Somos entdo jogados no mundo,
entregues a inumanidade do mundo, & negatividade do mundo, o0 mundo é entdo o
nada do humano. As exigéncias de nossa juncdo do real obrigam-nos a adaptar-nos a
realidade, a constituir-nos como uma realidade, a fabricar obras que sdo realidades.
Mas o devaneio, em sua propria esséncia, ndo nos liberta da funcdo do real? Se o
considerarmos em sua simplicidade, veremos que ele é o testemunho de uma funcéo
do irreal, funcdo normal, funcdo 0til, que protege o psiquismo humano, a margem de
todas as brutalidades de um ndo-eu hostil, de um néo-eu estranho (Bachelard, 1988,
p. 13).

Esse devaneio € um que se escreve ou que, pelo menos, se promete escrever. Ele ja esta
diante desse grande universo que é a pagina em branco. Entdo as imagens se compdem e se
ordenam. O sonhador até mesmo escuta os sons da palavra escrita. “[...] Tenho certeza disto:
quando minha pena borra, estou pensando atravessado. [...] E essa polifonia dos sentidos que o
devaneio poético escuta e que a consciéncia poética deve registrar. [...] Sdo esses impulsos de
imaginagao que o fenomendlogo da imaginacao deve tentar reviver” (Bachelard, 1988, p. 06).
Apontando, desta maneira, o sujeito clivado na Psicandlise, interpelado pelo Outro.

De maneira geral, Bachelard (1988) explica alguns principios do devaneio, seja a sua
capacidade imagética e de registro escrito, por meio do devaneio poético, ou da sua capacidade
de excitacdo, em que a imaginacao procura um futuro. Para ele, existem devaneios poéticos que
séo hipoteses de vida ampliadas com relagdo a confianga no universo. Assim, um “[...] mundo

se forma no nosso devaneio, um mundo que é 0 nosso mundo. E esse mundo sonhado ensina-
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nos possibilidades de engrandecimento de nosso ser nesse universo que € 0 nosso. Existe um
futurismo em todo universo sonhado” (Bachelard, 1988, p. 08). Alguns outros devaneios
registram-se pela sonoléncia, acessada na matéria noturna dos sonhos. Estes, ele denomina de
devaneios pobres e questiona se isso ndo interfere no “adormecimento” do proprio inconsciente.

A infancia recordada pelos devaneios também é um aspecto abordado pelo autor. Para
ele, alguns tracos da infancia permanecem no sujeito durante toda a sua vida, como evidenciada
pela alcada psicanalitica. E a infancia que da &nimo a muitas esferas da vida adulta, velando os
sonhos, fazendo moradas também noturnas. Mas também na vida diurna, desperta pelo
devaneio, revivendo a historia do sujeito. Esse retorno € uma forma de bem viver com a crianca
que habita, e da a ideia de uma consciéncia de raiz, em que a arvore do ser se reconforta nela
(Bachelard, 1988). Por isso ele defende a existéncia de um ndcleo da infancia que permanece
no ser durante toda a vida e que em alguns momentos, como os dos devaneios, este nucleo é

acessado.

Portanto, as teses que queremos defender neste capitulo visam todas a fazer
reconhecer a permanéncia, na alma humana, de um ndcleo de infancia, uma infancia
imdvel mas sempre viva, fora da historia, oculta para os outros, disfarcada em histéria
guando a contamos, mas que s6 tem um ser real nos seus instantes de iluminagdo —
ou seja, nos instantes de sua existéncia poética. Quando sonhava em sua soliddo, a
crianga conhecia uma existéncia sem limites. Seu devaneio ndo era simplesmente um
devaneio de fuga. Era um devaneio de alcar voo (Bachelard, 1988, p. 94).

Esta infancia potencial que habita o sujeito é revivida e reencontrada por meio dos
devaneios, apontou o autor. Transpondo o tempo, o ser do devaneio consegue atravessar todas
as idades do homem. Ao descer nas profundezas de si e experimentar a infancia, algo emerge
neste retorno pelo devaneio ao contemplar a grande beleza do mundo. Ao regressar, desvela-se
um imenso rio em que o0 pequeno se torna grande, pois 0 mundo do devaneio da infancia é
maior que aquele do devaneio presente. Do “[...] devaneio poético diante de um grande
espetaculo do mundo ao devaneio da infancia ha um comércio de grandeza. Assim, a infancia
estd na origem das maiores paisagens. Nossas soliddes de crianga deram-nos as imensidades
primitivas” (Bachelard, 1988, p. 96).

Neste retorno, a memoria e a imaginacao se rivalizam para devolver as imagens que se
ligam & vida do sujeito (Bachelard, 1988). A ligag&o tripla da poesia, imaginacdo e memdria
situa-se no reino dos valores e aponta algo da infancia solitaria e cdsmica. Despertada pela
leitura poética, dos documentos poeticos, ligados pela imaginacdo e pela memoria, um estado
de infancia ja vivida. Este devaneio cosmico despertado pelo retorno a infancia refere-se a

crianga em sua conexdo com o mundo, nas suas descobertas. Também de solitude, revelando
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esta unido com o mundo iniciado na infancia, lugar das formacbes do espirito cientifico

investigativo, que cria, destrdi, desmonta, recria, inventa, imagina a sua maneira.

Ao sonhar com a infancia, regressamos a morada dos devaneios, aos devaneios que
nos abriram 0 mundo. E esse devaneio que nos faz primeiro habitantes do mundo da
soliddo. E habitamos melhor o mundo quando o habitamos como a crianca solitaria
habita as imagens. Nos devaneios da crianca, a imagem prevalece acima de tudo. As
experiéncias s6 vém depois. Elas véo a contravento de todos os devaneios de algar
voo. A crianga enxerga grande, a crianga enxerga belo. O devaneio voltado para a
infancia nos restitui a beleza das imagens primeiras (Bachelard, 1988, p. 97).

Sao nestas lembrancas de solidao césmica que ¢ possivel encontrar “[...] o nucleo de
infancia que permanece no centro da psique humana. E ai que se unem mais intimamente a
imaginacao e a memoria. E ai que o ser da infancia liga o real ao imaginario, vivendo com toda
a imaginacao as imagens da realidade” (Bachelard, 1988, p. 102). Essa cosmicidade da infancia,
explica o autor, reside nos sujeitos, pois € ali que se mostra o ser da infancia cdsmica. Mesmo
sem sujeitos, 0 cosmos permanece. Seus espetaculos ndo se apagardo. E todos eles sdo
retornados por meio dos devaneios solitarios. Como se marcasse algo da amnésia do sujeito.
Antes era possivel sonhar e ser. Agora so é possivel tudo isso voltando a este nlcleo da infancia
césmica.

Quando as criancas séo autorizadas a buscarem seus limiares, seus pontos de fuga, de
imaginacdo, de criacdo, de irromperem os restos dos adultos e torna-los seus, conseguem dar
um lugar possivel para a compreensao da infancia na cultura que as consome. Este é o lugar da
Astronomia, o lugar da surpresa, do distante, do estranho, como incita Freud (2010), que,
mesmo diferente e longinquo, é tdo parte do mundo da infancia e tdo familiar ao mesmo tempo.
E o lugar das viagens, das aventuras. E 14 no invisivel, no intocavel ou no visivel distante que
mora o limiar. As experiéncias astronémicas das crianc¢as, das quais nada é sabido decifrar, sdo
acessadas por meio da ordem axioldgica, ontoldgica e epistemoldgica que suas inquietacfes
despertam.

A crianca supera o saber do eu, centrado e egocéntrico, para um saber do Outro, do
mundo do impossivel. Freud (2013) propde a reflexdo justamente sobre essa pulsdo de querer
saber, de onde desponta essa investigacao, essa busca pelo conhecimento, as interrogacoes na
infancia. E € justamente este lugar que nos interessa para entender esse lugar da experiéncia,
do limiar na Astronomia, que parte dessa vontade tamanha, dessa libido transformada em
curiosidade de saber. A partir desta premissa € que no proximo capitulo nos aprofundaremos
no conceito de pulsédo de saber, especificamente no texto freudiano acerca da pesquisa sexual

infantil.
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4 E POSSIVEL EDUCAR PARA A ASTRONOMIA? SEXUALIDADE INFANTIL,
PULSAO DE SABER E AS PRIMEIRAS INVESTIGACOES CIENTIFICAS

Figura 4: Nebulosa Pilares da Criagdo HH 901/902. Fonte: NASA, ESA, Mario Livio (STScl), Hubble 20th
Anniversary Team (STScl).

Cada um de nds, seres humanos, corresponde a um dos
inimeros experimentos em que essas ragioni da natureza
buscam penetrar na experiéncia.

Freud, 2013, p. 219

No recurso que preservamos do sujeito ao sujeito, a
psicandlise pode acompanhar o paciente até o limite
extatico do "Tu és isto" em que se revela, para ele, a cifra
de seu destino mortal, mas ndo esta sé em nosso poder de
praticantes leva-lo a esse momento em que comeca a
verdadeira viagem.

Lacan, 1998, p. 103

O elemento comum deste capitulo é a curiosidade infantil no Ensino de Astronomia.
Nos interessa saber como essa vontade de saber das coisas do mundo é movimentada na crianga.
A Psicanalise coloca-se apontando possiveis motores que impulsionam o fascinio e a
curiosidade da crianca, motores estes que sdo de origens sexuais. Sublimada, transformada,
ressignificada, mas que ndo deixa de ser sexual. Como apontado por Freud (2013), as primeiras
investigacdes na infancia sdo sobre a prépria anatomia, um corpo que se difere do corpo dos
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irmaos, do amigo, dos pais. Um corpo que se questiona, que se mantém na curiosidade
investigativa acerca de seu nascimento, do lugar que esteve antes de se tornar gente, um corpo
que quer saber de onde veio, ou até mesmo como foi parar na barriga da mae. So davidas que
partem da curiosidade sexual infantil e que advém de processos que serdo apontados neste
capitulo.

Grande parte da coragem de falar nas criancas € proveniente do gozo em buscar,
pesquisar, querer saber, brincar, criar, imaginar, mas também, como auxilia-nos Bachelard
(1988), em devaneios e elucubracdes diurnas das suas multiplas facetas, ao formar-se o espirito
cientifico desbravador na infancia. Aqui desenha-se uma crianga na Astronomia gque se encontra
e se reconhece em seus primordios investigativos, provenientes das primeiras investigacoes
sexuais que dardo origem a curiosidade sobre os saberes no geral, revelando o encontro da
crianga que habita o adulto, da estrangeirice, como visto no Capitulo 03. Afinal, como a crianga
passou a querer saber da Astronomia? Quais foram suas primeiras investigacdes cientificas?
Aqui veremos esta acdo da pulsdo de saber e da sexualidade infantil na formacédo da vontade de
saber e da curiosidade nas criancas, demarcando a formacao do espirito cientifico na infancia.

Este capitulo foi dividido em trés seg¢des. A primeira, “Educar para a Realidade do
Desejo: educagdo, transferéncia e ensino”, faz uma retomada de pontos da teoria psicanalitica,
em didlogo com a Educacéo, que tencionam a relagio de aprender. A segunda, “Quando parto
o mundo: primeiras questdes e a pesquisa sexual infantil”, aborda como ¢ elaborada a pesquisa
sexual na infancia a partir da teoria freudiana, bem como dos processos provenientes desta
pesquisa inicial, com enfoque na sublimagdo. Por fim, “Quem me olha no espelho? pulsio de
saber, criatividade e o caso Leonardo Da Vinci”, por meio da alusdo ao texto freudiano sobre
as memodrias da infancia de Leonardo Da Vinci, retoma-se a questdo da pulsdo de saber pelo
processo sublimatdrio. Além da sua relacdo na criatividade, por meio das primeiras formacdes
de imagem na crianga, representada pelo estadio do espelho apontado pela teoria lacaniana.
Este é um dos caminhos apresentados para a reflexdo do letramento cientifico na infancia
considerando-se o que pode ser analisado sob a luz da teoria psicanalitica, estabelecendo, desta
maneira, 0 registro do aprender na Astronomia, principalmente na relagdo com o Outro, na
alteridade, na transferéncia psicanalitica e no saber que ndo se controla ao encontro do campo

do desejo.

4.1 EDUCAR PARA A REALIDADE DO DESEJO: EDUCACAO, TRANSFERENCIA E
ENSINO
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Um corpo ndo completa outro corpo, um desejo néo
corresponde a outro desejo; entre um sujeito e o objeto
de que ele goza esta sempre a linguagem, esta sempre o
Outro.

Kehl, 2002, p. 159

Para criaturas pequenas como nos, a vastiddo s6 é
suportavel através do amor.
Sagan, 2008, p. 431

Freud pode ndo ter sido um autor da Educacdo, muito menos da Educacdo para a
Ciéncia, porém, seus estudos psicanaliticos auxiliaram nas reflexdes concernentes a relacdo do
aprender na infancia e da forma de captura do conhecimento pelas criangas. A crianga quer
saber da Astronomia, dos astros, da Lua, dos planetas, tal qual inicialmente quis saber da
anatomia do seu corpo pulsante, acerca do lugar de onde ela veio. Mesmo sendo formacdes
diferentes, o ponto de partida € o mesmo: a investigacdo sexual. Ao evidenciar a ordem
repressora social para a sexualidade, Freud mostrou algo que era um tabu duplo, falar sobre a
sexualidade, e falar sobre a sexualidade desde a infancia. Porém, como ainda veremos, néo é
possivel fugir destas reflexdes acerca da sexualidade infantil freudiana, nem mesmo fazendo
ciéncia, olhando para o céu, ou ensinando uma crianca sobre o Sistema Solar. O que impulsiona
0 sujeito a querer saber esta diretamente relacionado a pulséo sexual.

Mesmo que inicialmente Freud tenha sido critico a Educacéo, colocando-a como uma
agente de repressao, na premissa comum de que, se vocé educou uma crianga, VOcé a reprimiu,
ele foi percebendo ao longo dos estudos que educar ndo era somente isso. Era também uma
aposta da qual os educadores ndo podem abrir mao, e, por isso, inovou quando apontou o Educar
para a Realidade do Desejo (Millot, 1987). Freud (2015) expds as préaticas educacionais e
religiosas que reprimiam as pulsdes. Para ele, ndo existia uma raz&o para recusar a curiosidade
das criancas sobre as suas ansias por saber e esclarecer suas duvidas.

Por isso, se a inten¢do do educador € a de “[...] sufocar na crianga, o mais rapidamente
possivel, a capacidade para o pensamento independente, em prol da tdo louvada ‘boa conduta’,
o melhor caminho para isso é a desorientacdo no ambito sexual e a intimidacdo na esfera
religiosa” (Freud, 2015, p. 224). Contudo, explica o autor, como esperado, as criancas resistem
e tornam-se rebeldes a qualquer forma de autoridade quando renegadas nas suas questdes
iniciais. Se 0s mais velhos se negam a dar explicacdes sobre as curiosidades sexuais infantis,
as criangas continuam suas pesquisas mesmo em segredo. Fazem varias tentativas para
solucionar seus anseios, e acabam se deparando com as mais variadas respostas, sejam elas
erradas ou grotescas, ou com a impressdo de algo horrivel e nojento imposto pela educacéo e

moralizacdo em forma de culpa. E, por fim, quando nao encontram solugdes, “[...] a maioria
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das criancas perde a Unica atitude correta ante as questbes sexuais, e muitas delas nédo a
reencontram” (Freud, 2015, p. 224).

Neste sentido, argumenta Calligaris, a Psicanalise aponta justamente esse horror aquilo
que um dia fez parte do sujeito, “[...] descobre-se que a vida adulta € sempre menos adulta do
que parece: ela é pilotada por restos e rastros da infancia”34. A crianga que habita o adulto,
aponta Millot (1987), ndo remete aquela que se questiona a respeito do seu proprio equilibrio
libidinal, conforme vimos anteriormente, aquela que busca entender, ou melhor, entender-se, e
voltar suas a¢des para o educar, mas sim aquela que, nesta relacdo distanciada do aprender, néo
tem como motivacdo nem a crianca que foi, nem a crianca que ali esta. Esta mais ao encontro
de amansar corpos, por exemplo, com o receituario de remédios, cada vez mais prescritos para
criangas que querem falar (Lajonquiére, 2009).

Essa questdo evidencia a necessidade de o educador também reconhecer as duvidas e
questdes da crianca, mesmo aquelas sexuais, que podem ser comumente vistas como tabus,
porém, se ndo trabalhadas apropriadamente, podem causar repulsa ou rechaco pela Educacéo
nas criancas. O que fica em evidéncia, explica a Millot (1987, p. 50), é que “[...] o
reconhecimento dos desejos da crianga, de sua sexualidade, ameaca comprometer a
conservagao dos proprios recalques, protegidos pelo véu da amnésia infantil”.

Assim sendo, vé-se a necessidade do Educar para a Realidade do Desejo, assinala Kehl
(1990), ndo apenas na via social, material, mas também para a via do desejo, adequando-se a
realidade psiquica da crianca. Reconhecendo, assim, que o melhor e o pior também vieram das
primeiras disposices infantis e sdo nelas que é possivel aprender algo. Neste sentido, é
necessaria, como aponta Lajonquiéere (1999), uma reconciliacdo com o passado, esta entendida
como um saber instrumental para os adultos educadores. Pois, ao saber do Outro, distinguindo-
se no tempo e no espaco, reconhecendo algo de si no Outro, reconhece-se a prépria crianca
investigativa naquela que se encontra a sua frente. A partir desta indagacao, desta reconciliacdo
sobre 0 que a crianga representa inconscientemente, é que o adulto vé na crianga a sua frente o
que “[...] remete de forma metonimica e metaférica aquela que ele foi, entdo a indagacao adulta
acaba desdobrando a diferenca que se aninha entre os tempos de ontem e de hoje. Isto €, ndo
h& nada a ajustar, mas a fazer diferir no tempo” (Lajonquicre, 1999, p. 62, grifos do autor).

E como pensar esse educar que se difere no tempo? Por meio da relagdo transferencial.

E por meio dos lagos que a crianga passa a se interessar por aquilo que aquele Outro Ihe diz.

34 Trecho retirado do texto “Para que serve a psicanalise?”” de Contardo Calligaris para a Folha, 2010. Disponivel
em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq2608201022.htm. Acesso em: mar. 2024.
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Para Lacan (Porge, 1996), todo ato humano é incompleto, pois é interpelado pela palavra. A
transferéncia, desta maneira, € um lugar vazio, mas repleto de significantes e significados, ou
seja, é vazio, mas se preenche por meio da linguagem. A palavra € o que conecta os sujeitos, e
faz com que determinada pessoa funcione no lugar de um suposto saber para o outro. Lacan,
neste sentido, parte da teoria freudiana para conceituar a transferéncia (Kaufmann, 1996) e
elabora-a a partir dos trés registros ja mencionados: o real, o simbolico e o imaginario.

A transferéncia pode ser organizada a partir de quatro caminhos freudianos na teoria
lacaniana, a saber: a) na repeticdo das situagOes inconscientes; b) quando esta repeticéo
possibilita a cura, seja enquanto motor, ou enguanto obstaculo; c) na relacdo de afeto com o
outro, que pode ocorrer uma transferéncia sugestiva, em que alguém analisado, por conta do
sentimento de amor, submete-se aquele que Ihe fala; e, por fim, d) na neurose cotidiana que
desencadeia a demanda pela clinica, esta que evidencia os sintomas (Baremblitt, 2013;
Kaufmann, 1996; Lacan, 2008). A partir deste caminho iniciado por Freud é que Lacan também
se insere para reelaborar a ideia de transferéncia.

No seminério 8, A transferéncia, Lacan inverte o sentido da transferéncia com base na
referéncia a obra de Platdo O banquete (Teixeira, 1997). Por isso insere o seu desfecho naquilo
que é revelado ao sujeito e o objeto na sua demanda por amor, na dependéncia o desejo do
analista (Porge, 1996). Por meio desta dependéncia do desejo do analista, Lacan interroga a
divisdo do sujeito e sua relacdo ao saber, na ideia de suposi¢cdo do saber, ou Sujeito Suposto
Saber. E precisamente deste lugar de sujeito suposto saber que alguém é investido. A questdo
principal € a de onde o sujeito se baliza para dirigir-se ao outro, sujeito suposto saber, espaco
ali que funda a transferéncia. O outro torna-se suporte, pois suporta este posto escolhido pelo
sujeito no campo do Outro, “[...] de onde a identificacdo especular pode ser vista sob aspecto
satisfatorio. O ponto ideal do eu é o de onde 0 sujeito se vera, como se diz, como visto pelo
outro — o que lhe permitira suportar-se numa posigdo dual para eles satisfatoria do ponto de
vista do amor” (Lacan, 2008, p. 259, grifos do autor).

Por essa razao, do ponto de vista da Educagéo, quando se ensina uma crianga, entende-
se que a ela é transmitida uma compreensao cooperativa que supera 0 campo fantasmatico em
que os sujeitos sdo tomados pelo desejo, “[...] uma vez que trata-se de um pedaco de cultura,
um universal, um fragmento de liame social. Em suma, a medida que a crianga “apre(e)nde”, a
amostra de lago transmitida, faz um lago que sujeita a crianca” (Lajonquiére, 1999, p. 123).

Diante disso, o Educar para a Realidade do Desejo, preconizada por Freud em O futuro
de uma ilusdo, consiste em conduzir a crianga ao seu proprio conhecimento. Nesta obra, Freud

sedimenta aquilo que é entendido por iluséo, estabelecendo-a como um conjunto de crengas
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sustentadas pelo desejo (Millot, 1987). Dominando o principio do prazer, proposto pelo autor,
que € o de querer tudo e querer agora, aquele que por meio de processos inconscientes busca o
prazer, evitando o desprazer (Freud, 2016a), pelo principio da realidade do desejo, de querer
em medidas parciais aquilo que € possivel naquele determinado momento.

Por essa razdo, quando o educador ensina a tolerar e fazer renincias quanto aos desejos
e satisfaces pulsionais da crianca, € possibilitado aprender e demandar outro tipo de prazer,
substituindo essa vontade de querer tudo, por outras possiveis, que sdo, contudo, parciais. Essa
relacdo de ‘apreender’ pelas parcialidades ¢ uma das bases para pensar o Ensino de Astronomia,
porque aqui esta a oportunidade de os educadores planejarem a¢des ao encontro da crianca e
ndo a contrapelo dela. Ensejo para que as acdes em torno do letramento astronémico possam

serem pensadas.

4.2 QUANDO PARTO O MUNDO: PRIMEIRAS QUESTOES E A PESQUISA SEXUAL
INFANTIL

Quando o adulto se lembra da infancia, ela lhe aparece
como um tempo feliz, em que fruia o instante e se
encaminhava para o futuro sem desejos, e por isso inveja
as criancas. Mas elas mesmas, se pudessem nos informar
antes, provavelmente diriam outra coisa. Pois parece que
a infancia ndo é o venturoso idilio em que a
transformamos posteriormente, que as criangas, isto sim,
atravessam a infancia fustigadas pelo desejo de tornar-se
grandes e fazer o que fazem os adultos. Tal desejo
impulsiona todos os seus jogos. Se as criangas, no
decorrer de suas pesquisas sexuais, intuem que nessa area
tdo misteriosa e importante os adultos podem realizar
algo grande, que lhes é vedado saber e fazer, entdo surge
nelas o impetuoso desejo de ser capaz de fazer o mesmo,
e elas sonham com isto sob a forma de voar, ou preparam
esse travestimento do desejo para ser usado em futuros
sonhos de voos. Assim, também a aviagdo, que em nossos
dias finalmente alcanga o objetivo, tem raizes erdticas na
infancia.

Freud, 2013, p. 203

Partindo desses dois olhares freudianos para a Educagéo, o primeiro enquanto repressao
e 0 segundo para a realidade do desejo, é possivel aproximarmo-nos dos processos de saber
possiveis ao Ensino de Astronomia. Como a crianga passa a interrogar a si e ao seu redor? O
que a motiva a elaborar as primeiras perguntas? Como ela inicia este processo de investigar o
universo que a rodeia? Essas questdes estdo ligadas a relacdo do saber freudiano, & pulsdo de

saber. Para Freud (2013), a relacdo do saber na crianga estd diretamente ligada as pulsdes
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sexuais infantis. E dificil, aponta o autor, explicar as pulses de pesquisa como algo que se
relaciona aos interesses sexuais, principalmente no que compete a infancia, pois, socialmente,
ndo é atribuida seriedade nem as criangas, nem as pulsdes sexuais.

Neste intuito, a ansia de saber na crianca é testada incansavelmente por seu gosto em
perguntar. Porém, as primeiras perguntas infantis parecem algo incompreensivel ao adulto, ja
que ele ndo percebe que todas as perguntas acabam sendo apenas rodeios para a pergunta que
nunca é feita (Freud, 2013). Tal pergunta esta relacionada as primeiras investigacdes e
curiosidades da crianga em torno da instancia sexual, tais como a anatomia dos 6rgaos sexuais,
a distincdo do seu corpo para com o dos colegas e com os dos proprios pais, por que 0s irmaos
ficam na barriga da mae e como foram parar la. Estas e outras questdes sexuais fazem parte da
construcao da relagdo com o saber na crianga.

Por isso que, quando a crianga cresce e Se torna mais criteriosa, é frequente cessar todas
essas questdes, essa ansia por saber. Contudo, como seu proprio desenvolvimento sexual ndo
estd finalizado, a pesquisa “[...] sobre a origem das criangas fica sem resultados e ¢ abandonada.
A impressao deixada por esse malogro no primeiro teste de independéncia intelectual parece
ser duradoura e bastante deprimente” (Freud, 2013, p. 100). Este periodo de afloramento das
questdes em torno da sexualidade na infancia é o que Freud (2013, p. 99, grifo do autor)
denomina de “pesquisa sexual infantil”.

Essa vontade de saber, de pesquisar e de procurar geralmente esta relacionado ao
nascimento de algum irmao, real ou receado, fato que gera inquietacdes, incitando nas criancas
a curiosidade pela busca de evidéncias desse nascimento. A pesquisa neste sentido, vem
justamente de querer saber de onde vém os bebés, algo como se a crianga buscasse saber formas,
mesmo que inconscientes, de impedir este nascimento. E o que geralmente os adultos dao as
criancas sdo respostas sem sentido, historias ou inven¢des que nao satisfazem suas curiosidades.
Em vista disso, as criangas se recusam a acreditar, em sua maioria, na fabula da cegonha, e
questionam as informac0es recebidas por aqueles que lhes sdo tdo queridos, buscando, com
1SS0, 0s primordios da sua autonomia intelectual, elaborando novas hipoteses de nascimento, de
chegada ao mundo, tendo em vista que os adultos ndo sdo capazes de fornecerem uma
explicacdo satisfatoria sobre como as criangas vém ao mundo (Freud, 2013, 2016).

Esta vontade de saber aparece precisamente do fato de os pais ndo explicarem, a
principio, a diferenca anatdmica entre 0s sexos. Isso faz com que a crianca elabore a crenga na
universalidade do pénis, ou de que as mulheres o perderam. Por isso, € necessario reconhecer o

percurso erético da aprendizagem. Por mais que seja falado sobre esta relacdo, € uma relacéo
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opaca, que ainda permanece como um buraco a ser descoberto, resistindo a simbolizacao, e isto
antes mesmo das primeiras experiéncias de pesquisa das criancas.

No mesmo periodo em que a sexualidade infantil atinge um dos seus florescimentos®,
por volta dos trés aos cinco anos de idade, também se inicia a pulsdo de saber ou de pesquisa
(Freud, 2016b). Esta pulsdo de saber ndo pode ser incluida entre os componentes pulsionais
elementares, nem estar subordinada exclusivamente a sexualidade. Esta relacdo corresponde a
dois aspectos. O primeiro em que sublima a pulséo sexual, e o0 segundo, no prazer gerado pelo
olhar. Tendo em vista esses aspectos, é na sublimacdo e no prazer gerado pelo olhar que se
encontram o brincar e a criatividade, demarcando uma das vias como sendo aquela que a crianga
percorre para desenvolver suas questdes e investigacoes.

Estas relacGes com a sexualidade séo bastante significativas, explica Freud (2016b), ja
que a pulsdo de saber é iniciada ou despertada com tamanha intensidade pelos préprios
problemas e curiosidades sexuais da crianca. Porque, como sujeito do desejo, a crian¢a também
quer continuar desejando, e a manutencdo desse desejo é a mesma gue a da fala. Como explica
Kehl (1990, p. 372), este recalcado ndo se esgota nunca, quer “[...] se repetir, e se repete
inclusive nos tragos que persistem iguais entre as varias escolhas, aparentemente tdo diversas,
que fazemos pela vida”. Ao evidenciar esse corpo do desejo, que € um corpo outro, a autora
explica que os primeiros objetos da realidade na ordem do desejo vao se apartando ao dominio
do principio do prazer, que ¢ “[...] um desejo-de-saber sobre eles e assim dominar o prazer que
vem do corpo e que vem do Outro, estamos em pleno terreno da investigacao sexual infantil”
(Kehl, 1990, p. 377). Ou seja, nestas primeiras investigacdes sexuais infantis a crianca vai se
organizando enquanto um sujeito do discurso no contexto em que vive, ali ela se descobre como

parte do todo, descobre-se como parte da vida, da natureza e da cultura, aponta a autora:

A curiosidade sexual infantil € o desejo-de-saber sobre o desejo do Outro e a falta no
Outro, sobre a natureza do desejo e da falta no préprio sujeito. E, em si mesma, uma
curiosidade “filosofica” — voltada para o ser, a origem, a diferenga, a falta; mas,
impossibilitada de chegar as suas Ultimas consequéncias — ja que a crianga nao tem
condi¢cBes de acesso aos mistérios do gozo sexual em funcdo de sua prépria
imaturidade biol6gica —, essa curiosidade se deriva para o desejo-de-saber da crianga
em relacéo aos outros mistérios da vida, da natureza e da cultura (Kehl, 1990, p. 377).

A partir do texto freudiano Uma recordacéo de infancia de Leonardo Da Vinci (1910),
Kehl (1990) questiona-se no tocante as condigdes que “[...] permitem que o impulso de

investigacdo sexual, desviado de sua finalidade, seja sublimado e elaborado na forma do espirito

35 Freud (2013) aponta trés florescimentos relacionados a sexualidade infantil, o primeiro durante o periodo de
amamentacdo, relacionado neste caso ao prazer em sugar, chupar. O segundo por volta dos trés anos de idade
quando se evidencia esta pesquisa sexual infantil e por fim, o terceiro, ja na adolescéncia, bem conhecido pelos
processos masturbatorios.
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de investigacdo capaz de orientar toda a atividade, da infancia até a vida adulta” (Kehl, 1990,
p. 378).

Quando esse periodo de busca por si proprio sobre a sexualidade infantil é encerrado
por meio do recalcamento, Freud (2013) pontua que existem trés possibilidades para destinar a
pulsdo de pesquisa, formadas aprioristicamente naqueles interesses sexuais iniciais delimitados
anteriormente. Kehl (1990), nesse sentido, também aponta acerca da origem do espirito
investigativo em Leonardo Da Vinci por meio de processos de recalcamento e repressdo da
libido, as mesmas apontadas por Freud, que podem percorrer trés vias da curiosidade sexual
infantil: “[...] a inibicao neurdtica, a transformagao obsessiva da curiosidade num substituto
para a propria atividade sexual adulta, e, por fim, seu destino “mais perfeito” — quando a libido
escapa a repressao sublimando-se desde o principio em ansia de saber e incrementando o
instinto de investigagdo, j4& muito intenso por si mesmo” (Kehl, 1990, p. 377). Esta ansia de
saber colocada por Freud (2013) como um “instinto de investigagdo” seria como uma pulséo
sexual parcial, em que as energias outras provenientes da propria libido sexual sdo deslocadas
para outros fins, como para a investigacdo cientifica, para as artes, porém nunca reprimidas
totalmente (Kehl, 1990).

Na primeira das possibilidades, a “inibigdo neurdtica”, a pesquisa acaba com o mesmo
fim da sexualidade, inibindo toda possibilidade de busca, de atividade investigativa, limitando
0 sujeito durante toda sua vida com o auxilio moralizante, tanto da religido quanto da Educagéo.
Nela, a sexualidade ndo foi reprimida totalmente, de forma que esta comeca a se impor de modo
perturbador e obsessivo, reiterando mais ainda a pulsdo sexual. “[...] Freud estd, portanto,
diferenciando aqui a atividade investigativa intensa mais dotada de mobilidade e liberdade,
caracteristica dos processos sublimatorios, da atividade obsessiva e repetitiva que é
consequéncia da repressao” (Kehl, 1990, p. 378).

A segunda possibilidade esta vinculada diretamente com a primeira. E configurada na
rebeldia com relacdo as figuras de autoridade (materna ou paterna), possibilitando a crianca que
continue desenvolvendo sua busca sexual, mas também seguindo com suas atividades
reflexivas e suas indagacdes (Kehl, 1990). Com isso, a autora explica que a independéncia em
relacdo a autoridade esté ligada a propensao de poder investigar livremente, ou de acumular os
saberes ja constituidos, o que sdo destinos diferentes da pulsdo. Remetendo a escrita do proprio

Leonardo Da Vinci, aponta a autora:

[...] ‘Aquele que disputa alegando a autoridade utiliza mais a memoéria do que a
inteligéncia’, disse o proprio Leonardo. Mas quem desafia a autoridade paterna e as
verdades estabelecidas pelos que o antecederam tem de ser capaz de viver o
desamparo da orfandade, caminhar com os proprios pés e errar sozinho (Kehl, 1990.
p. 378).
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Nesta via, o0 desenvolvimento da pulsdo de pesquisa é tdo forte que resiste a repressao
sexual imposta e ajuda a crianca a contornd-la (lembrando que o manejado aqui sdo de
processos inconscientes). Freud (2013) esclarece que esta pesquisa sexual reprimida pode
retornar do inconsciente como “ruminacao compulsiva”, provavelmente de maneira distorcida,
mas suficientemente forte para sexualizar o pensamento e afetar as “[...] operagdes intelectuais
com 0 prazer e a angustia dos processos sexuais propriamente ditos” (Freud, 2013, p. 139). Do
mesmo modo que a pesquisa sexual torna-se a atividade sexual, como a sensacdo de “[...]
solucionar em pensamentos, de clarificar, toma o lugar da satisfacdo sexual; mas o carater
interminavel da pesquisa infantil se repete igualmente no fato de que esse ruminar ndo tem fim,
de que a desejada sensagdo intelectual de encontrar uma solugdo sempre recua no horizonte”
(Freud, 2013, p. 139). Ou seja, as pesquisas sexual e intelectual permanecem no sujeito como
repeticdes e, por isso, a crianca ndo consegue sair desta operacao e trabalhar livremente. Sempre
algo esta relacionado a pesquisa sexual primordial.

Ja naterceira via, a desembocadura acontece na repressao da libido®®, em que se sublima
a pulsdo sexual, juntando-a a pulsdo de pesquisa. Contudo, como sdo processos diferentes, a
sublimacéo possibilita a pulsdo de pesquisa operar livremente, mesmo que parta do interesse
sexual. Freud “[...] nos diz que a sublimagdo é também a satisfacdo da pulséo, sendo que ela é
zielgehemmt, inibida quanto a seu alvo — sendo que ela ndo a atinge. A sublimacéo ndo é menos
a satisfacdo da pulsdo, e isto sem recalcamento” (Lacan, 2008, p. 163, grifo do autor). A ideia
€ que se eu ndo posso satisfazer minhas demandas sexuais, eu as substituo por outras coisas,
como se assim fosse. Sublimar, neste sentido, € continuar realizando esta pulsao sexual em um
produto, uma producdo cultural civilizada. Sdo passagens distintas que permitem a crianca

continuar se questionando.

O terceiro tipo, 0 mais raro e mais perfeito, escapa, gracas a uma disposi¢do especial,
tanto a inibicdo do pensamento como & compulsio neurética ao pensamento. E certo
gue a repressdo sexual também surge ai, mas ndo consegue relegar ao inconsciente
um instinto parcial do prazer sexual; em vez disso, a libido se furta ao destino da
repressdo, ao sublimar-se em ansia de saber desde o inicio e juntar-se ao vigoroso
instinto de pesquisa, reforcando-o0. Também ai a pesquisa se torna, em certa medida,
compulséo e sucedaneo da atividade sexual, mas, devido a completa diferenca entre
0S processos psiquicos subjacentes (sublimacdo em vez de irrupcdo desde o
inconsciente), o carter de neurose esta ausente, ndo ha mais vinculo com os originais
complexos da pesquisa sexual infantil e o instinto pode operar livremente a servigo
do interesse intelectual. Ao evitar ocupar-se de temas sexuais, ele ainda leva em conta

36 Freud (2016b, p. 135) estabelece o conceito de libido como “[...] uma forga quantitativamente variavel que
poderia medir processos e transposi¢cdes no ambito da excitacdo sexual. Considerando a sua origem especial,
diferenciamos essa libido da energia que deve subjazer aos processos psiquicos em geral, e assim lhe emprestamos
também um carater qualitativo”.
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a repressdo sexual, que tanto o fortaleceu mediante o acréscimo de libido sublimada
(Freud, 2013, p. 140).

Mesmo depois, na vida adulta, com a pratica sexual concreta, a curiosidade e a
investigacdo ndo se esgotam, explica Kehl (1990). Ao contrario, elas se aliam, sendo capazes
de ampliar o proprio prazer. Ja que, mesmo que em grau menor de liberdade, a sublimacéao é
condicionada ao exercicio da sexualidade, em que “[...] a maior liberdade imaginativa e
investigativa € capaz de aliar-se a atividade sexual multiplicando as possibilidades de prazer ali
onde os corpos, mesmo explorados até seu limite, podem nos dar tdo pouco — e, se explorados
para além do seu limite estdo arriscados a destruicdo e a morte, a tltima fronteira da perversao”
(Kehl, 1990, p. 379). A atividade sexual também ¢é criacdo, investigacdo, tal qual é linguagem,
uma troca simbodlica, explica a autora, beirando nos limites entre a fantasia e a realidade, e

permanecendo e se repetindo durante toda a vida.

A atividade sexual propriamente dita ndo é simplesmente uma ocupagcéo do corpo. E
também linguagem, investigacéo, criacdo de significados, troca simbdlica; também é,
para além do aspecto organico da pulsdo — e a pulsdo faz o limite entre o organico e
0 psiquico — herdeira legitima do desejo de saber. Investigacdo, no proprio corpo e
no corpo do outro, sobre a falta, o desejo alheio, os mistérios do prazer, os limites do
ego e da consciéncia — limites entre a fantasia e a realidade. Investigacdo jamais
satisfeita, que pede retorno e repeticdo — e se h4 um aparente esgotamento do
interesse sexual por um longo periodo da vida de uma pessoa devemos pensar antes
em recalque ou depressdo do que em saciedade. Investigagdo que é condicdo, mas
também consequéncia do amor: “Nessuna cosa si pué amare ne odiare si prima no si
ha cognition di quella®™, escreveu Leonardo Da Vinci, o investigador (Kehl, 1990, p.
379).

Com relacéo a pulséo sexual evidenciada por Freud, em meados de 1930 ele publica o
texto O Mal-estar na cultura (Freud 2016a), obra em que aborda sobre a moral sexual civilizada
e as possibilidades da libido, esta ultima, ainda segmentada entre a selvagem e a domesticada.
Esta libido dividida aparece ora como alimento do corpo, ora como alimento da mente, em
relacdo particular com a natureza, traduzindo-se como fome e amor. Ele retoma (Freud, 2016a)
essa divisdo e entende que a libido n&o se divide, que no fim é sempre uma pulséo sexual.
Lembrando que se, para Lacan, o inconsciente é linguagem, para Freud o inconsciente é pulséo,
é libido. Nesta obra freudiana é possivel visualizar a via da sublimacao durante os trés processos
da sexualidade infantil. A sublimag&o é justamente esse processo de deslocamento libidinal, a
qual é investida posteriormente em fontes psiquicas, intelectuais e cientificas. Essas atividades

psiquicas superiores sdo estimadas e cultivadas para que assim a humanidade possa suportar o

37 Tradugdo livre do italiano: “Vocé ndo pode amar ou odiar nada a menos que primeiro tenha conhecimento
disso”.
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mal-estar coletivo gerado pela repressdo sexual, incita Freud (2016a), que tem por objetivo,
sempre manter inerte uma libido, deslocando-a as margens da sociedade.

Para Freud (2016a), partindo dessa premissa, a Educacéo faz bem seu trabalho a partir
do primeiro olhar freudiano, o da repressdo, distanciando-se do processo sublimatorio. Neste
sentido, a Educacdo, a religido e tantas outras esferas da vida auxiliam na censura da
sexualidade, impedindo o sujeito de se preparar para a realidade do desejo. Por isso, como
parece “[...] lancar os jovens na vida com uma orientacao psicologica tdo incorreta, a educacao
procede como se munisse com roupas de verdo e mapas dos lagos do norte da Italia pessoas que
farao uma expedi¢ao polar” (Freud, 2016a, p. 165).

Adicionalmente, Millot (1987) chama atencdo para o fato de que o que levou Freud a
depreender estudos relativos ao esclarecimento da natureza da sexualidade humana e do retorno
as relacBes entre sexualidade e civilizacdo foi justamente a sexualidade infantil. Lancando,
desta maneira, um olhar diferente a Educacéo, que nao fosse apenas aquele primeiro, castrador
e moralizante, mas sim, coerente com o Educar para a Realidade do Desejo, com medidas
sempre parciais, que possibilitam o sujeito a continuar demandando. E importante ressaltar que
Educar para a Realidade do Desejo ndo é deixar as criangas as margens de uma sexualizacdo
precoce de seus corpos, ou de uma exposicao a violéncia e ao abuso. Muito ao contrario, € saber
dar respostas as suas primeiras buscas, sobre suas origens, suas anatomias. Auxiliar na busca

pelo saber ndo é desistir de educar as criancas.

Os educadores se comportam - quando prestam alguma atengéo a sexualidade infantil
- exatamente como se partilhassem nossos pontos de vista sobre a formagéo das forcas
defensivas morais a custa da sexualidade, e como se soubessem que a atividade sexual
torna a crianga ineducavel, pois perseguem todas as manifestacfes sexuais da crianga
como "vicios", sem que possam fazer muito contra elas. N6s, porém, temos todos 0s
motivos para dedicar interesse a esses fendmenos temidos pelos educadores, pois
deles esperamos obter esclarecimento sobre a configuracéo original do instinto sexual
(Freud, 2016b, p. 82).

Com relagéo ao corpo pulsante, que deseja, Marcio Seligmann-Silva, no prefacio do
livro de Freud (2016a), apresenta a faceta da violéncia que marca basicamente a cultura
humana, carregada por uma natureza selvagem incontrolavel, que insistentemente tenta
dominar, contudo, sem vantagem alguma. N&o obstante, esta faceta do incontrolavel demarca
também os restos daquilo que é investido pelas beiradas, nesse lugar marginalizado que pode
ser visto como 0 mais humano do humano, a marca mais significativa, o fato de produzir sentido
em toda a sua pequenez e insignificancia. Por isso, a sublimacéo emerge conceitualmente nesta
obra, j& que é ela que tem papel fundamental na cultura e auxilia na chegada as funcGes

psicoldgicas superiores.
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[...] Neste ponto deveria se impor a nés, antes de mais nada, a semelhanca do processo
cultural com o desenvolvimento da libido do individuo. Outros impulsos sdo levados
a deslocar as condigdes de sua satisfacdo, a transferi-las para outros caminhos, o que
na maioria dos casos coincide com a nossa bem conhecida sublimacao (das metas dos
impulsos), e em outros ainda se deixa dela distinguir. A sublimacdo dos impulsos é
um traco especialmente destacado do desenvolvimento cultural; ela possibilita que
atividades psiquicas superiores — cientificas, artisticas e ideoldgicas — representem um
papel tdo significativo na vida cultural (Freud, 20163, p. 102).

Assim, a sublimacéo na teoria psicanalitica se esboca como o encontro de autorizacéo
das contradicdes. Ela lida com algo que é aparente e ndo com o real. Além da sublimacao,
Bachelard (1996) aponta o que ele denomina de obstaculo da libido, que por meios de
exemplificagcdes e estudos demonstra essa constituicdo da libido ligada a ideia de germe, de

semente.

A eles, o ser e o devir; a eles, 0 humano prenhe de futuro e de mistério! Haveria um
longo estudo a ser feito sobre essa desvalorizacdo da vida objetiva e racional que
proclama o fracasso da ciéncia, estando do lado de fora, sem participar do pensamento
cientifico. Mas nossa tarefa é mais modesta. E no pormenor da pesquisa objetiva que
vamos mostrar a resisténcia dos obstaculos epistemoldgicos. E ai que vamos ver a
influéncia da libido, libido tdo mais insidiosa quanto mais cedo foi afastada; vamos
ver que a repressdo €, nas tarefas cientificas, ao mesmo tempo mais fécil e mais
necessaria. E claro que, nesse campo da aridez voluntaria que é o campo cientifico, as
manifesta¢des da libido séo pouco aparentes. Que o leitor seja, pois, indulgente com
esta proposta que é de analisar a sensibilidade de um coragdo de pedra. Eis o plano
gue vamos adotar neste capitulo complexo. Nesta psicologia de um inconsciente
cientifico, iremos do vago para o preciso. De fato, no reino da libido, o mais vago é o
mais forte. O preciso ja € um exorcismo. Toda intelectualizagdo, mesmo que essa
intelectualizagdo ainda traga a marca inegével da afetividade, ja é uma descarga dessa
afetividade (Bachelard, 1996, p. 226).

Partindo dessa premissa, ndo se pode negar o corpo linguagem (nas palavras de Lacan,
2008), quica o corpo que pulsa freudiano. Nos enredos freudianos, é essa crianga que transforma
algo de seu para algo do Outro que abre caminho para esta pesquisa. Falar de imaginacédo e
criacdo da crianca é trazer em foco esse corpo latente que quer se descobrir, se fazer nascer,
que busca o lugar primordial da vida. Com o tempo, essas questdes do eu, transformam-se nas
questdes do Outro, da natureza, do universo, sendo 0 estopim necessario para conjecturar a
respeito do interesse da crianga pela Astronomia.

Essa relacdo com este Outro, nas quais se formam precisamente as varias cadeias de
significantes, que remetem a um tempo, a um povo, a uma terra, com varias vozes que falam
nas palavras de alguém, nos significantes de alguém. De acordo com Birman (1994), na teoria
freudiana essa relagdo ¢ denominada de “circuito de interlocu¢do”, em que um sujeito concreto
fala para outro e tem no outro sua referéncia. O sujeito procura desta maneira no outro o
reconhecimento de suas demandas e desejos, um meio de satisfagao pulsional, de forma “[...]
gue sem 0 outro o sujeito simplesmente ndo se constituiria como tal. Portanto, a construcdo do

conceito do psiquismo no discurso freudiano se funda ao reconhecimento da existéncia de um
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sujeito falante, que demanda a um outro uma ajuda vital de ordem terapéutica” (Birman, 1994,
p. 25, grifo do autor). Esta demanda de ordem terapéutica, como apontado pelo autor, indica
precisamente a necessidade de “reconhecimento por um outro sujeito ”, 0 Unico que pode ajudar
a realizar esse reconhecimento do seu desejo, diante da sua insercdo e reconstrucdo da sua
histdria, pois é falado e se deixa falar pelo outro.

Em relacdo ao sujeito que se organiza e se mantém pelo Outro, Freud (2016) aponta
que, a crianca, ao crescer juntamente com a civilizagdo, mesmo no ocultamento do corpo, da
sexualidade infantil, mantém desperta a curiosidade sexual, desvelando o objeto sexual de
outras maneiras. Esse aspecto é compreendido, como visto, por sublimacdo. Por exemplo,
sublima-se essa pulsdo sexual inicial para as artes, para as ciéncias, ou seja, transforma-se uma
pulsdo velada em algo possivel de ser visto. O autor propde que, ao desviar essas forcas
instintivas sexuais para novas metas, nesse processo de sublimacdo, sdo adquiridos novos
componentes para as realizacdes culturais, “[...] Acrescentariamos que 0 mesmo processo
ocorre no desenvolvimento do individuo, e situariamos 0 seu comeco no periodo de laténcia
sexual da infancia” (Freud, 2016b, p. 80/81).

Em razdo disso, ao estudar sobre “A pesquisa sexual infantil”, Freud (2016b) ilustra o
conceito de pulsdo de saber, em que flui a curiosidade do sujeito, de onde veio, como veio parar
no mundo, questdo esta que ndo pode ser atribuida exclusivamente a sexualidade, nem apenas
como componente instintivo. A psicanalise ensina que, desta maneira, a vontade de saber das
criancas esta diretamente relacionada as questdes sexuais, 0 que aponta 0 inconsciente,
compreensdo psicanalitica que evidencia ndo os processos de tomada do eu, mas do nao
controle do eu. Este Saber implica o saber da castracdo. Esta curiosidade, que emerge no campo
da palavra da pulsdo freudiana, possibilitando assim, a virada ontoldgica que da sentido a
relacdo da sexualidade infantil, que no fim chega a ideia desse inconsciente.

Sem dlvida ela é favorecida por uma capacidade de esquecimento, que permita ao ser
gue sublima ndo se enrijecer na lembranga, & maneira dos histéricos, que sofrem de
reminiscéncias. Freud insiste, porém, na transformacéo da libido de objeto em libido
narcisica, para mostrar que a sublimagdo sé pode se efetuar "pela mediacéo do eu"
[...] que toma o lugar do isso em seus investimentos de objetos e faz suas as exigéncias
de Eros. Eros aparece entdo como o aguilhdo invencivel e o eterno desmancha-prazer,
aquele que, impedindo toda satisfacdo de ser plena e inteira, e com isso portadora de
morte, ndo cessa de introduzir novas tensées, retardando assim a marcha da vida para
seu fim dltimo, o retorno ao inorganico. E preciso reconhecer nele o "fator essencial
da civilizacdo", aquele que desvia do egoismo sexual para os diferentes tipos de
identificacdo, para o altruismo do amor, para o trabalho e a obra (Saint Girons, 1996,
p. 499).

Como a captura do mundo pelas criancas é diferente da dos adultos, estes ultimos pouco

se surpreendem com a sintonia do Universo, do cosmos. Ja para a crianca, isso € algo novo que
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remete justamente as suas primeiras investigacdes. Por isso, apontar a pulsdo de saber é
reconhecer este retorno a pulsdo primeira que ndo deixa de ser sexual. A vontade de querer
saber sobre a natureza, a ordem, o caos e o cosmos, estéo totalmente contextualizados, como
visto, na sexualidade infantil. A crianca vai criando, deixando suas marcas, memarias, como
este sujeito intervalar apontado pela teoria psicanalitica que coloca entre 0s sujeitos a palavra.

O brincar, neste sentido, como sera apontado no topico seguinte, esta relacionado a
fantasia, neste caso funcionando como um substituto da busca pelo prazer maior. Nao diferente
de um astrdbnomo perfurando o real com seu bisturi chamado telescopio e programas
computacionais, a crianca também se sente atraida pelas formacBes e experiéncias do
conhecimento astrondmico. Mesmo sabendo da distancia da Lua, dos planetas e das estrelas,
ndo deixa de perder a magia que é poder saber deste distante que faz parte do familiar. E o
adulto, com seu estrangeiro infantil que jamais o abandona, nunca perde o interesse pelo
brincar, tal qual Leonardo Da Vinci, que mesmo adulto, sempre buscou uma forma de retomar

esse prazer por exceléncia.

4.3 QUEM ME OLHA NO ESPELHO? PULSAO DE SABER, CRIATIVIDADE E O CASO
LEONARDO DA VINCI

[...] Os outros o reconhecerdo em sua unidade sobre a
forma de um Vocé. Ao nomeé-lo estardo lhe dizendo
‘vocé é isso’, assim como outrora sua mae lhe disse frente
a superficie polida do espelho ao reconhecé-lo como
sendo Um.

Lajonquiére, 2010, p. 233

[...]1 O inquietante seria sempre algo em que nos achamos
desarvorados, por assim dizer.
Freud, 2010, p. 250

Partindo do texto Uma recordagdo da infancia de Leonardo Da Vinci, elaborado por
Freud em 1910 (Freud, 2013), é proposto um dialogo com a teoria do estadio do espelho
lacaniana e 0 que dessas relages desembocam nos processos criativos em torno do letramento
astrondmico para criangas. Elabora-se aqui uma breve exemplificagdo da sublimagdo apontada
por Freud e sua relacdo com a criatividade, mais especificamente na formacao de imagens que
auxilia no Ensino de Astronomia para criangas nos mais variados espacos de educacdo nédo

formal, como nos observatdrios astronémicos e planetarios ja mencionados.
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Mesmo que o texto freudiano sobre a infancia de Da Vinci tenha bastante questfes
controversas®, ndo deixa de ser uma das obras mais complexas e atraentes da escrita freudiana,
o0 qual evidencia pelas vias da sublimacéo, da relagdo com o Outro e na pulséo criativa uma das
maneiras de percebermos as linhas por onde a investigagdo cientifica pode seguir no sujeito,
oriundas das primeiras investigacdes sexuais. Leonardo Da Vinci foi um homem das artes, mas
também das ciéncias, e mesmo sendo uma excecdo a regra seus caminhos de criacdo e
desenvolvimento cientifico podem auxiliar na elaboragdo de conjecturas sobre como sao
organizadas ou sublimadas as pulsfes sexuais que desembocam naquelas de saber, interessando
aqui ao Ensino de Astronomia e ciéncias no geral.

A crianca curiosa e investigativa de Leonardo permaneceu ao longo de toda sua vida
(Freud, 2013). O autor aborda a sua infancia a partir de uma memdria, um trecho em que um
passaro passa as penas do rabo na boca dele ainda bebé. Depois explica todo o processo
sublimatorio das pulsdes sexuais, sua relacdo com as figuras de autoridade, maternas®® e a
paterna, bem como sua dessexualizacdo, desembocando sua vida pulsional para as artes e para
as ciéncias sem nunca conseguir finalizar totalmente suas obras artisticas, partindo sempre para
as investigacOes cientificas que satisfaziam de algum modo essa repressdo sexual. Acerca disso,
sera dado enfoque em alguns pontos dessa relacdo com o aprender, emergindo a sua ansia pelo
saber como seu encontro ludico com o brincar que durou a vida toda.

Longe do comum para um artista, Leonardo Da Vinci preservou toda sua vazdo
pulsional e direcionou para a pintura, mas, principalmente para a ansia de saber, explica Freud
(2013). Enquanto pesquisador ele estava tal qual os alquimistas, nas trincheiras do
conhecimento, mas sem nunca perder sua vontade de saber. Por isso, quando dissecava
cadaveres de cavalos e de pessoas, ou construia aparelhos voadores, ou “[...] estudava a
alimentacdo das plantas e sua reagdo a venenos, ele certamente se afastava dos comentadores
de Aristoteles e se punham na vizinhanga dos menosprezados alquimistas, em cujos laboratorios
a pesquisa experimental encontrava menos um refugio naqueles tempos adversos” (Freud,
2013, p. 118).

Ao contrario de outros artistas, mesmo buscando a perfei¢éo e o belo em suas obras, as
quais davam abertura para suas fantasias e imagens eréticas, Leonardo, o pintor, pouco se
interessou pelas relagbes humanas, seu enfoque e dedicagéo libidinal eram todos voltados para

a busca pelo saber. Frequentemente, explica Freud (2013, p. 124), “[...] os grandes artistas se

38 Ver em Lopes (2020) e Lacan (1995).
39 Freud (2013) aponta essa relacdo com as trés figuras maternas presente na vida de Leonardo Da Vinci.
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deleitam em dar vazdo a sua fantasia em imagens eréticas e até mesmo obscenas; mas de
Leonardo possuimos apenas alguns desenhos anatémicos dos genitais internos da mulher, da
posicao do embrido no tutero, etc.”.

Com relagéo a essa apreensdo estética proveniente tanto das artes quanto da propria
pesquisa cientifica em Leonardo Da Vinci, aponta-se uma postura também estética do autor
com relacdo as metas de vida de protecdo ao sofrimento, que podem compensar muitas coisas,
explica Freud (2016a, p. 76), ja que o “[...] gozo da beleza tem um carater sensivel particular,
suavemente embriagador”. Contudo, o potencial catartico das artes ndo é apenas encantador e
cosmoldgico, aponta também a mistura de terror e de libido presentes nas emocdes mais fortes
dos sujeitos.

A face humana apresentada por Freud ¢ aquela marcada pela violéncia, “[...] por um
impulso incontrolavel de agressdao que pde por dgua abaixo a visdo humanista e iluminista do
homem racional como o centro do mundo e o coroamento da natureza. Muito pelo contrario, o
homem freudiano nédo carrega coroa alguma; ele na verdade carrega essa natureza dentro de si
e nunca podera domina-la” (Seligmann-Silva, 2016a apud Freud, 2016a, p. 32). E interessante
pensar que Freud (2013) aponta a facilidade com que Leonardo lidava tanto com o mundo do
belo, das artes, com a mesma dedicacdo e concentracdo de quando estava presente em uma
reunio de guerra, com o planejamento da morte de varias pessoas. E essa cultura marcada pela
violéncia que a teoria freudiana também evidencia.

Neste sentido, longe do sentimentalismo, a natureza de artista e cientista de Leonardo
era dada na sua busca pelo segredo da perfeicdo, pois suas obras sempre inacabadas apontavam
aquilo que ele chamava de grande amor, que era a busca pelo conhecimento, elaborado por ele
da seguinte maneira: “[...] Mas calem-se tais repreendedores, pois esse é 0 modo de conhecer
o0 operador de tantas coisas admiraveis e esse € 0 modo de amar tamanho inventor, porque o
grande amor nasce do grande conhecimento da coisa que se ama, e se tu ndo a conheceres,
ndo poderas ama-la, ou apenas muito pouco” (Freud, 2013, p. 131, grifos do autor). Nesta
busca incessante, ou no caso na incessante perseguicdo do objeto cientifico em torno de
Leonardo Da Vinci, perfazendo justamente o fazer cientifico que sempre persegue o cientista e
ndo o contrario (conforme visto em Lacan, 2008), € nessa singularidade que se fugia de tudo
gue se tinha visto, que se mostrava essa ansia pelo conhecer do mundo do artista. Para o pintor,
0 amor nao estava relacionado ao afeto, mas a sua submissao ao trabalho do pensamento, em

deixar tomar seu curso no exercicio do pensar.

E com ele parece que realmente foi assim. Seus afetos eram domados, sujeitados ao
instinto pesquisador. Ele ndo amava nem odiava; perguntava-se, isto sim, acerca da
origem e significado daquilo que devia amar ou odiar, e por isso era inevitavel que
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inicialmente parecesse indiferente ante 0 bem e 0 mal, o belo e o feio. Nesse trabalho
de pesquisador, amor e 6dio deixavam de ser algo positivo ou negativo e se
transformavam em interesse intelectual. Na realidade, Leonardo néo era isento de
paixao, ndo lhe faltava a centelha divina que, direta ou indiretamente, é a forga motriz
— il primo motore — de toda atividade humana. Ele simplesmente converteu a paixao
em impeto de saber; dedicou-se entdo a pesquisa, com a tenacidade, constancia e
profundidade que vém da paixao, e no apogeu do trabalho intelectual, tendo adquirido
0 conhecimento, deixou o afeto longamente contido irromper, fluir liviemente, como
faz, depois de impulsionar o moinho, o brago d’agua que foi desviado do rio (Freud,
2013, p. 132, grifo do autor).

Para Freud (2013), as pesquisas de Leonardo Da Vinci também foram iniciadas na
relagdo com a sua arte, estudava as leis da luz, suas caracteristicas, cores, sombras e
perspectivas, tentando de algum modo imitar da forma mais perfeita possivel a natureza.
Depois, tencionava a busca sobre aquilo que ele representava e pintava nas suas pinturas, sejam
0s objetos, as plantas, animais ou as propor¢des do corpo humano, ou do exterior desses objetos,
ele parte para as questdes internas, como as fungdes vitais, na aparéncia desses objetos e na
prépria representacdo na arte.

O artista havia emprestado o pesquisador como seu ajudante, esclarece Freud (2013).
Porém, este Gltimo acaba tornando-se mais forte e senhor do sujeito. E como Leonardo chegou
a esta ansia pelo saber? Sublimando aquilo de pesquisa sexual da sua infancia e deslocando
toda a busca para o conhecimento. Freud (2013) elucida que era provavel que desde a infancia
existia essa pulsdo forte, que fora firmando-se ao longo dos anos. Seja na forma como se
relacionava com o conhecimento, seja na forma como se relacionava aos relacionamentos
amorosos inexistentes ao longo da sua vida. Como esclarece Freud (2013) com relagdo a pulsao
de saber, a mesma pessoa que tem uma devogdo amorosa por uma pessoa pode dispensar o
amor e pesquisar ao invés de amar, conforme vimos na se¢do anterior nas trés vias repressoras
da pesquisa sexual infantil. Continua o autor, ndo apenas na pulsdo pela pesquisa, “[...] mas na
maioria daqueles em que um instinto tem especial intensidade, arriscariamos a concluséo de
que houve o reforgo sexual dele. A observacéo da vida cotidiana das pessoas nos mostra que a
maioria delas tem éxito em dirigir consideraveis porc6es de suas forgas instintuais sexuais para
sua atividade profissional” (Freud, 2013, p. 136).

Esta paixdo freudiana pelo trabalho intelectual de Leonardo indica que, quando ele
pesquisou, pode ter deixado de agir e criar, esquecendo-se que € parte, fragmento de um grande
todo, do curso do mundo. Que parte, questiona o autor, nesta empreitada de grandeza e
complexidade pode se perder do seu pequeno Eu? Imerso nesta admiragcdo, vestido de
humildade, esquece-se “[...] que é ele mesmo um fragmento das forcas atuantes e que pode

tentar, na medida de sua forca pessoal, modificar uma minima porcao do inevitavel curso do
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mundo, desse mundo em que, afinal, 0 pequenino ndo € menos maravilhoso e significativo do
que o grande” (Freud, 2013, p. 97).

Como visto anteriormente, nas possibilidades da investigagdo sexual da infancia,
quando é encerrada por uma repressao sexual, ela se desloca em trés diferentes destinos, sendo
0 terceiro deles, a sublimacdo, um dos enfoques desta pesquisa. Esse, mais raro e perfeito,
menciona Freud (2013), ndo sucumbe nem a inibicdo do pensamento nem a compulséo
neurotica. A producédo libidinal afasta-se da repressdo ao sublimar-se em ansia pelo saber,
juntando-se e fortalecendo a pulsdo de pesquisa. Sem deixar, em uma certa medida, também de
ser compulsdo. Porém, como sdo processos psiquicos distintos, neste caso pela sublimacéo, ndo
existe mais vinculo com as questdes originais da pesquisa sexual infantil, operando, desta
maneira, livremente a pulséo pelo saber (Freud, 2013).

A sublimacdo destacada por Freud neste texto € relacionada por Lopes (2020, p. 90) aos
escritos kleinianos, em que o que “[...] talvez explique um homem como Leonardo, que transita
entre a grande sensibilidade e a brutal indiferenca, [...] parece ser a capacidade de manter a
libido em um estado de suspenséo, de tal modo que possa ser deslocada para caminhos mais
sutis ¢ ndo condensada como em sintomas histéricos”. Um exemplo era Seu interesse por

passaros, que provavelmente estaria relacionado com a pulséo criativa.

Klein retoma um dos temas do livro de Freud, sobre o relato de Leonardo da
lembranca de que, quando beb&, um péssaro batera muitas vezes com sua cauda em
seus labios, e concorda que representa uma fantasia de felagdo. Contudo, os caminhos
do deslocamento de uma rudimentar fantasia sexual permitiram que fosse se
metamorfoseando no interesse pelos passaros, na curiosidade de como voavam, de
como isso poderia ser feito por seres humanos por meio de engenhos e, finalmente,
ter o dom das aves de ver de cima a natureza e de imaginar como seria 0 mundo visto
desse modo. [...] Contudo, a obra de arte ndo se destina apenas a contemplacéo
passiva. Ela dispara o gatilho do impulso criativo, que inconscientemente a reconstroi
no espaco entre o subjetivo e o objetivo. No espaco transicional eclode a criagdo, que
evoca o seio materno e segue por infinitas associagdes conscientes e inconscientes.
Sujeito e objeto, corpo e mente perdem sua dualidade cartesiana e se fundem (Lopes,
2020, p. 90).

Lacan (1995, p. 450), neste sentido, esclarece acerca do processo de sublimacéo a partir
de Freud sobre Leonardo, em que ali ele parece esquecer de si, agindo como objeto imaginario
do outro. No caso de Leonardo Da Vinci, ter-se-ia “[...] alguém que se dirige ¢ comanda a si
mesmo a partir de seu outro imaginario. Sua escrita em espelho estaria ligada, pura e
simplesmente, a sua propria posi¢do diante de si mesmo”. VEé-Se, neste caso, a inversao
provocada pelo processo de sublimagdo no nivel imaginario formado nesta relagéo entre o eu e
o Outro. Isso aparece, por exemplo, nas retratacGes dos sujeitos em suas obras, como espécie

de seres duplos ou que ndao demarcam bem o traco pertencente a um ou outro corpo, como
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presente em Sant’Ana, a virgem, o menino ¢ Sao Jodo Batista, conhecido como cartao de
Burlington (Lacan, 1995; Lopes, 2020).

Trata-se, explica Lacan (1995, p. 446), desta problematica do Outro, nesta dificuldade
de tomar a posicao do sujeito, este “[...] Outro absoluto, este inconsciente fechado, esta mulher
impenetravel, ou bem, por tras desta, a figura da morte, que ¢ o tltimo Outro absoluto”. Esta
relacdo com o Outro aponta uma alteridade essencial em que € habitada pela miragem, a
chamada sublimacéo, processo este evocado a todo momento nas obras leonardianas (Lopes,
2020).

O desejo desse Outro torna assim o Eu da crianga penséavel para si mesmo, e este
pensar-se, enunciar-se, fica marcado pelo fato que lhe deu origem. Pensar “o que eu
quero” fica sempre associado a uma certa tentativa de adivinhar “o que eu devo
querer”, que ¢ 0 mesmo que pensar “o que o Outro quer que eu queira”? Aqui estamos
falando evidentemente sobre o narcisismo, tentativa de reter sobre o Eu a totalidade
do desejo do Outro que passa pela necessidade de conhecer este desejo. E, uma vez
que o desejo-do-desejo-do-Outro passa por tentar conhecer este desejo em sua
totalidade (o que € impossivel também — ele s6 se da a conhecer em suas
manifestagdes parciais), poderiamos afirmar que todo desejo, uma vez apartado de
suas condicOes primarias, se torna um desejo-de-saber? (Kehl, 1990, p. 374).

Partindo da relacdo da realidade da crianca, neste caso de Da Vinci com sua mée, como
elucida Freud (2013), a realidade se “[...] impde logo de inicio para o sujeito como o lugar onde
0 Outro domina — a ponto de ter o poder de significar as proprias expresses do sujeito —,
lugar onde impera o desejo do Outro” (Kehl, 1990, p. 374). Conhecer a realidade esta
diretamente relacionado a conhecer o campo do desejo deste Outro, que impera inicialmente
pela figura materna, em que a crianga ndo consegue se distinguir. A0 mesmo tempo em que
quer ser tudo o que o Outro deseja, tem medo do desconhecido, com a angustia em ser tdo
pequeno, “[...] tdo insignificante no imenso campo de objetos desejaveis para o Outro onde eu
ndo consigo saber qual é o meu lugar. Querer conhecer a realidade é querer me apoderar desse
Eu misterioso e inapreensivel — o Eu do Outro — do qual eu s6 conheco, e precariamente
controlo, manifestagdes externas e parciais” (Kehl, 1990. p. 374).

Por isso, a autora explica que a primeira realidade da crianca é essa relacdo do eu com
0 Outro, em que os primeiros objetos desejados sdo objetos desejados pelo outro. Tudo isso
carregado por um erotismo inicial, a pulsdo sexual apontada por Freud, em que o “[...] desejo
de conhecer e investigar, carregado de erotismo desde a sua origem, é derivado do corte nessa
relacdo dual primordial mae-crianga. Querer a posse da mée implica querer dominar o campo
de acdo do desejo materno” (Kehl, 1990, p. 374).

Aqui deveriamos nos voltar imediatamente para a curiosidade sexual da crianca,
originada nesse mesmo desejo de posse em relacdo ao Eu materno. Mas antes ha um
outro objeto real, também externo ao psiquismo, que se impde ao Eu da crianca desde
0 inicio: seu proprio corpo. Corpo que a mae investe, manipula, deseja e significa.
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Corpo em que acontecem todas as manifestacdes de necessidade, de desconforto e
tensdo que dardo origem ao desconforto e a tensdo psiquica, mas também lugar onde
se da o prazer, a queda de tensao, o repouso pos-descarga (Kehl, 1990, p. 375).

Outro aspecto evidenciado por Lacan (1995) do texto freudiano € com relagéo a posi¢édo
da natureza e do Outro que se interpelam. Nisto vé-se bem o deslocamento de sentidos
metonimicos da teoria lacaniana. A natureza, neste sentido, desempenha um papel importante
na trajetoria de Leonardo Da Vinci, pois, para ele, ela ¢ a “[...] todo instante, aquilo cuja
presenca deve ser captada. E o elemento absolutamente primeiro. E um outro a que se opor, e
do qual se trata de decifrar os signos, e de se fazer o duplo e, se posso dizé-lo, o cocriador*®”
(Lacan, 1995, p. 444/445). Outro que ele interroga € a propria natureza, que nao é um sujeito,
mas também produz algo. Esta posicdo de Leonardo perante a natureza advém do
relacionamento com este Outro que ndo € sujeito. Contudo, trata-se de “[...] detectar a historia,
0 signo, a articulacdo, e a palavra, de capturar a poténcia criadora. [...] Transforma o carater
radical da alteridade do Outro absoluto em alguma coisa acessivel por uma certa identificacéo
imaginaria” (Lacan, 1995, p. 445). E o que seria esta poténcia criadora sendo uma das vias
possiveis de perceber a poténcia da pulsdo de saber no Ensino de Astronomia?

A forma como a sublimacéo esta relacionada nesta tomada criativa em Leonardo Da
Vinci com os objetos mais elevados da producdo humana, que no fim desembocam na relagéo
do proprio sujeito consigo mesmo, “[...] o elemento intuitivo, o elemento de imaginacao
criadora esta ligado nele a uma certa predominancia dada ao principio da experiéncia, fonte de
todos os tipos de intuicao fulgurantes, originais, mas apesar de tudo parciais [...]” (Lacan, 1995,
p. 443/444). Para Lopes (2020), esta tomada criativa de Da Vinci pode estar relacionada ao
brincar. Assinala que cabe inicialmente a mée (ou algum substituto na sua funcdo materna),
fornecer um ambiente seguro, que possa satisfazer as necessidades bioldgicas da crianga, mas
também, “[...] que possa germinar e frutificar neste espaco o dom do impulso criativo. Tendo
ao inicio ainda um incipiente, ou mesmo nenhum teste de realidade, o bebé possui até mesmo
a ilusdo, ou alucinagao, de que ¢ o criador do seio0” (Lopes, 2020, p. 89).

Nesse sentido, emerge a teoria do estadio do espelho, que auxilia na elaboragdo de
explicagdes acerca da relagdo da crianca com a formacéo de imagens, com o outro, no processo
criativo, como um dos aspectos de formacdo do sujeito, teoria esta que passou por diferentes
formacdes teoricas, das quais elencamos aqui a lacaniana. Na teoria lacaniana, este estadio do
espelho pode ser observado em dois aspectos, o primeiro enquanto uma fase do

desenvolvimento humano, que compreende dos seis aos dezoito meses de vida da crianga, ou,

40 Os termos usados pelo autor foram retirados das préprias notas de Leonardo Da Vinci.
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do ponto de vista estrutural, rompendo com essa ideia de etapa, de fase, e apontando mais uma
continuidade e permanéncia desse estadio na formacao do sujeito (Cavalcante, 2014).

Lajonquiére (2010), a partir da teoria lacaniana, explica o estadio do espelho dividindo-
o em trés momentos. No primeiro, o bebé brinca feliz com algo diante dos seus olhos, “[...]
brinca ao olha-lo e a ser olhado por esses olhos abertos na superficie espelhada; em outras
palavras, nesse primeiro momento reina uma total confusdo um-outro” (Lajonquiére, 2010, p.
229). Ou seja, ele ainda ndo consegue se reconhecer enquanto corpo, é o denominado
‘transitivismo’, “[...] A crianga que bate diz ter sido batida, aquela que v€ alguém cair, chora’
(Lacan, 1948 apud Lajonquiére, 2010, p. 229). J4, no segundo momento, a crianca descobre
que este outro que aparece no espelho ndo é alguém real, mas sim uma imagem, ndo tenta mais
agarrar a imagem refletida no espelho. Aqui ela ja consegue diferenciar a ‘imagem do outro’ e
a ‘realidade do outro’.

Por fim, no terceiro momento ela ja dialetiza com os anteriores, e percebe que nédo é
apenas uma imagem refletida no espelho, mas a sua propria. Neste momento, a crianca é
acompanhada de uma alegria que “[...] marca a ‘transformag¢do produzida no sujeito quando
assume uma imagem’ (Lacan, 1949: 87). Trata-se da transformacéo de um corpo fragmentado
(corps morcelé) numa totalidade unificada - representacdo, do proprio corpo. Comemoracao
mais do que razoavel!” (Lajonquiere, 2010, p. 230).

[...] enquanto o bebé pode muito bem reconhecer imagens, ndo pode coordenar o0s
movimentos de seus membros pela simples razdo de que ndo pode se reconhecer unido
a partir de suas sensacGes proprioceptivas. Desta forma, o espelho instala uma tenséo
entre a imagem unificada e a insuficiéncia sensério-motora. Tensdo que se resolve
num instante LAgico que dialetiza o tempo (cronolégico): por um lado, a unidade
antecipada inscreve o sujeito num devir prospectivo e, por outro, a partir da unidade
se constituem retrospectivamente as imagens de fragmentacdo corporal (corps
morcelé). A unidade e a fragmentacéo sdo as duas faces de uma mesma moeda]...]
(Lajonquiere, 2010, p. 231).

O aspecto estruturante do estadio do espelho é que evidencia este papel que compreende
a unificagdo e organizagdo do corpo. Lajonquiére (2010) retoma a fungdo ‘imago’ do estadio
do espelho na teoria lacaniana que revela no organismo seus efeitos, seja como unificagéao, seja
como fragmentagdo. Nesse sentido, “[...] no caso do ‘filhote humano’, a imagem é uma
promessa de unidade na medida em que ele nasce carente de todo elemento unificador e, por
outro, essa promessa so se articula como tal se um adulto mediatizar a relagdo com o espelho”
(Lajonquiére, 2010, p. 230). “[...] Basta compreender o estadio do espelho como uma
identificacéo, [...] a transformacao produzida no sujeito quando ele assume uma imagem - cuja
predestinacdo para esse efeito de fase é suficientemente indicada pelo uso, na teoria, do antigo

termo imago” (Lacan, 1998, p. 97).
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Lacan (1998) explica que diferentemente do macaco, o efeito do estadio do espelho na
crianca auxilia na representacdo ludica com os materiais, na forma como as criangas vao
aprendendo a ver o eu, 0 outro e 0 que se produz dessa relacdo. A crianca diante do espelho,
repercute, “[...] uma série de gestos em que ela experimenta ludicamente a relacdo dos
movimentos assumidos pela imagem com seu meio refletido, e desse complexo virtual com a
realidade que ele reduplica, isto é, com seu proprio corpo e com as pessoas, ou seja, 0s objetos
que estejam em suas imediacdes” (Lacan, 1998, p. 97). A realidade nesse momento ¢ entendida
a partir do seu préprio corpo, das pessoas ao seu redor e por meio dos objetos junto a ela.

Por volta dos seis meses, na mediacdo com o adulto que joga repetidas vezes o objeto
para a crianga, que joga e pega novamente, emerge a repeticdo, este momento ¢ um “espetaculo
cativante” para o bebé explica Lacan (1998), ele sente prazer em repetir quantas vezes possivel,
com a ajuda do outro. A funcdo espelho do adulto nessa relacdo é uma das partes fundantes do
estadio do espelho. Pois, é o adulto quem diz que aquele ali, que essa Gestalt como elucida
Lacan (1998) é semelhante & sua, e como semelhante o é também dos outros. E o adulto, como
j& visto anteriormente no primeiro capitulo, “[...] que articula a promessa sendo como essa
imagem vocé serd um a mais entre seus semelhantes. Desta forma, cabe dizer que é o adulto
quem unifica na medida em que o reconhece como um” (Lajonquiére, 2010, p. 232).

A forma total do corpo do sujeito é dada por meio da miragem, como Gestalt, como
configuracdo oferecida pelo outro, isto é, por meio dessa exterioridade, explica Lacan (1998),
que se forma algo, elevando-se como um relevo, mas que congela em uma simetria que se
inverte conforme os movimentos sdo experimentados. Por isso, essa Gestalt é o que liga a
espécie, mesmo enquanto motor ainda irreconhecivel, simbolizada por esses dois aspectos, que
ora permanece no eu, a0 mesmo tempo que se aliena existindo pelo Outro, “[...] prenhe das
correspondéncias que unem o [eu] a estatua em que 0 homem se projeta e aos fantasmas que o
dominam, ao autdmato, enfim, no qual tende a se consumar, numa relagdo ambigua, 0 mundo
de sua fabrica¢do” (Lacan, 1998, p. 98).

E esse momento que decisivamente faz todo o saber humano bascular para a
mediatizacdo pelo desejo do outro, constituir seus objetos numa equivaléncia abstrata
pela concorréncia de outrem, e que faz do [eu] esse aparelho para o qual qualquer
impulso dos instintos serd um perigo, ainda que corresponda a uma maturagao natural
- passando desde entdo a propria normalizagdo dessa maturacdo a depender, no
homem, de uma intermediacdo cultural, tal como se v&, no que tange ao objeto sexual,
no complexo de Edipo (Lacan, 1998, p. 101/102).

Conforme explica Lajonquiére (2010), o primeiro adulto que faz essa mediatiza¢do na
ordem do desejo, que faz a primeira aposta no bebé como unidade, é a figura materna. Sao pelos

olhos da mé&e que a crianga primeiro se vé, mas vale ressaltar que ndo é o olhar da mée ou a
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mae propriamente dizendo, mas sim a relagao de “desejo da mae” que marca essa crianga como
um “objeto de desejo materno”. Ao se ver refletida pelos olhos da mée ela se sente identificada
com aquilo que vé:

O bebé ‘vé&’ sua imagem porque o olhar da mée (primeiro outro a encarnar o Outro)
da sustentagdo ao acontecimento. A crianga ‘se vé’ através dos olhos da mae. E como
se a crianca dissesse: isso que esta ai é o que veem os olhos de minha mée. Porém, o
importante ndo é o olhar da mae ou a mée na sua dimensdo empirica, mas o desejo da
mée que faz as vezes de ‘matriz simbolica’ sobre a qual se precipita, se atira, se
debruca o infans (Lacan, 1949:87). A crianca se prende (agarra-se) a essa imagem
porque, em ultima instancia, é assim que se faz objeto do desejo materno. [...] A
crianca deseja ser desejada pela mée e, portanto, ndo pode menos do que se identificar
com essa imagem (Eu Ideal-Idealich), olhada pela mée, tdo apaixonadamente como
Narciso o fizera com a dele refletido na sua superficie do lago (Lajonquiére, 2010, p.
232, grifos do autor).

Por isso, trata-se de uma relagdo a trés, “[...] a imagem refletida, o sujeito em questdo ¢
o0 olhar de um terceiro” (Lajonquiére, 2010, p. 232). Isso significa que para o sujeito se tornar
sujeito precisa que alguém lhe invista como tal, que o identifique, e essa identificacdo ele ndo
pode fazer sozinho, precisa da ajuda de seus semelhantes, para lhe reconhecerem como “Um”.
E a mée que primeiro recorta os significantes, mas corta com palavras, com sorrisos, é este
terceiro que prende a crianca a imagem. Pois, a crianca esta no campo do desejo do Outro, se
este que olha a crianca a vé como semelhante é porque a crianga ja ocupa o lugar de objeto do
desejo. Assim, “[...] a imagem nao faz outra coisa que recobrir o lugar vazio do objeto [...]. Esta
imagem é uma forma, produto de um recorte que o outro realiza. A mée recorta com o gume de
suas palavras, de seus sorrisos, de suas maos, sobre um horizonte de indeterminacéo, o filho de
seus desejos” (Lajonquicre, 2010, p. 232/233).

Pois bem, a experiéncia do estadio do espelho ndo sé ‘ilustra’ a relagdo do sujeito com
a estrutura da linguagem - em certo sentido, a barra que separa o significante do
significado assimila-se a superficie polida do espelho - sendo também porque, em
ambas as experiéncias, articula-se uma histdria de trés personagens, e ndo de dois
como de héabito se pensa. Com efeito, trata-se de uma articulacdo dramatica entre o
sujeito em questdo, a ordem da linguagem e o semelhante que mediatiza a relagdo.
Assim, enquanto na experiéncia do estadio do espelho o terceiro, 0 outro, era quem
suportava a funcdo do espelho, agora, no encontro do sujeito com a ordem da
linguagem é também um terceiro quem suporta a dupla funcdo da linguagem de
unificar e seccionar, ou seja, sua funcdo de espelho (Lajonquiére, 2010, p. 236).

E o adulto que faz a mediacdo, que unifica e secciona a crianca. Essa relacdo de
reconhecimento faz parte de toda uma rede de relagdes simbolicas que “[...] atribuem tanto os
lugares do ‘reconhecido’ quanto o daquele que veicula a operagdo. Essa rede, como ja dissemos,
chama-se Outro. O reconhecimento sempre emana do Outro, o Outro apenas suporta uma
funcéo - a fungdo do espelho” (Lajonquiere, 2010, p. 233). Essa experiéncia do estadio do
espelho que insere o sujeito na alteridade e na linguagem, estrutura o sujeito na ordem do

discurso, por isso o inconsciente é estruturado enquanto linguagem (Lacan, 2008).
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E a linguagem, o Outro que da ao sujeito um nome, que o torna mais um socialmente,
mas também o torna Unico. Retoma-se aqui a teoria do significante lacaniano, ja que é pela
linguagem que corta que separa o significante e o significado. Por isso que a ordem do
significante “[...] goza de uma autonomia tal sobre o significado que ambas resultam ser
irredutiveis entre si. Desta forma, o sujeito como significado, efeito da operacdo de
representacdo, nunca podera ser representado pelo significante. Esta impossibilidade instala
uma tensao entre o Eu e o ser do sujeito o (je)” (Lajonquicre, 2010, p. 235).

Nesse sentido, na ordem do desejo e da linguagem, é que o estadio do espelho se mostra
a partir de Lacan, enquanto uma imagem para além da ilusdo, ou erro dos sentidos (Cavalcante,
2014). A imagem também é uma metafora para entender a formacdo do proprio sujeito, do
desejo e da ordem do discurso. E a partir da identificacdo com a imagem do Outro que o ‘eu’
se constitui, sendo dito, visto e falado pelo outro. O estadio do espelho opera esse deslocamento
metonimico apontado por Lacan (2008), do lugar da propria ‘ilusdo’ diante da produgdo
cientifica.

Partindo do estadio do espelho e da formacdo de imagens na teoria lacaniana,
desemboca-se na associacdo do criar em outras esferas, como na arte, na literatura, na musica,
ou, neste caso, na Astronomia. Permitindo, desta maneira, didlogos do diurno com o noturno
como visto na teoria bachelardiana, entre o consciente e o inconsciente, criando pontes de
significantes que ligam o aprender entre vérias esferas. Esta relagdo com a formacéo de imagens
aparece como um dos pontos da criatividade de Leonardo oriunda dessa pulsdo de saber
sublimada da pesquisa sexual que produz significantes tdo ricos e cheios de deslizamentos, de
sentidos, seja nas artes ou nas ciéncias. Produzindo, neste sentido, “[...] incessantes fluxos de
significantes, construindo pontes entre palavras e imagens, e libertando] um pouco a
consciéncia, e muito mais ao inconsciente, um mundo de afetos, personagens e historias”
(Lopes, 2020, p. 90).

Ou mesmo pela musica, nos contrastes de sons, nas pulsdes evocativas das batidas, que
“[...] no bebé [sdo expressadas] por movimentos com o corpo todo, originando também a danca.
Nas artes plasticas, por meio da pulsdo escopica, expandir as variacdes de luz, sombra e cor
sobre os contornos das formas” (Lopes, 2020, p. 90). Conforme apontou Freud (2013),
Leonardo sempre esteve no enlace do criar e do brincar, o “[...] grande Leonardo permaneceu
infantil em varios aspectos, durante toda a vida. Diz-se que todos os grandes homens tém de
conservar algo infantil. Mesmo quando adulto ele continuou a brincar, e também por causa
disso pode parecer incompreensivel e inquictante para seus contemporaneos” (Freud, 2013, p.
204).
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Lopes (2020), neste aspecto, parte para a forma como Leonardo Da Vinci se relacionava
com o fendmeno estético, algo de sublime, de sinistro remetido. Suas figuras e registros
apontam corpos que parecem iludir a mente, cabecas que parecem sair do mesmo corpo, ou
mesmo, nos sorrisos esquisitos que marcaram suas obras, algo daquilo do estranho, do
inquietante freudiano. A presenca deste sentimento de estranheza em suas obras conduz a
experiéncias de fascinio sobre aqueles sorrisos misteriosos, sendo o mais famoso registrado na
pintura de Mona Lisa, ou mesmo a paisagens fantasistas ao fundo de suas obras. Nelas, o
estranho, “[...] o sinistro, a androginia, tornados pelo dom do artista em gozo estético. Mais que
a contemplacédo do belo, algo além, por meio de algo como a contemplacdo da natureza, que
ameaca nos destruir e ndo o faz, a vivéncia do sublime” (Lopes, 2020, p. 91).

Esse algo externo que poderia destruir, mas ndo o faz, na verdade é o que propicia o
sublime, a experiéncia, como incita Benjamin (1984), esse inquietante, o sentimento de
estranho para Freud (2010), é o que gera de mistério e, como o sinistro inqualificavel, é algo
irresistivel (Lopes, 2020). Algo que vem de fora, de uma obra, mas que aponta algo do interior,
de familiar. Sdo estas qualidades “[...] do ‘estranho’, que sdo despertadas por alguma coisa que
vem de fora, mas produzem uma reagéo interior simultanea de familiaridade e de estranheza,
agora universalizada pela obra de arte” (Lopes, 2020, p. 86).

Nisso, alguma coisa da experiéncia da pulsdo de saber com sua desembocadura na
criacdo emerge. Algo aparece aqui que conecta os saberes tensionados nesta tese, seja da algcada
da infancia, da Astronomia, da Psicanalise ou do letramento. Sdo tensbes geradas a partir dessa
pulsdo de saber, proveniente da pesquisa sexual infantil, que € o estopim da criatividade na
crianca, bem como da formacdo das imagens no estadio do espelho que coloca o Outro como
parte fundante deste processo. Agora a emergéncia talvez seja em saber manejar essas tensoes
sem acabar infantilizando as criancas, rotulando seus modos de aprender, ou santificando seus
COrpos.

Afinal, naquilo que menos se esperava, que foi apontar a pulsdo sexual da infancia na
elaboracdo da ansia pelo saber, demonstrou-se despertar um olhar diferente, sensivel, estranho
para a infancia no Ensino de Ciéncias. Estranho no sentido freudiano de familiar, de retorno a
este estrangeiro (Lajonquiére, 2006b). Neste encontro com a crianga que insiste nos adultos que
pensam a Astronomia, € possivel registrar outra forma de ensinar as criangas, a0 menos sem
tentar cartesianamente moldar seus corpos, desejos e saberes. Ao apontar um corpo pulsante,
da palavra e do desejo, 0 ensino estad mais ao encontro daquele do Educar para a Realidade do
Desejo. Acompanhado nesta encruzilhada de educadores menos rigidos e mais sensiveis com a

experiéncia e o inconsciente da crianga. Possibilitando, desta feita, deixar desejarem as



144

criangas, para que sejam as novas buscadoras de mundos e fazedores de novas ideias, estas
criancas que ajudam a desmontar a ordem dada das coisas que corroi toda a errancia transitoria
que 0 cosmos propde.

A seguir, no Ultimo capitulo desta tese, € chegada a hora de costurar e conectar 0s
capitulos, propondo os caminhos do letramento cientifico no Ensino de Astronomia para
criancas a partir da alcada psicanalitica. Nele, mais do que teoria e proposicdes é pretendido
elucubrar medidas parciais possiveis ao letramento astronémico, como sua relacéo pelo brincar,
pelos espacos, pelo devaneio, no campo transferencial do Outro, e pela palavra. Caminhos que

representam a transitoriedade da infancia e fundam as relacées com o saber na Astronomia.
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5 EXISTE UMA PERGUNTA CERTA QUANDO SE TRATA DE CRIANCAS?
LETRAMENTO, UMA CONSTELACAO DE SIGNIFICANTES

"Tia, fale comigo; tenho medo, porque esta muito
escuro”. A tia exclamou: "De que adianta? Vocé ndo esta
me vendo". Ao que o menino respondeu: "N&o importa,
quando alguém fala, fica claro".

Freud, 2016b, p. 146

O ano era 1996. O menino olhava admirado para seu pai enquanto este Ihe explicava
que aquele ponto luminoso percorrendo lentamente o céu estrelado naquele remoto interior do
Parana ‘Aquele é um satélite, construido por pessoas e enviado la para cima’, dizia. ‘Como
ele sabe de tudo isso? Ele parece saber de tudo um pouco!’, pensava o menino. Foi entdo que
no fluxo de sua curiosidade ilimitada, o menino fez a pergunta cuja resposta definiu a sua vida:

‘Pai, e o que sdo as estrelas?’. Apos uma breve pausa, o homem responde: ‘N&o sei...".

Relato de um amigo relembrando uma conversa com seu
pai aos 11 anos que influenciou na sua decisdo em se
tornar astrénomo.

Nas andancas ao longo desta tese, algumas imagens sobre os processos do letramento
astronémico para criangas foram se formando. E as imagens, como nos lembra Bachelard
(1987), séo obras da imaginacdo, partem do sujeito, e dos fenémenos especificos daqueles que
falam. Ou, se entendidas por conta da astronomia observacional, as imagens observadas pelas
lentes de um telescépio podem sofrer aberracBes de acordo com a construcdo da lente.
Metaforicamente, mesmo com algumas possiveis aberracdes que possam aparecer nestas
imagens, comum a toda busca que trabalha no campo da interpretacdo e da linguagem,
elaboramos uma imagem do letramento cientifico para criancas no Ensino de Astronomia.

Partindo desta ideia de imagem que emergiu ao longo do trabalho, propomos essa
reflexdo na relacdo com o conceito astronomico de “Constelagdo”, bem como o que aparece
enquanto imagem de uma constelacdo. As constelacdes estdo repletas de historias e culturas
diversas, de forma que em cada maneira de olhar para o céu apareceram diferentes formas de
denominar e criar as alegorias. Como as indigenas que apontam regides da propria Via Lactea
como partes dos desenhos imaginarios, ou mesmo as mais conhecidas no Ocidente, como
Orion, Escorpi&o e, aqui no hemisfério sul, a constelagio Cruzeiro do Sul. As constelagdes,
desta feita, sdo regides, partes do céu que foram divididas, analogamente como um mapa para
facilitar as observagoes e reconhecimentos do céu, “[...] envolve uma area no céu, onde tudo o

que estiver contido naquele determinado setor celeste deve ser considerado como parte daquela
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constelagdo, incluindo o personagem imaginario ou mitologico” (Langhi, 2016, p. 17). A IAU
(International Astronomical Union) organizou a partir de 1925 as constelagbes como uma
regido da esfera celeste, regulamentando suas denominacGes e abreviaturas, bem como 0s
limites delas. Dividindo entdo o céu em 88 constelagdes, regides, ou 89 “lotes”, ja que a
constelacdo da Serpente esta dividida em dois lotes, e sdo estas que auxiliam na identificacéo
das suas principais estrelas, com suas diferentes magnitudes (Mouréo, 1987).

Ao longo das leituras durante a construgdo deste trabalho, alguns autores fizeram
mencdo as constelagdes tedricas para indicar também essas regies no campo dos
conhecimentos que se organizam em uma determinada area ou enquanto parte de um
desenvolvimento metodolégico (Lajonquiére, 2010; Santos, 2017). Sdo alegorias das quais
também nos inspiramos para elaborar uma constelacdo tedrica a partir de uma imagem que

representa a “Constelagdo do Letramento Astronomico”, conforme ilustrado pela Figura 5.
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Figura 5. As estrelas da constelacdo (circulos brancos e vermelhos) séo ligadas pela linha imaginaria formando o
desenho da constelacdo. A linha representa o campo transferencial que permeia toda a relagdo de letramento
astrondmico no Ensino de Astronomia.

Buscando organiza-las de modo mais ordeiro, no cosmos das coisas, esta constelagdo
foi pensada como uma forma de costurar os capitulos e a questdo da tese nesta parte final. Ndo
com o intuito de resumir, nem ao menos concluir, mas sim de apontar a linha que transita por
toda essa costura, bem como seus nds que aparecem aqui no formato de estrelas. Cada estrela

da constelacdo representa uma das discussdes apresentadas enquanto significantes do
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letramento cientifico no Ensino de Astronomia para criangas, conectados pelo campo
transferencial, que liga os sujeitos no processo de aprendizagem. Esta linha que costura e da o
significado a essa tese é denominada de campo transferencial, pois, conforme os campos de
discussdo se delineavam, ora na Psicanélise, ora na Astronomia, ora na crianga e ora na pulséo
de saber das criangas, a relacdo com o Outro também se colocava enquanto pilar desta pesquisa.
O Outro entendido enquanto sujeito, enquanto cultura, o outro alteridade, discurso que da o no
e liga os sujeitos, que cria lagos, da esfera discursiva.

Por isso, cada estrela da constelagédo, envolta nesse campo transferencial interpelado
pelo Outro e, por isso, interpelado pela palavra, pelo inconsciente, aparece aqui como um
conceito, uma imagem que, mesmo difusa, foi-se organizando ao longo do texto: A palavra; O
espago; O brincar; A experiéncia e O devaneio. S30 termos que remetem aos conceitos
discutidos ao longo deste trabalho que, por fim, formam a imagem da Constelacdo do
Letramento Astronémico (Figura 5) para criancas no Ensino de Astronomia. As estrelas tém
diferentes magnitudes e cores. A do devaneio e do brincar sdo vermelhas e as outras trés sao
brancas. As cores foram diferenciadas conforme a regido do céu escolhida para formar a
imagem e as cores em consonancia com as das estrelas originais. A questdo que interessa nessa
metéfora é entender que, da mesma forma como em uma constelagédo astronémica, em que cada
estrela esta em lugares diferentes, com distancias e tamanhos variados, a Constelacdo do
Letramento Astrondmico também assim se mostra, diante da complexidade refletida no campo
do Ensino de Astronomia para criangas.

Propor uma imagem é entender que o que se forma nédo deixa de ser uma representacéo,
um jogo simbdlico de algo. E mesmo que estejam todas as estrelas no mesmo plano quando
vistas da perspectiva de quem olha, elas expressam uma rede gigantesca de significantes que
auxilia na formacdo de cada uma delas. A estrela do brincar, por exemplo, sé desponta porque
0 espaco e a experiéncia Ihe ddo passagem, assim como ocorre com as demais. O letramento
astrondmico neste caso abrange toda a gama de ligagdes simbolicas que esta imagem representa,
sempre perpassada, clivada no campo do Outro. Nas sec¢des seguintes, cada uma dessas estrelas

serd destrinchada.

5.1 ESPACO
Este significante da constelacdo, o espaco, aparece como uma estrela principal quando
colocado a partir da sua relagdo com a Astronomia. Afinal, a materialidade, a espacialidade da

Astronomia percorrem todo 0 nosso cotidiano, seja na luz do Sol que chega as casas, nas noites
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enluaradas e estreladas, ou mesmo nos dias frios e chuvosos. Estamos cotidianamente envoltos
no espaco astrondémico. Tem algo em torno de um mistério nessa ciéncia dos astros que revela
a busca do humano por si, pela natureza, mas também, diante dessa grandiosidade que € o
universo, a busca pelo Outro, aquele que lanca a palavra e apresenta o cosmos. Por isso
precisamos ver 0s espacgos de saberes da Astronomia como um lugar fisico e subjetivo, ao
encontro do que vimos em Tuan (1983), que também arrepia e emociona.

Uma viagem pelos cantos do Universo so é possivel, como visto no seriado Cosmos, de
Sagan e Ann Druyan, quando dividimos e compartilhamos tudo o que foi apreendido. Este outro
demarca a relacdo de aconchego, de lar. A casa primeira, seja na barriga da mée, a molécula
passeando pelo oceano césmico, ou o colo da pessoa querida, sdo lugares que indicam uma
passagem fundamental para o0 humano. Precisamos de um espago que nos torne gente, que
aconchega com palavras, com significantes. Essa casa primeira pode ndo ter porta, nem paredes,
nem teto.

A casa primeira pode ser o céu estrelado que desperta a curiosidade no menino para
entender as estrelas, conforme apresentado no inicio deste capitulo. Com o Outro, na figura
paterna, que parece saber tanto, mas ndo sabe da estrela, sabe o suficiente para ser o né que liga
a vontade de saber com o apreender os significantes da Astronomia. Ele foi a figura do professor
gque movimentou os filtros de saber dessa crianca conforme apontou-nos Villani (1999). Tal
qual a figura do analista, do professor, ou do educador dos espacos de educacdo ndo formais de
Ensino de Ciéncias, este pai foi 0 sujeito suposto saber. Funcionou para aquela crianga como o
elo na cultura, que apostou, que deu a palavra, que possibilitou a curiosidade. As primeiras
letras da Astronomia foram ensinadas por ele, aqueles que o incitaram a continuar e nao se
satisfazer com respostas prontas, mas procurar seus anseios, fazer suas proprias descobertas.
Crianga esta que hoje é um astrdbnomo profissional, pesquisando e ensinando o saber da
Astronomia. Que representa tantos outros astronomos, professores e pesquisadores que
comecaram & no jardim de casa.

E como tal, faz-se necessario 0 encontro com o espaco que ensina a entender 0s astros.
Os planetarios, observatorios astronémicos e centros de ciéncias, espagos legitimados de saber
da Astronomia, sdo lugares que criam lacos, que falam e produzem experiéncias significativas
naqueles que por ali passam. Funcionam naquilo que apresentam de seus instrumentos, suas
paraferndlias cientificas fazedoras de ideias e perguntas, mas também naquilo de invisivel que
percorre em seus corredores e paredes. S0 as pessoas que tornam aquela imagem pequena e

insignificante de um planeta em uma ocular de um telescdpio em algo grandioso.
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O lugar da Astronomia precisa ser visto pela sua capacidade de fazer movimentar o
saber da ciéncia nas pessoas, mas também pelo quanto movimenta a curiosidade, a imaginagéo
e ainquietagdo. Nesse sentido, a busca, a investigacao cientifica, esta impregnada pelo percurso
sexual. Contrapondo-se a repressao castradora, 0 que emerge aqui € a necessidade de educar na
Astronomia também pela realidade do desejo, ndo inserindo as crian¢as no mundo precoce e
sexualizado, mas as auxiliando nas suas questfes e duvidas, que sdo as bases para a formagéo
do espirito cientifico. Estdo 14 envoltas na sublimacéao, no prazer em olhar, na imaginagdo que
retorna sempre inconscientemente a um percurso erético esquecido que fundamenta as
primeiras investigacGes. Na elaboracdo das primeiras imagens, ao serem inseridas na cultura
por aquele outro que faz a mediacédo diante do espelho.

Cabe, por isso, aos educadores, astronomos, divulgadores, 0s humanos que ensinam a
perceber a Astronomia, auxiliarem na elaboracdo de espacos fisicos e simbolicos que
possibilitem o alcance ao espetaculo cosmico, de si e da natureza. Sé olhar em um telescopio
ndo diz nada sem que alguém ali ao lado explique os significantes daquilo que esta sendo visto.
As vezes, aquele gramado abandonado representa um dos lugares mais significativos dos
espacos de ciéncias, mas s6 passaram a falar por eles mesmos, quando alguém, um dia, 0s
convidou para se deitar e olhar para uma chuva de meteoros ou para o pdr do Sol. Nada é mais
sublime do que reviver as memorias juntos com aqueles sujeitos que ensinaram a olhar as
sutilezas do cosmos, ou apontaram o horror a soliddo e a nossa prépria ignorancia diante da
vastiddo do tempo e do Universo. Uma vez vivida tamanha experiéncia com seus avos, por
exemplo, mostrando o céu no jardim de casa, aquela crianca, mesmo depois de adulta, sempre
se lembrara da imagem capturada no instante em que foi apresentada ao céu, como 0 menino
de 11 anos que relembra com carinho como foi apresentado as estrelas por seu pai.

Neste ponto, 0s sujeitos dos espacos da Astronomia também precisam planejar 0s
lugares simbdlicos, imaginados ou criados, que mesmo na esfera da imaginagéo e da criagcdo
também partem de alguém, com o estudo e o devido planejamento. Ou mesmo nas escolas, nos
lares, com amigos. Aqui novamente retoma-se a ideia da memoria, da imaginacdo e da
linguagem, necessarias para acessar as imagens ja vividas da infancia. Ao retomar este
estrangeiro, o adulto consegue propor situaces ladicas, criar lugares imaginarios para as
criancas que ali estardo, bem como se reconhecer nesta casa, neste espago criado para o
apreender da Astronomia.

Quando em meio a luz do Sol as criangas chegam a um observatorio astrondmico, qual
a melhor maneira de viajar pelo Sistema Solar que ndo com uma brincadeira em que séo criados

0s espacos de cada parte do sistema, narrados, com as regras do jogo, com direito a uma nave
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espacial com seus tripulantes responsaveis por percorrer cada um dos diferentes lugares dos
planetas e satélites naturais? Neste ambiente criado, os sujeitos envolvidos no processo de
apreender a Astronomia sdo levados a habitar um lugar diferente, que causam sensagdes
distintas daquele dia ensolarado.

Quando estamos sensibilizados, mas ndo somente, quando enquanto educadores
aprendemos uma forma diferente daquilo que corriqueiramente se tem visto sobre a crianca, da
relacdo com o saber, percebemos que os espacos legitimados de aprendizado da Astronomia
abrem uma gama de caminhos. Planejar uma oficina, uma aula, uma palestra, um curso, uma
sessao de planetario, uma noite de observacao astronémica transforma-se em um périplo, uma
viagem aos mais reconditos lugares da mente humana e nos mais longinquos lugares no céu.

Ou seja, pensar 0s espacos, criar espacos, possibilitar espacos, abrir caminhos para as
criancas também fazerem o mesmo nos observatorios astrondmicos e planetarios, ou mesmo
em casa ou nas escolas, sdo modos de, junto com elas, aprender os signos de ‘ensignar’, de
colocar em signos os saberes astronémicos. Por isso, 0 espaco educa, fala, ja que, mesmo que
ndo esteja repleto de palavras emitidas ao som da voz humana, é repleto de significantes de um
alguém que ja |4 esteve. E é por meio da linguagem que os sujeitos vao criando lagos. No
encontro com este Outro, aqui em forma de espaco, de lugar, é que o letramento astronémico

Serve para o educar.

5.2 BRINCAR

A crianca aponta o sonhador, o investigador que retorna sempre por meio das repeticdes
dos primeiros prazeres. A imaginacao é o elo que liga 0s sujeitos ao inconsciente. Ao brincar,
imaginar, a crianga vive aquela experiéncia cientifica, torna-se o astronauta, a pesquisadora, e
consegue lidar com situagcbes complexas, solucionando problemas e dificuldades. Brincar
possibilita a palavra, cria lagos, une os sujeitos entre si. O modo de acessar 0 tempo e espago
da crianga ¢ pelo brincar, pelas repeti¢des, que apontam como visto ao impeto primeiro. “A
repeticdo demanda o novo. Ela se volta para o ludico que faz desse novo, sua dimensao [...]”
(Lacan, 2008, p. 65). As criangas olham os adultos e querem representa-los, fazer aquilo que
fazem. Por isso Freud (2013) aponta o percurso erotico (inconsciente), pois as criangas querem
fazer o que os adultos fazem e 0 modo de alcangarem essa demanda inicial é brincando.

A crianca tem a capacidade de arrancar da histdria seu tempo e de se estranhar diante
do tempo e espaco criados. Ela vive naquele espago, tempo e personagem inventados. NGs
sabemos de onde surgem essas inquietacdes, da pesquisa sexual infantil, que para além da

repressdo precisa ser tomada na sua ansia por querer saber. Esta pesquisa evidencia o
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astrénomo, o filésofo na crianca. Elas fazem as perguntas sobre a origem do humano, sobre o
presente, mas também sobre o fim.

Ao perguntarem acerca do que lhes anseiam e causam horror, medo, pavor, alegria, ou
excitacdo, as criangas transformam-se nos escavadores de ideias, formulam hipoteses, tentam
aplica-las. Se percebem algo de errado, como a resposta incompleta sobre a cegonha que trouxe
seu irmdo, logo partem para outro sujeito, ou lugar que possa lhes responder mais
coerentemente aquilo que estd acontecendo na barriga da mae. As criangas Sdo curiosas,
pesquisadoras, e seu fazer cientifico precisa estar no campo transferencial. Os adultos precisam
apostar na seriedade das questdes infantis e inseri-las na cultura, ndo infantilizando-as, mas
dando-lhes a coragem de falar e de terem respostas dignas dos pesquisadores que sao.

Brincando a crianca se desloca do tempo sagrado e 0 esquece no tempo humano
(Agamben, 2005). Elas tornam os lugares e tempos criados especialmente Unicos, pelas pontes
da imaginacdo transformam qualquer cal¢ada suja nos fundos da casa da avé em uma base de
lancamento de foguetes. As criancas sentem-se atraidas pelos detritos dos adultos. Reconhecem
nestes residuos formas outras de dizer algo que ainda nédo foi dito e feito por aquele Outro. E
por que o letramento cientifico aqui é evocado pelo brincar? Porque mostra essa capacidade
Unica das criangas. Elas criam seu proprio mundo dentro de outro. E onde mais poderia ser
possivel pensar o Ensino de Astronomia que ndo nos rastros da pulsdo pelo brincar, de repetir,
de sempre buscar algo da experiéncia primeira que retorna as criangas? Brincar no letramento
astrondmico € aprender a movimentar de diversas maneiras os significantes da Astronomia, de
modo tal que somente uma crianga conseguiria.

Quando em uma oficina de elaboracdo de asteroides com as criancas, com argila e caixa
de areia para formarem as crateras, uma crianga pequena pega seu asteroide e atira-0 na caixa
e sai correndo ao seu encontro simulando com dois dedos a pata de um dinossauro passeando
pela Terra € que vemos a subversdo do real por aquela crianga. Ela assume a destruicéo,
representa o dia fatidico da morte dos dinossauros com seu precioso asteroide que foi langado
na Terra. Neste dia, mais do que nunca, foi perceptivel a profundidade da criacdo, da
imaginacdo na crianga. Ela foi o dinossauro, o asteroide e representou também a destruicdo. Foi
um momento sublime, a experiéncia no ato*!.

Anteriormente, cogitava-se que era o conteldo imaginario do brinquedo que

determinava a brincadeira para as criancas. Porem, como fora visto na Educacéo, ¢ a crianca

41 Esta lembranca remete a uma das oficinas para criancas que foram realizadas no Observatério de Bauru quando
trabalhava durante o mestrado.
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que cria 0 contetido imaginario em torno dos objetos (Benjamin, 2009). E a crianca que ao
puxar uma vassoura, por exemplo, toma-a enquanto seu cavalo. SO ela pode pegar um rolo de
papel toalha e transformar em uma luneta de pirata. S&o as criancas que fazem 0s materiais
terem potencial criativo. Por isso, ninguém € mais sério com relacdo aos materiais dispostos no
mundo do que as criangas, ja que “[...] um simples pedacinho de madeira, uma pinha ou uma
pedrinha rednem na solidez, no monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais
diferentes figuras. [...] Madeira, 0ssos, tecidos, argila, representam nesse microcosmos 0s
materiais mais importantes [...]” (Benjamin, 2009, p. 92).

Os sujeitos dos espacos astrondmicos ndo podem esquecer dessa relacdo primitiva da
crianga com os objetos, elas sdo seriamente atraidas pelos vestigios dos adultos, pegam aquilo
ja produzido e deslocam metonimicamente seus significados. Falar com criangas acerca da
Astronomia é entender que ninguém é mais sério com relacdo as viagens a Lua, a Marte, do que
elas. Elas realmente criam as mais possiveis facetas que colocam o humano em um foguete e
partem para 0 oceano cosmico. A crianca ainda ndo consegue entender que aquele manto que
as cobre é tridimensional, cheio de lugares invisiveis ao olho humano. Porém, sdo elas que
conseguem imaginar o que um adulto nunca conseguird, que é como chegar la pelos lugares
que lhes restam, se ndo pelo brincar, pelo imaginar. A resposta sobre a pergunta primeira nunca
vem como elas gostariam e justamente por isso as criangas sdo apostadoras de ideias, ndo se
deixam levar pelo tempo e pelo espaco que nos falta compreensdo. Aquilo que ndo cabe em um
navio ou em um foguete, cabe em uma ideia.

O brincar aponta a libertacdo do sujeito, ja que em terras da imaginacdo todo sujeito é
deus do seu mundo. Essa ordem de liberdade e dominio assombra o adulto que ndo consegue
mais criar seus momentos e experiéncias sublimes para repetir ao longo da vida. Ou, que ndo
se aproxima mais do estrangeiro que o habita, da sua propria crianca. O horror do adulto parece
mesmo o de ndo conseguir voltar a infancia, de ndo conseguir percorrer 0s rastros deixados pela
sua figura infantil, de estar em paz com seus medos, horrores, alegrias, espantos. Nao conseguir
mais imaginar € 0 mesmo que morrer, € Como nao poder mais desejar e, por isso, a mascara do
adulto é a da experiéncia, de ja ter vivido demais. Este retorno pelos rastros da crianga aponta
algo de sinistro, de horror, de monstruoso, aponta os primeiros deslizes morais, as primeiras
demandas de morte, de posse, de dominio. O brincar ndo remete somente a momentos idilicos,
como explica-nos Freud (2013), mas a essa ansia fervorosa de querer comer o mundo, de

satisfazer o insaciavel desejo.

5.3 EXPERIENCIA
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Apresenta-se outro significante, a experiéncia. Ao galgar pelas encostas do ser criancga,
abre-nos diferentes tessituras e caminhos. O fio da costura, o campo transferencial da
constelagdo conecta varios lugares conforme ilustrado pela Figura 5. A experiéncia, sem poder
se distanciar das outras estrelas, dos outros significantes do letramento astrondmico, evidencia
0s momentos sublimes, de contemplacdo, de magia, mas também do horror, do medo, da raiva.
E onde melhor que no campo da Astronomia para poder se encontrar com essas experiéncias?
O sentimento gerado na descoberta de algo novo na area, ou 0 medo das viagens espaciais, a
soliddo também representada em filmes sobre viagens espaciais*? exemplificam algo em torno
do experienciar os conhecimentos, momentos astrondmicos, mas também os momentos de
encontro com o Outro, da evidéncia da mediacdo no campo do saber. Ou mesmo, ao encontrar
um asteroide nas cacgadas pelo mundo todas possibilitadas por projetos como o da Ciéncia
Cidada*®, sdo formas de representar as experiéncias sublimes permitidas pela Astronomia. Ou
ouvir, por exemplo, 0s contos narrados de indigenas sobre as historias astrondmicas
relacionadas as suas culturas, contando sobre a constelacdo da Ema, ou do Homem Velho.

Mesmo que a mascara do adulto se chame experiéncia, essa € diferente daquela posta
anteriormente. Essa mascara de experiéncia é de alguém que ja viveu demais, tudo em demasia,
pois, quantos momentos realmente foram experienciados, e quais ficaram marcados na
mem@aria? O adulto sorri para as criancgas ao saber dos seus destinos, que € o de também colocar
estas mascaras da vida adulta, que a coisificacdo pelo sistema do capital imp8e (Benjamin,
2009). E é a contrapelo disso que este trabalho foi proposto, quando aponta que justamente sao
experiéncias do campo do inesquecivel, do sublime, que encantam, independente se sdo
emoc0es felizes, ou tristes, que fardo a diferenca na vida do sujeito, na relacdo com o significar
da Astronomia.

As cadeias dos significantes se formam gquando ambos os sujeitos estdo implicados no
processo, e neste caso, um momento, uma experiéncia, pode ser Unica e compartilhada. Como
na histéria presente no livro “Contato” de Sagan (2008), quando a astrénoma Ellie tenta
incessantemente falar com seu pai quando pequena pela radio e, por fim, acaba se tornando uma
das maiores cientistas da radioastronomia. Foi na relagdo com a morte que essa experiéncia de
comunicar com o longinquo fez da Ellie uma pesquisadora tamanha, “[...] gostava desses
sonhos e pagava de bom grado seu prego exorbitante quando, na manha seguinte, era obrigada

a redescobrir sua perda e reexperimentar a agonia. Aqueles momentos fantasmagoricos eram

42 Referéncia aos filmes Interestelar (2014) e Contato (1997).
43 Disponivel em: https://prpi.usp.br/pesquisa/ciencia-aberta/ciencia-cidada/ . Acesso em: jul. 2024.
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tudo que lhe sobrava dele” (Sagan, 2008, p. 357). Viver estas experiéncias pode ser algo de
hostil e de ruptura dos sonhos encantados, mas sdo experiéncias como as da Ellie, e do menino
de 11 anos que se depara com o ndo saber do pai, que emerge algo belo, intocavel e inefavel,
como explica Benjamin (2009), que também dialoga com a teoria bachelardiana nos tropegos
dos devaneios.

Com relacdo aos colecionadores, 0s sujeitos das experiéncias, estes revelam uma paixao
com tracos demoniacos, aponta Benjamin (2009), de retorno a infancia por meio das colegdes.
Na Astronomia varios sdo os colecionadores que se alegram com a revista Ciéncia Hoje, ou 0s
DVDs do seriado Cosmos, ou mesmo as musicas inesqueciveis de Vangelis que pareciam levar
0s espectadores para dentro da nave do Sagan navegando pelo oceano cdsmico. Quantos se
debrucam em legos, jogos de tabuleiros, brinquedos, bonecos, naves espaciais de seriados com
a temética Star Wars e Star Trek? Perceber esses colecionadores da Astronomia € reconhecer
0s rastros da infancia que permanecem durante toda a vida do sujeito. O prazer em olhar, na
sublimacéo, de pegar de novo aquela peca de xadrez do C3PO e brincar com os trejeitos do
personagem. Esse é o verdadeiro segredo do ltdico, como indicou Lacan (2008), na diversidade
que representa a repeticdo. A acgéo se repete, mas sempre diferente, torna-se rito. A crianga
pensa com seus objetos, ela supera as fronteiras da sua idade e da sua capacidade cognitiva. Ao
brincar a crianca € marcada pelo significante enquanto sujeito, parte para a encantacao,
tornando-se mais um no mundo, pois a brincadeira remete ao Outro que funda a relagéo
humana.

Neste sentido, ao encontro dos colecionadores demoniacos, 0s espagos astronémicos
também podem possibilitar essas experiéncias colecionaveis, com exposi¢oes, instrumentos
entre outros que retomam essa pulsdo pelo olhar, em reviver as experiéncias primeiras. No
entanto, com o cuidado em ndo deixar que as experiéncias sejam todas apenas experiéncias
cientificas - ndo que elas ndo sejam fundamentais na representacdo e explicacdo da realidade
da Astronomia e das ciéncias, porém, ndo podem ser tomadas como as Unicas experiéncias
possiveis nestes espagos. Por isso “[...] uma experiéncia que se torna calculavel e certa perde
imediatamente a sua autoridade. N&o se pode formular uma méaxima nem contar uma estoria la
onde vigora uma lei cientifica” (Agamben, 2005, p. 26).

Ao encontro do olhar benjaminiano, o que precisar acontecer é a superagdo de uma
sociedade que devora a novidade, que somente vivéncia algo, mas sim viver a experiéncia,
como encanto, como desmercantilizacdo da vida, para que uma vivéncia se torne algo marcante,

se torne uma experiéncia. A experiéncia no Ensino de Astronomia a partir deste olhar pode ser
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possibilitada pelas Narrativas. As criangas produzem narrativas a todo momento, aquilo que foi
extraordinario, que foi significativo, narram uma experiéncia vivida.

Quando as interagdes e os resultados ja foram previamente elaborados e calculados, vale
lembrar-se daquilo que escapa, dos momentos impensaveis levados na relagdo com o campo do
Outro e do sublime. Quando, ao entrar no observatorio, a roupa do astronauta os convida a
brincar no chdo lunar, ou mesmo naquela representacdo da chuva de meteoros em uma caixa
de areia com as criancas que logo apds elaborarem seus meteoros os langam a Terra e acabam
fazendo as pegadas dos dinossauros. Ou mesmo nas Varias representacées do Sistema Solar, em
que alguém se depara com uma linha perfeita de ordem dos planetas e se assusta com a danca
deles representada em um teatro, com Mercurio correndo insistentemente ao redor do Sol,
enquanto a crianga Netuno quase para ao encarnar seu personagem. Ao elaborar experimentos,
jogos, brincadeiras relacionadas a Astronomia € necessario ter isso em mente para que a
capacidade de viver momentos unicos ndo seja ceifada com regras corretas de como usar,

brincar ou representar.

5.4 PALAVRA

A Psicanalise opera pela palavra, como apontou-nos Millot (1987), ja que € ela que
educa, fundando o sujeito pela transferéncia, na relacdo com o Outro. E € este significante que
desponta, a palavra, e como marcada pela teoria lacaniana, o inconsciente € estruturado
enquanto linguagem, “[...] sdo os efeitos da fala sobre o sujeito, é a dimensdo em que o sujeito
se determina no desenvolvimento dos efeitos da fala, em consequéncia do que, o inconsciente
¢ estruturado como uma linguagem” (Lacan, 2008, p. 147). A palavra tenciona a relagdo com o
Outro, é por ela que a crianca aprende a capturar o mundo. Por isso se funda como uma estrela
na Constelacdo do Letramento Astrondémico, ndo somente naquilo de alfabetizacdo que o
letramento aponta, de ensinar os signos, as palavras, mas também naquilo de deslocamento de
movimento dos sentidos que o letramento provoca. Letrar uma crianga é também possibilitar a
palavra nas suas mais variadas formas.

Em uma delas, pelos livros, estes que soO interessam as criangas quando despertam algo,
sejam risos, tristezas, enfim, quando movimentam. N&o importa se a capa esta caida, se faltam
algumas folhas, ou se esta riscado. Se esta assim, é porque algo aconteceu, ja que foi marcado
pela crianca (Benjamin, 2009). A crianca cobra do adulto uma posicéao clara e compreensivel,
mas nunca infantil. Quando o adulto se nega a exercer a fungéo de inserir as criangas na cultura,
neste caso da Astronomia, nega-se também da sua funcdo humanizadora e isso é o que

Lajonquiére (1999) denomina de infanticidio. Negar a palavra a crianga € negar a possibilidade
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dela se tornar gente. Por isso, 0 adulto, ao propor situacdes de leitura e descoberta dos astros,
ndo pode se esquivar da sua funcao primordial, de primeiro encorajar a palavra. A palavra vista
nas suas mais variadas facetas, dita, escrita, falada, representada, desenhada, interpretada,
cantada, contada, naquilo tudo que pode se formar.

Quando se trata de criancas, explica Benjamin (2009), é incoerente ficar pairando sobre
livros e materiais dos mais modernos e carissimos, ja que essa visdo cara das coisas, representa
0 preconceito dos adultos com relacdo as prdprias criancas, tem relagdo com a apropriacéo do
mundo pela compra de materiais, conforme organiza a l6gica capitalista, e ndo de experimentar
momentos. Mais do que criar materiais complexos, cheio de “estimulos” que inibem o
pensamento e a criatividade, vale apresentar e possibilitar o acesso aos materiais ja presentes
no entorno da crianga. As criangas se interessam mais pelos restos e objetos esquecidos dos
adultos do que por criagOes fantasiosas.

Um destes produtos residuais da cultura humana sdo as histérias e 0s contos
maravilhosos, passados de geracdo em geracdo. O mais poderoso destes contos encontra-se
naquilo de memorias e histérias passadas que eles representam, sao os residuos de decadéncia
da propria historia, que vao se alterando com o passar do tempo. A crianca é capaz de lidar com
os conteudos do conto maravilhoso de forma tdo “[...] soberana e descontraida como o faz com
retalhos de tecidos e material de construcdo. Ela constrdi o seu mundo com os motivos do conto
maravilhoso, ou pelo menos estabelece vinculos entre os elementos do seu mundo. Coisa
semelhante se pode dizer da cangdo” (Benjamin, 2009, p. 58). Contar as historias astrondmicas,
narrar suas trajetorias, € uma das formas de pensar o letramento nos espa¢os de educacao nao
formal da Astronomia. Os textos explicativos presentes nos museus, centros de ciéncias ou
polos astronémicos, séo fundamentais para explicar as teorias da Astronomia. Contudo, quando
a explicacdo dos astros parte de alguém contando sobre o céu, a curiosidade e a transferéncia
sdo diferentes, pois alguém fala com as criangas sobre a Astronomia que ela quer aprender.

O letramento astrondmico precisa ser pensado também nesta alcada. Ao se deparar com
0s materiais de leitura e de letramento das criangas € necessario compreender que ndo sdo as
grandiosidades que causam espanto e chamam a atengéo das criangas, mas sdo suas capacidades
de reinvencéo, de aprendizado do mundo adulto. Ao ler o mundo nos objetos, experimentos
cientificos, livros ou manuais dos observatorios, as criangas se encantam, pois diferentemente
dos adultos, elas ainda ndo ganharam a méascara da experiéncia e ainda conseguem se encantar,
Se apavorar com 0 gue se apresenta ao seu redor. Isso, quando as experiéncias possibilitadas
também sdo pensadas para sensibilizar e provocar diferentes sensacdes, reacdes, nao apenas

resultados esperados.
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Essa € a grandeza de acOes educativas planejadas neste intuito. Mais do que ensinar, é
deixar as criangas também buscarem seus objetos, livros e materiais dispostos nos espacgos de
educacgédo ndo formais e em tantos outros que se abrem como poténcias de inser¢ao na cultura
cientifica. J& que ndo basta apenas dispor os livros e objetos de leituras sobre as mesas e
bibliotecas. Primeiro as criangas precisam desejar o mundo das letras. E quem sendo os adultos
para ensinarem sobre a fome pelas palavras? O encontro com as parcialidades do desejo se
depara aqui, mostrando que ndo se pode ter tudo, mas na hora da fome algo pode ser comido,
mesmo que ndo tudo. E antes mesmo de comer, é preciso primeiro ter fome.

Ao ver, por exemplo, imagens do seu interesse, a palavra é despertada na crianca,
passam a descrever passo por passo 0 que as imagens ou palavras daquele livro representam. A
“[...] crianga penetra nessas imagens com palavras criativas. E assim ocorre que ela as
‘descreve’ no outro sentido do termo, ligado aos sentidos. Cobre-as de rabiscos. Nessas
imagens, aprende ao mesmo tempo a linguagem oral e a escrita: os hieroglifos” (Benjamin,
2009, p. 66). Elas tornam-se gente falando e lendo, contando as pessoas ao seu redor o que
significa aquele vestigio do mundo. Quem nunca se deparou com uma crianga pequena, que
ainda ndo sabe ler nas convenc@es usuais da lingua, lendo perfeitamente um livro cheio de
texto? Ela |é e narra toda a historia. Essa € a poténcia da crianca. Diferentemente de nds que
Somos cegos, que mesmo vendo ndo enxergamos (Saramago, 1995), as criancas Iéem mesmo
ainda ndo sabendo os signos da lingua. Assim o fazem ao aprenderem a ler o céu. Uma noite
estrelada esta cheia de historias e memorias, elas sé precisam acontecer no encontro com 0
Outro. Este é um exemplo de pensar a experiéncia e também o significante da palavra em uma
perspectiva da narrativa, a contrapelo da ideia de sociedade que perde a experiéncia porque nao
consegue mais narrar € rememorar como incita Benjamin (1984), mas sim ao encontro dessa
crianga que conta e narra tudo aqui de experiéncia que viveu ao longo do dia, todas as nuances
dos encantos, surpresas e desencantos vividos.

Ao brincar, ler, fazer de conta, a crianca aprende sobre as coisas do mundo, incluindo a
Astronomia, algo que mesmo ja produzido por outros toma outra forma quando passa pelo crivo
da sua imaginacgéo. A criancga, na relagdo com o encantamento, com os objetos, como propde
Lacan (2008), naquilo de repeticdo pelo principio do prazer, ensina como ver 0s astros e 0
mundo com os olhos de quem ainda sabe olhar, com os olhos da experiéncia primeira, do
primeiro acesso ao mundo da linguagem e de construcGes dos significantes. A crianca habita
nas imagens, nas cores, nas palavras, nos desenhos, nos videos. Ela penetra no mundo pelas
palavras, pela contemplacéo, pelo devaneio, pelo horror, pelo brincar. Ao narrar e contar sobre

0 que esta lendo da Astronomia, pouco os adultos conseguem interferir, pois a crianga é capaz
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de ler com sua propria forma de interpretar as coisas. Muito pouco o adulto pode fazer, se
pensarmos na grandiosidade daquilo tudo ao redor que pode ser objeto e palavra potencial de
aprendizado a crianga. Ou muito, se aprendermos a olhar e a escutar junto com as criangas, e
ndo a contrapelo delas.

Como no estadio do espelho, na relacdo com o Outro que se medeia e forma uma
imagem. As imagens s sdo possiveis na mediacdo, na alteridade, na instancia do Outro. Aqui
aparece o ser entreaberto da Psicanélise, que precisa ser visto na relagdo com o Outro. Ao ler,
narrar e escrever as coisas do mundo, a crianga precisa do outro para criar lago e poder falar.
Ao contar ao outro, 0 mundo dos significantes se abre por meio da transferéncia e, quem sabe,

ali possam ser abertos os filtros do saber para o querer conhecer da Astronomia.

5.5 DEVANEIO

Na cosmicidade que permanece, evocada pelos devaneios da infancia, abre acesso ao
mundo da imaginacdo e da criacdo. Este devaneio é aprender sobre o mundo, sobre si, sobre o
Outro e a natureza. Todo o Educar para a Realidade do Desejo pode ser visto aqui na medida
em que é possibilitado aprender também pelo devaneio, em que as medidas parciais do desejo
no sujeito também se apresentam na esfera onirica, que cria, reinventa, e que pode subverter o
real. Como visto no caso de Leonardo Da Vinci, em que a partir das primeiras investigacoes
sexuais sublimadas em pulsdo de pesquisa, apontam a esfera da extrema criatividade e
facilidade de perguntar e cavar nos arredores do mundo. A pergunta sobre seus anseios sexuais
é sublimada em perguntas sobre a natureza, sobre a Arte, sobre a Ciéncia. A crianca quando é
permitida questionar-se nos seus anseios mais profundos aprende a crescer com suas pulsées e
desenvolver-se na imaginacdo, na criatividade, na busca pelo saber.

As repeticOes obsessivas das criancas, com historias, brinquedos e brincadeiras,
apontam essa curiosidade primeira que desemboca na incessante busca pelo mundo, quase
como uma repeticdo sem fim. Nas suas relagdes com os objetos, os brinquedos e os vestigios
do mundo adulto, a crianca aprende a se relacionar com os objetos, como explicou-nos Lacan
(2008). Tal qual Leonardo Da Vinci foi perseguido pelo objeto de suas pesquisas, apresenta-se
algo em torno do devaneio que este retorno pode representar. Como o proprio Freud (2013)
mostrou, Leonardo foi uma crianca durante toda sua vida, reviveu suas memorias, suas
lembrancas, seus devaneios, brincou com as coisas que o interrogavam. E como toda
brincadeira guarda tamanha seriedade, a questao que nunca ¢ dita, ele foi o mestre que foi, pois
brincou, pesquisou, rompeu as ordens daquilo que podia saber, tomou 0 mundo para si, sem

deixar a crianga travessa que interroga de si, e partiu para as questdes do mundo.
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Leonardo tomou o mundo como novidade, como uma luneta direcionada para os astros,
ele apontou-a para suas obras e criacdes, sempre buscando experienciar e entrar no mundo da
natureza, que denota enfim sua curiosidade em querer saber de si mesmo. Ele remonta aqui o
devaneio c6smico, que abre o sujeito para 0 mundo, que permite acessar 0 eu pelos devaneios,
montando e desmontando, o eu outro. Pelo devaneio, ao descobrir-se também outro, inumano,
negativo, fora de si, busca perambular pelas beiradas do real, e nessa caminhada torta se formam
outras imagens e realidades, imagens diferentes, como aquelas do espelho que sdo
representacdes de estrutura do sujeito pela palavra e pelo Outro.

No letramento astrondmico o devaneio pode atuar nas transacGes entre as grandes e
pequenas coisas. Ampliando a dimenséo de espaco, de tempo como evidenciado por Bachelard
(1988). Como se a crianca pudesse gravitar em diferentes lugares, ser diferentes eus, percorrer
diversas dimensdes, tudo isso pela poética do devaneio, com o auxilio da imaginacéo e da
rememoracao. E pela infancia do devaneio c6smico, que acontece o primeiro acesso as ranhuras
do mundo, inquietando-se e fazendo perguntas sobre as mazelas humanas.

Ao encontrar o estrangeiro que habita a vida adulta, também € possivel se deparar com
0 devaneio cosmico que remete a primeira entrada no cosmos, a primeira forma de se relacionar
com os significantes do Universo. Uma das imagens formadas pelo devaneio € a da imensidéo.
Ela remete ao devaneio tranquilo, ao olhar o céu, ao se fascinar com os astros como visto pelos
autores da Astronomia. E essa consciéncia de ampliacdo e também de pequenez que se revela.
Ao ser consciente dessa fraqueza, ilumina-se a consciéncia também de grandeza. Entregue a
esta relacdo de insignificancia, a “[...] imensiddo estd em nds. Estd presa a uma espécie de
expansdo do ser que a vida refreia, que a prudéncia detém, mas que volta de novo a solid&o.
Quando estamos imoveis, estamos além; sonhamos num mundo imenso. A imensiddo é o
movimento do homem imoével” (Bachelard, 1988, p. 317). Ao olhar para o céu o sujeito depara-
se com essa imensiddo tamanha que revela a pequenez e a grandeza da capacidade do sujeito
de se fascinar com tamanho maravilhamento. Mas também de se recolher, se diminuir e dirigir-

se a Oeste*4.

5.6 COMO ENSINAR A ASTRONOMIA NO IMPOSSIVEL DA EDUCACAQ?
Junto com a arte de governar e de analisar, Freud inseriu o educar também como uma

profissdo do impossivel, pois ambas tém diante de si um sujeito que fala, suas acdes séo

44 Referéncia a fala de Galadriel, personagem de Senhor dos Anéis - a Sociedade do Anel (Tolkien, 2000), em que
quando é testada pelos poderes do anel para sucumbir a grandeza, resiste e volta a si.
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limitantes, pois o fato, revela o autor, ¢ que o inconsciente € que nos sujeita; o “[...] desejo ¢
sempre um desejo do outro. E sempre um desejo alienado” (Millot, 1987, p. 151). Justamente
ao evidenciar o educar como uma profissao interpelada pela palavra, assim entendida no campo
da alteridade, do desejo, desse inconsciente estruturado pela linguagem como propde Lacan
(2008), que as medidas sdo sempre parciais. No fim, nenhuma dessas acdes se realiza totalmente
por estarem subjugadas ao inconsciente.

No Ensino de Astronomia especificamente, esta relacdo de uma profissdo do impossivel
se organiza justamente em como ensinar nesta organizagdo que por si s6 ja compreende um
fracasso. Mesmo na instancia do Outro, do desejo, da palavra o que fica claro na teoria
psicanalitica é o ato de inserir a crian¢a na cultura independentemente do quéo parcial serdo as
acOes realizadas. Por se tratar de sujeitos do desejo, as relacdes séo sempre interpeladas pela
palavra e como tais sempre parciais. Nesse sentido, Lacan (Millot, 1987) organiza essa relacéo
do desejo da crianca em uma esfera dupla de alienacdo, primeiro no desejo dos pais, em que ja
ocupa mesmo antes de nascer seu lugar de sujeito no mundo, e por segundo, pela compreensao
da crianca linguagem, que nasce ao ser nomeada, e como tal estd fadada ao desfiladeiro da
demanda. Ja Ihe nomeiam inserindo a demanda. Ou seja, ela s se torna um nesta formula de
existir pela demanda do Outro, ao ser o objeto de desejo (Millot, 1987). Por essa razdo, mesmo
diante do impossivel, € preciso educar, Educar para a Realidade do Desejo.

Na Astronomia, nesse sentido, aprender a partir da imagem desenvolvida da
Constelacdo do Letramento Astrondmico, é metaforicamente e metonimicamente manejar esses
conceitos desenhados enquanto estrelas e linhas do campo transferencial, ao encontro da
Psicanalise, deslizando e deslocando sentidos, para significarem da melhor maneira possivel no
educar na Astronomia. Para que seja possivel transpor o campo das ideias, da teoria, ao encontro
destes significantes aqui demarcados enquanto letramento astrondmico: Espaco; Experiéncia,
Palavra, Devaneio e Brincar, insere-se uma forma ndo nova, ja que partimos de teorias ja
elaboradas, mas uma forma diferente daquelas usualmente acessadas na Educagdo em
Astronomia. Um lugar diferenciado, pensado por sujeitos sensiveis ao inconsciente, ao desejo,
a palavra, que estejam ao encontro do campo transferencial e da compreensédo do Outro. Que
proponham situagdes de aprendizagens também ao encontro do desejo e da linguagem.

Ao longo do trabalho, 0 espaco representou um significante educativo, o local que
educa, por palavras, significantes e materialidades. E um lugar que significa algo, movimenta
os sentidos, arrepia, faz chorar, rir, rememorar. Estes lugares de retorno, que séo significativos
e marcam a memoria, apontam algo de retorno a crianca, a casa primeira como ja descrito, lugar

de quem aprendeu a se relacionar com o0 mundo, a capturar o cosmos, algo que fica guardado e
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é acessado durante toda a vida do sujeito, mas que nestes lugares da Astronomia séo resgatados
e retomados, seja proveniente de acdes educativas e planejamentos dos sujeitos que pensam
estes espacos, ou nos tropecos, pelos atos falhos, pelas memorias, ou devaneios em torno de
viagens longinquas a outros planetas e lugares.

Este retorno ao acesso de captura do mundo € que nos interessa na Astronomia, captura
relacionada com as primeiras investigacfes cientificas na infancia, aquela proveniente da
pulsdo sexual sublimada. O desejo de percorrer os mares lunares, ou 0 oceano césmico fica na
sua incompletude, falha como todo desejo, porém, nas medidas que lhes sdo possiveis, se
realizam nas relacGes e experiéncias vividas nestes espacos. Pois 0 espaco, o lugar, seja ele
simbdlico ou fisico, significa um meio de possibilitar o conhecimento da Astronomia. Mas
também de criar lacos, produzir o dizer em curso, o discurso, de se reconhecer mais um em um
campo gigantesco de producbes astrondmicas, mas que se tornam Unicas nesta relagdo com o
Outro.

Os lugares fisicos para o ensino de astronomia, como o0s planetarios, centros de ciéncias
e observatorios astrondmicos, precisam ser pensados, seja enquanto estruturas, seja enquanto
lugares da acdo educativa, como espacos de letramento cientifico. O espago educa, ensina e
também fala no Ensino de Astronomia. Por serem educadores e vozes ativas do processo de
ensino, eles também necessitam de uma captura sensivel quanto as suas formas de dizer algo,
pois, para cada crianga, adulto ou idoso, que visita um espaco de educacdo ndo formal,
determinados pontos, limiares, cantos ou clpulas, significam diferentemente de acordo com as
cadeias de significantes de cada um.

Dos pontos demarcados, a relacdo com a palavra, o devaneio, o brincar e pelas
experiéncias criadas na Astronomia, possibilitaram abrir uma gama gigantesca com relacdo ao
Ensino de Ciéncias, 0 que aqui delimitamos como Constelacdo do Letramento Astronémico.
Seja na sua capacidade poética e cientifica, de ligar o visivel e o invisivel, como formas
diferentes de capturar a luz dos astros e apresenta-las de diversas maneiras as criangas, ou seja,
por meio de situacdes ludicas, narragdes, historias, teatros, brincadeiras, textualidades, enfim
lugares concretos ou imaginados, lidos, narrados ou escritos que podem ser planejados nos
lugares de ‘ensignar’ (Voltolini, 2011) de colocar em signos a Astronomia. S&0 aspectos que
ndo deixam de estar conectados com a ideia de experiéncia e de devaneio também presentes ao
longo do trabalho. Uma constelacdo que marca tanto a necessidade da mediagdo do outro,
quanto a compreensdo sob a luz da teoria psicanalitica de como se formam as imagens, a criacao

e a imaginacdo na infancia, ou seja, pela pulsao de saber.
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O prazer em olhar, na sublimacéo, de pegar algo significativo e repetir quantas vezes
forem necesséarias representa o segredo do ladico (Lacan, 2008), na originalidade de cada
repeticdo, no prazer de fazer sempre de novo, mas significar sempre de novo. O processo do
rito, de fazer a crianca pensar pelos objetos e momentos que repetem, de superarem suas
instancias cognitivas, ao brincarem as criancas tornam-se gente, humanizam-se, sdo banhadas

por palavras. E esses momentos precisam ser pensados e mobilizados no Ensino de Astronomia.
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6 MOMENTO DE CONCLUIR

[...] Quem comeca a ter ideia da grandeza e
complexidade do mundo facilmente perde de vista seu
pequenino Eu. Imerso em admiracdo, tomado de
humildade, facilmente esquece que é ele mesmo um
fragmento das forgas atuantes e que pode tentar, na
medida de sua forca pessoal, modificar uma minima
porcdo do inevitavel curso do mundo, desse mundo em
que, afinal, o pequenino ndo é menos maravilhoso e
significativo do que o grande.

Freud, 2013, p. 369

Neste momento de concluir voltamos a alguns pontos de conexdo com o intuito de
elaborar algumas proposicdes referentes as limitacGes e possibilidades desta proposta, as
perspectivas para futuras pesquisas, e a retomada dos objetivos, da questdo problematizadora e
da hipotese de tese. A pergunta que permeou este trabalho foi: Quais as cadeias de significantes
que podem ser formadas ao propormos o Ensino de Astronomia para criangas por meio de um
modo outro de apresentar o letramento cientifico a partir de aproximacgdes com o recorte
psicanalitico?

Ao encontro desta pergunta, foi-se tecendo os capitulos com o intuito de elaborar uma
imagem desta cadeia de significantes do letramento cientifico para criangcas no Ensino de
Astronomia, propondo relagdes com a teoria psicanalitica, bem como com outros referenciais,
como o bachelardiano, o benjaminiano e dos autores da Educacdo em Astronomia. Cada
capitulo foi organizado e pensando em algumas inferéncias para o letramento astronémico. O
Instante de Ver ajudou a apresentar toda estrutura do texto, bem como um breve levantamento
bibliografico da area e os deslocamentos de pesquisas anteriores que ajudaram a elaborar as
perguntas, desembocando na propria organizacao da tese.

Com o objetivo de estabelecer proposi¢ées do letramento cientifico para criancas a
partir da teoria psicanalitica na Educacdo em Astronomia, elaborou-se no primeiro capitulo
“Matéria Escura: aquilo que ndo sabemos e que afeta o nosso saber [um olhar psicanalitico]” a
sustentacdo tedrica da tese, por meio do referencial psicanalitico, com recortes lacanianos,
freudianos e da Psicandlise e Educagdo. Nele apresentou-se o referencial teérico metodologico
do trabalho, partindo-se do campo psicanalitico e utilizando-se de conceitos basilares que foram
fundamentais para manejar os saberes de compreensao de sujeito, mundo e linguagem.

A sustentacdo psicanalitica foi organizada a partir da sua ética, na ideia de sujeito e de
mundo que propde, interferindo diretamente na maneira como olhamos para as criangas no
Ensino de Astronomia, tanto na forma como as criancas se relacionam com os conhecimentos,

com 0s objetos, e entre si, como da maneira como se apropriam dos saberes astronémicos. O
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sujeito da psicanalise € um sujeito dividido de si, interpelado pela palavra e visto na instancia
do Outro. E um sujeito do desejo, que aponta esse querer muito forte presente no humano,
estruturado enquanto pulséo na teoria freudiana e enquanto linguagem na lacaniana. O sujeito
do desejo, referente a ética psicanalitica, demarcou algo que foge do controle, ao passo que o
elaborado como linguagem evidencia o Outro fundamental na passagem para a linguagem e
para a subjetividade da crian¢a. Em vista disso, tem-se 0 axioma do desejo de um como sendo
sempre o desejo do Outro. Este outro/Outro que se mostrou tantas vezes nesta escrita, funda o
campo transferencial, ligando os sujeitos no lago discursivo, Unico possivel no objetivo de
educar.

Também distinguimos este outro, o primeiro em minusculo, um outro qualquer nos
matemas lacanianos, que indica a alteridade neste caso. Ou o Outro, com [O] maiUsculo, que
insere uma posicao, um lugar ocupado pela sociedade na demarcacao da prépria humanizagéo
necessaria pela mediacdo. Ao longo do texto, evidenciou-se 0s encaminhamentos de acesso ao
outro/Outro desde as primeiras investigacfes e organizacdes sexuais, sublimadas e deslocadas
a pulsdo de saber por conta dos sujeitos que auxiliam a crianga na busca cientifica, até na relacéo
com o brincar, no estadio do espelho, em que funciona quando, a trés, cria-se o la¢o discursivo,
quando, ao se ver sendo olhado pelo outro, esta crianca comeca a elaborar saberes sobre si, sua
relacdo com o mundo, mas principalmente na relagcdo com o outro. Também apareceu na relacéo
do sujeito com o espago da Astronomia, nos lugares sistematizados de ensino desta ciéncia.

Nesta relacdo fundada pelo Outro, emergiu a relagdo com o saber, diferente dos
conhecimentos comuns, o saber passa pelo crivo psicanalitico entendido na esfera do desejo.
Este sempre parcial, que demarca o sujeito cindido da Psicanalise. O desejo precisa ser colocado
por esse saber que néo se sabe, mas que na verdade funda o sujeito. O inconsciente estruturado
enquanto linguagem na teoria lacaniana coloca em perspectiva essa ética do desejo na teoria
psicanalitica, em que as acOes de ensino para alguém também precisam ser pensadas
evidenciando os conflitos do sujeito como parte construtiva da sua aprendizagem, pois sao
conflitos da ordem discursiva e do desejo que tornam o sujeito humano.

Em didlogo aqui com autores tanto da Educagdo em Astronomia como da teoria
bachelardiana, essa visdo de ciéncia colocada pela teoria psicanalitica contrapde-se a uma visao
reducionista do fazer cientifico e da prépria ciéncia. Aqui os conhecimentos ditos verdadeiros
e irredutiveis sdo colocados em cheque, pois, como sdao mostrados pelas suas fissuras, pelas
falhas, os atos falhos como indicou Freud, o sujeito ndo é dono dentro de si mesmo, e justamente
por essa razao o ensino de astronomia para criancas também passou por essa reflexdo para

contribuir com a formacdo de educadores, mediadores, professores, monitores, enfim todos
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aqueles responsaveis por dar voz aos espacos legitimados do saber da Astronomia, bem como
em escolas, ou espacos informais. Esta proposta também buscou auxiliar o educador para uma
formacdo sensivel, marcada pela teoria psicanalitica, para que esse possa, assim, langar um
planejamento e um ensino diferentes do que tradicionalmente se tem visto.

Quando aqui séo feitas essas proposi¢des almeja-se deixar claro que, mesmo diante da
visdo tradicional e tecnicista, reconhece-se que muitos educadores e educadoras fazem o
maximo para propor uma educacéo cientifica para a transformac&o e criticizagdo dos sujeitos.
Esta € uma das possibilidades desta pesquisa, que propde o didlogo entre as areas, €, mesmo
demarcando certas fronteiras, ainda assim abre possibilidades para novas pesquisas e discussoes
também no campo da subjetividade, da relacdo, da linguagem, bem como do desejo. Estas
esferas subjetivas do humano estéo ainda veladas no Ensino de Ciéncias e esperamos contribuir
para 0 aumento das discussdes neste campo.

No segundo capitulo “Planeta, um lugar que fala: a Astronomia que pulsar”, relaciona-
se a Astronomia com seus espacos de aprendizado para o letramento cientifico, na articulacao
com o fascinio em olhar para o céu. Aproxima-se da Astronomia por meio do dialogo com
autores da Educacdo em Astronomia, 0s quais apontaram direcionamentos e justificativas para
0 Ensino de Astronomia e como isso esta relacionado com o saber da Psicandlise naquilo de
prazer gerado ao observar, olhar para o céu. Passou-se pelos espacos, fisicos e simbdélicos, como
0s observatorios astrondémicos, planetarios ou brincadeiras e historias criadas para o Ensino de
Astronomia para criancas. O espaco, seja ele fisico ou simbodlico, foi tomado como um dos
significantes fundantes desta pesquisa, pois, além de representar o lugar sistematizado de ensino
da Astronomia, ele também educa, cria lagos, por meio dos sujeitos que formam as cadeias de
significantes destes lugares.

Ficou evidente a importancia de pensar o saber no Ensino de Astronomia por meio do
Educar para a Realidade do Desejo, pois o saber no campo do desejo precisa ser reconhecido
como parte do processo de captura do mundo pelas criangas. Elas ndo s&o mais vistas como
monadas fechadas esperando para se desenvolver, sdo corpos pulsantes, latentes que anseiam
por saber, esta ansia relacionada com o percurso erotico do aprendizado que desemboca na
pulsdo pelo saber. Evidenciou-se também a relacdo da Astronomia e da Psicanélise no processo
de insercédo das criangas no campo do letramento cientifico. Ficou evidente que a forma como
a Psicanalise pode contribuir € com a nocdo de transferéncia e de educar para realidade do
desejo no letramento cientifico. Educar para a Realidade do Desejo, desta maneira, € uma forma

de reconhecimento das medidas sempre parciais do desejo, que afetam diretamente o ensino, é
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necessario encorajar a palavra para gque a crianga consiga acessar 0s saberes da Astronomia,
mesmo diante do impossivel da Educacao.

Essa aposta no ato educativo no Ensino de Astronomia permite a crianca transformar os
ecos do passado em algo de seu. O letramento astrond6mico nos cinco significantes organizados
ao longo da pesquisa evidencia esse modo travesso de ressignificar os signos da Astronomia.
Se ensinar é colocar 0s signos, esta aqui um dos nos, quando pelo campo transferencial, na
aposta, a crianca pega aquilo que recebe e o transforma. Uma das dificuldades encontradas é na
elaboracgdo de inferéncias para o campo educacional compreendendo o referencial psicanalitico,
ja que esse nao tem o intuito de inferir no campo da Educacdo, mas sim na clinica e na
interpretacdo. Aqui nas possibilidades discursivas de deslocamentos dos sentidos e dos
conceitos conforme elaborados no trabalho, foi um dos meios de, mesmo diante dessa
dificuldade, tentar movimentar ambos 0s saberes ao encontro do ensino de astronomia para
criancas, mais especificamente no campo da hermenéutica e da interpretacdo psicanalitica.

Observou-se também que o fascinio pela observacdo e pela relacdo do aprender na
Astronomia remete ao prazer gerado pelo olhar. As curiosidades partem do sujeito, mas
desembocam em uma gama gigantesca de possibilidades. Ou do retorno a casa primeira como
apontado pelo olhar bachelardiano. Este trocadilho com o planeta, a casa, o espaco, funda a
relacéo ontoldgica da Astronomia. E um retorno as memorias de prazer, de alegria, mas também
de horror ao abandono, da soliddo, dos barulhos e intempéries, oriundos da natureza que causam
tanto o sentimento oceanico de admiracdo quanto de pavor com o que pode acontecer. Esta
relacdo pode ser vista, por exemplo, na possibilidade de algum evento astrondmico interferir na
vida cotidiana, escancarando ainda mais as mazelas do humano®.

Em “Buracos Negros: estrangeirice da infancia na estrada da Astronomia” e “E possivel
educar para a Astronomia? Sexualidade infantil, pulsdo de saber e as primeiras investigacoes
cientificas” aproxima-Se da criangca que habitou esta pesquisa, aquela que insiste. Nestes
capitulos estabeleceu-se o conceito de infancia como articulador da Psicanalise e do Ensino de
Astronomia a partir das relacfes entre a curiosidade e a pulsdo de saber. Esse objetivo foi
trabalhado por meio da contextualizagéo de crianca e de infancia propostas, de suas formas de
acessar o conhecimento cientifico, da relagcdo da imaginagdo e da curiosidade oriundas da

pulsdo sexual para a pulséo de saber. Ao evidenciar essa origem sexual da pesquisa cientifica,

45 Referéncia ao filme “Nao olhe para cima” (2021). Disponivel em: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-
281330/ Acesso em: jul. 2024.
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marca-se uma forma diferente de desenvolvimento, mais ao encontro do desejo e da linguagem,
evidenciando a mediacdo, o Outro, nesse processo.

A infancia mesmo apresentada como um lugar perdido, que é organizado pelos adultos,
insiste, seja na estrangeirice do infantil que habita o adulto, seja como sintoma na crianga,
revelando o sujeito do desejo, da linguagem, tdo evocado ao longo do trabalho. A crianca
também tem suas demandas, também deseja. Ela existe na posi¢do enquanto sujeito do discurso
e do desejo. Ao brincar com os objetos e com as palavras, as criangas véo se desenvolvendo,
como visto no estadio do espelho, conseguindo ampliar sua imaginacdo. A Psicandlise
evidenciou outra face da crianca e da infancia.

Outro aspecto emergente foi a relacdo com os espacgos, com as imagens, seja pela relacédo
com o Outro, com objetos, ou pela memdria ocednica nos ditos bachelardianos, em que o
devaneio também é uma das entradas da crianga ao espirito cientifico. O que conectou estes
dois capitulos foi a curiosidade infantil, na forma como a crianga se conecta com o saber
astronémico. Ficou evidente a crianca desordeira, que corrompe a prépria ideia de cosmos da
Astronomia e reinventa aquilo que para o adulto ja ndo faz mais sentido.

Os astronomos, pesquisadores, professores, investigadores, nada mais sdo do que
criancas que nao foram reprimidas nas suas curiosidades, ou mesmo que, apesar da repressao,
conseguiram por meio da sublimacdo desenvolver-se, podendo assim pesquisar e elaborar
hip6teses. Quando vemos adultos que pensam para além dos ditames comuns, aqui retratados
em Leonardo Da Vinci, percebe-se como suas ansias por saber se desenvolveram. O brincar, a
coragem de fazer o novo e de romper regras e barreiras, se desenvolvem la no lugar mais
pequeno e invisivel socialmente, naquela crianca pulsante que foi encorajada a falar, pesquisar,
brincar. Evidenciando também o Outro no processo civilizatorio e educativo, aprender
Astronomia, como no estadio do espelho, compreende uma relacéo triplice: os sujeitos, o objeto
e 0 que é gerado disso tudo.

Por fim, em “Existe uma pergunta certa quando se trata de criangas? Letramento, uma
constelacdo de significantes” a propria tese deste trabalho ¢ apresentada e a imagem da
Constelagéo do Letramento Astrondmico é colocada em foco. Ao retomar todas as discussoes
representadas nessa imagem, entende-se que sim, mesmo diante do impossivel do educar, é
possivel pensar em uma Educacdo em Astronomia que potencialize a crianga por meio do
letramento astronémico, estruturado pela relacdo com o brincar, com o espago, com a
experiéncia, com a palavra e com o devaneio. Isso tudo pensado no campo transferencial a partir

do respaldo psicanalitico, em que, em uma situacdo de aprendizagem da Astronomia, seja
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reconhecida a crianca do desejo, como sujeito do discurso, interpelado pelo Outro, de
linguagem.

Tendo em mente as cadeias de significantes formadas pela imagem da Constelagéo do
Letramento Astrondmico neste trabalho, denominadas de Experiéncia, Brincar, Palavra,
Devaneio e Espaco, todas pensadas na relacdo com o Outro pelo campo transferencial, fica
perceptivel que ja ndo é possivel ensinar astronomia somente na ordem das ideias claras, mas
sim também na esfera do sujeito do inconsciente e do desejo, sujeito intervalar, do discurso. Ao
investir em um trabalho que evidencia a esfera subjetiva e relacional humana, percebe-se como
os trabalhos ainda precisam de pesquisas nesta area, para que ampliem ainda mais estes campos
e que possam propor situacdes de ensino e aprendizagem nos espacos de educacdo da
astronomia, formais e ndo formais, mais coerentes com a propria realidade das criancas.

A propria crianga, pensada também como sujeito do discurso que tem suas demandas e
anseios pelo crivo psicanalitico, passa a ser percebida de outra maneira. Propde-se um encontro
duplo com essa crianca que insiste, seja aquela estrangeira que faz morada nos adultos, ou da
crianga em si que visita 0s observatdrios astrondmicos, os planetarios, ou que observa a Lua no
quintal de sua casa. Encontramos a crianga que se relaciona com os objetos, com o Outro, que
se constitui também nessa esfera um dos pontos basilares desta pesquisa, ja que, mesmo que o
brincar também seja fundante e estruturante na organizacao da crianca, é pela palavra que ela
se torna gente. Sendo falada e desejada pelo Outro, mesmo enquanto na ordem de objeto do
desejo. O sujeito do discurso evidenciado existe, neste sentido, no campo da enunciagédo e nao
mais da comunicacdo. Crianca sujeito significante, que precisa estar articulada, conectada por
outros sujeitos. A crianca desta maneira também representa uma cadeia de significantes.

A relagdo com a palavra, com o brincar, com o devaneio, pelas experiéncias criadas na
Astronomia, abriram novas formas de pensar o Ensino de Ciéncias. A Constelagdo do
Letramento Astrondémico auxiliou na ligagdo do campo sensivel, da poética cientifica, do
campo transferencial que conecta o visivel e o invisivel com o campo educativo, do letramento,
ao propor de diversas maneiras a entrada no campo da palavra com o objetivo de colocar em
signos a Astronomia por meio dos significantes, para que estes possam ser ressignificados,
transformados pelas criangas junto com os adultos. Campos conectados pela transferéncia,
pensados para o Educar para a Realidade do Desejo, que colocam em foco também o devaneio,
as situaces ludicas e as experiéncias. Esta Constelacdo do Letramento Astrondmico marcou a
necessidade da mediagéo do outro, por meio da teoria psicanalitica, e a curiosidade das criancas
pela Astronomia, na forma, como visto, de repeti¢des, na formacdo de imagens, na forma como

é elaborada a pulséo de saber na infancia que desemboca na criagdo e a imaginacéo da crianga.
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O campo psicanalitico mostrou-se bastante proficuo para pensar a Educacdo em

Astronomia e seus processos de ensino, bem como na compreensao de sujeito. Pesquisas futuras

podem ampliar o referencial tedrico metodoldgico psicanalitico para o Ensino de Astronomia,

bem como suas implicacGes interpretativas, como andlises discursivas. Para pesquisas futuras

séo feitas algumas sugestdes/provocacdes dentro do campo delimitado ao longo desta pesquisa.

Dentre elas:

Desenvolvimento infantil a partir da teoria psicanalitica, tomado enquanto
desenvolvimento psicossexual e como esta compreensdo afeta o ensino de astronomia na
Educacéo Infantil.

Diferenciacdo entre prazer e gozo dentro da esfera psicanalitica (freudiana, lacaniana) e
como estes conceitos podem se relacionar com a observagéo astrondmica, aprofundar aqui
as explicagdes sobre o prazer em olhar para o céu.

Diferenciacdo entre as infancias (social, econémica, cultural) e como isso afeta a relacao
de encantamento das criangas com o0s espacos legitimados de saber da Astronomia.
Elaboracdo de metodologias analiticas discursivas na esfera psicanalitica para o Ensino de
Ciéncias e de Astronomia ao encontro do proposto por Villani (2006) e autores da area
(Barolli; Valadares; Villani, 2007).

Como a relacdo transferencial pode ser percebida, analisada pensando todos os sujeitos da
area da Educacdo em Astronomia (Criancas, jovens, adultos, idosos...)? Bem como em
todos os espacos, formal, ndo formal e informal. Dentro das etapas escolares (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Técnico,
Superior, Modalidades).

Trabalhos com exemplos de estratégias didaticas ao encontro da educacgdo pensada a partir
da realidade do desejo.

Pesquisas em torno da formag&o de professores e suas trajetorias dentro de uma perspectiva
subjetiva (Villani; Barolli; Nascimento, 2020).

Aprofundamento da justificativa da Astronomia a partir do campo psicanalitico.
Trabalhos em diferentes correntes psicanaliticas (freudianas, lacanianas, kleinianas, etc.).
Aprofundamentos de conceitos basilares da teoria psicanalitica que podem auxiliar na
Educacdo em Astronomia (transferéncia, Outro, Desejo, Castracdo, Complexo de Edipo,
etc.).

Relacéo do brincar, do Iudico com a formacao de imagens do estagio do espelho na vertente

lacaniana.
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e Analise em diferentes situacdes educativas dos discursos de diferentes sujeitos pela
abordagem psicanalitica. Evidenciando a subjetividade, a linguagem e o inconsciente do

sujeito.
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