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RESUMO

Nesta Tese tratamos de investigar sobre o ensino de verbos nas aulas de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE), com enfoque no modo indicativo. Para compreender e direcionar
reflexdes sobre a abordagem do tema, pautamo-nos nos principios de Competéncia
Comunicativa (HYMES, 1972) e em aspectos da Pragmatica, baseando-nos nas consideracdes
de Grice (1975) e de Escandell Vidal (2006), vertentes tedricas que se preocupam com 0 USO
da lingua em situacGes concretas. Além disso, tratamos brevemente da Gramatica Cognitiva
(LANGACKER, 1987; 2008a; BYBEE, 2008) que, de igual modo, visa ao estudo da
gramaética calcado em contextos reais de uso. Logo, apresentamos as categorias do paradigma
verbal sob a 6tica aspectual (GUTIERREZ ARAUS, 2012), a partir do pressuposto de que a
aprendizagem dos verbos constitui uma das maiores dificuldades gramaticais nas aulas de
ELE, portanto deve ser uma atividade discursiva vinculada a um processo global de
comunicacdo, ampliando, assim, a estrutura do sistema verbal do espanhol atual de trés
(tempo, modo e aspecto) para cinco categorias (pessoa/nimero, temporalidade, perspectiva
discursiva, aspecto verbal, modo verbal e modalidade), dentre as quais destacamos o0
“aspecto” que expressa a duracdo de um processo por meio de um verbo que representa a acao
e esta diretamente relacionado a questdo do tempo. Por fim, procedemos a descri¢do e a
analise de um questionario, seguido da realizacdo de entrevistas orais direcionadas a
professores de espanhol vinculados a uma instituicdo publica situada no estado de Séo Paulo,
com o objetivo de saber como consideram a questdo aspectual na abordagem do assunto e se a
relacionam com as demais categorias gramaticais do verbo, viabilizando, por conseguinte, o
ensino do tema vinculado aos seus reais valores e perspectivas de uso. Posteriormente,
analisamos alguns livros didaticos utilizados pelos mencionados docentes em seu contexto
laboral, a fim de garantir a triangulacdo dos dados obtidos. Assim, observamos que, em geral,
os referidos colaboradores compreendem parcialmente o conceito de aspecto verbal,
associando-o mais a duracdo da acdo, bem como ao aspecto perfectivo vs. imperfectivo;
concebem que o tratamento dos verbos nas aulas de ELE deve considerar as reais
possibilidades de uso da lingua e acreditam que os livros do idioma, em geral, incluindo-se
aqueles que sdo utilizados em sua pratica laboral, enfatizam os aspectos estruturais e pouco
exploram as situacdes de uso linguistico.

Palavras-chave: Aspecto Verbal, Espanhol Lingua Estrangeira (ELE), Competéncia
Comunicativa, Pragmatica, Gramatica Cognitiva.



ABSTRACT

In this Thesis we aimed to investigate the teaching of verbs in classes of Spanish as a Foreign
Language (SFL) with a focus on the indicative mood. In order to understand and direct
reflections on the approach of the subject, we were driven by the concepts of Communicative
Competence (HYMES, 1972) and on the aspects of Pragmatic, based on the considerations of
Grice (1975) and Escandell Vidal (2006), theoretical strands that are concerned with the use
of language in concrete situations. In addition, we briefly dealt with Cognitive Grammar
(LANGACKER, 1987; 2008a; BYBEE, 2008), which also aims to study grammar based on
real contexts of use. Thus, we presented the categories of the verbal paradigm under aspectual
perspective (GUTIERREZ ARAUS, 2012), based on the assumption that the learning of verbs
constitutes one of the major grammatical difficulties in SFL classes, so it should be a
discursive activity linked to a global communication process, broadening, as a consequence,
the present structure of the Spanish verb system from three (time, mood and aspect) to five
categories (person/number, temporality, discursive perspective, verbal aspect, verbal mood
and modality), among which we highlight the "aspect” that expresses the duration of a process
by using a verb that represents the action and is directly related to the question of time.
Finally, we proceeded to describe and analyze a questionnaire, followed by oral interviews,
which were addressed to Spanish teachers who work in a public educational institution
located in the state of Sdo Paulo, in order to know how they consider the aspectual matter
while approaching the subject and whether they relate it to the other grammatical categories
of the verb, thus enabling the teaching of the theme linked to its real values and perspectives
of use. Subsequently, we analyzed some textbooks used by the aforementioned teachers in
their work context, in order to guarantee the triangulation of the obtained data. Thus, we
observe that, in general, the aforementioned collaborators partially understand the concept of
verbal aspect, associating it more to the duration of the action, as well as to the perfect vs.
imperfect aspect; conceive that the treatment of verbs in SFL classes should consider the real
possibilities of using the language and believe that the books of the idiom in general,
including those used in their work practice, emphasize the structural aspects and do little to
explore the situations of linguistic use.

Key-words: Verbal Aspect, Spanish as a Foreign Language (SFL), Communicative
Competence, Pragmatic, Cognitive Grammar.



RESUMEN

En esta tesis doctoral tratamos de investigar sobre la ensefianza de verbos en las clases de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), con enfoque en el modo indicativo. Para comprender
y direccionar reflexiones sobre el abordaje del tema, nos basamos en el concepto de
Competencia Comunicativa (HYMES, 1972) y en aspectos de la Pragmatica, bajo las
consideraciones de Grice (1975) y Escandell Vidal (2006), vertientes teoricas que se
preocupan con el uso de la lengua en situaciones concretas. Ademas, tratamos brevemente de
la Gramatica Cognitiva (LANGACKER, 1987; 2008a; BYBEE, 2008) que, igualmente, tiene
como finalidad estudiar la graméatica basada en contextos reales de uso. A continuacion,
presentamos un estudio relativo a las categorias del paradigma verbal bajo la dptica aspectual
(GUTIERREZ ARAUS, 2012) partiendo de la hip6tesis de que el aprendizaje de los verbos
constituye una de las mayores dificultades gramaticales en las clases de ELE, asi que debe ser
una actividad discursiva vinculada a un proceso global de comunicacién, ampliando, de esta
manera, la estructura del sistema verbal del espafiol actual de tres (tiempo, modo y aspecto)
para cinco categorias (persona/nimero, temporalidad, perspectiva discursiva, aspecto verbal,
modo verbal y modalidad), de las que destacamos el “aspecto”, que expresa la duracion de un
proceso por medio de un verbo que representa la accion y esta directamente relacionado a la
cuestion del tiempo. Finalmente, procedemos a la descripcion y al analisis de un cuestionario,
seqguido de la realizacién de entrevistas orales direccionadas a profesores de espafiol
vinculados a una institucion publica de esefianza ubicada en el estado de Sdo Paulo, con el
propdsito de saber como consideran la cuestion aspectual en el abordaje del asunto y si la
relacionan con las demas categorias gramaticales del verbo, viabilizando, por consiguiente, la
ensefianza del tema vinculado a sus reales valores y perspectivas de uso. Posteriormente,
analizamos algunos libros de textos utilizados por los mencionados docentes en su contexto
laboral, a fin de garantizar la triangulacion de los datos obtenidos. Por lo tanto, observamos
que, en general, los referidos colaboradores comprenden parcialmente el concepto de aspecto
verbal, asociandolo més a la duracion de la accidn, asi como al aspecto perfectivo vs.
imperfectivo; conciben que el tratamiento de los verbos en las clases de ELE debe considerar
las reales posibilidades de uso de la lengua y creen que los libros de ELE, en general,
incluyéndose aquellos que son utilizados en su préctica laboral, enfatizan los aspectos
estructurales y poco exploran las situaciones de uso linguistico.

Palabras-clave: Aspecto Verbal, Espafiol Lengua Extranjera (ELE), Competencia
Comunicativa, Pragmética, Gramética Cognitiva.
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INTRODUCAO

En el principio era el Verbo, y el Verbo era con Dios, y el
Verbo era Dios (SANTA BIBLIA, Juan, 1,1).

Quando se fala em “gramatica”, em geral, sobrevém-nos ao pensamento 0O
conhecimento das estruturas da lingua, dos saberes relativos ao seu funcionamento
sistematico, fruto das relagdes que estabelecemos com esse assunto desde a Educacao Basica.
De acordo com Sanchez Perez (2000), tal consideracdo advém da antiguidade, época em que
saber uma lingua significava dominar as suas normas e, por conseguinte, o ensino de idiomas
estava intrinsecamente associado a aprendizagem das suas regras. Matte Bon (2009), por sua
vez, evidencia que, a despeito dos grandes avancos ocorridos no ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE), ainda é comum a concepcdo de lingua associada a sua descri¢ao.

Por meio da nossa Dissertacdo de Mestrado (SOLER, 2013), que tratou dos tempos
verbais Pretérito Indefinido e Pretérito Perfecto Compuesto nas aulas de ELE, constatamos
que, em geral, 0 ensino da gramatica costuma gerar certo desconforto a alunos e a professores,
talvez devido ao fato de que, durante muito tempo, os procedimentos adotados no momento
de sua abordagem fossem, predominantemente, tradicionais, calcados na memorizacdo de
regras e na realizacdo de exercicios repetitivos, por exemplo. A luz das consideracdes da
RAE! (2010) e de Matte Bon (2010a), por exemplo — no tocante & lingua espanhola —, bem
como de Cunha e Cintra (2007) e de Bechara (2009), dentre outros — relativos a lingua
portuguesa —, descrevemos o sistema verbal de ambos os idiomas e, posteriormente,
detalhamos as diferencas inerentes ao uso de tais tempos também nas duas linguas, a fim de
compreender a organizagdo do sistema verbal, bem como as dificuldades mais gerais
encontradas no tratamento do assunto nas aulas de ELE destinadas a falantes do portugués
brasileiro. Em seguida, apds a observacdo dos referidos pretéritos nos livros didaticos do
idioma inseridos no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 (Sintesis, Enlaces e El arte de
leer espafiol), bem como da aplicacdo, descricdo e analise de questionarios voltados a
professores de espanhol vinculados a Centros de Estudos de Linguas (CEL) situados em
diferentes regides do estado de Sdo Paulo, concluimos, em linhas gerais, que: 0s materiais
didaticos de ELE tratavam do tema de maneira pouco esclarecedora; os referidos docentes

demonstraram ter aprendido os tempos verbais de forma incompleta, desconheciam as suas

! Real Academia Espafiola.
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diferentes possibilidades de uso, mas procuravam diversificar a sua abordagem por meio de
atividades diversas.

Dessa forma, partindo de tais percepcdes, bem como calcados em nossas proprias
experiéncias, em relatos informais de diferentes alunos e professores e, ainda, com base na
consideracao de Gutiérrez Araus (2012), quem pressupde que a aprendizagem de verbos seja,
talvez, um dos maiores entraves gramaticais nas aulas de ELE, propusemos investigar e
aprofundar, nesta Tese, a maneira como se da o ensino de verbos no modo indicativo no
referido contexto, com vistas a encontrar caminhos que viabilizem a abordagem abrangente,
significativa e contextualizada do tema.

Consideramos que o ensino de verbos fundamentado apenas em procedimentos
metodicos e sistematicos pode ndo ser 0 mais adequado, pois ndo visa ao esclarecimento das
diferentes situacOes de uso do idioma, sendo as regras vinculadas a norma culta da lingua e as
estruturas nas quais as diferentes formas verbais sdo empregadas. Cabe ressaltar que néo
pretendemos descaracterizar a importancia do conhecimento estrutural dos verbos de um
idioma por meio desta pesquisa, entretanto, entendemos que apenas ser capaz de selecionar
formas verbais corretas do ponto de vista gramatical ndo garante que elas sejam as mais
apropriadas ao contexto comunicativo em que for necessario emprega-las, uma vez que “uma
frase pode ser gramaticalmente correta, estilisticamente desajeitada, socialmente diplomaética

2
e de uso pouco frequente”

(HYMES, 2000, p. 37, traducdo nossa). Portanto, é preciso estar
atento, também, as regras de uso do idioma.

Assim, partindo da hipotese de que os professores de ELE ensinam os verbos sem
considerar as situacdes reais de uso nas quais a lingua é empregada, reproduzindo, apenas, a
maneira como tiveram acesso ao tema, 0 que nos remete a metodologia tradicional, os

objetivos da nossa pesquisa sdo:

a) Analisar como os professores apresentam os verbos nas aulas de ELE;

b) Verificar como os professores de ELE compreendem a teoria e 0 ensino de verbos;

¢) Compreender como os verbos foram/séo ensinados aos docentes no curso de formacéo
de professores;

d) Avaliar se os professores de ELE tém conhecimento sobre o “aspecto verbal”;

e) Analisar como os verbos sdo apresentados nos livros didaticos utilizados pelos
professores de ELE no seu contexto laboral;

% No original: una frase puede ser gramaticalmente correcta, estilisticamente torpe, socialmente diploméatica y
de uso poco frecuente.
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f) Averiguar quais as influéncias que os procedimentos de ensino vinculados a formagéo
inicial acarretam a pratica pedagogica dos professores de ELE;
g) Examinar se os professores de ELE ensinam os verbos a partir de uma perspectiva das

inten¢bes comunicativas e ndo estrutural.

Dessa forma, a fim de alcangarmos 0s nossos propositos e aprofundar a nossa reflexao
acerca do assunto, apresentamos, no Capitulo 1, um estudo concernente a concep¢do de
Competéncia Comunicativa (HYMES, 1972) e as releituras realizadas por Canale e Swain
(1980) e por Canale (1983), bem como por Bachman (1990) e por Bachman e Palmer (1996),
além de explicitarmos o entendimento da Ciéncia Pragmética, baseando-nos nas
consideracdes de Grice (1975) e de Escandell Vidal (2006). Em seguida, apresentamos as
contribuicbes da Gramatica Cognitiva ao tema desta investigacao, apoiados nas consideracfes
de Langacker (1987; 2008a) e de Bybee (2008). Entendemos que tal arcabouco teérico
viabiliza o embasamento e a reflexdo adequados a proposta deste trabalho, pois observa o
estudo da gramatica com vistas ao contexto real de uso do idioma.

No Capitulo 2, procedemos a descri¢do das categorias do paradigma verbal, proposto
por Gutierrez Araus (2012), que diz respeito, em linhas gerais, a abordagem do assunto como
atividade discursiva vinculada a um processo global de comunicagdo que amplia a estrutura
do sistema verbal do espanhol atual de trés (tempo, modo e aspecto) para cinco categorias:
pessoa/nimero; temporalidade; perspectiva discursiva; aspecto verbal, modo verbal e
modalidade, dentre as quais destacamos 0 aspecto que expressa a duracao de um processo por
meio de um verbo que representa a acdo e esta diretamente relacionada a questdo do tempo.
Dessa forma, com o intuito de aprofundar a nossa compreensdo acerca do aspecto verbal em
lingua espanhola, também buscamos respaldo tedérico em outro estudo de Gutiérrez Araus
(1997), bem como nas consideracdes de Rojo (1990), Rojo e Veiga (2000), Miguel Aparicio
(2000), da RAE (2010) e de demais pesquisadores, inclusive, da lingua portuguesa, tais como
Corda (2005) e Travaglia (2016).

Ja no Capitulo 3, apoiados no pensamento de Marconi e Lakatos (2010), abordamos a
metodologia adotada nesta pesquisa que se estrutura, basicamente, na investigacdo de cunho

quali e quantitativo, elaborada a partir do desdobramento de trés partes importantes:

» levantamento das teorias que propiciam o ensino dos verbos sob a abordagem
comunicativa, seguida da apresentacdo das categorias do paradigma verbal com

enfoque na categoria do aspecto;
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> aplicacdo do questionario oficial e realizacdo de entrevistas orais com professores de
espanhol vinculados a uma instituicdo publica de ensino situada no estado de Séo
Paulo, com o intuito de verificar a situacao do ensino e o entendimento dos verbos nas
aulas de ELE;

> analise de como os “valores e usos” (aspecto) da destacada classe gramatical se da nos

livros didaticos do idioma utilizados pelos sujeitos da pesquisa.

Cabe destacar que, nesse mesmo Capitulo, explicitamos brevemente os resultados
gerais relativos ao questionario piloto utilizado nesta pesquisa, o qual esteve direcionado a
alunos do Ultimo ano do curso de Letras/Espanhol de uma universidade publica situada no
estado de Séo Paulo.

No Capitulo 4, efetuamos, entdo, a descricdio e a analise pormenorizada do
questionario oficial, com vistas, dentre outros propdésitos, a entender como os colaboradores
compreendem a categoria do aspecto verbal e se a reputam relevante no tratamento do assunto
em sala de aula. Por fim, no Capitulo 5, procedemos a analise geral das entrevistas, bem como
dos livros didaticos de ELE utilizados pelos informantes desta investigacdo no desdobramento
de sua atividade laboral, com o objetivo de realizar a triangulacdo dos dados obtidos por meio
das mencionadas ferramentas, discutirmos e finalizarmos os resultados desta investigacao.
Assim, pautados nos dados informados, procedemos a analise da abordagem dos verbos nas
colecdes didaticas Sintesis (MARTIN, 2010), Enlaces (OSMAN et al., 2013), Cercania
Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016) e Sentidos (FREITAS; COSTA, 2016), todos
respectivamente elencados nos Guias de Livros Didaticos PNLD 2012, 2015 e 2018,
voltados ao Ensino Médio.

Baseando-nos nas reflexdes e nas discussdes desenvolvidas ao longo de todo este
texto, as quais se deram a partir das teorias mencionadas, bem como permearam os resultados
apresentados a pesquisa de campo efetuada e aos dados das analises dos referidos livros
didaticos de ELE, concluimos que o entendimento da nocdo da categoria do aspecto verbal
pode auxiliar, sobremaneira, na compreensdo dos usos diferentes dos verbos no ato

comunicativo, os quais transcendem as explicacdes explicitadas pela gramatica normativa.
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CAPITULO 1

DA COMPETENCIA COMUNICATIVA A PRAGMATICA: ORIGENS,
RELEITURAS E REESTRUTURACOES

Se piensa, a veces, que insistir en la comunicacion es olvidar
matices, caer en la superficialidad: todo lo contrario. Creemos
que la comunicacion en serio sensibiliza a muchos mas matices
y todo se hace mas articulado (MATTE BON, 2010b, p. 266).

1.1 O inicio de tudo

O objetivo central da nossa pesquisa € a investigagdo de como o ensino dos verbos do
Modo Indicativo, ocorre nas aulas de ELE, partindo da hip6tese de que, em geral, 0s
professores realizam tal abordagem sem considerar as situacdes reais de uso nas quais a
lingua é efetivamente empregada, reproduzindo, portanto, apenas a maneira como tiveram
acesso ao tema, ou seja, por meio da metodologia tradicional de ensino.
Cabe esclarecer que tal conjectura parte de nossa propria experiéncia vinculada,
principalmente, aos resultados obtidos em nossa Dissertacdo de Mestrado (SOLER, 2013) por
meio da qual concluimos, em linhas gerais, que o desconforto tanto dos discentes quanto dos
docentes relativo ao ensino da gramatica pode estar relacionado com o0s procedimentos
normalmente utilizados no momento de sua abordagem, os quais, em sua maioria, enfatizam a
realizacdo de exercicios repetitivos e a memorizacdo de regras, por exemplo, remetendo-nos
aos moldes tradicionais, consoante com o0 que ja explicitamos na introducdo deste texto.
Dessa maneira, com o proposito de refletir e encontrar caminhos que possibilitem o
tratamento do assunto de forma mais contextualizada, significativa e abrangente nas aulas de
ELE, pautamo-nos nos conceitos da Competéncia Comunicativa bem como da Ciéncia
Pragmatica, além de considerar aspectos da Gramatica Cognitiva, porque em todos esses
ambitos hd a preocupacdo com a forma como a linguagem se manifesta em situacoes
comunicativas concretas. Ressaltamos que as escolhas por exemplos no Modo Indicativo ao
invés de outro se configuram como uma delimitagdo do nosso objeto de estudo e se justificam
com base na visao de Gutiérrez Araus (2012). Para a estudiosa, o referido Modo apresenta a
temporalidade verbal como alicerce fundamental de seus préprios valores, sendo o conjunto
de formas verbais mais empregado em lingua espanhola que possibilita as fungdes

comunicativas de maior importancia, tais como a narracdo, a descri¢do, dentre outras, o que
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Ihe atribui carater autbnomo, diferenciando-se do Subjuntivo, por exemplo, cujas formas, em
sua maioria, séo derivadas.

Assim, nos proximos itens deste Capitulo, descrevemos a origem do conceito de
Competéncia Comunicativa proposto por Hymes no inicio dos anos 70, seguido das releituras
e reestruturacdes desenvolvidas por Canale e Swain na década de 80, bem como por Bachman
e Palmer nos anos 90, além de apresentarmos o entendimento da Ciéncia Pragmatica,
centrando-nos nas consideracdes de Grice (1975) e de Escandell Vidal (2006). Logo, tratamos
brevemente da Gramatica Cognitiva e de suas contribuicdes ao tema de nossa pesquisa,
calcados nas concepcdes de Langacker (1987; 2008a) e de Bybee (2008). A escolha por tais
vertentes tedricas se deu devido a que estdo vinculadas as intengdes comunicativas e aos usos
reais das questdes linguisticas, o que proporciona o embasamento e a reflexdo adequados ao

tema deste estudo.
1.2 Hymes (1972) e a Competéncia Comunicativa

A Competéncia Comunicativa (doravante CC) se originou do conceito de Competéncia
Linguistica - também denominada Competéncia Gramatical -, como eixo central da gramatica
gerativa®, tendo recebido, de igual modo, interferéncia de teorias da Antropologia e da
Sociolinguistica. A Competéncia Linguistica, por sua vez, estd diretamente atrelada a

diferenciacdo entre competéncia e atuacdo elaborada por Chomsky na década de 60 que, em

linhas gerais, distingue o conhecimento linguistico (competéncia) do uso da lingua em

3 Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE “A gramaética universal (GU) diz respeito ao conjunto
de principios, regras e condi¢cbes compartilhadas por todas as linguas. Este conceito constitui o ndcleo da teoria
da gramatica gerativa-transformacional, com a qual N. Chomsky propds explicar 0 processo
de aquisicdo e uso da lingua. Segundo esta teoria, todos os seres humanos adquirem de forma natural uma lingua
qualquer porque dispdem de uma gramatica universal. Esta capacidade inata, especificamente humana e
independente das demais capacidades, manifesta-se em forma de conhecimento universal sobre as propriedades
comuns a todos os idiomas e as caracteristicas especificas de cada um. Os falantes acessam ao contedo da
gramatica universal através da ativacdo do dispositivo de aquisicdo da linguagem (DAL). Adquirir uma lingua
consiste em aprender a aplicar na lingua em questdo os principios universais e em identificar o valor adequado
de cada um dos parametros. [...] Com a hipétese da GU, Chomsky pretende solucionar o «problema I6gico da
aquisicdo da linguagem» [...], ou seja, explicar de que forma o falante pode adquirir a linguagem em um periodo
de tempo relativamente breve e de maneira regular, superando as deficiéncias do input que recebe. Esta
insuficiéncia do input para dar origem por si s6 a aquisicdo se deve, por um lado, ao fato de que contém
elementos préprios da atuacgao linguistica (por exemplo, falsos principios, erros, expressdes agramaticais etc.)
que entorpecem a aquisicdo e, por outro, ao fato de que nunca oferece informacdo sobre o carater deficitério,
errbneo ou agramatical de tal atuagdo, o qual impede que o individuo identifique os elementos agramaticais. A
explicacdo de Chomsky a este processo é precisamente 0 uso da GU, que permite que o individuo selecione
adequadamente oinput e aprenda as regras particulares da lingua [..]”. Disponivel em:
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/gramuniversal.htm>. Acesso: 24 mar.
2017.
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situacOes reais (atuagdo). Entretanto, a partir disso, 0 mencionado estudioso focaliza os seus
estudos no viés da competéncia, priorizando a lingua apenas como sistema de normas
gramaticais. Sendo assim, o conceito de Competéncia Linguistica diz respeito ao
conhecimento relativo a estrutura do idioma dos falantes nativos monolingues “ideais”.

A concepcdo de Competéncia Linguistica de Chomsky culminou em relevantes reaces
entre pesquisadores desvinculados da teoria da gramaética gerativa devido ao seu carater
reducionista e idealizador que desconsidera a heterogeneidade social, bem como aspectos de
uso da lingua, o que resultou na elaboracdo de novos desdobramentos tedricos. Tais reacdes
buscaram enfatizar o aspecto social da competéncia, além de destacar a importancia da
adequacdo dos enunciados aos diferentes contextos comunicativos (CENOZ, 2004).

No inicio da década de 70, Hymes foi o estudioso que mais se destacou uma vez que,
pautado nas ideias de Chomsky, evidenciou que os enunciados deveriam ser, além de
pertinentes, aceitaveis nos contextos em que fossem desenvolvidos, culminando, entdo, na
idealizacdo do conceito de Competéncia Comunicativa. Nesse sentido, para se ter a CC, deve-
se observar as regras do idioma, sem deixar de lado a sua adequacéo as diferentes situacdes de

uso.

[..] a atencdo a dimensdo social ndo estd restrita as ocasides em que 0s
fatores sociais parecem interferir ou restringir o gramatical. [...] Existem
regras de uso sem as quais as regras gramaticais seriam indteis. Do mesmo
modo que as regras sintaticas podem controlar aspectos fonoldgicos e as
regras semanticas talvez controlem aspectos sintaticos, as regras dos atos de
fala sdo apresentadas como um fator de controle da forma linguistica em
conjunto. [...] O que gramaticalmente é uma mesma oragdo pode ser uma
declaracdo, uma ordem, ou um pedido; 0 que gramaticalmente sdo duas
oracBes diferentes podem ser ambas peticdes, enquanto atos* (HYMES,
1972, p. 278, tradugdo nossa).

Assim, Hymes estabelece quatro questionamentos no tocante a linguagem e as

diferentes formas de comunicacao:

* No original: [...] the social dimension is thus not restricted to occasions on which social factors seem to
interfere with or restrict the grammatical. [...] There are rules of use without which the rules of grammar woul
be useless. Just as rules of syntax can control aspects of phonology, and just as semantic rules perhaps control
aspects of syntax, so rules of speech acts enter as a controlling factor for linguistic form as a whole. [...] What is
grammatically the same sentence may be a statement, a command, or a request; what are grammatically two
different sentences may as acts both be requests.
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1. Se (e em que medida) algo é formalmente possivel;

2. Se (e em que medida) algo € factivel, em virtude dos meios de atuacdo
disponiveis;

3. Se (e em que medida) algo é apropriado (adequado, afortunado, exitoso)
em relacdo ao contexto em que se utiliza e avalia;

4. Se (e em que medida) algo é possivel na realidade, é efetuado
verdadeiramente, e 0 que isto considera ° (HYMES, 1972, p. 281, grifos do
autor, traducéo nossa).

Segundo Hymes (1972), os interlocutores consideram diferentes aspectos ao utilizar a
lingua no ato comunicativo, como por exemplo, o nivel de proximidade entre as partes, o
nivel de formalidade ou informalidade exigida nos diferentes contextos, e ndo apenas o saber
gramatical.

De acordo com Cenoz (2004), o conceito de CC ampliou qualitativamente a
concepcdo de Competéncia Linguistica, pois engloba os conhecimentos de determinadas
regras atreladas a destreza de sua utilizacdo nas diferentes circunstancias em que a lingua é
empregada. Além disso, segundo a mesma autora, na CC ha carater dindamico, base social, ja
que € propria do contexto comunicativo, visdo com a qual estamos de acordo.

Escandell Vidal (2004b), por sua vez, evidencia que falar de CC significa tratar do
conhecimento interiorizado que o falante possui, tanto da lingua quanto das circunstancias nas
quais a emprega, orientando, assim, 0 processo de comunicagdo. Dessa forma, o dominio do
idioma (ou a CC) nasce a partir da juncdo de uma série de conhecimentos e capacidades
parciais e especificas que se revelam na producéo e na interpretacdo. Nesse sentido, consoante
com as considerac@es da estudiosa, “se alguém se expressa correta e adequadamente é porque
sabe (mesmo que seja inconscientemente) em que consistem a correcdo e a adequacao, e
como elas sdo alcang;adas”6 (ESCANDELL VIDAL, 2004b, p. 2, grifo da autora, tradugéo
nossa).

Apresentamos, a seguir, um Quadro ilustrativo que resume os elementos do referido

conceito:

®> No original: 1. Whether (and to what degree) something is formally possible; 2. Whether (and to what degree)
something is feasible in virtue of the means of implementation available; 3. Whether (and to what degree)
something is appropriate (adequate, happy, seccessful) in relation to a context in which it is used and evaluated;
4. Whether (and to what degree) something is in fact done, actually performed, and what its doing entails.

® No original: si alguien se expresa correcta y adecuadamente es porque sabe (aunque sea inconscientemente)
en qué consisten la correccidn y la adecuacion, y como se logran.
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Quadro 1 — Sintese da Competéncia Comunicativa

Apropriado/Aceitavel <:> Gramaticalmente Correto
(aos diferentes contextos)

@ Competéncia Linguistica ou Gramatical

Conhecimento Sociocultural

g

Conhecimento situacional/contextual Conhecimento das regras

gs

Conhecimento lexical

Fonte: Prépria.

Em geral, o conceito de CC trouxe grandes contribui¢des a Linguistica Aplicada e foi
ampliado por diferentes tedricos que propuseram algumas releituras as quais culminaram na
elaboracdo de diferentes modelos. Assim, no préximo item deste Capitulo, descrevemos as
consideracdes de Canale e Swain (1980) relativas ao assunto explicitado nas linhas

precedentes.
1.3 Releituras de Canale e Swain (1980) e Canale (1983)

A partir das proposicGes de Hymes (1972) e com base no entendimento de que a
comunicacdo € propria do contexto sociocultural, das relacBes interpessoais e, por
conseguinte, “uma teoria da competéncia comunicativa interage [...] com uma teoria da acéo
humana e com outros sistemas de conhecimento humano” (CANALE; SWAIN, 1980, p. 29,
traducdo nossa), Canale e Swain (1980) discriminaram trés componentes inerentes ao

conceito de CC na década de 80. Vejamos:

" No original: a theory of communicative competence interacts [...] with a theory of human action and with other
systems of human knowledge.



29

Quadro 2 - Releitura de Canale e Swain (1980)

Competéncia Gramatical

COMPETENCIA
Competéncia Sociolinguistica
COMUNICATIVA

Competéncia Estratégica

Fonte: Propria.

A Competéncia Gramatical diz respeito ao conhecimento lexical, morfoldgico,
sintatico, semantico (em nivel gramatical) e fonoldgico. Trata-se do entendimento e destreza
para exprimir o sentido proprio (denotativo) dos enunciados. Por meio dela podemos ter a
percepc¢do do equivoco em uma frase como: *Si no tuviermos tiempo, no podamos irnos a la
fiesta.

Ja a Competéncia Sociolinguistica se refere ao discernimento do uso da lingua atrelado
as regras estabelecidas pela situacio comunicativa. E a habilidade que conduz um funcionario
de baixo escaldo a ndo utilizar um enunciado como: jQué va, tio! Mafiana mejoramos este
archivo tan importante para la préxima reunion, dirigindo-se ao supervisor geral de uma
grande multinacional, por exemplo.

Por fim, a Competéncia Estratégica esta relacionada as diferentes formas de
comunicacdo verbal ou ndo verbal que viabilizam ao falante transpor as dificuldades que
podem surgir devido a caréncia de conhecimento da lingua ou a diversas variagdes relativas
ao ato comunicativo. Tal competéncia se vale do uso de mimicas ou gestos para facilitar o
entendimento ou mesmo da descricao, de parafrases, de indicac¢do de usos de um determinado
objeto em caso de esquecimento ou desconhecimento de uma determinada palavra, dentre
outras situacoes.

Alguns anos mais tarde, ainda na década de 80, o prdprio Canale reformulou 0 modelo
proposto por ele e por Swain, reelaborando o conceito de Competéncia Sociolinguistica e
acrescentando a concepcdo de Competéncia Discursiva a sua releitura. Em seu novo quadro

teodrico, a “‘competéncia comunicativa é analisada como composta por varios fatores separados
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(4reas de competéncia) que interagem”® (CANALE, 1983, p. 12, traduc&o nossa), sendo que a
Competéncia Discursiva diz respeito a maneira como as formas gramaticais e o sentido
atribuido a elas se relacionam na construcdo de diferentes géneros textuais tanto falados
quanto escritos. Para o tedrico, a coesdo estabelece a unidade do texto por meio das formas
(estrutura) e a coeréncia € a responsavel pela atribuicdo do significado. Vejamos:

v Ana ha visto un lindo vestido en el escaparate y, luego, quiso comparlo.

No exemplo anterior, o advérbio luego é utilizado para expressar a temporalidade da
acdo e o pronome de objeto direto lo retoma a palavra vestido, mencionada na primeira parte
da frase. Trata-se de mecanismos de coesdo textual como pronomes, conjuncdes, adverbios,
dentre outras classes de palavras, cuja funcéo é relacionar as oragfes contidas em um texto,
facilitando a sua interpretacéo.

J& a coeréncia também serve para articular as diferentes partes do texto, porém com
vistas ao estabelecimento do sentido, sendo que, muitas vezes, a interpretacdo dos enunciados

independe dos mecanismos coesivos para ser compreendida. Vejamos:

v A: jQué calor!
B: Voy a encender el aire.

A: Gracias.

No exemplo exposto, notamos que o falante A ndo precisou expressar direta ou
formalmente o seu pedido para que o falante B o compreendesse.

De acordo com Cenoz (2004), o modelo de CC proposto por Canale e Swain (1980) e
revisto pelo proprio Canale (1983) acarretou relevante influéncia a area de aquisicao e ensino
de linguas, tendo contribuido de modo significativo a criacdo de outros modelos, inclusive, na
area de avaliacdo. Vejamos no Quadro 3 a organizacdo da referida Competéncia de acordo

com a releitura de Canale (1983):

® No original: communicative competence is analysed as composed of several separate factors (areas of
competence) that interact.
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Quadro 3 - Releitura de Canale (1983)

Competéncia Gramatical

COMPETENCIA Competéncia Sociolinguistica

COMUNICATIVA
Competéncia Estratégica

Competéncia Discursiva

Fonte: Propria.

No item a seguir, descrevemos a concepc¢do de Bachman e Palmer (1996) relativa ao

destacado conceito.
1.4 Releituras de Bachman (1990) e Bachman e Palmer (1996)

O modelo de Bachman (1990) se relaciona a area da avaliacdo, uma ramificacdo dentro
dos estudos sobre a aquisicao de segundas linguas, e estd organizado em diferentes dimensdes
da CC “na medida em que tenta caracterizar os processos pelos quais 0s varios componentes
interagem uns com 0s outros e com o contexto em que ocorre o uso da lingua™® (BACHMAN,
1990, p. 81, tradugdo nossa). Com base nesse entedimento e nos quadros teoricos
anteriormente apresentados, Bachman (1990) elabora 0 modelo denominado Competéncia na
Lingua (Lenguage Competence) e o subdivide em Competéncia Organizativa e Competéncia
Pragmatica. Vejamos:

® No original: in that it attempts to characterize the processes by which the various components interact with
each other and with the context in which language use occurs.
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Figura 1 - O modelo de Bachman

COMPETENCIA NA

LINGUA
I
COMPETENCIA COMPETENCIA
ORGANIZATIVA PRAGMATICA
| I
| |

COMPETENCIA | ||| coMPETENCIA coMPETENCTA | ||| COMPETERCTA
GRAMATICAL TEXTUAL TLOCUTIVA oL

Fonte: Cenoz (2004, p. 455).

De acordo com Bachman (1990), a Competéncia Organizativa diz respeito as destrezas
que o falante possui para reconhecer ou construir estruturas gramaticais corretas, as quais 0
auxiliam a compreender o conteldo proposto bem como a sua organizacao, e se subdivide em
Competéncia Gramatical e Competéncia Textual. A primeira se refere a competéncia de uso
linguistico, sendo semelhante a Competéncia Gramatical proposta por Canale e Swain (1980)
descrita no item anterior. J& a segunda, inclui a coesdo e a organizagao retdrica, apresentando
caracteristicas similares a concepcdo de Competéncia Discursiva defendida por Canale
(1983). A coesdo pode acontecer por meio de mecanismos explicitos no texto, tais como o uso
do pronome e da elipse, por exemplo. A organizacdo retorica esta relacionada ao conceito
global do texto e com os efeitos que ele pode produzir no usuério do idioma. Segundo
Bachman (1990, p. 89), as habilidades inerentes a Competéncia Organizativa “pertencem a
organizacdo dos sinais linguisticos que sdo utilizados na comunicacdo, e a maneira como
esses sinais sdo usados para fazer referéncia a pessoas, objetos, ideias e sentimentos™°
(traducdo nossa). Trata-se, portanto, das relacdes entre 0s signos e 0s seus referentes.

A Competéncia Pragmatica, por sua vez, diz respeito as relagfes entre os elementos da

Competéncia Organizativa (signos e referentes) associadas aos usuarios da lingua e ao

1% No original: pertain to the organization of the linguistic signals that are used in communication, and how
these signals are used to refer to persons, objects, ideas, and feelings.
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contexto comunicativo e estd subdividida em duas competéncias: a llocutiva e a

Sociolinguistica.

Assim, a pragmatica esta preocupada com o sucesso das relagbes entre 0s
enunciados e os atos ou funcBes que os falantes (ou escritores) pretendem
realizar através desses enunciados, que podem ser chamados de forga
ilocutiva dos enunciados, e as caracteristicas do contexto do uso da
linguagem que determina a sua adequacdo. A nogdo de competéncia
pragmética [...] inclui competéncia ilocutiva, [...] e competéncia
sociolinguistica [...]"* (BACHMAN, 1990, p. 89-90, grifos do autor,
traducdo nossa).

A Competéncia llocutiva analisa as condi¢des pragmaticas de aceitabilidade ou néo-
aceitabilidade de um enunciado em um dado contexto, reportando-se a relacdo entre o
enunciado e as intengGes comunicativas que os falantes tentam alcancar no ato comunicativo.

Observemos a seguinte situacéo:

EN LA ESCUELA:

Profesora: El contenido de nuestra proxima evaluacion esta en la pizarra, ¢,si?
Alumnos: jSiiii! (siguen mirando a la profesora)

Profesora: Es para apuntarlo en vuestras agendas.

Alumnos: jAh si, profe!

Na situacdo apresentada, os alunos ndo compreenderam que deveriam copiar ou anotar
a informacdo para poder estudar para a prova em casa, caracteristica que configura um ruido
na comunicac¢do de cunho pragmatico. Como a professora nao teve o seu intuito alcangado no
primeiro momento, tornou-se necessario reformular a sua peticdo de maneira direta aos
estudantes.

Ja a Competéncia Sociolinguistica observa a viabilidade dos enunciados nos diferentes
contextos, determinando a adequacdo da variedade, do registro e das referéncias culturais

utilizadas.

1 No original: Pragmatics is thus concerned successful with the relationships between utterances and the acts or
functions that speakers (or writers) intend to perform through these utterances, which can be called the
illocutionary force of utterances, and the characteristics of the context of language use that determine the
appropriateness of utterances. The notion of pragmatic competence [...] includes illocutionary competence [...]
and sociolinguistic competence [...].
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Em 1996, Bachman e Palmer efetuam algumas modifica¢cdes na configuracdo da
Competéncia Pragmatica, atribuindo a ela trés dimensdes: o conhecimento léxico, antes
inserido na competéncia gramatical; o conhecimento funcional que estabelece as relacdes
entre os enunciados e as intengGes comunicativas (similar ao conceito de Competéncia
Ilocutiva); e o conhecimento sociolinguistico, ja considerado na versdo anterior.

De igual modo, Bachman acrescenta a Competéncia Estratégica, também denominada
Estratégia Metacognitiva, incluindo nela componentes como avaliacdo, planejamento e
execucao. Vejamos, portanto, na Figura seguinte, um breve resumo da CC a luz dos autores

mencionados:

Figura 2 — O modelo de Bachman e Palmer (1996)

COMPETENCIA NA LENGUA

COMPETENCIA COMPETENCIA
ORGANIZATIVA PRAGMATICA
I I
COMPETENCIA COMPETENCIA CONHECIMENTO CONHECIMENTO
GRAMATICAL TEXTUAL LEXICO FUNCIONAL
ESTRATEGIA
CONHECIMENTO METACOGNITIVA
SOCIOLINGUES N
TICO (Competéncia
Estratégica)

Fonte: Propria.

Conforme Cenoz (2004), tanto o modelo de Bachman (1990) quanto o de Bachman e
Palmer (1996) buscam diferenciar o conhecimento e a habilidade®® de uso da lingua, tendo

sido considerados como marco de relevante contribuigdo a area da avaliac&o.

2 Em linhas gerais, entende-se por conhecimento e habilidade o conjunto de saberes necessarios ao
desenvolvimento da comunicacdo. Partindo da definicdo de competéncia e atuagdo proposta por Chomsky na
década de 60, consoante com 0 que ja mencionamos no inicio deste Capitulo, o conhecimento diz respeito ao
saber linguistico-estrutural do idioma e a habilidade se refere a capacidade que o falante tem de adequar os
enunciados aos diferentes contextos de uso da lingua. De acordo com o Marco ComUn Europeo de Referencia
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Das competéncias inseridas no modelo de CC vistas até aqui, destacamos a
Competéncia Pragmatica e os seus subcomponentes, uma vez que dizem respeito a uma das

vertentes tedricas em que se enquadra o nosso trabalho.

Figura 3 - Subcomponentes da Competéncia Pragmatica de acordo com Bachman e Palmer (1996)

COMPETENCIA
PRAGMATICA
|
I I
CONHECIMENTO
FUNCIONAL n
o . CONHECIMENTO LG
(Simil Competén > METACOGNITIV
CONHECIMENTO Tocutivs, porém tais SOCIOLONGUESTI | [If ("ot
LEXICO amplo) coO P 9

Fonte: Propria.

Notamos que os modelos explicitados se complementam e se aperfeicoam entre si,
buscando contemplar os aspectos do ato comunicativo em sua totalidade, sem deixar de lado a
estrutura do idioma, caracteristica que julgamos extremamente importante no processo de
ensino/aprendizagem de linguas. Com vistas aos objetivos desta pesquisa que, como ja
mencionado, buscam, em geral, provocar reflexdes acerca do ensino de verbos nas aulas de
ELE atrelado as reais situacGes de uso linguistico, consideramos os modelos de CC
elaborados e reelaborados por Canale e Swain (1980), Canale (1983), Bachman (1990) e
Bachman e Palmer (1996) pertinentes ao enfoque deste trabalho. Entretanto, em razdo de sua
amplitude e abrangéncia, salientamos 0 modelo de Canale (1983) que de maneira bastante
objetiva defende um conjunto de quatro componentes, relacionando-0s a quatro areas de
conhecimentos e habilidades: Competéncia Gramatical, Competéncia Sociolinguistica,
Competéncia Estratégica e Competéncia Discursiva; bem como o modelo de Bachman e

Palmer (1996), do qual destacamos o componente da Competéncia Pragmatica que engloba

(2002), as pessoas possuem uma percepcao bastante detalhada do seu entorno que mantém intima relagdo com a
gramatica e com o vocabulario do seu idioma. Dessa forma, ao “saber” (conhecimento deliberativo) estdo
relacionados o conhecimento de mundo, o conhecimento sociocultural e a consciéncia intercultural. J& as
habilidades (saber fazer) englobam as destrezas praticas e interculturais, sendo que, no tocante as aulas de
linguas estrangeiras, torna-se necessario averiguar os conhecimentos e habilidades que os aprendizes ja trazem
consigo acerca do novo idioma e quais eles precisardo conhecer a fim de que possam se comunicar de modo
adequado no idioma de interesse.
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quatro subcomponentes: conhecimento léxico, conhecimento funcional, conhecimento
sociolinguistico e estratégia metacognitiva. Dessa forma, sempre que fizermos referéncia ao
conceito de CC no desenvolvimento deste texto, respaldar-nos-emos nas ideias de Hymes
(1972) acerca do assunto e nos modelos propostos por Canale (1983) e por Bachman e Palmer
(1996), principalmente.

Como vimos, de acordo com Bachman e Palmer (1996), a Competéncia Pragmatica
estd relacionada a adequacdo dos enunciados aos diferentes contextos, as intencdes
comunicativas e a variedade do registro e das referéncias culturais. Assim, a fim de nos
aprofundarmos no que é a Ciéncia Pragmatica e compreendermos a sua aplicagdo no

direcionamento desta pesquisa, no préximo item passamos a descrevé-la.
1.4.1 A Pragmatica

A Pragmatica surge no século XX como uma das disciplinas vinculadas a Semidtica
(teoria dos signos). Nesse contexto, ao lado da Sintaxe (que visava a investigar a relagdo entre
0s signos) e da Semantica (cujo objetivo era o estudo da relacdo entre 0s signos e 0s seus
referentes), a Pragmatica se interessava pela observacao do vinculo entre 0s Signos € 0s seus
intérpretes.

Tal proposta, entretanto, ndo alcancou resultado relevante imediato entre os linguistas
na ocasiao de sua criacdo, sendo que as discussdes sobre a destacada ciéncia foram retomadas
somente nos anos 60, apés as criticas de Chomsky as bases da semantica gerativa*®, motivo
pelo qual assuntos e reflexdes inerentes a fatores extragramaticais vieram a tona.

De acordo com Portolés (2007), muitos dos interesses de estudo da Pragmatica atual
surgiram no mencionado periodo, apds direcionarem a esta Ciéncia tudo o que tinha relacédo
com a lingua, contudo, ndo se enquadrava no viés gramatical. Assim, era comum entre 0S
gramatico-gerativistas a visdo da Pragmatica como uma “lixeira” na qual se depositava tudo o
que ndo tinha explicacdo no sistema linguistico: N&o é de se estranhar, entdo, que nos circulos

da Gramatica gerativa se falasse da lixeira da pragmatica, lixeira na qual se jogava todo o

13 Teoria advinda da gramatica gerativa proposta por linguistas norte-americanos, tais como George Lakoff
(nascido em 1941), James McCawley (1938-1999), Paul Postal (nascido em 1936) e John Ross (nascido em
1938), no final dos anos 60, que estabelece que “o componente seméantico de uma gramatica é a base gerativa da
qual pode ser derivada a estrutura sintatica. Este tipo de analise se inicia com a representacdo semantica de uma
sentenca, e este nivel é o Unico realmente necessario para especificar as condi¢bes que produzem estruturas
superficiais bem-formadas. As regras sintaticas subsequentes sdo apenas interpretativas, e ndo existe um nivel
intermediario. Com tudo isso, a abordagem se opde claramente as afirmacGes de Noam Chomsky e outros (na
teoria padréo), que argumentavam pela necessidade de um nivel sintatico de estrutura profunda, assim como um
nivel semantico de analise” (CRYSTAL, 2008, p. 126, grifos do autor).
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linguistico que ndo podia ser tratado com o que eles consideravam rigor cientifico™
(PORTOLES, 2007, p. 22, grifo e traduc&o nossos).

Leech e Thomas (2000) destacam que para filosofos e logicos do periodo como
Carnap (1938, 1959), por exemplo, a Pragmatica era tida como a Cenicienta" das trés
disciplinas as quais se relacionava. Isso, devido a que, consoante com o pensamento empirico-
positivista da época, valorizava-se a formalizagdo exata da relacdo entre os signos e tudo o
que eles representavam. Nesse contexto, tal ciéncia incorporou aos estudos linguisticos a
observacdo das atitudes, das crencas e da conduta dos falantes que, por sua vez, dizem
respeito a aspectos linguistico-comunicativos que ndo se resumem a “um mundo ideal de
oragdes sintdticas perfeitas e condi¢des veritativas semanticamente corretas”® (LEECH;
THOMAS, 2000, p. 11, tradug@o nossa).

Notamos, entdo, que a Pragmatica teve sua origem em abstragdes filosoficas que
buscavam compreender o funcionamento da lingua para além do seu ordenamento estrutural,
caracteristica que levou muitos gramaticos a enxergarem-na como uma subdisciplina
destinada a estudar os elementos extragramaticais de um idioma. Tanto a Filosofia da
Linguagem quanto a Gramatica Gerativa a consideraram uma disciplina intrinsecamente
relacionada a Semantica, pois, na primeira, o estudo era basicamente direcionado a
compreensdo do significado e, na segunda, o significado estava situado entre o entendimento
da estrutura gramatical e a atuagdo (uso). Nesse sentido e com viés filosofico, Gazdar (1979)
conceitua a Pragmatica como o “estudo do significado menos as condi¢des de verdade”’
(GAZDAR, 1979, p. 2, tradugao nossa).

Conforme Portolés (2007), essa visdo da Pragmatica unicamente associada ao
significado apresenta vantagens e desvantagens uma vez que, por um lado, limita o foco de
estudo da destacada disciplina a sentidos contextuais condicionados atrelados ao significado
estrutural de um idioma (gramadtica), além de levar em conta uma capacidade cognitiva que
possibilita a exploracdo dos mesmos sentidos; mas, por outro, esbarra nos aspectos de uso da
lingua que, muitas vezes, podem nao ser efetivamente compreendidos a partir das mesmas

situagdes. Em consonancia com as consideragdes de Portolés (2007), ha usos “estranhos” da

4 No original: No extrafia, pues, que en los circulos de la Graméatica generativa se hablara de la papelera de la
pragmatica, papelera en la que se echaba todo lo lingiistico que no podia ser tratado con lo que ellos
consideraban rigor cientifico.

!5 Termo em lingua espanhola que significa “Cinderela”. De acordo com Camps (1976), tal alusdo se d4 por ser,
talvez, a Pragmatica a que despertou ndo menos interesse entre as trés disciplinas relacionadas a Semiotica
propostas por Morris, sendo, maior receio entre os linguistas da época.

'8 No original: un mundo ideal de oraciones sintacticas perfectas y condiciones veritativas semanticamente
correctas.

' No original: study of meaning minus truth conditions.



38

lingua que, embora ndo sejam agramaticais, ndo se explicam a partir da gramatica e nao estio
vinculados a diferencas de niveis sociais, além do que existe uma relacdo entre as
estruturacoes linguisticas escolhidas e a nossa “estranheza” em seu uso”, pensamento que nos
reporta ao conceito de CC proposto por Hymes (1972) explicitado no item anterior. Assim,
Portolés (2007) concebe a Pragmatica como “a perspectiva de estudo de uma lingua, ou da
linguagem em geral, que se ocupa da relagdo entre as diferentes formas linguisticas e seu
uso™® (PORTOLES, 2007, p. 28, tradugio nossa).

Trazendo uma visdo mais ampla acerca do enfoque de atuacdo da referida ciéncia,
Verschueren (2002) declara que a Pragmatica estuda o uso da linguagem pelos falantes, sendo
o elo entre a Linguistica, as Humanidades e as Ciéncias Sociais. Segundo o pesquisador, ela
ndo se constitui como um elemento independente tal como a Fonética, a Fonologia, a Sintaxe
e a Morfologia, nem, tdo pouco, diz respeito a um grupo interdisciplinar como a
Neurolinguistica, a Psicolinguistica, a Sociolinguistica e a Antropologia Linguistica, uma vez
que cada uma dessas areas possuem 0s seus objetos especificos correlatos a linguagem.
Contudo, para ele (2004), a mencionada ciéncia engloba todo o enredamento linguistico-
comportamental, tratando-se, portanto, de “uma perspectiva geral cognitiva, social e cultural
dos fendmenos linguisticos em relagcdo com seu uso em formas de comportamento (onde a
série «cognitivo, social y cultural» ndo sugere a separabilidade dos referentes dos termos)™*
(VERSCHUEREN, 2002, p. 43, traducao nossa). Tal nogédo nos remonta ao entendimento de
CC de Canale e Swain (1980), Canale (1983), Bachman (1990) e de Bachman e Palmer
(1996), os quais defendem que os elementos inerentes ao ato comunicativo interagem, de
acordo com o0 que apresentamos nas paginas precedentes deste Capitulo.

De modo geral, notamos que a Pragmatica, além de ter sido alvo de grande
discriminacdo por parte dos gramaticos na época em que foi concebida, também apresentou
alguns entraves no tocante a definicdo do seu objeto de estudo. Levinson (1983) evidencia que
o cerne da dificuldade inerente a definicdo da Pragmatica diz respeito ao fato de que o
referido termo reline aspectos estruturais de um idioma sujeitos a um determinado contexto ao
mesmo tempo em que abrange principios do uso e do entendimento da lingua totalmente
desvinculados de sua estrutura ou minimamente conectados a ela, 0 que nos reporta as

consideracdes de Portolés (2007) mencionadas nas linhas precedentes, bem como a viséo de

'8 No original: la perspectiva de estudio de una lengua, o del lenguaje en general, que se ocupa de la relacién
entre las distintas formas linguisticas y su uso.

' No original: presentar la pragmatica como una perspectiva general cognitiva, social y cultural de los
fendmenos lingdisticos en relacion con su uso en formas de comportamiento (donde la serie «cognitivo, social y
cultural» no sugiere la separabilidad de los referentes de los términos).
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Hymes (1972) destacada no item anterior. De acordo com Levinson (1983), o objeto de
estudo dos pragmaticistas ¢ a “inter-relacdo da estrutura da lingua com os seus principios de
uso”? (LEVINSON, 1983, p. 9, traducéo nossa).

Com vistas aos interesses especificos deste trabalho, em linhas gerais, a Pragmatica
trata do estudo da lingua em situagcdes comunicativas concretas. Em seu conceito mais amplo,
tal ciéncia se ocupa da relacdo entre os signos e os seus usuarios, segundo a defini¢do

proposta inicialmente por Morris, em 1938.

A pragmética é, portanto, uma disciplina que leva em consideragdo 0s
fatores extralinguisticos que determinam o uso da linguagem, precisamente
todos aqueles fatores aos quais ndo pode fazer referéncia um estudo
puramente gramatical: no¢fes como as de emissor, destinatario, intencao
comunicativa, contexto verbal, situacdo ou conhecimento de mundo vdo
resultar de capital importancia? (ESCANDELL VIDAL, 2006, p. 16,
traducdo nossa).

Nesse sentido, notamos que a Pragmatica se preocupa com elementos também
presentes no enfoque da CC proposta por Hymes (1972), quem evidencia a inutilidade das
normas gramaticais frente as de regras de uso da lingua, de acordo com o que ja explicitamos
neste Capitulo.

Conforme Escandell Vidal (2006), a Ciéncia Pragmatica considera trés questoes.

Vejamos:

1) significado ndo convencional;
2) sintaxe e contexto;

3) referéncia e déixis.

De acordo com a autora, o significado ndo convencional contraria a definicdo mais
difundida de lingua como um co6digo e o conceito de que a comunicagdo consiste, apenas, na
codificacdo e decodificagdo de informacgdes, desprezando o fato de que no discurso as
palavras podem apresentar um valor diferente daquilo que a decodificagdo estritamente
linguistica pode transmitir. Como, por exemplo, na frase Estoy muy contento por mi equipo

haber perdido el partido de futbol, situacdo em que o falante, na verdade, estd muito

20 No original: inter-relation of language structure and principles of language usage.

! No original: La pragmatica es, por tanto, una disciplina que toma en consideracion los factores
extralinglisticos que determinan el uso del lenguaje, precisamente todos aquellos factores a los que no puede
hacer referencia un estudio puramente gramatical: nociones como las de emisor, destinatario, intencién
comunicativa, contexto verbal, situacion o conocimiento del mundo van a resultar de capital importancia.
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aborrecido, mas expressa de forma ir6nica o enunciado explicitado. Para Escandell Vidal
(2006), se as nog¢des de emissor, destinatario, intengdo comunicativa, contexto verbal, situacao
ou conhecimento de mundo ndo forem consideradas no ato comunicativo, uma parte de
grande relevancia do funcionamento linguistico deixa de ser esclarecida, uma vez que o papel
da gramatica ndo ¢ o de observar os fatores externos ao sistema da lingua, o que nos reporta a
concep¢ao de Portolés (2007) no tocante aos usos “estranhos” que fazemos do idioma e ao
pensamento de Hymes (1972), consoante com o que mencionamos anteriormente.

Como podemos notar, a acep¢ao mais propagada de lingua mencionada por Escandell
Vidal (2006) se aproxima do conceito de Competéncia Discursiva elaborado por Canale
(1983), bem como de Competéncia Gramatical - subelemento da Competéncia Organizativa -
proposto por Bachman e Palmer (1996), relativos ao conceito de Competéncia Comunicativa
e Competéncia na Lingua, respectivamente, apresentados nas paginas precedentes deste texto.
Conforme verificamos, os referidos tedricos observam a lingua atrelada a outras competéncias
que ndo dizem respeito unicamente ao conhecimento gramatical, visdo que, associada as
ideias de Escandell Vidal (2006), enriquece o arcabougo tedrico da nossa Tese.

A sintaxe e o contexto, em geral, referem-se a aspectos da lingua, como a ordem das
palavras nas frases, por exemplo, que sdo determinados por fatores contextuais ou
situacionais. Nesse sentido, considera-se que o ato comunicativo vai além de questdes ou
correcdes puramente gramaticais, sendo necessdrio, também, considerar a questdo da
adequagdo discursiva a fim de que se atribua o significado correto ao enunciado. Para tanto,
torna-se preciso observar as nog¢des de interlocutor, situacdo, contexto ou conhecimento
compartilhado para explicar os contrastes existentes, semelhantemente a incumbéncia da
Competéncia Sociolinguistica elaborada e/ou reelaborada por Canale (1982) e por Bachman e
Palmer (1996), descrita nos itens anteriores deste mesmo Capitulo.

Por fim, a referéncia e a déixis estdo relacionadas ao fato de que para se compreender
um enunciado ndo basta decodifica-lo, posto que a interpretacdo adequada depende do
entendimento da situacdo comunicativa a qual pertence. Por exemplo, em uma frase como
Hoy nos encontramos en aquel mismo sitio y horario, apesar de sermos capazes de assimilar o
significado linguistico do texto, s6 capta o local e o horario, de fato, alguém que esteja a par
da situacdo discursiva, ou seja, uma ou mais pessoas que ja se encontraram em um
determinado local e horario em outra ocasido. Essa nogdo vai ao encontro da Competéncia
Discursiva proposta por Canale (1983), bem como da Competéncia Funcional, subelemento
da Competéncia Pragmatica, inserida no modelo de Competéncia na Lingua proposto por

Bachman e Palmer (1996), conforme destacamos nas paginas precedentes.
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Sob essa otica, o estudo da gramatica, no nosso caso dos verbos, ndo deve observar a
lingua com fim em si mesma, ou seja, tal abordagem deve partir de exemplos relativos a
situagoes reais de uso por meio das quais os estudantes possam compreender nao apenas a
estrutura linguistica do idioma, mas, principalmente, as escolhas verbais realizadas pelos
falantes em cada contexto. Podemos afirmar que a Pragmatica se preocupa em interpretar
mais além do que literalmente se diz. Ela visa a adequar a estrutura gramatical ao contexto e a
situacao discursiva.

Observemos os seguintes questionamentos:

v" Como € possivel que o que dizemos e o que queremos dizer podem nao coincidir?
v" Como € possivel que, apesar de tudo, continuemos nos entendendo?

v Que parte do que entendemos depende do significado das palavras que usamos?
v Que parte depende de outro elemento?

v De que outro elemento?

Segundo Escandell Vidal (2006), tais indagacdes constituem o foco da Pragmatica
apesar de trazerem consigo uma série de problemas de cunho teérico e, na maioria das vezes,
de dificil solug¢do, pensamento que remonta ao que explicitamos acerca da origem ¢ da
dificuldade da defini¢do do objeto de estudo da mencionada ciéncia nas paginas anteriores,
calcados nas consideragdes de Levinson (1983) e Portolés (2007), principalmente.

O modelo de analise pragmatica proposto pela referida estudiosa estad formado por dois
grupos: o de natureza material e o de natureza ndo material. O primeiro diz respeito ao
emissor, ao destinatario, ao enunciado e ao contexto, os quais participam do ato comunicativo.
Ja o segundo se refere aos componentes relacionais, quais sejam: a informagdo pragmatica, a
intencdo e a relacdo social. Ambos os grupos sdo compostos por elementos que juntos
estabelecem o sentido adequado a cada contexto, a exemplo do conceito de Hymes (1972),
Canale (1983), Bachman e Palmer (1996), Cenoz (2004) e Escandell Vidal (2004b) no que
concerne 2 Competéncia Comunicativa, conforme ja apresentado.

Vejamos a subdivisdao do modelo representado por meio de esquemas nas Figuras

seguintes:
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Figura 4 - Os componentes materiais na situagdo comunicativa

Emisor —— > Enunciado —— Destinatario

Entorno

Fonte: Escandell Vidal (2006, p. 32).

Figura 5 — Os componentes relacionais na situagdo comunicativa

—————————————————————— Relacion sagial. - imrmmsmmmrmnsin e g s

EMISOR - — — = = — — > Expresion lingtiistica — — — — » DESTINATARIO
SIGNIFICADO

, ‘< — — IMPLICITO
v 4
7/

¥ ! anticipa
INTENCION > INTERPRETACION
/4 reconstruye \
Informacioén pragmaética Informacién pragmatica

Fonte: Escandell Vidal (2006, p. 40).

Entende-se por contexto ou situacdo espago temporal (enforno) todas as circunstancias
extralinguisticas que participam do ato comunicativo, podendo ser de ordem fisica, empirica,
natural, pratica ou ocasional, histdrica ou cultural, o que nos reporta a fun¢ao da Competéncia
Sociolinguistica elaborada por Canale (1982) e por Bachman e Palmer (1996),
respectivamente. A informagao pragmatica, por sua vez, refere-se ao conhecimento, crengas,
opinides e sentimentos do emissor no momento da interagdo verbal, encerrando todo o seu
universo mental, “desde o mais objetivo as manias mais pe:ssoais”22 (ESCANDELL VIDAL,
2006, p. 31-33, tradugdo nossa), conduzindo-nos as consideragdes de Leech e Thomas (2000)

inerentes a ciéncia Pragmatica mencionadas nas paginas anteriores deste subitem.

22 No original: desde lo mas objetivo a las manias més personales.
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De acordo com Escandell Vidal (2006), a linguagem ¢ uma das parcelas de informagao
partilhada entre os interlocutores, tanto no que tange aos aspectos gramaticais quanto com
relacdo ao teor semantico dos enunciados. Nela, encontram-se conhecimentos e crencas
acerca de sua utilizacdo que sdo, supostamente, compartilhados entre os individuos, bem
como a percepcdo da existéncia de uma intencdo comunicativa subjacente ao que se
comunica.

Ainda conforme a estudiosa (2006, p. 36-37), a intengdo se refere a “relacao entre o
emissor e sua informagdo pragmatica, de um lado, e o destinatario e o contexto, do outro”?
(tradugdo nossa), manifestando-se de maneira dindmica e direcionando o falante a utilizar
meios que o facam alcangar os seus objetivos por meio da linguagem no ato comunicativo,
remetendo-nos @ Competéncia Estratégica proposta por Canale (1983) e a Competéncia
Funcional elaborada por Bachman e Palmer (1996). Ja a relagdo social estabelece o grau de
distanciamento ou proximidade existente entre os interlocutores, assim como na concepgao de
Hymes (1972) acerca da CC bem como de acordo com a Competéncia Sociolinguistica
proposta por Canale (1993) e por Bachman e Palmer (1996), especificamente.

O significado diz respeito ao conteudo semantico, a “informagao codificada na
expressdo linguistica™*, aproximando-se, portanto, da Competéncia Discursiva ja destacada.
Nesse sentido, cabe a gramadtica suprir o significado. J4 a interpretagdo estabelece uma relagao
entre a expressdo linguistica e a situa¢do discursiva. Trata-se da informagdo pragmatica
(ESCANDELL VIDAL, 2006, p. 39, traducao nossa).

Dentre diferentes estudiosos que preconizaram teorias calcadas na Pragmatica, tais
como: Austin (1962) e a Filosofia da Linguagem em Uso e Searle (1969) e os Atos de Fala®,
destacamos, neste trabalho, Grice (1975) e o Principio da Cooperagao, assunto que abordamos

no proéximo subitem.

28 No original: relacion entre el emisor y su informacién pragmatica, de un lado, y el destinatario y el entorno,
del otro.

2% No original: informacién codificada en la expresion lingtistica.

% A teoria dos Atos de Fala (Speech Acts) teve sua origem no inicio dos anos 60 a partir das reflexfes acerca da
linguagem em uso efetuadas pelo filésofo inglés John Langshaw Austin (1911-1960) e aperfeicoadas por John
Searle (1969; 1979). Tal teoria compreendia, basicamente, a linguagem como um ato, contrariando, assim, a
visdo dos linguistas e filésofos da época que, em geral, defendiam que as sentencas se restringiam a declaragdes
verdadeiras ou falsas. Para Austin (1962), o ato de “dizer” ndo estava limitado a descrever ou a relatar as coisas
(enunciados constatativos), mas, também servia para “fazer as coisas” (enunciados performativos), sendo a
linguagem uma forma de acéo.
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1.4.1.1 Grice (1975) e o Principio da Cooperagdo

O Principio da Cooperagdo (Cooperative Principle) foi elaborado por Paul Grice, na
década de 70, centrado, principalmente, nos mecanismos norteadores da interagdo
comunicativa que conferem significado ao discurso, isto ¢, na interpretacdo dos enunciados.
Trata-se, fundamentalmente, de uma teoria sobre a maneira como os falantes utilizam a
lingua, pautada na ideia de que, a fim de alcancar a eficdcia do ato comunicativo, observam a
seguinte instrucao: “Faga a sua contribuicao conversacional tal como ¢ exigido, no momento
em que ocorre, com o propdsito ou a dire¢do da interagdo em que vocé estiver engajado”?®
(GRICE, 1975, p. 45, traducdo nossa).

Com base na premissa descrita, Grice (1975) divide o seu Principio em quatro

categorias universais. Sao elas: quantidade, qualidade, relacao e modalidade, as quais estao

relacionadas com o que o referido tedrico denomina “maximas”. Vejamos o Quadro seguinte:

Quadro 4 — Principio da Cooperacdo proposto por Grice (1975)

MAXIMAS REGRAS

- que a sua contribuicdo seja completa segundo o proposito do
Quantidade dialogo, mas...

- que sua contribui¢do ndo traga mais informacao que o necessario

- ndo diga algo que vocé acredite que seja falso
Qualidade - ndo diga algo que vocé ndo tenha provas suficientes

= Supermaxima: “Tente que a sua contribuicao seja verdadeira”.

m - diga coisas relevantes

- evite a obscuridade de expressao

- evite a ambiguidade
Modalidade - seja breve

- seja organizado

= Supermaxima: “Seja claro”

Fonte: Propria.

%% No original: Make your conversational contribution such as is required, at the stage at which it occurs, by the
accepted purpose or direction of the talk exchange in which you are engaged.
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E possivel que tais maximas ndo interfiram apenas no ato comunicativo, mas também
no comportamento humano como um todo, uma vez que, para o teorico, a atividade
linguistica ndo se aparta das acdes realizadas pelo ser humano. Entretanto, tais maximas nao
devem ser consideradas como “normas estritas de conduta, sendo principios descritivos por
meio dos quais se costuma avaliar o comportamento linguistico” (ESCANDELL VIDAL,
2006, p. 81-82, tradugdo nossa).

Segundo Levinson (1983), “essas maximas especificam o que os participantes tém de
fazer para conversar de maneira eficiente, racional e cooperativa: eles devem falar de maneira
sincera, relevante e clara e, a0 mesmo tempo, fornecer informagao suficiente”? (LEVINSON,
1983, p. 102).

Na teoria de Grice (1975) ha uma distin¢do crucial entre o que se diz e 0 que se quer,
de fato, comunicar. O que se diz se refere, basicamente, ao conteudo estrutural do enunciado;
ja o que se quer comunicar se vincula a toda a informacdo que se transmite com o enunciado,
mas se diferencia do conteudo estrutural, isto é, um conteddo implicito denominado
“implicaturas”, as quais, consoante com as concepcles do referido tedrico, podem ser
convencionais ou ndo convencionais.

As implicaturas convencionais sao aquelas que ndo estdo subordinadas a fatores
contextuais, sdo derivadas dos significados das proprias palavras. Na frase Ana es una mujer
muy rica, pero bastante triste, observamos a implicatura convencional relativa ao significado
da conjuncao pero que estabelece a nocao de contraste no tocante a primeira parte da oracao,
além de trazer uma informagdo inesperada que ¢ a de ser triste alguém que tenha muito
dinheiro. Ja as implicaturas ndo convencionais fazem referéncia aos significados que se
originam pela interpretacdo advinda de outros elementos situacionais e sdo subdivididas em
conversacionais € nao conversacionais.

As implicaturas conversacionais, por sua vez, subdividem-se em generalizadas e
particularizadas, sendo que as primeiras sdo inferéncias que independem diretamente do
contexto como, por exemplo, quando alguém diz que Maria concluyo dos cursos de
postgrado, podemos compreender que cursou exatamente dois cursos de pds-graduagao, nem
um a menos nem um a mais; €, ao contrario, as segundas sdo inferéncias dependentes do

contexto, como em:

2" No original: normas estrictas de conducta, sino principios descriptivos, de acuerdo con los cuales se suele
evaluar el comportamiento linguistico.

% No original: these maxims specify what participants have to do in order to converse in a maximally efficient,
rational, co-operative way: they should speak sincerely, relevantly and clearly, while providing sufficient information.
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A: ;Quién ha roto la ventana?

B: Un grupo de jovenes ha acabado de pasar por la calle, hace unos cinco minutos.

De acordo com a resposta de B, entendemos que pode ter sido algum (ou alguns) dos
integrantes do grupo de jovens que havia acabado de passar pela rua quem quebrou a janela.
Tal inferéncia advém de uma situag@o bastante especifica relativa a pergunta ilustrada que sé
torna possivel a compreensdo da afirmacao de B mediante o conhecimento do contexto.

Vejamos o resumo das implicaturas propostas por Grice (1975), por meio do esquema

apresentado na Figura 6:

Figura 6 — As Implicaturas de Grice (1975)

significado

lo dicho implicaturas (lo implicito)

convencionales no convencionales

conversacionales no conversacionales

generalizadas particularizadas

Fonte: Escandell Vidal (2006, p. 83).

De acordo com Grice (1975), um falante pode descumprir uma maxima de maneiras

diferentes, causando resultados classificados por ele em quatro tipos. Vejamos:
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Quadro 5 - Tipo de resultados do ndo cumprimento das méaximas segundo Grice (1975)

Violagdo encoberta: pode induzir os interlocutores ao erro

Supressao aberta: o interlocutor se nega a colaborar de maneira clara.

Ex.: No puedo decir mas nada.

Conflito ou colisdo: situacBes em que ndo se pode dar toda a informacéo por ndo haver provas
suficientes acerca de sua veracidade.
N&o cumprimento ou violagdo aberta: o interlocutor queria dizer algo diferente daquilo que

estava dizendo na realidade (desprezo de uma das maximas)

Fonte: Propria.

Notamos, portanto, que, conforme concepcao de Grice (1975), a observagdao das
maximas ¢ fator essencial para que os objetivos comunicativos sejam alcangados, sendo que,
quando sdo violadas, surgem as implicaturas conversacionais as quais, por sua vez, nao sao
constituidas por erros ou falta de conhecimento do falante, mas sim, por produgdes racionais e
propositais. Ao violar uma méxima, o emissor demonstra uma determinada inten¢ao que passa
a ser compreendida pelo interlocutor com base no contexto ou situagdo comunicativa
vivenciada.

A compreensdo dos Principios de Cooperagdo estabelecidos por Grice (1975) pode
auxiliar o docente no processo de ensino e aprendizagem de verbos nas aulas de ELE, pois
viabiliza a abordagem do tema calcado em situagdes reais e significativas, além de conferir ao
professor a oportunidade de perceber o assunto além das defini¢des convencionais que, muitas
vezes, ndo condizem com a realidade pratica dos eventos de uso da lingua. E claro que,
conforme o nosso entendimento, nao se faz necessario transmitir ao aprendiz do idioma todas
as facetas dessa teoria, mas defendemos que a sua compreensao ao lado do discernimento do
conceito de CC e da Pragmatica por parte do professor de ELE pode culminar em uma melhor
visdo e aproximacao do tema, surtindo em resultados, de fato, mais relevantes ao aluno.

Entretanto, antes de concluirmos este Capitulo, explicitamos no proximo item algumas
consideragdes sobre a Gramadtica Cognitiva que, assim como os demais conceitos

apresentados até aqui, visam ao estudo da estrutura do idioma atrelado a situa¢des concretas.
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1.5 Consideracdes acerca da Gramatica Cognitiva

Ao tratar da concepcao de CC e de alguns de seus desdobramentos até chegar ao
conceito da Ciéncia Pragmatica, a fim de compreender as contribui¢cdes de ambas as teorias ao
desenvolvimento do nosso trabalho, torna-se inevitdvel mencionar os aportes da Gramatica
Cognitiva a nossa investigagao.

A Gramatica Cognitiva (doravante GC) ¢ uma disciplina pertencente a Linguistica
Cognitiva29 que, em linhas gerais, visa ao estudo do uso e do funcionamento da linguagem.
Trata-se de uma gramatica de base semantica que busca equilibrar, por intermédio de
associagdes simbolicas, a forma e o significado. Assim sendo, a gramatica ndo se apresenta
dissociada do sentido ou das capacidades cognitivas gerais e considera a intengdo
comunicativa do enunciador por meio da observagao do conhecimento linguistico a partir de
contextos de usos reais do idioma, aproximando-se, portanto, das teorias apresentadas nos
itens anteriores deste Capitulo.

Langacker (1987), um dos mais destacados precursores da GC, assume que a referida
ciéncia contraria a tendéncia tedrica dominante na época em que foi elaborada, posto que trata
de imagens, considera a inseparabilidade da sintaxe e da semdintica, bem como busca a
integracao dos varios angulos da estrutura do idioma em um contexto no qual se prezava pela
logica formal de um padrdo estrutural linguistico autdnomo e individualizado. Diante desse
quadro, em que a formalizagao e a argumentacao rigorosa eram vistas como indispensaveis a
linguistica, a GC sugeriu que tais preocupacdes deveriam “dar prioridade a uma necessidade
muito mais basica: a clarificacdo conceitual de questdes fundamentais™® (LANGACKER,
1987, p. 1, traducdo nossa). Dessa maneira, calcado nessa concepcdo, Langacker (1987)
apresenta algumas hipoteses referentes a descricdo linguistica na elaboracdo da referida

gramatica, as quais elencamos no Quadro seguinte. Vejamos:

# Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE, a Linguistica Cognitiva é um ramo da ciéncia que
observa o conhecimento linguistico associado a processos cognitivos da mente humana, tais como a percepc¢éo, a
memoria, a atencao, entre outros. Trata-se de uma area do saber cuja origem se deu na década de 70, a partir das
consideracOes relativas aos estudos da aquisicdo de segundas linguas e a origem do conceito de interlingua.
Possui carater interdisciplinar, envolvendo principalmente, a linguistica, a psicologia, a neurologia e a
inteligéncia artificial. De acordo com a teoria cognitiva, 0s c6digos e as estruturas linguisticas sdo assimilados,
armazenados na memdria e sdo retomados de forma muito semelhante a outros tipos de conhecimentos que os
humanos possuem. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/linguisticacognitiva.htm>. Acesso
em: 10 set. 2017.

% No original: must cede priority to a far more basic need: the conceptual clarification of fundamental issues.
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Quadro 6 - Hipbteses consideradas por Langacker (1987) na proposi¢do da Gramatica Cognitiva

1. Simbolismo (simbolization): a linguagem possui natureza simbolica, compreendendo signos

que associam uma representagcdo semantica com uma representacdo fonoldgica.

Cognigdo (cognition): a linguagem é uma parte integral da cogni¢édo humana.

Naturalidade (naturalness): a descrigdo da linguagem deve ser natural, considerando os fatores

contextuais em que as sequéncias linguisticas sdo produzidas.

e Discricdo (discreteness): na linguagem, os fendmenos simples ou complexos sdo
considerados graduais.
Substancialidade (substance): a valoriza¢do de um constructo se da na medida em que este
apresente clareza suficiente para ser elucidado e sé sera produtivo se tiver correspondéncia
com alguma caracteristica manifesta da organizacéo linguistica real.

Complexidade (complexity): a linguagem é uma estrutura complexa na qual elementos

como a gramatica e o léxico estdo inter-relacionados. Contudo, a sintaxe é autbnoma por

ndo possuir carater semantico.

Fonte: Langacker (1987, p. 11-30).

Langacker (2008a) defende que, sob a 6tica dessa disciplina, a analise gramatical deve
partir da verificagdo do significado das estruturas e dos elementos invocados para a sua
descri¢do, o que inclui a observacao tanto das nog¢des descritivas gerais da lingua (como, por
exemplo, substantivo, verbo, sujeito e objeto) quanto das formativo-gramaticais (marcadores
ou funcdo das palavras). Assim, as caracterizagdes semanticas podem ocorrer quando se
reconhece o carater frequentemente poliss€émico e o sentido geralmente abstrato de tais
elementos. Tal visdo se aproxima da observa¢ao de Escandell Vidal (2006) relativa a um dos
componentes relacionais da situa¢do comunicativa que, em linhas gerais, aponta o significado
como conteudo semantico de cuja responsabilidade ¢ a gramatica, conforme explicitamos no
item anterior deste Capitulo no tocante ao modelo de analise pragmatica proposto pela autora.

De acordo com o estudioso (2008a), tal acep¢do derroga o conceito tradicional mais
difundido de “substantivo”, “verbo”, “sujeito” e “objeto” como no¢des gramaticais que nao
sdo passiveis de reconhecimento semantico. Para o tedrico, essas caracterizagdes devem ser

representadas como ‘“coisa (fisica), evento, agente e paciente, referentes as propriedades

.. . . 31 .
objetivas das entidades envolvidas”™", como, por exemplo, no caso de um substantivo como

1 No original: (physical) thing, event, agent, and patient, pertaining to objective properties of the entities
involved.




50

“explosdo” que faz referéncia a um “evento”: Percebo uma explosdo de sentimentos no ar;
ou o “syjeito da passiva” que ¢ ndo-agente: A crianca foi conduzida por seu pai a escola.
Conforme as ideias do especialista, a gramatica consiste na combinacao de expressdes mais
simples com outras mais complexas (construccions), sendo que, para a GC, tal construcao se
da pela associacdo de estruturas simbolicas relacionadas por correspondéncias
(LANGACKER, 2008a, p. 73-75, traducao nossa).

Em conformidade com o pensamento de Langacker (2008a, p. 78), no que tange ao
ensino ¢ a aprendizagem de linguas, a consideracdo de que a gramatica € significativa e,
portanto, ndo esta restrita a um sistema formal independente, potencializa a utilizagdo de
abordagens inovadoras, consideragdo com a qual estamos de acordo. Nesse sentido, o
aprendizado da gramadtica ndo deve ser a “internalizacdo sem alma de restrigdes arbitrarias™
(tradugdo nossa), posto que todos os seus elementos contribuem semanticamente entre si € a
gramatica ¢ dotada de importacao (estruturacao) conceptual.

Segundo o mesmo teodrico (2008a), o conhecimento da iconicidade gramatical
(natureza simbolica da gramatica) e a compreensao das nogdes linguisticas cognitivas podem
ser fortes aliados ao ensino da gramatica, uma vez que auxiliam o entendimento de situagdes
em que a defini¢cdo tradicional ndo esclarece em sua totalidade o uso da lingua, como, por
exemplo, no caso da utilizagdo do tempo presente para expressar acontecimentos passados (o

presente historico) ou futuros. Isso, porque a:

[...] coeréncia seméantica e gramatical de uma expressdo depende, muitas
vezes, de cenarios imaginarios ou outras concepcdes tacitas. [...] Esses usos
se baseiam em construgdes mentais particulares no contexto em que uma
instdncia do processo coincide com o tempo da fala. Esse processo, no
entanto, ndo € real, mas sim virtual — uma ocorréncia ficticia que serve como
uma representacéo de um ou mais processos reais*> (LANGACKER, 20084,
p. 80, traducéo nossa).

Acerca dessa ocorréncia, vale mencionar o antepresente psicologico do tempo verbal
Pretérito Perfecto Compuesto em lingua espanhola, sobre o qual trabalhamos em nossa
Dissertagdo (SOLER, 2013). Ao tratar das dificuldades de ensino referentes a forma verbal
composta em comparacdo com o Pretérito Indefinido nas aulas de ELE, verificamos que o

Pretérito Perfecto Compuesto, de acordo com a sua defini¢do mais tradicional, ¢ usado para

%2 No original: soulless internalization of arbitrary restrictions.

% No original: expression’s semantic and gramatical coherence is often dependent on imagined scenarios or
other tacit conceptions. [...] These uses are based on particular mental constructions in the context of which an
instance of the profiled process coincides with the time of speaking.The coincident process is not, however,
actual but rather virtual - a fictive occurrence that serves as a representation of one or more actual ones.
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expressar situagdes passadas ocorridas em um espago temporal ndo acabado, como, por
exemplo, em: Este afio he viajado a Barcelona. Observamos, ainda, que, em geral, a
explicacdo relativa a diferenciacdo e a consequente escolha por um tempo verbal ou outro
costuma estar atrelada ao uso de marcadores temporais (hoy, este mes, ayer, el mes pasado
etc.), visdo muito propagada, inclusive, em materiais didaticos de ELE, dentre os quais estdo
os manuais analisados no desenvolvimento do trabalho em pauta34. Todavia, com base nas
afirmacdes de Gutiérrez Araus (1997) e da RAE (2006; 2010), verificamos que a referida
forma composta também pode ser empregada para fazer referéncia a acontecimentos passados
concernentes a um espaco de tempo ja encerrado, porém, que ainda influenciam o momento
da enunciagdo, tornando possivel uma sentenga como E! ario pasado se ha muerto mi abuelo,
o que denota o sentimento ainda presente do enunciador com relagdo ao fato, embora o tempo
(afio pasado) ja tenha sido finalizado. Tal situacao de uso, portanto, nao se adequa ao que rege
a definicdo tradicional quando afirma que o Pretérito Perfecto Compuesto nao pode ser
utilizado com expressdes temporais que indicam tempo ndo acabado. Eis ai mais um exemplo
que pode ser vinculado a consideragcdo de Langacker (2008a), no que tange a contribui¢do da
GC no ensino de situagdes que a definicdo formal ndo alcanga totalmente o contexto real de
uso linguistico.

Para Langacker (2008a), a GC também ¢ relevante ao ensino de linguas devido a sua
natureza calcada no uso, caracteristica que vai ao encontro dos interesses tanto da CC quanto
da Pragmatica, consoante com o que ja explicitamos nos itens anteriores. De acordo com ele,
a linguagem ¢ composta por um extenso rol de elementos lexicais, construgdes gramaticais,
padrdes sonoros, dentre outros, estabelecidos de maneira convencional e aprendidos pelos
falantes fluentes como unidades — que sdo abstraidas de eventos de uso — facilmente
dominadas e, por conseguinte, empregadas de forma automatica. Tais unidades utilizadas no
ensino de linguas possibilita a exposi¢ao do aluno a contextos de trocas significativas que se
aproximem de situacgdes de uso real do idioma.

No que concerne a aprendizagem de formas especificas, como paradigmas
morfologicos complexos e a conjugagdo de verbos irregulares, Langacker (2008a) declara que
a GC e a abordagem baseada no uso (usage-based) nao apresentam uma foérmula magica,
sendo, sugerem a observacdo do que costuma acontecer na realidade, ou seja, o falante
aprende prontamente ¢ de maneira eficaz as formas que sdo utilizadas com mais frequéncia

para depois assimilar as menos frequentes. Da mesma forma, o aprendiz de uma lingua

% Materiais de ELE arrolados no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 — Lingua Estrangeira Moderna
(BRASIL, 2011).
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estrangeira deve ser exposto, inicialmente, a verbos mais simples e basicos para, aos poucos,
ter acesso as estruturas verbais mais complexas. Nesse sentido, a “maestria completa da
construcdo, com conhecimento nativo da gama convencional de uso, ocorrera apenas
gradualmente através de praticas de longo prazo com a linguagem”35 (LANGACKER, 2008a,
p. 83-84, traducao nossa).

Essa concepcdo de Langacker (2008a) referente ao ensino e aprendizagem de
linguas nos remete a Hipotese do Inmput (Input Hypothesis), nicleo da teoria de Krashen
(1985), quem, em linhas gerais, defende que o estudante precisa ser exposto a0 maior niimero
de mostras da lingua alvo as quais devem superar o seu grau de conhecimento atual a fim de
que uma parte delas possa ser absorvida, aprimorando, assim, a sua competéncia linguistica e,
por conseguinte o seu crescimento cognitivo no idioma. Krashen (1985) define o nivel em que
os alunos se encontram como “i” e o input a que devem ser submetidos como i + 1. Dessa
forma, embora nem todos os aprendizes assimilem o input da mesma maneira, quanto mais
tiverem acesso a novas mostras linguisticas, mais chances terdo de assimilar a lingua meta.

Bybee (2008), por sua vez, evidencia que as técnicas de exposi¢do e praticas repetidas
sdo essenciais na aprendizagem de segundas linguas, dado que refor¢gam o desenvolvimento
das estruturas cognitivas as quais conduzem a um discurso fluente e gramatical. De acordo
com ela, recentemente, as teorias pautadas no uso da lingua (Usage-Based Theories of
language) admitem a sua influéncia na representacdo mental da linguagem e muitos estudos
empiricos surgiram fazendo relagdes entre a frequéncia de uso e os varios fendmenos
estruturais a partir dos quais a gramatica ¢ concebida “como a organizacdo cognitiva de uma
experiéncia com a linguagem”* (BYBEE, 2008, p. 216, traduc&o nossa).

Baseada nessa concepgdo de gramatica, Bybee (2008) estabelece uma teoria a partir da
qual as estruturas gramaticais sdo categorizadas na memoria por meio de um mapeamento
correspondente a um matches strings (modelo de redes) de associagdes fonologicas,
semanticas e pragmaticas em que a frequéncia de uso exerce papel de grande relevancia na
determinagdo das construcdes. Assim, Bybee (2008) propde a distingdo entre frequéncia de
ocorréncia e frequéncia de tipo.

A frequéncia de ocorréncia (token frequency) diz respeito ao nimero de vezes que uma
unidade (consoante especifica, palavra ou frase) aparece em um determinado texto, podendo

apresentar trés efeitos:

* No original: Full mastery of the construction, with native-like knowledge of the conventional range of usage,
will come about only gradually through long-term practice with the language.
* No original: as the cognitive organization of one’s experience with language.
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e Efeito conservador (conserving effect): repeticdo como fortalecedora das
representacdes cognitivas para formas linguisticas, tornando-as acessiveis mais
rapidamente;

- no que tange a aprendizagem de segundas linguas, quanto mais o aprendiz for
exposto as formas irregulares, maiores serdo as chances de que ele as produza de
maneira correta.

e Efeito de autonomia (autonomy effect): quantidade de repeticdes suficientes para
serem aprendidas pela rotina;

- 0 aluno aprende a palavra cdllate pelo convivio com falantes de espanhol, mas sé
percebe que o verbo callar esta acompanhado do pronome fe apds algum tempo de
estudo formal do idioma.

e Efeito redutor (reducing effect): repeti¢ao de redugdes fonéticas comuns das unidades.
- tanto em producdo quanto em percep¢ao, consiste em um grande desafio aos
aprendizes de segundas linguas.

Ja a frequéncia de tipo (type frequency) se refere a reiteragdo de um padrdo
estrutural particular, sendo necessaria para investigar a estrutura de palavras e frases. Visa a
observagdo da quantidade de repeti¢do de itens diferentes (falha aberta) ou semelhantes, como
no caso de uma sequéncia fonotatica®’.

Assim como Langacher (2008a), Bybee (2008) reputa que o aprendizado de uma
nova lingua se desenvolve com o passar do tempo, consolidando-se com a pratica por meio da
exposicdo do aluno a rotinas linguisticas, partindo de estruturas mais simples para constru¢des
mais complexas, o que, de igual modo, nos reporta a visdo de que o input ideal (i+1) deve
estar um pouco acima do conhecimento atual do estudante com o intuito de que ele assimile
uma parcela das mostras disponibilizadas, conforme a concepcao de Krashen (1985) ja
explicitada. Consoante com as consideragdes da pesquisadora, “para que o aluno de L2
adquira padrdes de produtividade nativos, padrdes regulares devem ser ensinados por métodos
que espelham, até certo ponto, a exposicdo natural aos padrdes L2”* (BYBEE, 2008, p. 225,
traducdo nossa).

No que tange ao desenvolvimento do nosso trabalho, notamos que a GC apresentada

por Langacker (1987, 2008a) e as proposicoes de Bybee (2008) acerca do assunto,

%7 Sequeéncias de sons especificos de uma lingua.
% No original: for the L2 learner to acquire native-like patterns of productivity, regular patterns must be taught
by methods that mirror to some extent natural exposure to the L2 patterns.
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enriquecem o arcabouco teodrico desta pesquisa, uma vez que primam pelo estudo da
gramatica a partir de situaces concretas, consoante com os conceitos da CC e da Pragmatica
apresentados. Com relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas, ambos 0s tedricos trazem
contribuigbes com as quais estamos de acordo: a aprendizagem deve ocorrer de modo gradual,
partindo das estruturas mais simples para as mais complexas, a exemplo das consideracdes de
Krashen (1985), possibilitando a compreensdo da estrutura linguistica para além das
definicGes tradicionais que, muitas vezes, ndo condizem com o uso real que o falante faz da
lingua.

A proposta de Bybee (2008), por sua vez, salienta a utilizacdo de técnicas de
repeticdo, igualmente, pautadas no uso ou, até mesmo, o embasamento metodoldgico de
investigacBGes nas quais recortes de corpus que contenham um banco de dados linguisticos,
dicionarios, textos orais ou escritos disponibilizados virtualmente ou ndo podem ser
utilizados, com vistas & observacéo da frequéncia de uso de determinados padrdes da lingua.
Tal metodologia de pesquisa nos reporta ao que efetuamos, por exemplo, em nossa
investigacdo em nivel de mestrado (SOLER, 2013) a fim de encontrarmos exemplos
concernentes aos tempos verbais Pretérito Indefinido e Pretérito Perfecto Simple com o
intuito de observar se havia a ocorréncia predominante de alguma das formas entre o espanhol
falado na Espanha e o Espanhol falado na Hispano-américa tanto em textos orais quanto
escritos. Assim, ao realizamos uma breve pesquisa no Corpus de Referencia del Espafiol
Actual (CREA*) e no Corpus del Espafiol (CE*), verificamos que, em geral, ambos 0s
tempos costumam ser utilizados regularmente nos lugares destacados, contrapondo o
pensamento de que a forma simples é propria dos paises latino-americamos e a composta da
Espanha.

Cabe ressaltar que tal tipo de investigacdo ndo sera utilizada no desenvolvimento do
presente trabalho, posto que ndo temos a finalidade de tratar do ensino de um recorte de
tempos verbais especificos, sendo de trazer uma perspectiva geral a abordagem dos verbos nas
aulas de ELE, ainda que mencionemos algumas formas verbais para exemplificar situacoes
pontuais no decorrer deste texto. Assim, consideramos que o pensamento de Bybee (2008)
acerca do ensino de linguas é bastante pertinente ao nosso enfoque de pesquisa e que,
associado a visdo de Langacker (1987, 2008a) enriquece 0 nosso embasamento tedrico
relativo aos aportes da GC.

Verificamos que os fundamentos da GC, em suma, esclarecem que:

% Disponivel em: <http://www.rae.es/recursos/banco-de-datos/crea>. Acesso em: 12 dez. 2012.
*% Disponivel em: <http://www.corpusdelespanol.org/xs.asp>. Acesso em: 6 jan. 2013.



55

Os corolérios deste principio sdo a indissociabilidade de gramética e
semantica e o continuo entre léxico e gramatica. [...] E a dicotomia
generativista entre léxico e sintaxe da lugar a um continuo assente na
construcdo, entendida como qualquer padrdo coerente de combinagdo de
palavras ou morfemas e que se estabelece como um par de forma e
significado (SILVA; BATOREO, 2010, p. 230).

A mencionada ciéncia compreende que a gramatica ¢ um sistema de estruturacdo
conceptual que abrange a percep¢ao, a atencdo, a categorizacdo € a memoria (capacidades
cognitivas gerais), associadas ao conhecimento de mundo (semantica enciclopédica) e aos
mecanismos imaginativos (metafora, metonimia, mesclagem conceptual e evocacdo de
entidades fictivas). Nao se trata, portanto, de um conjunto de regras a ser seguido, sendo, de
um “inventario estruturado de unidades linguisticas” instituido com base nas situagdes de uso
da lingua (SILVA; BATOREO, 2010, p. 230-231).

Podemos observar que a GC permite o ensino dos aspectos formais do idioma atrelado
a perspectiva comunicativa, visto que considera ndo apenas a forma, mas se importa com o
significado dos enunciados calcados nos contextos de uso, tornando o ensino da lingua mais
condizente com a realidade. Nesse sentido, a GC visa ao desenvolvimento da competéncia
linguistica do estudante, podendo nos auxiliar na compreensdo das escolhas realizadas pelo
enunciador no ato comunicativo, o que vai além do mero conhecimento da estrutura do
idioma.

Verificamos, portanto, que tais caracteristicas se aproximam dos aportes da CC bem
como da Pragmatica apresentados nos itens anteriores deste Capitulo devido a que se interessa

pelo desdobramento das fungdes linguisticas atrelado a todo o entorno do ato comunicativo.

1.6 Para remate

Conforme apresentado, a CC surgiu da concep¢do de Competéncia Linguistica que, em
linhas gerais, esta centrada no conhecimento puramente linguistico, ou seja, na compreensao
da estrutura da lingua. A partir disso, a fim de ampliar o carater reducionista e idealizador
desse modelo, alguns tedricos propuseram o conceito de CC com vistas a consideragdo do
aspecto social vinculado & adequacao dos enunciados aos diferentes contextos em que a lingua
é empregada.

Dentre outros teoricos, Hymes (1972) é o que mais se destaca na elaboracéo do referido
conceito, pois evidencia que os enunciados devem ser, além de adequados, aceitaveis as

situagcbes de uso do idioma. Para isso, Hymes parte de quatro questionamentos que,
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basicamente, tratam do grau em que o discurso seja formalmente possivel, factivel, apropriado
e se pode ser praticado na realidade, uma vez que os falantes consideram diversos aspectos
linguisticos no momento da comunicacdo. A partir dos questionamentos apresentados por
Hymes, outros estudiosos realizaram novas releituras, tornando o mencionado modelo mais
completo e abrangente ao ramo da Linguistica.

Canale e Swain (1980) relacionam trés componentes a CC: a Competéncia Gramatical,
a Competéncia Sociolinguistica e a Competéncia Estratégica, sendo que poucos anos depois o
préprio Canale (1983) acrescenta 0 componente da Competéncia Discursiva ao modelo. A
proposicdo dos referidos tedricos acarretou contribui¢des positivas a area de ensino e
aprendizagem de linguas, posto que reforgcou o pensamento inicial de Hymes sobre o tema,
sem desconsiderar aspectos do sistema linguistico.

Alguns anos mais tarde, na década de 90, Bachman (1990) atribui dois componentes ao
conceito de CC: a Competéncia Organizativa e a Competéncia Pragmatica, subdividindo a
primeira em Competéncia Gramatical e Competéncia Textual e a segunda em Competéncia
llocutiva e Competéncia Sociolinguistica, conforme podemos verificar na Figura 1
apresentada neste Capitulo. Posteriormente, Bachman e Palmer (1996) efetuam algumas
modificacbes no componente da Competéncia Pragmatica, atrelando a ele o aspecto lexical, o
conhecimento funcional (relagdes entre enunciados e inten¢cbes comunicativas) e 0 aspecto
sociolinguistico, ja considerado na primeira versdao. Bachman (1990) inclui, ainda, a
Competéncia Estratégica ao conceito, tornando-o mais completo. Tais proposi¢fes visaram a
diferenciar o conhecimento e a habilidade do uso da lingua.

De maneira geral, observamos que a CC considera o sistema linguistico atrelado a sua
adequacdo as diferentes situacGes de uso da lingua. Essa competéncia ampliou o conceito de
Competéncia Linguistica, uma vez que preza ndo apenas pelo bom uso das regras do idioma,
mas também, pela destreza de sua aplicabilidade. Vale ressaltar que das proposicoes
apresentadas acerca da CC, as ideias de Hymes (1972) e os modelos de Canale (1983) e de
Bachman e Palmer (1996) sdo as teorias as quais nos reportamos nos Capitulos posteriores
por entendermos que melhor se enquadram a nossa investigacao devido ao seu carater mais
abrangente e esclarecedor.

A Pragmatica, por sua vez, se ocupa do estudo da lingua em situacGes reais,
considerando as noc¢Bes de emissor, destinatario, enunciado e contexto (componentes
materiais), bem como a informacdo pragmatica, a intencdo e a rela¢do social (componentes

relacionais) a fim de que se possa alcancar a boa assimilacdo dos enunciados. A referida



57

ciéncia tem por finalidade, em linhas gerais, adequar a estrutura gramatical ao contexto e a
situacdo discursiva.

Diferentes tedricos desenvolveram importantes estudos inerentes a Pragmatica.
Entretanto, neste trabalho, voltamo-nos a teoria de Grice (1975) e o seu Principio da
Cooperacdo que, essencialmente, compde-se de quatro “maximas” (quantidade, qualidade,
relacdo e modalidade), as quais acarretam certos ruidos quando violadas, gerando, assim, as
implicaturas conversacionais, consoante com o que explicitamos anteriormente.

Ja a GC estuda o uso e o funcionamento da linguagem, viabilizando a nocdo da forma e
do significado das construcdes a partir de situacoes reais. Langacker (1987, 2008a), um dos
investigadores que mais se destacou na elaboragéo da referida teoria, defende que a gramética
é um conjunto de estruturas conceptuais inerentes as capacidades cognitivas gerais atreladas a
todo o entorno comunicativo. No que tange ao ensino de linguas, Langacker (2008a) e Bybee
(2008) evidenciam que a GC deve partir de constructos mais simples para mais complexos,
por meio da exposicdo reiterada do aprendiz a diferentes contextos, a fim de que a
aprendizagem ocorra de maneira gradual e significativa, visdo que se engquadra nos objetivos
deste trabalho.

Em geral, notamos que as teorias apresentadas até aqui se complementam, pois
possibilitam a compreensdo ampla dos aspectos formais do idioma vinculados & dimenséo
comunicativa da linguagem. Enquanto a CC se preocupa com a adequacdo e com a
aceitabilidade dos enunciados, a Pragmatica visa ao entedimento das questbes
extralinguisticas que estdo além do que, de fato, se diz e a GC viabiliza a no¢édo da forma e do
significado das construgdes. Tais teorias ndo desconsideram a estrutura linguistica, mas visam
ao entendimento de como utilizad-las de maneira adequada nos diferentes contextos,
caracteristica que vai ao encontro das necessidades relativas ao ensino de linguas, pois
reputamos que leciona-las com base em enunciados descontextualizados e relacionados ao
carater puramente linguistico ja ndo é suficiente ao perfil de alunos participantes da sociedade
atual, especialmente apds o surgimento da internet e a consequente atualizacdo de inumeras
informacdes inerentes a contemporaneidade relativas aos mais diversos assuntos.

Vejamos, entdo, na Figura seguinte, uma sintese dos pontos de convergéncia entre as

trés teorias explicitadas e discutidas neste Capitulo:
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Figura 7 — Pontos convergentes entre a Competéncia Comunicativa, a Pragmaética e a Gramatica
Cognitiva
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Fonte: Propria.

Compreendemos, portanto, que o arcabougo tedrico proposto viabiliza o carater
dindmico da lingua em sala de aula, posto que ndo a reduz apenas a regras e sistemas. Nas
palavras de Cenoz (2004), de acordo com o que destacamos anteriormente, a CC apresenta
base social e é propria do contexto comunicativo, o que, a nosso ver, de igual modo, condiz
com a Pragmatica e com os interesses da GC.

Assim, com o propdsito de investigar o ensino de verbos nas aulas de ELE pautado no
enfoque comunicativo e pragmatico, procedemos, no préximo Capitulo, a descricdo e ao
entendimento da categoria gramatical do aspecto seguido de algumas possibilidades de

trabalho com verbos a luz das ciéncias apresentadas.
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CAPITULO 2

O ASPECTO VERBAL: COMPREENDENDO AS ESCOLHAS VERBAIS E AS
DIFERENTES POSSIBILIDADES DE USO NO ATO COMUNICATIVO

En realidad, el enunciador controla y filtra todo lo que dice.
[...] Constantemente, ademas, el hablante va expresando su
participacion y dejando clara su posicion y su actitud con
respecto a lo que dice. Muchos fenémenos en una lengua no se
pueden entender claramente si se olvida esta premisa
fundamental. [...] La prueba mas evidente reside en el mero
hecho de que una misma accion se pueda expresar
linguisticamente con distintos tiempos verbales segin el
contexto y las intenciones del hablante (MATTE BON, 2010a,
p. VII-IX).

No Capitulo anterior, expusemos o conceito de CC até o surgimento da Competéncia
Pragmética seguido de uma breve explanacdo dos aportes da GC, e 0 encerramos
apresentando os motivos que nos conduziram a eleicdo da mencionada fundamentacéo teorica
para o desenvolvimento da nossa tese que, em linhas gerais, focaliza o tratamento dos verbos
nas aulas de ELE calcado em situacOes reais de uso da lingua. Assim, notamos que tais
concepgdes ndo desconsideram o conhecimento do sistema de regras do idioma, mas o
vinculam ao entendimento de como utiliza-lo nos diferentes contextos.

Dessa forma, com a finalidade de compreender o assunto dos verbos, enfocando aqui
alguns exemplos do modo indicativo, nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE),
no presente Capitulo, apresentamos uma breve descricdo das categorias do paradigma verbal
sob a Otica aspectual baseada, principalmente, na concepcdo de Gutiérrez Araus (2012). A
autora parte do pressuposto de que a aprendizagem dos verbos talvez constitua uma das
maiores dificuldades gramaticais nas aulas de ELE e propde a abordagem do assunto como
atividade discursiva vinculada a um processo global de comunicagdo, ampliando a estrutura
do sistema verbal do espanhol atual de trés (tempo, modo e aspecto) para cinco categorias:
pessoa/nimero, temporalidade, perspectiva discursiva, aspecto verbal, modo verbal e
modalidade. Dentre estas, destacamos 0 aspecto que expressa a dura¢do de um processo por
meio de um verbo que representa a acdo e esta diretamente relacionada a questdo do tempo.

Passemos, entdo, a leitura e a possivel compreensdo dos desdobramentos do tema

proposto.
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2.1 Descrevendo as categorias

Em um de seus textos, Gutiérrez Araus (2012) destaca que o estudo dos verbos nas
aulas de ELE seja, talvez, uma das maiores dificuldades relativas a gramatica, especialmente
em se tratando de um aprendiz que ndo tenha como lingua materna um idioma latino e
menciona, em seguida, os problemas relativos aos verbos no Modo Subjuntivo, bem como os
verbos no Passado do Indicativo, como exemplos**. Para a estudiosa, o verbo retine um signo
de referéncia léxica e um signo complexo de referéncia gramatical que compdem a esséncia
do verbo no contexto discursivo. Ja o paradigma verbal é definido por ela como “o conjunto
dos morfemas gramaticais que identificam o verbo e em torno dos quais o0 sistema se
organiza” *2 (GUTIERREZ ARAUS, 2012, p. 21, traducéo nossa). Segundo a autora, o estudo
do verbo deve contemplar uma compreensdo muito mais ampla que ndo o considere apenas
como uma categoria gramatical puramente linguistica, uma vez que devemos observa-lo
atrelado ao contexto comunicativo, visdo que converge com os conceitos de CC e com o0s
preceitos da Ciéncia Pragmatica no gque tange ao ensino da gramatica, bem como com 0s

objetivos da GC explicitados no Capitulo anterior:

* 'No que concerne as dificuldades de aprendizes brasileiros de ELE relativas a0 modo subjuntivo, podemos
citar, por exemplo, o emprego do Presente de Subjuntivo em ora¢Bes subordinadas nas quais em lingua
portuguesa se utiliza o Futuro do Subjuntivo, como na sentenca: Cuando tengas todos los documentos, avisame
(Quando tiver todos os documentos, avise-me). Ou ainda em construcdes realizadas em espanhol com o Pretérito
Perfecto de Subjuntivo em que no portugués se emprega o Futuro do Subjuntivo Composto: Cuando hayas
llegado al aeropuerto, lldmame por telefono (Quando tiver chegado ao aeroporto, ligue-me). Ja com relagdo as
dificuldades inerentes ao Pasado de Indicativo, podemos mencionar o fato de que o Pretérito Indefinido e o
Pretérito Perfecto Compuesto equivalem, de acordo com a sua definicdo mais basica, a uma Unica forma verbal
em lingua portuguesa: o Pretérito Perfeito Simples, como em: Cenamos/Hemos cenado con Juan y Maria,
formas verbais diferentes que se traduzem ao idioma materno por apenas uma: Jantamos com Jodo e Maria. Cabe
destacar que em nenhuma situagdo a forma hemos cenado corresponde ao Pretérito Perfeito Composto,
ocasionando, portanto, alguns entraves no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de ELE, pois, enquanto
0 destacado tempo composto do portugués é utilizado para expressar agdes passadas repetidas ou continuas
vinculadas ao presente: Tenho feito muitas reclamagfes sobre o estado das estradas desta regido, Pretérito
Perfecto Compuesto, em geral, é empregado para expressar situagdes ja ocorridas, mas que possuem relagdo com
0 momento atual de acordo com o sentimento do enunciador: He conocido a personas maravillosas en aquel
viaje a Cancun. Outra dificuldade que podemos citar relativo ao Pasado de Indicativo nas aulas de ELE
direcionadas a estudantes brasileiros é o fato de que no Pretérito Imperfecto os verbos de primeira conjugacao
sdo grafados com a letra B: jugaba, trabajaba (brincava, trabalhava) e os verbos de segunda e terceira
conjugacdo sdo acentuados: comia, bebia, partia (comia, bebia, partia), por exemplo.

*2 No original: el conjunto de los morfemas gramaticales que identifican al verbo y en torno a los cuales se
organiza el sistema.
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N&o obstante, convéem destacar o interesse de integrar uma concepgao
restritiva da lingua como cddigo em uma visdo mais extensa na qual se
inclua a atividade discursiva, a enunciacdo como processo global de
comunicacdo, considerando que se trata do estudo de uma categoria como o
verbo, um campo especialmente marcado pela presenga do enunciador, tal
como acontece com o0s déiticos, categorias linguisticas a servico do
discurso® (GUTIERREZ ARAUS, 2012, p. 21, tradug&o nossa).

Logo, Gutiérrez Araus (2012) propbe a distribuicdo do sistema verbal em cinco
categorias gramaticais devido ao seu entendimento de que a referida divisdo em apenas trés
(tempo, modo e aspecto), como de costume, seja fruto de uma visdo bastante restritiva. Sdo
elas: pessoa/nimero, temporalidade, perspectiva discursiva, aspecto verbal, modo verbal e
modalidade. Dentre elas, salientamos a categoria aspecto que esta intrinsecamente atrelada a
temporalidade e exprime, em geral, o carater durativo dos fatos por intermédio de um verbo
que representa a acao.

Na primeira categoria (pessoa/nimero), tanto a pessoa quanto o nimero aparecem
interligados ao verbo, assim como no caso dos pronomes e dos possessivos, sendo que 0
morfema de pessoa se refere aos participantes do ato comunicativo e o morfema de nimero se
adéqua ao de pessoa. O verbo diz respeito ao “sujeito gramatical” da oragdo e a conjugagdo
verbal se estrutura em torno desse conjunto de morfemas. Assim, a primeira pessoa, yo no
singular e nosotros no plural, diz respeito aquele que fala (emissor) e a segunda pessoa tu se
refere ao sujeito a quem alguém se dirige (receptor), reportando-nos aos componentes de
natureza material (emissor, destinatario, enunciado e contexto) vinculados ao modelo de
analise pragmatica proposto por Escandell Vidal (2006), conforme observamos na Figura 4 do
Capitulo 1. Contudo, Gutiérrez Araus (2012) destaca a existéncia de dois tipos de receptores:
0 tu de cercania e o usted de alejamiento, ou seja, 0 emprego do pronome pessoal ti em
situagbes que requeiram o uso mais informal do idioma e a utilizacdo de usted voltada a
contextos mais formais. De igual modo, a estudiosa menciona a forma singular vos para a
segunda pessoa costumeiramente utilizada em algumas regibes da América, como, por
exemplo, Rio de la Plata e Centro-América, em situa¢cBes que indicam, assim como 0

pronome td, maior proximidade entre os interlocutores. Como sabemos, a forma vos é seguida

*3 No original: No obstante, conviene destacar el interés de integrar una concepcion restrictiva de la lengua
como cadigo en una visién mas extensa en que se incluya la actvidad discursiva, la enunciacion como proceso
global de comunicacidn, teniendo en cuenta que se trata del estudio de una categoria como el verbo, un campo
especialmente marcado por la presencia del enunciador, tal como sucede con los deicticos, categorias
linguisticas al servicio del discurso.
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de “umas formas verbais diferentes: vos cantds, vos tenés, vos decis’** (GUTIERREZ
ARAUS, 2012, p. 23, traducédo nossa).

No que tange a segunda pessoa do plural, a autora afirma que o pronome empregado
pode alternar conforme a regido, sendo vosotros mais recorrente na Peninsula Ibérica e
ustedes mais adotado nas llhas Canarias e na América. Notamos que a mencdo a tais
circunstancias contextuais de uso inerentes a destacada categoria, referente tanto a primeira
guanto a segunda pessoa, novamente nos remete ao modelo de analise pragmatica de
Escandell Vidal (2006), ao componente da Competéncia Sociolinguistica desenvolvida por
Canale (1982) e por Bachman e Palmer (1996), bem como a aspetos da GC proposta por
Langacker (1987), teorias e ciéncias que se preocupam com a adequagdo linguistica nas
diferentes situacdes, consoante com o que explicitamos no capitulo anterior desta Tese.

Ja a terceira pessoa ¢ denominada pela especialista como “ndo pessoa”, uma vez que
se trata de um individuo que estd ausente do ato comunicativo tanto como ouvinte quanto
como falante. Ainda com relacéo a terceira pessoa, Gutiérrez Araus (2012) destaca as ora¢des
impessoais nas quais nao se faz referéncia a um sujeito gramatical como, por exemplo, em:
Aqui se ayuda al mendigo, além de outros contextos em que ndo ha a presenca de um sujeito
explicito, como em: llueve, nieva, atardece, entre outras possibilidades. Em ambos os casos se
emprega a terceira pessoa do singular denominada “forma ndo marcada”.

Por fim, no que tange a categoria verbal em pauta, a autora aponta as formas nao
pessoais, também denominadas ndo flexivas — infinitivo, gerindio e participio — as quais ndo
apresentam morfema de pessoa/namero.

Com relagdo a categoria temporalidade verbal, a referida estudiosa declara que néo se
deve confundir o tempo real com o tempo verbal, dado que este esta vinculado a outros signos
inerentes ao sistema que vao além da definicdo mais comum relativa ao assunto: a de que o
tempo verbal localiza no tempo “quando” um determinado fato ocorreu, o que nao retrata com
exatiddo a realidade, j& que podemos utilizar, por exemplo, um verbo no tempo presente com
valor de futuro, como em: Mafiana preparo mis tareas; Por la noche tengo que ir a la casa de
mi madre, reportando-nos ao que abordamos no Capitulo 1 no tocante ao pensamento de
Hymes (1972) relativo a ineficacia das regras gramaticais frente as regras de uso, das
consideracdes de Langacker (2008a) acerca das contribuicdes que a GC oferece ao ensino de

linguas relativas a compreensdo dos usos do idioma, bem como a observacdo de Portolés

* No original: unas formas verbales diferentes: vos cantas, vos tenés, vos decfs.
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(2007) referente aos usos linguisticos “estranhos” que o falante realiza, os quais ndo podem
ser compreendidos a partir da explicacdo formal.

Segundo Gutiérrez Araus (2012), a principal caracteristica do tempo gramatical diz
respeito a uma categoria déitica que deve considerar o marco inicial da enunciagdo, por meio
do qual podemos diferenciar conceitos como simultaneidade, proximidade ou ndo

proximidade, anterioridade ou posterioridade, entre outros. Nesse sentido,

Expressar o tempo significa localizar um acontecimento sobre o eixo
antes/depois com relacdo a um momento que se tome como referéncia e que
pode ser, conforme o caso, um momento inscrito no contexto verbal, o
momento da instancia enunciativa ou uma determinada data tomada como
referéncia em razdo de sua importancia historica para uma determinada
civilizagdo, como o nascimento de Cristo™ (GUTIERREZ ARAUS, 2012, p.
25, tradugéo nossa).

Conforme a estudiosa, a classificacdo simplificada do tempo verbal em Presente,
Passado e Futuro trouxe muitas ambiguidades, o que gerou a criagao da temporalidade verbal,
categoria mais abrangente e mais explicativa dentro do sistema, j4 que observa o ponto de
partida da enunciacdo, apresentando a possibilidade de trés relagdes basicas relativas ao
decurso dos acontecimentos: anterioridade, simultaneidade e posterioridade, visdo muito
proxima da concep¢dao de Matte Bon (2010a) acerca do assunto, quem defende que muitas
vezes os tempos verbais sdo utilizados pelo enunciador sem que ele estabeleca qualquer
relagdio com o tempo cronoldgico propriamente dito. Seguindo essa mesma linha de
raciocinio, cabe mencionar Fiorin (2005), quem associa o tempo ao espirito do enunciador e
nao as situagdes inerentes ao mundo externo. De acordo com o autor, apoiado nas concepgoes
de Agostinho®®, o Presente é real, o Passado diz respeito as imagens registradas na memoria e
o Futuro se relaciona a espera, ao planejamento daquilo que ainda ndo ocorreu.

Logo, Gutiérrez Araus (2012), apresenta uma caracterizagao da temporalidade em cada
uma das formas verbais do modo indicativo, subdividindo-a em dois tipos: absolutas e

relativas. As formas absolutas dizem respeito aquelas que apontam uma relagdo direta com o

** No original: Expresar el tiempo significa localizar un acontecimento sobre el eje antes/después con respecto a
un momento que se toma como referencia y que puede ser, segun los casos, un momento inscrito en el contexto
verbal, el momento de la instancia enunciativa o una determinada fecha tomada como referencia en razon de su
importancia histdrica para una determinada civilizacién, como el nacimiento de Cristo.

* Agostinho de Hipona (354-430 d.C.), conhecido como Santo Agostinho, foi um dos mais relevantes tedlogos e
filosofos da antiguidade classica, tendo influenciado sobremaneira o cristianismo até os dias atuais. Dentre 0s
seus escritos, destacam-se Confissdes, obra na qual ele declara a inexisténcia das coisas futuras ou passadas e a
incerteza da constatagdo de trés tempos (presente, passado e futuro) tal como se sugere tradicionalmente. Para
Agostinho, o tempo esta na alma, manifestando-se na memoria relativa ao passado, na visdo inerente as situacdes
atuais e na espera relativa ao futuro. Sob essa perspectiva, o Unico tempo real é o presente, estando o passado
(memodria) e o futuro (espera) atrelados a ele (Agostinho, 2004, p. 305).
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ponto de referéncia. Ja as formas relativas assinalam uma relagdo indireta com o marco inicial
da enunciagao.

Vejamos no Quadro seguinte a subdivisao proposta por Gutiérrez Araus (2012):

Quadro 7 - Formas verbais absolutas e relativas do Modo Indicativo segundo Gutiérrez Araus (2012)

FORMAS VERBAIS ABSOLUTAS E RELATIVAS DO MODO INDICATIVO

- Formas absolutas (relacdo direta com o ponto de referéncia)
Presente — Este afio viaja a Espafia.
Indefinido — El afio pasado viajé a Montevideo.

Futuro — El préximo afio viajara a Colombia.

- Formas relativas (relacdo indireta com o ponto central)

Condicional: Viajaria a Europa si tuviera dinero. (futuro hipotético)

Nos dijo que aprovecharia mucho su viaje a Cordoba. (pds-pretérito)

Imperfecto: Viajaba a Rio de Janeiro cuando lo llamé.

v As formas compostas de toda a conjugacdo sao relativas em sua referéncia temporal (aspecto
perfectivo):
Pretérito Perfecto: Este afio hemos viajado mucho.
Pretérito Pluscuamperfecto: Al llegar a la estacion el tren ya habia partido.
Pretéerito Anterior: Cuando hubo hecho la tarea se durmio.
Futuro Perfecto: Cuando salgas a trabajar, ya habré llegado a casa.

Condicional Compuesto: Os dijo que ya habria cenado cuando terminara la pelicula.

Fonte: Propria.

E com base no pensamento de Weinrich (1974), quem destaca o fato de que os tempos

estao relacionados com o contexto comunicativo e, frente a grande variedade de situagdes,
. . . 47

estabelece dois grupos de unidades verbais: as do mundo comentado e as do mundo narrado™’,

que Gutiérrez Araus (2012) propde a categoria verbal perspectiva discursiva.

T Ao romper com a divisdo tradicional do tempo em presente, passado e futuro, Weinrich (1974) classifica os
tempos verbais em formas do mundo comentado e formas do mundo narrado. Assim, o mundo narrado diz
respeito aos relatos os quais, sendo literarios ou ndo, se distanciam do contexto de producdo discursiva; ja o
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De acordo com a estudiosa (2012), a perspectiva discursiva se refere a0 modo como o
falante utiliza as diversas formas verbais nos diferentes contextos, considerando os varios
tipos de comunicacgao, seja como participante dos fatos no momento da enunciagao, seja como
narrador de acontecimentos distantes, aproximando-se da Competéncia Gramatical e da
Competéncia Sociolinguistica inseridas nas releituras da CC efetuadas por Canale (1982)* ¢
por Bachman e Palmer (1996)*, respectivamente, posto que observam o conhecimento
estrutural do idioma e a capacidade que o falante possui para utilizd-lo de forma adequada,
conforme explicitamos no primeiro Capitulo deste texto. Segundo a pesquisadora, o
“principio organizador” dessa categoria estd vinculado ao discurso e esta dividido em
perspectiva atual e perspectiva inatual. A perspectiva atual ou do discurso coincide com o
momento da enunciagdo. J& a perspectiva inatual ndo converge com o destacado momento. As
formas verbais relativas a perspectiva atual, consoante com as ideias da autora, sdo o presente
camino, o pretérito perfeito he caminado, as formas do futuro caminaré, habré caminado e do
futuro hipotético caminaria, habria caminado. Incluidos nesta mesma perspectiva estdo os
modificadores temporais especificos (hoy, ahora, ayer, mandna) e outros indicadores
temporais déiticos como o determinante este (esta semana, este mes, este siglo) ou adjetivos
como actual, pasado, proximo (el mes pasado, el proximo ario). Ja as formas verbais
vinculadas a perspectiva inatual sdo as formas do passado caminé, caminaba, habia
caminado, hube caminado, as formas do condicional com valor de pos-pretérito caminaria,
habria caminado, os modificadores temporais determinantes aquel e ese (aquel ario, aquella
semana, esa época), os adjetivos anterior e siguiente (el dia anterior, la semana siguiente) €
nomes como vispera equivalente a ayer na perspectiva atual (GUTIERREZ ARAUS, 2012, p.
31).

No tocante ao aspecto, categoria que consideramos um dos pontos chave do nosso
trabalho e sobre o qual tratamos de maneira mais detalhada no proximo item, a especialista
afirma que “as formas verbais podem informar acerca de como é o processo da agdo: que
comega, que acaba, que dura etc. e este significado gramatical ¢ denominado aspecto
verbal”®® (GUTIERREZ ARAUS, 2012, p. 32, tradugio nossa). Nesse sentido, a autora aborda
que varios estudiosos trataram de estudos relativos ao tema do aspecto verbal por meio da

oposi¢ao canté/cantaba (Pretérito Indefinido/Pretérito Imperfecto), canté/he cantado

mundo comentado se refere as situacbes que comprometem diretamente o enunciador, posto que é o responsavel
pelo que ele mesmo fala.

*8 \/ide Quadro 3.

* Vide Figura 2.

*% No original: las formas verbales pueden informar acerca de como es el proceso de la accién: que comienza,
que acaba, que dura, etc. y a este significado gramatical se le denomina aspecto verbal.
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(Pretérito Indefinido/Pretérito Compuesto) ¢ do emprego das perifrasis verbales durativas,
por exemplo (ir + gertindio). Contudo, a destacada categoria se faz presente no idioma a partir
de outras vias linguisticas pouco exploradas.

Por fim, Gutiérrez Araus (2012) declara que a categoria modo verbal e modalidade
expressa a visdo que o falante possui da acdo verbal ou sua atitude frente ao que se diz. Em
seguida, oferece alguns exemplos ilustrando a utilizagdo dos modos em algumas situacdes.

Vejamos:

v Uso do Indicativo
(para acoes verbais consideradas certas, experimentadas ou neutras)

Mi Hermano Juan habla demasiado en casa.

v Uso do Subjuntivo ou Condicional (davidas ou hipoteses)
Mi hermano Juan quizd hable demasiado.
Mi hermano Juan hablaria demasiado si llegara a ser jefe.

v" Uso do Subjuntivo ou Imperativo (ordens ou desejos)
Venga a nosotros tu reino.

Juan, habla un poco mas.

De acordo com Gutiérrez Araus (2012), as modalidades do enunciado sdo assercao,
interrogacdo, exclamagdo, desejo, duvida ou apelo, as quais vao marcadas por entonacgio
especifica a cada caso. Em oracdes independentes o Subjuntivo s6 ¢ possivel na modalidade
desiderativa™ ou dubitativa® e a modalidade apelativa esta representada pelo Imperativo.

Com vistas aos objetivos deste trabalho, entendemos que a divisdo do sistema verbal
nas cinco categorias gramaticais proposta por Gutiérrez Araus (2012) pode contribuir para o
melhor entendimento do assunto, resultando em uma abordagem mais abrangente e
significativa no ensino dos verbos nas aulas de ELE. Entretanto, por considerarmos que a
categoria aspecto ¢ um dos pilares da nossa pesquisa, posto que por meio dela podemos
compreender o processo das escolhas verbais efetuadas pelos falantes as quais vao além da

definicdo e da divisdo basica do tempo em passado, presente e futuro, apresentamos, no

> Que expressa desejo, como no caso de: jOjala lleguemos pronto!; jQue te pongas bien!
*2 Que exprime divida, como, por exemplo, em: Posiblemente ella vuelva al exterior; Quiza nos encontremos en
el club.
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préximo subitem, a sua concepgdo sob a Otica de diferentes autores, com o propoésito de

aprofundarmos o nosso entendimento acerca do tema.

2.1.1 O aspecto verbal

A fim de compreendermos o conceito de aspecto verbal recorremos, inicialmente, a
definicdo mais geral da categoria na visdo de alguns tedricos. Para tanto, utilizamos algumas
referéncias apresentadas em nossa pesquisa de mestrado acerca dos tempos verbais Pretérito
Indefinido e Pretérito Perfecto Compuesto (SOLER, 2013), além de outras que localizamos
no decorrer da presente investigacao.

De acordo com Camara Jr. (1999), o aspecto é uma particularidade inerente ao verbo
que expressa a duragdo do processo e juntamente com a categoria tempo estabelece ‘“um
sistema complexo de categorias verbais”, sendo que, de acordo com o idioma, pode haver a
prevaléncia do tempo ou do aspecto. No que tange as linguas de origem romanica, o estudioso
evidencia o contraste perfeito vs. imperfeito, além de apontar as oposicdes aspectuais por
conjugac0es perifrasticas em lingua portuguesa.

Corba (2005), por sua vez, salienta a dificuldade encontrada no tocante a definicdo das
no¢des de tempo e de aspecto devido & proximidade existente entre ambas e define o tempo
como categoria déitica e o0 aspecto como categoria ndo déitica. Segundo a estudiosa, ha
autores que explicam o aspecto em contraposicdo ao tempo, uma vez que tais categorias
fazem parte de uma mesma natureza. Além disso, a autora menciona a confusdo que ha entre

~ 53
o aspecto ¢ o “modo do ser da agdo”

, posto que ambas exprimem situacdes bastante
similares, as quais sdo diferenciadas pelos recursos lexicais ou morfoldgicos (gramaticais)
utilizados, sendo o aspecto a categoria responsavel pelas variagdes morfoldgicas (fenbmenos
gramaticais) sofridas pelo radical de um verbo, como, por exemplo, em: Conclui todas as
minhas tarefas; e 0 modo de ser da acdo relacionado as modificacdes inerentes a informacao
semantica (significado) do radical que contrapem um dado verbo ou perifrase verbal a

outros: Acabei de concluir todas as minhas tarefas. No primeiro exemplo, o fato finalizado foi

exprimido por intermédio da nocdo de aspecto relativa ao tempo verbal empregado (Pretérito
Perfeito) e, no segundo, o evento acabado se deu por meio de uma perifrase verbal, portanto,

pelo modo de ser da agdo. Assim, de acordo com a estudiosa (2005), o aspecto se refere a uma

*% Termo alemao Aktionsart, também denominado aspecto Iéxico.
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categoria gramatical, enquanto o “modo de ser da agdo” diz respeito a uma categoria léxico-
semantica.

Para Corba (2005), a categoria aspecto se restringe com o tempo, observa a
organizacao temporal interna de uma situacdo e considera 0 comec¢o, 0 meio e o término dos
fatos. A estudiosa evidencia que a duracdo (pontual vs. durativo) ndo caracteriza o trago
essencial do aspecto, pois a nogdo temporal transmitida no aspecto sobrepuja a uma

interpretacdo linear do tempo, como, por exemplo, na situacdo (1) Ele se afogava e eu nao

podia salva-lo frente a (2) Ele se afogou e eu ndo pude salva-lo, em que a primeira nao

implica acertadamente a morte do sujeito e a segunda sim, ndo havendo a possibilidade de
anular a referida implicagdo em (2) sem que haja uma contradi¢do: *Ele se afogou e eu ndo
pude salva-lo quando os salva-vidas chegaram e o salvaram. Ja com relacdo ao contexto em
(1) é plenamente viavel invalidar a implicacdo de forma coerente: Ele se afogava e eu ndo
podia salva-lo, quando os salva-vidas chegaram e o salvaram (COROA, 2005, p. 67-68).
Segundo Corba (2005), o imperfeito proporciona um alicerce temporal ao

acontecimento de outro fato ou participa de um plano de incidéncia: (3) Eu o vi quando se

afogava, situagdo em que “vi” (ac¢do limitada/perfeita) ocorre durante o instante de “se
afogava” (acdo ilimitada/imperfeita). Assim, para a pesquisadora, 0 aspecto se relaciona,
também, as “caracteristicas de limite ou completude da agdo” — propriedade que, para ela, se
sobrepde a duragdo —, além de ser uma categoria “essencialmente gramatical que atinge todos
os verbos independentemente do valor semantico de seu radical” (COROA, 2005, p. 71).

Ja de acordo com Dubois et al. (2006), o aspecto se refere a uma categoria gramatical
que representa a duragéo, o desenvolvimento ou o acabamento da agéo explicitada pelo verbo.
Assim como Camara Jr. (1999), os linguistas destacam a oposi¢éo entre perfectum (perfectivo
ou perfeito) e infectum (imperfectivo), bem como evidenciam que o aspecto € uma categoria
diferente do tempo (presente, passado e futuro), uma vez que este “situa o processo em
relagdo ao enunciado e ndo em relagdo a enunciacao” (DUBOIS et al., 2006, p. 73).

Conforme Crystal (2008), o aspecto diz respeito a uma categoria gramatical que
exprime a “duragdo ou tipo de atividade temporal” expressada pelo verbo, semelhantemente
as ponderacdes de Camara Jr. (1999) acerca do assunto. Segundo o linguista, o contraste
aspectual perfeito vs. imperfeito que, basicamente, se refere a oposi¢cdo entre uma acao
concluida (perfeito) e ndo concluida (imperfeito), costuma ser um tema muito investigado em
linguas eslavas como o russo e, de igual modo, em lingua portuguesa.

Travaglia (2016), por sua vez, considera que o0 aspecto é uma categoria verbal

relacionada ao tempo que designa a duracdo (espaco temporal) em que os fatos ocorrem,
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motivo pelo qual costuma ser confundido com a categoria de tempo, a despeito das
caracteristicas e fungbes distintas que possuem. De acordo com o estudioso, o tempo diz
respeito a uma categoria déitica que localiza o instante do acontecimento relativo a situacéo
enunciativa, classificando-o como anterior (Passado), simultaneo (Presente) ou posterior
(Futuro) a ela, enquanto o aspecto se refere a uma categoria ndo déitica que indica a duragéo
do fato em si, aproximando-se das ponderacGes de Corba (2005). Sendo assim, a primeira
denota o “tempo externo” e a segunda aponta o “tempo interno” das ocorréncias.

Consoante com o pensamento do tedrico, o aspecto verbal ndo esta restrito somente a
ideia de término (acabado) e ndo-término (ndo-acabado) e a percep¢do de comego, meio e
fim, posto que, para o pesquisador, essas classificagdes ndo abrangem totalmente “as nogdes
diferentes da duracdo e arroladas como aspectuais” (TRAVAGLIA, 2016, p. 42). O autor
ainda declara que tais no¢des denotam “fases” e prop0e trés subconjuntos relativos a elas: 1) o
do desenvolvimento da situacdo, composto pelas fases de inicio, meio e fim; 2) o do
completamento da situagdo, referente as fases que marcam o acontecimento completo ou
incompleto; 3) e o da realizacdo da situacdo, relativo as fases que assinalam a circunstancia
por comecar, comecgada ou nao-acabada e acabada. Por fim, o linguista evidencia que as fases
vinculam o aspecto a categoria de tempo, visto que sdo pontos situados no espaco-temporal
engajado na realizacdo do acontecimento e define o aspecto verbal, portanto, como uma
categoria de tempo ndo déitica que aponta a duragdo e/ou as fases de um contexto, indicando
o desenvolvimento, o completamento e a ocorréncia dos fatos, a semelhanca das concepcdes
de Cor6a (2005) apresentado anteriormente.

Com vistas ao entendimento do aspecto verbal calcado, especificamente, nas
consideracdes de alguns estudiosos da lingua espanhola, reputamos oportuno explicitar as
ideias de Bello (1988) acerca dos tempos verbais do referido idioma de maneira breve a fim
compreendermos um pouco mais detidamente a sua contribui¢do ao assunto em pauta, embora
0 autor ndo o aborde de forma especifica. Outro motivo que nos conduz a explicitar o
pensamento do mencionado estudioso é o fato de que se trata de um texto classico dentre as
Gramaticas da lingua espanhola, representando, portanto, uma das obras® mais difundidas e
importantes devido, principalmente, ao seu carater inovador para os padrdes do periodo em
que foi publicada. Cabe destacar que nos restringimos a exibir a visdo do gramatico voltada

apenas as formas verbais do modo indicativo, pois 0 nosso intuito é propiciar uma nogdo das

 Cabe ressaltar que a primeira edicio da Gramética de la lengua espafiola destinada al uso de los
americanos foi publicada em abril de 1847 em Santiago do Chile. Neste trabalho, fazemos uso da sua versdo
publicada pela editora Arco Libros, em 1988.
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concepgdes do tedrico sobre o tema, mas ndo aprofunda-la, ja que os tempos verbais nao
dizem respeito ao enfoque da nossa pesquisa, apesar de se correlacionarem ao aspecto,
conforme ja observamos.

Em sua Gramatica, Bello (1988) trata dos tempos verbais atribuindo-lhes um
significado fundamental e outros dois derivados: o secundario e o metaférico. Com relacdo as
formas simples do Modo Indicativo, por exemplo, o estudioso declara que o Presente (canto)
expressa coexisténcia com o momento da fala, sendo utilizado para exprimir situacdes de
duracdo indefinida (La tierra gira alrededor del sol; Madrid estd a las orillas del
Manzanares). JA o Pretérito (canté) denota anterioridade do atributo (predicado) ao ato
enunciativo, havendo, consoante com o que explicitamos no paragrafo anterior, 0os verbos
desinentes — aqueles que atingem a sua perfeicdo: Se edificd una casa — e 0s verbos
permanentes, 0s quais designam o instante anterior em que o verbo alcanca a sua perfeicéo,
como no caso de Luego que vimos la costa nos dirigimos a ella, onde apenas o primeiro
momento no qual a costa foi vista precedeu o ato de se dirigirem a ela, uma vez que “a agdo
de ver ¢ daquelas que, perfeitas, continuam durando” (BELLO, 1988, p. 181, traducdo
nossa). O Futuro (cantard) implica posterioridade inerente ao momento da fala, o Co-pretérito
(cantaba) exprime a coexisténcia do verbo com um fato passado, como em: Cuando llegaste
llovia e, por fim, o Pds-pretérito (cantaria) indica posterioridade a uma situagao pretérita (Los
lideres anunciaron que contratarian a otros funcionarios).

No tocante as cinco formas compostas do mesmo Modo, Bello (1988) revela que o
tempo expressado por elas antecede ao tempo do auxiliar. Nesse sentido, he cantado diz
respeito a um Antepresente, hube cantado a um Antepretérito, habré cantado a um
Antefuturo, habia cantado a um Antecopretérito e habria cantado a um Antepospretérito, 0s
quais denotam, basicamente: a) he cantado - acdo passada que perdura no presente (He estado
en lugares diferentes); b) hube cantado - atributo imediatamente anterior a uma acao passada

com relagdo ao ato da fala (Luego que hubo anochecido, dormi); c) habré cantado -

anterioridade a uma situacéo futura relativa ao momento da fala (Cuando vuelvas de Europa,

ya habré concluido el pos-grado); d) habia cantado - atributo anterior a algo que apresenta

relacdo de anterioridade ao momento em que se fala (Los estudiantes homenajearon a los

profesores que mas los habian estimulado durante el curso); e) habria cantado -

anterioridade do predicado a um fato que se mostra como futuro em relagéo a outra situacéo

*® No original: a accion de ver es de aquellas que, perfectas, contintian durando.
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anterior ao ato da fala (Me pidi6 que le procurase después de las vacaciones que quizd me
habria preparado todos los documentos) (BELLO, 1988, p. 183-186).

Os significados secundarios, por sua vez, partem dos fundamentais por intermeédio de

certas modificagbes sujeitas a regras. Assim, as formas verbais podem admitir valores

diferentes dos principais. Vejamos alguns exemplos®®:

» Presente (canto) com valor de futuro
Si termino esa tarea en tiempo, saldré de viaje con unos amigos.
Cuando percibas que digo tonterias, no dejes de advertirme.

¢ Cuando veras que no todos son sinceros contigo?

» Copretérito (cantaba) com valor de pés-pretérito
Me dijo que cuando percibiese que decia algo sin atencion, cuando viera que se ponia

nervioso, no lo dejase de avisar.

» Antepresente (he cantado) com valor de antefuturo
“Con este balsamo no hay que temer a la muerte; y asi cuando vieres que en alguna
batalla me han partido por medio del cuerpo [...] ” (Cervantes)

Cuando notes que han llegado, llamame por teléfono.

> Antecopretérito (habia cantado) com valor de antepospretérito
“Previnole que cuando viese que en alguna batalla le habian partido por medio del

cuerpo [...] ”.
Me rogo que cuando notase que habian llegado, le llamase por teléfono.

Por fim, no que se refere ao significado metaférico das formas verbais, consoante com
as consideracdes de Bello (1988), a relacdo de coexisténcia se destaca sobre as demais devido
a que viabiliza a “vivacidade” das representacdes cognitivas, pois se associa as percepgoes
atuais, enquanto as formas do Pretérito bem como as do Futuro sdo atos da memoria a qual
“vé de longe e como entre sombras o passado ou do raciocinio que vislumbra o porvir”57
(BELLO, 1988, p. 197, tradugdo nossa). Dessa maneira, segundo o gramatico, ao substituir a

coexisténcia pela anterioridade, é possivel exprimir com maior entusiasmo os fatos, trazendo

*® Exemplos extraidos e/ou adaptados dos apresentados por Bello (1988, p. 193-195).
*" No original: ve de lejos y como entre sombras lo pasado, o del raciocinio, que vislumbra el porvenir.
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mais animacao as narracles. E isso pode ocorrer por meio da transposi¢cdo do Pretérito e do
Copretérito ao Presente, do Pds-pretérito ao Futuro, do Antepretérito e do Antecopretérito ao
Antepresente e do Antepospretérito ao Antefuturo.

A relacdo de posterioridade pode ser metaforicamente usada para expressar
consequéncia légica, probabilidade ou conjectura. Cantaré, por exemplo, perde o seu valor
temporal, tornando-se canto como na pergunta ¢qué hora es? que permite a resposta son las
dos ou seran las dos, sendo que ambas as situacdes indicam o mesmo tempo, ou seja, 0
momento da fala. Contudo, son implica certeza e seran expressa conjectura. Ja na sentenca
Maria habra llegado, habrd denota probabilidade, implicando na conversdo do Antefuturo
(habra cantado) em Antepresente (he cantado). De acordo com o estudioso (1988), podemos
utilizar, também, a transposicdo do Presente ao Futuro para expressar surpresa ou admiracao
como se duvidassemos do fato: ¢Sera posible que le haya respetado algin dia?; além de usa-
la em frases interrogativas: ¢Quién habra hecho eso?; ¢Estaran en la casa de Maite?

Um traco caracteristico do pretérito, segundo Bello (1988, p. 199-200) é a ideia de
negacdo, pois, em geral, se algo fue no es mais. Na frase Si tuviese ganas de estudiar, tendria
buenas notas, por exemplo, percebemos a relacdo de anterioridade indicando uma hipotese e,
ao mesmo tempo, insinuando que determinada pessoa ndo tem vontade de estudar, portanto,
ndo conseguira tirar boas notas.

Dentre alguns outros exemplos e possibilidades apresentados em sua Gramatica,
percebemos que Bello (1988) trata do significado dos tempos verbais de maneira diferente,
valorizando e salientando os usos destes desatrelado, unicamente, da definicdo ldgico-
tradicional. Considerando que a sua obra foi difundida h4 quase dois séculos®®, ou seja, em
uma época na qual a concep¢do de lingua era muito arraigada em padrfes estritamente
formais, observamos que o autor propiciou a andlise e a reflexdo das estruturas verbais do
espanhol vinculadas a observacgédo dos usos diferentes que se faz do idioma, a semelhanca das
consideracdes de Portolés (2007) acerca dos usos linguisticos “estranhos”, de Hymes (1972)
concernente a inutilidade das normas gramaticais perante as regras de uso da lingua, bem
como de Escandell Vidal (2006) no que tange & relevancia da observacdo dos fatores
linguisticos externos, cuja funcdo € agramatical, de acordo com o que explicitamos no
Capitulo 1 deste texto.

Verificamos que o estudioso localiza o tempo com marco referencial no momento da

fala. Assim, o Presente denota coexisténcia com o ato enunciativo, o Pretérito anterioridade e

*8 Conforme j4 destacamos, a primeira edicdo da Gramatica de la lengua castellana destinada al uso de los
americanos de Andrés Bello, a qual nos referimos neste trabalho, foi difundida em 1847, portanto, h4 171 anos.
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o0 Futuro indica posterioridade, sendo que os Ultimos estdo na memaoria do emissor, 0 que nos
remonta as ponderacbes de Gutiérrez Araus (2012), Matte Bon (2010a) e Fiorin (2005)
apresentadas nas paginas precedentes. Constatamos, de igual modo, que apesar de nédo abrir
um espaco especifico para abordar o aspecto verbal, percebemos que Bello (1988) trata das
questdes aspectuais por meio da duracdo dos verbos a partir do momento da fala,
categorizando os verbos perfeitos (concluidos) em desinentes e os imperfeitos (ndo
concluidos) em permantes, visdo retomada por Camara Jr. (1999), Coréa (2005), Dubois et al.
(2006), Crystal (2008) e Travaglia (2016) sobre o tema, de acordo com o que ja apresentamos
neste mesmo subitem da pesquisa. Além disso, Bello (1988) propbe os significados
secundarios e os metaforicos que, em linhas gerais, designam os valores (e 0s usos) das
formas verbais o que se enquadra na categoria aspecto. Nesse sentido, entendemos que as
consideracdes de Bello (1988) séo, em geral, pertinentes ao desenvolvimento deste texto, pois
visam, ainda que minimamente, a compreender as questdes linguistico-verbais do idioma
voltadas as situagdes de uso, o que, de igual modo, vai ao encontro dos conceitos, dos
principios e das teorias norteadoras desta investigacdo: a CC, a Pragmaética e a GC.

No tocante a concep¢do de Gutiérrez Araus (1997) acerca do assunto, brevemente
explicitada no item anterior, o aspecto “¢ um conjunto de categorias aproximadas pela sua
relagcdo com a acao verbal em si mesma, como sdo a categoria de repetigdo, de visdo e de fase

ou grau de realizagio”™

que caracteriza a duracdo, o desenvolvimento ou o término de um
processo por meio do verbo (GUTIERREZ ARAUS, 1997, p. 16, traduc&o nossa).

Segundo a pesquisadora (1997), tradicionalmente, reputa-se que, em lingua espanhola,
0 aspecto verbal pode ser flexional, ou seja, caracterizado por desinéncias, ou sintagmatico,
isto é, estruturado a partir de verbos auxiliares em algumas perifrases verbais, as quais podem
expressar a temporalidade ou a modalidade. A especialista evidencia que, embora as
perifrases verbais também possam designar a temporalidade — como no caso de ir a +
infinitivo que expressa futuro imediato —, ou a modalidade (obrigagédo, possibilidade ou
conjectura, por exemplo) — como em: tener que + infinitivo, poder + infinitivo e deber de +
infinitivo —, o valor aspectual delas é o que apresenta maior relevancia, pois por meio das
perifrases distintos aspectos sdo determinados: perfectivo, terminativo, durativo,
frequentativo, progressivo etc.

Por fim, Gutiérrez Araus (1997) aborda o “modo de a¢ao”, diferenciando-0 do aspecto

pelo seu tragco semantico, uma vez que este possui carater gramatical. Ainda de acordo com a

> No original: es un conjunto de categorias emparentadas por su relacién con la accion verbal tomada en si
misma, como son la categoria de repeticién, la de vision, y la de fase o grado de realizacién.
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destacada estudiosa, 0s verbos podem ser subdivididos em perfectivos ou imperfectivos
consoante com o seu modo de a¢do, sendo que os perfectivos sdo aqueles que indicam
término, como os verbos nacer e salir, por exemplo, que trazem a memoria a ideia de um
processo concluido; e os imperfectivos revelam o ndo-término dos processos, COMo No caso
de pasear que nos conduz a no¢do de uma acdo durativa, em conformidade com as
consideracdes de Bello (1988), Camara Jr. (1999), Cor6a (2005), Dubois et al. (2006), Crystal
(2008) e Travaglia (2016) ja explicitadas.

Segundo Rojo e Veiga (2000), na histdria da linguistica espanhola, consoante com o
que acontece na linguistica de linguas romanicas, ha diferentes correntes tedricas acerca do
verbo nas quais se inclui uma terceira categoria ao lado do modo e do tempo: o aspecto.
Entretanto, de acordo com os autores, essa adi¢cdo ao sistema gramatical de um idioma deveria
ser revista, posto que, para eles, uma categoria justifica-se de maneira individual e autbnoma e

0 aspecto, por sua vez, esta atrelado a categoria temporal.

Se, contrariamente, se comprova que todas as distin¢cdes possiveis de indole
aspectual ocorrem sempre entre unidades que também diferem desde o ponto
de vista temporal, ndo havera base rigorosa para justificar o acréscimo de
uma nova categoria a explicagdo estrutural do sistema. [...] concluimos que
ndo existe uma base suficientemente sélida para individualizar esta categoria
gramatical com relacdo a categoria temporal no nucleo do sistema verbal
espanhol, sem prejuizo de que possamos reconhecer valores aspectuais em
otros pontos da gramatica ou em unidades léxicas desta lingua® (ROJO;
VEIGA, 2000, p. 2920-2922, tradugdo nossa).

Em um artigo anterior, Rojo (1990) destaca que 0 aspecto € uma categoria que,
inicialmente, havia sido aplicada ao sistema verbal grego, porém desconsiderada pelos
gramaticos latinos, sendo redescoberta e reintroduzida nas gramaticas gregas, latinas,
romanicas, germanicas, entre outras, no século XIX. Conforme o tedrico, ndo ha um estudo,
em qualquer que seja o idioma, acerca do assunto que ndo trate do aspecto.

Ainda de acordo com Rojo (1990), existem muitas dissenc@es entre os linguistas no
tocante a concepcdo da referida categoria, inclusive, com relagdo a oposicao aspectual basica
que diz respeito, em consonancia com os conceitos dos demais estudiosos vistos até aqui, ao

carater perfectivo (situacdo terminada) e imperfectivo (situacdo nao-terminada) das formas

% No original: Si, contrariamente, se comprueba que todas las posibles distinciones de indole aspectual tienen
lugar siempre entre unidades que también difieren desde el punto de vista temporal, no habra base rigurosa
para justificar la adicion de una nueva categoria a la explicacion estructural del sistema. [...] concluimos que
no existe una base suficientemente sélida para individualizar esta categoria gramatical respecto de la categoria
temporal en el nicleo del sistema verbal espafiol, sin perjuicio de que podamos reconocer valores aspectuales
en otros puntos de la gramatica o en unidades Iéxicas de esta lengua.
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verbais. Para o autor, foram alguns estudos publicados de teGricos como, por exemplo,
Comrie (1976), Coseriu (1980), Bache (1982) e Pinkster (1983) que trouxeram um pouco
mais de clareza ao tema, apesar das divergéncias ndo terem sido extintas.

Rojo (1990) considera muito superficial a oposicdo aspectual basica perfectivo vs.
imperfectivo, consoante com a visdo de Travaglia (2016) ja explicitada, e declara que o tempo
e 0 aspecto sdo duas categorias diferentes, mas que, por estarem atreladas ao fenbmeno do

tempo, apresentam-se vinculadas entre si:

A diferenga é que a temporalidade é uma categoria déitica que, como ja
vimos, orienta (localiza em sentido fraco) uma situagdo no eixo temporal
com respeito a origem (de forma direta ou indireta). O aspecto, categoria ndo
déitica, faz referéncia ao desenvolvimento interno da situacdao sem relaciona-
la com nada exterior a ela mesma® (ROJO, 1990, p. 33, traducfo nossa).

De acordo com Rojo (1990), em consequéncia dessa relagdo, surge a associacdo entre
certas subcategorias temporais e aspectuais como, por exemplo, entre anterioridade e
perfectividade, visto que uma determinada situacdo precisa ter alcancado a sua perfeicdo (o
seu término) para que seja concebida como anterior a outra, aproximando-se da concepcao de
Corda (2005) acerca de que o imperfeito serve como alicerce temporal a ocorréncia de outro
fato, consoante com o que explicitamos nas paginas precedentes.

Em um estudo mais recente, Veiga (2015) apresenta uma analise de conteldos
temporais e aspectuais inseridos em diferentes gramaticas académicas publicadas desde o
século passado e, com base também em suas investigacOes prévias acerca do sistema verbal
espanhol, conclui que o aspecto nunca pode ser concebido como uma categoria autbnoma.
Para o especialista, as distingOes aspectuais apontadas por diferentes linguistas, na verdade,
tratam de distin¢Ges temporais, visto que ambas as categorias estdo vinculadas, a exemplo do
pensamento de Rojo (1990), bem como de Camara Jr. (1999), Corda (2005) e Travaglia
(2016) apresentado nas linhas anteriores.

J& na concepcdo de Miguel Aparicio (2000), o aspecto diz respeito a um vasto
agrupamento de informacdes inerentes ao modo que sdo denotadas por intermédio de um
predicado a fim de exprimir a maneira como se da o desdobramento das situacdes. Segundo a
estudiosa, 0 aspecto expressa, de igual modo, a extensdo temporal dos acontecimentos,

semelhantemente as ponderacgdes dos demais tedricos explicitados, os quais sao classificados,

%1 No original: La diferencia radica en que la temporalidad es una categoria deictica que, como hemos visto ya,
orienta (localiza en sentido débil) una situacion en el eje temporal con respecto al origen (de forma directa o
indirecta). El aspecto, categoria no deictica, se refiere al desarrollo interno de la situacion sin relacionarla con
nada exterior a ella misma.
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dentre outras possibilidades, como: dindmicos (madurar) ou estaticos (estar verde),
delimitados (llegar) ou ndo delimitados (viajar), semelfactivos®® (disparar) ou iterativos
(ametrallar), permanentes (ser espafiol), frequentativos (cortejar), intermitentes (parpadear),
durativos (ser inteligente, madurar) ou pontuais (explotar), ingressivos (florecer),
progressivos (envejecer) ou terminativos (nacer), intensivos incrementativos (repeinar) e
atenuativos (atusar).

Vejamos no Quadro 8%, a classificacdo dos acontecimentos segundo Miguel Aparicio

(2000), seguida de alguns exemplos:

%2 Relacionados aos verbos que exprimem acdes desenvolvidas de forma tnica.

% Convém ressaltar que apresentamos as classificacdes elencadas no Quadro 8 seguidas de alguns exemplos
elaborados por n6és com base em algumas sentencas e verbos destacados por Miguel Aparicio (2000) em seu
texto, mas que consideramos que existe muita semelhanca entre algumas delas, tais como entre dindmicos
(progressdo no tempo), durativos (se estendem no tempo) e progressivos (denotam progressdo), “Semelfactivos”
(de forma unica) e “pontuais” (fatos Unicos), por exemplo.



78

Quadro 8 - Classificagdo dos acontecimentos segundo Miguel Aparicio (2000)

ACONTECIMENTOS EXEMPLOS

Dinamicos
(situagBes que ocorrem efetivamente, que
modificam e progridem no tempo)

Estaticos
(contextos que ndo sofrem mudancas ou
avangos)

Delimitados
(fatos concluidos)

Los platanos maduraron.
Marta se volvié vegetariana.

Verodnica es vegetariana.
Los platanos estan verdes.

Anton lleg6 al aeropuerto a las 10h
Marco murri6 hace 3 afios

Nao delimitados En aquella época viajaba casi a diario por la empresa.
(situacOes ndo concluidas) Viviamos muy felices en aquella casa.

Semelfactivos ou simples El bandido dispard un tiro en contra la policia.
(eventos que ocorrem de forma Gnica) Mariana di6é un golpe en la mesa.

Iterativos
(eventos que se
repetida/multipla)

Permanentes

(fatos que exprimem a permanéncia em
um estado ou situacdo, sendo uma
ramifica¢do dos estaticos)

ddo de forma

Frequentativos, multiplos ou repetidos
(situacbes  repetidas que  denotam
frequéncia ou habito)

Intermitentes
(situacbes que se interrompem por
periodos, que ndo sdo permanentes)

Durativos
(contextos que se estendem ao longo de
um intervalo ou periodo)

Los hombres ametrallaron en direccion al grupo.
Paco le golpe6 repetidas veces.

Juanjo es espariol.
Maria permanece soltera.
Ana reside en Granada.

Siempre la cortejé durante aquel periodo.
A menudo tuteamos.
El compone canciones desde su nifiez.

Las luces parpadeaban en aquella noche.
Ella escribia y reescribia aquela carta.

Pablo era un nifio bastante inteligente.
Bailaba como un profesional.
Las frutas maduraban con rapidez.

Pontuais El escandalo explot6 pocos dias de las elecciones.
(eventos que denotam fatos Uinicos) En el evento, Mario discurrié sobre la paz mundial.

Ingressivos ou inceptivos
(situacbes que enfocam a fase inicial do
evento)

Progressivos
(fatos que denotam a progressdo, o
desenvolvimento dos fatos)

iEl dia amaneci6 muy lindo!
Las naturaleza florece con la llegada de la primavera.
Jaime nos lanzé un gran desafio.

Ana esta envejeciendo muy rapido.
Lucas sigue leyendo aquel libro.

Terminativos ou resultativos Ayer, Sandro destruyo todos los archivos.
(enfocam a fase final da situacéo) Ariel naci6 a las ocho de la noche de un miércoles.

Intensivos incrementativos ou
aumentativos
(eventos que denotam uma intensidade

superior & normal)

Atenuativos ou minorativos
(eventos que denotam uma intensidade
inferior a normal)

Fonte: Prépria.

Pedro se repeind intensamente.
Ellos devoraron la cena vivamente.
Escudrifaste la verdadera naturaleza de la situacion.

Apenas atuso el perro.
Apenas dormitamos la noche pasada.
Chispe6 ligeramente en aquella tarde.
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Conforme a viséo da mesma pesquisadora (2000), tais informagdes podem acontecer
de diferentes formas nos diversos idiomas, sendo que, no que concerne a lingua espanhola,
elas podem aparecer na raiz do verbo (como, por exemplo, em llegar relativo a viajar), por
meio de morfemas derivativos (como no caso de peinar e repeinar) e por intermédio de
morfemas flexivos (perifrases e outros elementos relativos as situa¢fes nas quais os verbos
estejam inseridos). Nesse sentido, a informacéo aspectual pode se manifestar pela oposi¢éo
perfecto simple/imperfecto (canté/cantaba); pelo contraste entre o presente simples e um
presente perifrastico (A menudo visito a mi abuela/Estoy visitando a mi abuela); ou por meio
de perifrases verbais como empezar a e acabar de, por exemplo.

Assim como Rojo (1990), Rojo e Veiga (2000), Corba (2005), Veiga (2015) e
Travaglia (2016), Miguel Aparicio (2000) evidencia o carater confuso da definicdo de aspecto
entre os linguistas e evidencia que uma das razdes mais fortes desse desacordo é o fato de que
alguns idiomas apresentam a informacdo aspectual de forma perceptivel e constante em
comparagdo com outras linguas que ndo possuem a mesma caracteristica, 0 que culmina na

visao deficitaria do aspecto como uma categoria independente:

E costuma-se apontar como um dos fatores que mais contribuiram ao
desacordo sobre o aspecto o fato de que certas linguas — em especial, as
eslavas, de onde procede o proprio termo ‘aspecto’, [...] — contam com uma
realizacdo visivel e regular da informacdo aspectual, enquanto outras — por
exemplo, as linguas romanas — carecem, em geral de uma manifestagéo
morfoldgica ou sintatica regular. A isso se deve que, com certa frequéncia,
0s gramaticos tenham considerado que ao falar de aspecto nas linguas
romanas se realiza uma transferéncia forcada dos dados das linguas eslavas:
importando, em suma, uma categoria carente de realidade linguistica®
(MIGUEL APARICIO, 2000, p. 2981, grifo da autora, traducdo nossa).

Ainda segundo Miguel Aparicio (2000), foi Aristételes o precursor em destacar a
diferenciacédo existente entre os verbos ao observar que uns denotam, por si s, situacdes que

se encerraram em comparacdo com outros que indicam situacdes ndo encerradas®,

% No original: Y suele sefialarse como uno de los factores que mas han contribuido al desacuerdo sobre el
aspecto el hecho de que ciertas lenguas — en especial, las eslavas, de donde procede el propio término ‘aspecto’,
[...] — cuentan con una realizacion visible y regular de la informacién aspectual, mientras que otras — por
ejemplo, las lenguas romances — carecen por lo general de una manifestacion morfoldgica o sintactica regular.
A ello se debe el que, con certa frecuencia, los graméticos hayan considerado que al hablar de aspecto en las
lenguas romances se esta llevando a cabo un trasvase forzado de los datos de las lenguas eslavas: importando,
en definitiva, una categoria carente de realidade linguistica.

% No livro IX de sua Metafisica, Aristételes classifica uns processos como atos e outros como movimentos,
sendo estes processos ndo finalizados/incompletos e aqueles processos finalizados/completos. Dessa maneira, 0
processo de emagrecimento, por exemplo, pressupde movimento, tratando-se, portanto, de uma acdo incompleta,
assim como os processos de aprendizado, caminhar ou construir, pois de forma simultanea “estamos vendo e
vimos, estamos entendendo e entendemos, estamos pensando e pensamos, mas nao é verdadeiro que ac mesmo
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estabelecendo, entdo, a oposicdo aspectual basica perfectivo vs. imperfectivo ja mencionada
nas linhas precedentes. No que tange a tradicdo gramatical da lingua espanhola, essa distin¢éo
foi retomada por Bello (1988) quem classificou os verbos em desinentes e permanentes, sendo
aqueles relativos aos verbos que expressam acontecimentos concluidos e estes vinculados aos
verbos que exprimem fatos que perduram, conforme ja explicitamos nas paginas precedentes.

Vejamos:

625 (a). Note-se que em uns verbos o atributo, pelo fato de haver chegado a
sua perfeicdo, expira, e em outros, entretanto, subsiste durando: aos
primeiros chamo desinentes e aos segundos permanentes. Nacer, morir sdo
verbos desinentes porque logo que uma pessoa nasce ou morre, deixa de
nascer ou de morrer; mas ser, ver, oir sdo verbos permanentes porque a pesar
de que a existéncia, a visdo ou a audicdo seja perfeita desde o principio, pode
continuar durando por um longo tempo® (BELLO, 1988, p. 180, grifos do
autor, traducdo nossa).

Com base no pensamento de Miguel Aparicio (2000) centrado, especificamente, na
questdo do aspecto léxico (modo de acdo), observamos que a estudiosa evidencia que nao
apenas 0s verbos, mas também qualquer unidade Iéxica pode viabilizar informacéo aspectual,
desde que esteja vinculada ao predicado. Dessa maneira, adjetivos como inteligente e
madrilefio definem uma propriedade do sujeito que se constr6i com o verbo ser, cujo traco
aspectual é ndo perfectivo. Tais unidades ndo se associam ao verbo estar (perfectivo),
diferente de desnudo ou enfermo, por exemplo, que denotam a finalizacdo do estado de
desnudarse e ponerse enfermo (Jorge esta desnudo/Jorge esta enfermo).

Outro caso mencionado pela autora sdo 0s nomes derivados terminados em -dor 0s
quais unidos a verbos que exprimem um fato ndo delimitado resultam em um vocébulo
relativo ao oficio do sujeito, atribuindo-lhe uma caracteristica desvinculada de um
acontecimento concreto, como nas sentencas: Marco es vendedor; Julian es nadador. Ha, no

entanto, os vocabulos terminados em -dor que se relacionam a verbos delimitados e nédo

tempo estamos aprendendo e aprendemos, ou estamos sendo curados e fomos curados. Estamos vivendo bem e
vivemos bem, estamos felizes e fomos felizes [...]. Se assim ndo fosse, 0 processo precisaria cessar em algum
tempo, como o processo de emagrecimento. Mas ndo cessou no presente momento: estamos vivendo e vivemos.
[...] De fato, ndo é verdade que ao mesmo tempo estamos caminhando e caminhamos, ou estamos construindo e
construimos, ou estamos vindo a ser e vimos a ser; sdo coisas diferentes estar sendo movido e ter sido movido; e
aquilo que esta causando movimento difere daquilo que causou movimento. Mas vendo e viu, pensando e pensou
é 0 mesmo concomitantemente” (ARISTOTELES, 2012, p. 237).

% No original: 625 (a). Notese que en unos verbos el atributo, por el hecho de haber llegado a su perfeccién,
expira, y en otros, sin embargo, subsiste durando: a los primeros llamo desinentes, y a los segundos
permanentes. Nacer, morir, son verbos desinentes, porque luego que uno nace o muere, deja de nacer o de
morir; pero ser, ver, oir, son verbos permanentes, porque sin embargo de que la existencia, la visién o la
audicién sea desde el principio perfecta, puede seguir durando gran tiempo.
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expressam atividades habituais, como em: Cristobal Colon es el descubridor de América, ndo
conferindo, portanto, uma caracteristica ao sujeito, sendo uma propriedade que advém de um
fato ocorrido em um dado espaco-temporal. A informacdo aspectual também se obtém da
ambiguidade de alguns substantivos do espanhol, como construccion que ora pode fazer
referéncia a uma acdo com duracdo e limite (La construccién de aquel edificio fue muy
répida), ora pode aludir ao resultado da ag&o anterior (Aquella construccion fue paralisada,
sendo construccién sindnimo de edificio) (MIGUEL APARICIO, 2000, p. 2984).

Segundo Miguel Aparicio (2000), o aspecto Iéxico pode variar a partir da informacao
trazida pelo sujeito, pelos complementos e por outros elementos (modificadores adverbiais de
tempo e lugar, a negociacdo e a nogdo temporal-aspectual) ao predicado. Assim, fumar, por
exemplo, ndo consiste em um fato delimitado, pois néo precisa finalizar para existir. Mas se
torna demarcado quando acompanhado de um complemento direto (CD), como fumar un

cigarro que termina a partir do momento em que se acaba de fuma-lo.

Pode-se dizer, entdo, que, neste caso, a raiz verbal ndo é a Unica responsavel
pela informacdo aspectual referida a auséncia ou presenca de limite interno
do evento. [...] No caso de fumar, a presenca do CD um cigarro confere um
limite ao evento, o delimita ou perfectiviza. Entretanto, ndo é sempre assim,
posto que o evento denotado por fumar cigarros continua sendo ndo
delimitado, apesar da presenca de um complemento direto (cigarros). Parece,
portanto, que um evento nao delimitado s6 poderad ser interpretado como
acabado quando existir um CD determinado ou quantificado que o delimite,
que assinale o fim do intervalo em que ocorre: 0 evento de fumar acaba
somente se for mencionada a existéncia de um determinado cigarro que
acaba e impede que o evento continue ocorrendo®” (MIGUEL APARICIO,
2000, p. 2985-2986, grifos da autora, traducéo nossa).

Conforme as consideragdes da autora (2000), o se de fumarse também apresenta valor
delimitador, sendo que, quando aparece delimita o acontecimento e exige a presenca de um
complemento, como em: Sara se ha fumado (un puro) hace una hora. Ja em Sara fuma
mucho ndo ha um CD que delimite o ato de fumar, o que torna invidvel a presenca de se. Tal

fenomeno se da com alguns verbos transitivos e com alguns verbos inacusativos® do

%" No original: Puede decirse, entonces, que en este caso la raiz verbal no es la responsable Gnica de la
informacion aspectual referida a la ausencia o presencia de limite interno en el evento. [...] En el caso de fumar,
la presencia del CD un cigarro confiere un limite al evento, lo delimita o perfectiviza. Ahora bien, no siempre es
asi, puesto que el evento denotado por fumar cigarros sigue siendo no delimitado a pesar de la presencia de un
complemento directo (cigarros). Parece, pues, que un evento no delimitado solo podrd interpretarse como
acabado cuando exista un CD determinado o cuantificado que lo delimite, que sefiale el fin del intervalo en que
ocurre: el evento de fumar acaba sélo si se menciona la existencia de un determinado cigarro que acaba e
impide que el evento siga ocurriendo.

*® De acordo com Mendikoetxea (2000), os verbos inacusativos (ou ergativos) sdo aqueles que denotam estados
ou eventos ndo-agentes, tais como existir, aparecer, llegar, florecer, crecer, entre outros, 0s quais s&o
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espanhol. Com os verbos transitivos, a forma se exige um CD consoante com a demarcagéo
do fato (Ana se compro un vestido). Com 0s verbos inacusativos, a presenca de se marca um
limite inerente ao inicio da situacdo (e ndo ao fim), o qual pode ser indicado por um
complemento preposicional, como no caso de Se va siempre a Espafia (dirigir-se a um lugar);
Se va de aqui (deixar um lugar para ir a outro), onde se delimita o ato de ir, tornando-o
compativel com o sintagma preposicional delimitador.

De acordo com a mesma estudiosa (2000), o aspecto flexivo se refere as informacdes
viabilizadas pelos morfemas flexivos do verbo, como em El tren llegd a las once, que
descreve um fato demarcado, diferente de El tren llegaba cuando empez6 a llover, que denota
um acontecimento ndo demarcado. Trata-se da possibilidade que os verbos possuem para se
flexionar em formas perfeitas e imperfeitas, desassociada do seu aspecto léxico.

Miguel Aparicio (2000) salienta que a estreita aproximacao existente entre o tempo e 0
aspecto decorre do fato de que ambos possuem relacdo com a temporalidade. Entretanto,
assim como considera Rojo (1990), Coroa (2005) e Travaglia (2016), enquanto aquele se trata
de uma categoria déitica que localiza o0 acontecimento em um tempo externo ao ato discursivo
ou ao tempo relativo a outra situagdo, este, “ao contrario, ocupa-se do tempo como uma
propriedade inerente ou interna do préprio evento: mostra o evento tal como se desenvolve ou
se distribui no tempo, sem fazer referéncia ao momento da fala”®® (MIGUEL APARICIO,
2000, p. 2989, traducao nossa).

O aspecto Iéxico e o tempo viabilizam informacdes temporais diferentes relativas aos
fatos, uma vez que o primeiro depende de um CD (presente ou ausente) para delimitar a sua
aspectualidade, como no caso de fumar (puros) e fumar un puro, situagées que denotam,
respectivamente, um evento ndo delimitado e outro delimitado, consoante com o que
observamos nas linhas anteriores. Dessa forma, fumo/fuma/fumara (puros) se contrapfe a
fumdé/fuma/fumara un puro em decorréncia da informacdo aspectual. Ja a interpretacéo
temporal em Fumd puros/un puro se opde a Fumara puros/un puro independentemente da
presenca de um complemento. O aspecto flexivo, por sua vez, também esta desvinculado do
tempo, pois o que define a perfectividade ou a imperfectividade das ocorréncias € a
aspectualidade. Assim, em Cuando camindbamos por el campo veiamos/vimos unos arboles

bellissimos, veiamos (forma imperfeita/ndo delimitada) transmite um acontecimento repetido

interpretados como unidades receptoras da acéo ou em que se manifesta o evento expressado pelo verbo, como
na sentenca El vaso se rompio.

% No original: en cambio, se ocupa del tiempo como una propiedad inherente o interna del propio evento:
muestra el evento tal y como este se desarrolla o distribuye en el tiempo, sin hacer referencia al momento del
habla.
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ou habitual, enquanto vimos (forma perfeita/delimitada) expressa um evento pontual, noc¢des
viabilizadas, portanto, pelo aspecto flexivo e ndo pelo tempo (MIGUEL APARICIO, 2000, p.
2990-2992).

Na Figura seguinte, vejamos um esquema dos elementos inerentes ao aspecto sob a
Gtica de Miguel Aparicio (2000):

Figura 8 — O aspecto verbal na visdo de Miguel Aparicio (2000)

ASPECTO

(VERBAL)

ASPECTO

ASPECTO FLEXIVO ASPECTO LEXICO p p
LEXICO-SINTATICO

Oposigdo de classes Certas combinagdes
aspectuais do verbo Afixos Derivativos de verbos (modos de
(modos de agdo (re-) agdo analiticos: as

viajar/llegar) Perifrases Verbais)

Oposigdo
Imperfecto/Perfecto
Simple

Fonte: Adaptado de Miguel Aparicio (2000, p. 2993).

Ja a RAE (2010) declara que o aspecto verbal expressa a estrutura interna dos fatos,
possibilitando-nos compreender a origem, o término ou a reiteracdo, além de viabilizar a
percepcdo da completude ou incompletude das agdes. Dessa forma, o aspecto influencia o
“tempo interno” de uma situagdo e nao a sua relacao direta ou indireta com o ato enunciativo,
aproximando-se das ponderagdes de Rojo (1990), Miguel Aparicio (2000) e Corba (2005)
apresentadas anteriormente. Nesse sentido, para a RAE (2010), a referida categoria também
possibilita focalizar ou, a0 mesmo tempo, omitir certos elementos, “assim, o que diferencia as
oracdes Arturo lee el periddico e Arturo esté leyendo el periddico ndo é o tempo [...], sendo o
aspecto, pois somente a primeira pode apresentar o ato da leitura como um acontecimento

5570

repetido”™ (RAE, 2010, p. 430, grifos dos autores, tradugdo nossa).

" No original: asf, lo que diferencia a las oraciones Arturo lee el periddico y Arturo esté leyendo el periédico no
es el tiempo [...], sino el aspecto, pues solo la primera puede presentar el acto de la lectura como un suceso
repetido.
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Consoante com as proposi¢des da RAE (2010), tradicionalmente, o aspecto verbal esta
dividido em trés grupos: aspecto Iéxico, aspecto sintatico e aspecto morfologico. O aspecto
lexico — que também pode ser denominado “modo de agdo”, “qualidade da agdo” e
“acionalidade” — tem a sua origem no significado do predicado. Assim, uma frase como
Juanjo llegd a la escuela expressa uma situacdo pontual, diferente de uma sentenga como
Juanjo estudid en la Universidad de Salamanca que faz mencdo a um contexto durativo
ocorrido em um determinado periodo. Tal oposicdo (pontual vs. durativo) € relativa ao aspecto
e parte do significado dos verbos apresentados.

No tocante ao aspecto léxico, os verbos e, por conseguinte, os predicados podem estar
atrelados aos seguintes grupos: atividades, realizagdes, consecugdes ou conquistas e estados,

sendo que os estados se subdividem em permanentes e episddicos ou transitorios. Vejamos:

Quadro 9 — Agrupamentos do Aspecto Léxico, de acordo com a RAE (2010)

1. Atividades: vender casas, llorar, llover, manejar un coche, trabajar, practicar ejercicios.
2. Realizacdes ou efetuacdes: desayunar, construir un edificio, leer un libro, recitar un poema.

3. Consecucdes ou conquistas (logros): alcanzar la cima, caerse, llegar, perder las llaves.

4. Estados: creer en alguien, merecer un premio, residir en un lugar, saber algo, ser alto, tener plata.

e Estados Permanentes: referéncia as propriedades (ser alto, ser rubio)

e Estados Episodicos ou Transitdrios: referéncia a situagdes passageiras (estar enfermo)

Fonte: Adaptado da RAE (2010, p. 432).

Tais predicados costumam apresentar trés caracteristicas. Sdo elas: duracdo,
delimitacdo e dinamismo.

Segundo a RAE (2010), a duracéo diz respeito as a¢es que ocupam um dado periodo
ou que estdo subordinadas a um desdobramento no tempo, como sonreir e nevar (atividades),
recitar un poema (realizacéo) e estar enfermo (estado). Ja a delimitacdo (também denominada
“telicidade™) se refere a viabilidade de relacionar o predicado a situagdes que apresentam ou
ndo um final ou um limite natural, como o ato de ler um livro (realizacdo) que termina quando
se chega ao final da leitura ou o processo de entrar em um determinado ambiente
(consecucdo), cuja finalizacdo se da a partir do momento em que se adentra um determinado

local, por exemplo. Tais situagdes tratam de predicados delimitados, também conhecidos
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como telicos ou desinentes. Os predicados que denotam consecucBes ndo possuem duracao,
uma vez que se referem a eventos pontuais.

Existem, de igual modo, os predicados ndo delimitados ou atélicos, 0s quais néo
possuem um limite natural, embora estejam sujeitos a uma demarcagdo temporal, como em:
Manejar un auto (atividade) e Ser moreno (estado). Seus limites sdo externos e ndo estéo
determinados pelo seu significado. Essa delimitagcdo externa pode ser inserida por meio de
recursos sintaticos, tais como conjuntos preposicionais que expressam tempo: caminar

durante una hora / entre las seis y las siete de la mafiana / hasta las ocho.

Por fim, o dinamismo exprime a nocao de desenvolvimento ou progresso das situagdes
que duram no que tange as atividades (trabajar) e que sdo pontuais no tocante aos estados
(tener plata), sendo que os predicados de atividade podem expressar movimento (jugar a la
pelota e saltar la comba) ou a auséncia de movimento como no caso de pensar e dormir.
Cabe mencionar que um predicado como vivir, por exemplo, pode fazer parte tanto da
categoria atividades (Ella sabe vivir la vida) quanto de estados (Los perros viven pocos afios)
(RAE, 2010, p. 433-434).

Vejamos na Tabela a seguir um esquema das trés caracteristicas dos predicados

inerentes ao aspecto léxico, conforme a RAE (2010):

Tabela 1 - Caracteristicas dos predicados inerentes ao aspecto Iéxico segundo a RAE (2010)
Duracgédo Delimitacéo Dinamismo
. Atividades sim néo sim

. Realizacbes sim sim sim

. Consecucdes ou conquistas nédo sim sim

. Estados sim nao nao

Fonte: RAE (2010, p. 432).

O aspecto sintatico (ou perifrastico), por sua vez, diz respeito as perifrases verbais,
especialmente, as de fase ou fasales, além das tempoaspectuales, das escalares e das de
gerundio.

As perifrasis de fase o fasales correspondem aquelas que evidenciam alguma etapa do
estado de coisas e sdo classificadas em perifrasis de fase preparatoria o de inminencia, de
fase inicial o incoativas, de interrupcion e de fase final. As primeiras destacam o estado
prévio das situacdes, como no caso de: estar a punto de + infinitivo; estar por + infinitivo;

estar para + infinitivo. As segundas apontam o inicio dos fatos, como em: empezar a +
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infinitivo; comenzar a + infinitivo; ponerse a + infinitivo; entrar a + infinitivo. Ja as ultimas
podem salientar tanto a interrupcdo dos acontecimentos (dejar de + infinitivo; cesar de +
infinitivo; parar de + infinitivo) quanto a sua etapa final (acabar de + infinitivo; terminar de
+ infinitivo), sendo que ambas (de fase de interrupcién e de fase final) sdo denominadas,
também, perifrasis terminativas (RAE, 2010, p. 544-546).

Concernente as perifrasis tempoaspectuales, ressaltam-se aquelas que informam
caracteristicas temporais, como ir a + infinitivo, que exprimem posterioridade, ou acabar de
+ infinitivo, as quais expressam anterioridade recente. Destacam-se, igualmente, as que
denotam habito (soler + infinitivo) ou repeticdo (volver a + infinitivo). Cabe salientar que a
perifrasis tempoaspectual acabar de + infinitivo (Juanjo acaba de salir) difere da perifrasis
de fase final, como, por exemplo, em Juanjo acabd de afeitarse, posto que naquela indica
anterioridade recente ou imediata e nesta exprime a finalizacdo de um processo.

As perifrasis escalares, por sua vez, se relacionam com as de fase, pois se vinculam a
elas em alguma das etapas dos acontecimentos, indicando que o fato expressado pelo verbo no
infinitivo é o desencadeador de eventos sucessivos, como em: Empezaré por decirle que no

volveré jamas a este lugar (empezar por + infinitivo) e Hemos llegado a creer que nada de

eso seria posible (llegar a + infinitivo), por exemplo. H& tambem as perifrasis que expressam
situac¢des que culminam de uma ou mais situagdes: Toda aquella gente, todos los hechos, los
recuerdos del pasado acabaron por hacerla sufrir demasiado (acabar por + infinitivo).
Nesses mesmos tipos de contextos se podem utilizar as perifrasis terminar por + infinitivo e
venir a + infinitivo (RAE, 2010, p. 546-547).

Finalmente, as perifrasis de gerundio sdo aquelas que expressam um acontecimento
em curso, evidenciando o desenvolvimento interno, portanto, aspectual das situacdes. Dentre
elas, destacam-se as perifrases: estar + gerundio, que exprime uma acdo iniciada, mas nédo
concluida (aspecto progressivo); ir + gerundio, que denota a acdo realizada em etapas
sucessivas, de modo que se somem ou se acumulem até alcangar um dado limite (aspecto
progressivo e/ou acumulativo); venir + gerundio, que descreve um fato que se desdobra a
partir de um ponto anterior a enunciacao ou de outro ponto medido a partir dela; e andar +
gerundio, a qual pode exprimir um acontecimento incompleto, a semelhanca de estar +
gerundio, mas que também denota situacdes que se desdobram de modo intermitente ou com
interrupgOes, tratando-se, pois, de uma perifrasis frecuentativa. Outros exemplos de perifrasis
de gerundio sdo: llevar + gerundio (Llevo preparando esta sorpresa a lo largo de unos

meses), pasar(se) + gerundio (Ella se pasaba los dias estudiando muchas horas), vivir +
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gerundio (Ella vive pensando en ti), seguir + gerundio (Sigo trabajando mucho), dentre
outras possibilidades (RAE, 2010, p. 547-553).

Das perifrases relativas ao aspecto sintatico (ou perifrastico), as que se vinculam
diretamente ao aspecto séo as de fase ou fasales, as escalares e as de gerundio, visto que,
como observamos nas linhas precedentes, as tempoaspectuales sdo mais diretamente
vinculadas a expressao temporal.

Ja o aspecto morfoldgico se exprime pelas desinéncias verbais, pela oposicao entre
tempos perfectivos ou imperfectivos, ou seja, acOes acabadas (Fui al shopping) ou ndo
acabadas (Iba al shopping), respectivamente, de forma semelhante ao aspecto flexivo
proposto por Miguel Aparicio (2000), explicitado nas linhas precedentes.

De acordo com a RAE (2010), o aspecto perfectivo observa a integralidade da acao,
como na frase Juanjo fue al shopping, podendo, também, apresentar variedade incoativa ou
ingressiva, quando se evidencia apenas o inicio da ocorréncia, como, por exemplo, em: Juanjo
fue al shopping a las tres de la tarde. O aspecto perfectivo pode ser expresso pelas formas
estudié, habia estudiado e habré estudiado. As formas estudiaré e estudiaria podem ser
classificadas como perfectivas (La presentacion de la orquestra sera el 15 de julio) e, em
outros casos, imperfectivas (Todos estaremos bien). Ha, também, o chamado ‘“aspecto
perfecto” considerado por alguns como uma variedade do perfectivo. Por meio dele, Ella se
ha ido exprime que Ella ya no esta aqui, denotando que o fato de que ela ja ndo esteja em
determinado local seja resultado da acéo anterior de irse. O aspecto prospectivo, por sua vez,
é préprio da perifrase ir a + infinitivo.

J& o aspecto imperfectivo pode classificar-se em progressivo, iterativo ou ciclico e
continuo. O aspecto imperfectivo progressivo salienta um ponto ou intervalo do transcurso da
acao, como em: Recuerdo que te hacia reir. O iterativo ou ciclico diz respeito a um conjunto
de situacdes que se repetem no decorrer de um espaco de tempo: Mi madre me despierta/me
despertaba a las cinco de la mafana, o que permite a interpretacdo de que tal agdo ocorria
sempre ou com certa frequéncia. Finalmente, a variedade continua do aspecto imperfectivo
evidencia uma acdo que perdura por um dado espaco-temporal, como em: Cuando era nifia,
jugaba con mi hermana y con mi padre. O tempo verbal Pretérito Perfecto Compuesto se
enquadra na expressdo do aspecto continuo, uma vez que viabiliza o entendimento de uma
situacdo que persiste, como em Asi ha sido hasta ahora (sigue siendo) (RAE, 2010, p. 430-
431).

Vejamos no Quadro 10, a seguir, um resumo da subdivisdo do aspecto verbal,

consoante com as consideracfes da RAE (2010):
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Quadro 10 — O aspecto verbal segundo a RAE (2010)

ASPECTO VERBAL

DURATIVOS

Marta vivié en Madrid. (estado)

jRecitaste un poema muy lindo! (realizagéo)

Pepe y Maria estudiaron en Colombia. (atividade)

DELIMITADOS E NAO DELIMITADOS
Lei Cien Afos de Soledad. (realizacao)
Aspecto Paco lleg6 a Barcelona. (consecugéo)
Léxico Predicados
(ou Modo de Nosotros trabajamos en una sucursal. (atividade)
Acao) Veronica es muy alta. (estado)

DINAMICOS

Juan no saludé a sus amigos en la fiesta. (atividade)
Los albafiiles construyeron aquel edificio. (realizagéo)
Vosotros perdisteis las llaves. (consecucao)

DE FASE

Jorge esta a punto de / esta por descubrir toda la verdad.
Murillo comenzo a decir mentiras mas una vez.

Las mujeres dejaron de comprar en aquella tienda.
Mario acab6 de ducharse. (fim de um processo)

TEMPOASPECTUALES

El camarero acabé de servir la cena. (anterioridade recente)
Suelo caminar por la playa casi todos los dias. (habito)
Volveré a encontrarme con Ana. (repeti¢do)

Aspecto Perifrases ESCALARES

Sintatico Verbais Empezaremos por decirles que no tenemos la culpa de lo que paso
con todo el grupo.
He llegado a pensar que todo seria diferente.

DE GERUNDIO

Cuando llegdbamos de la escuela, mama estaba limpiando la casa.
Al passo que fue comprendiendo el contenido, logré buenas notas.
Me vino hablando de ti por todo el camino.

PERFECTO / PERFECTIVO (acabado)
Asistimos al teatro.
Asistimos al teatro a las diez.
En aquel momento, ella ya habia salido.
Contraste He estudiado mucho para hacer esos examenes.
Aspecto Perfecto/
Morfoldgico Imperfecto IMPERFECTO / IMPERFECTIVO (néo acabado)
Juanjo caminaba despacio por la acera.
Agquellas muchachas eran muy amigas.
Tengo que trabajar.
En ni nifiez jugaba con mis mufiecas.

Fonte: Prépria.
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Consoante com o que verificamos em Soler (2013), calcados nas concepgdes de
Gutiérrez Araus (1997), Camara Jr. (1999), Corda (2005), Dubois et al. (2006), Crystal (2008)
e Travaglia (2016) retomadas no desenvolvimento desta Tese, bem como pautados nos
conceitos de Bello (1988), Rojo (1990), Rojo e Veiga (2000), Miguel Aparicio (2000), da
RAE (2010), Gutiérrez Araus (2012) e Veiga (2015) explicitadas até aqui, constatamos que 0
aspecto se refere, basicamente, a nocdo de completude e incompletude das situacdes, o que
denota o contraste aspectual perfeito vs. imperfeito, convergindo com o aspecto flexivo
proposto por Miguel Aparicio (2000) e com o aspecto morfoldgico preconizado pela RAE
(2010), além de ir ao encontro do subconjunto de fases “do completamento da situagdo”
sugerido por Travaglia (2016), de acordo com 0 que apresentamos anteriormente. Entretanto,
notamos que o aspecto verbal também pode manifestar, por exemplo, o carater durativo,
dindmico, estatico, permanente, pontual, frequentativo, intermitente, semelfactivo, iterativo,
inceptivo, progressivo, intensivo ou atenuativo das situagdes, 0 que denota que a referida
categoria observa o desenvolvimento da acdo como um todo, quer seja no inicio, no meio ou
no fim e ndo esta restrita a consideracdo do contraste destacado.

Em linhas gerais, o aspecto verbal diz respeito, portanto, a uma categoria gramatical
que exprime a duracdo dos acontecimentos por meio de um verbo e estd intrinsecamente
atrelado a perspectiva temporal dos fatos, motivo pelo qual costuma ser confundido com a
categoria do tempo. De igual modo, pela mesma razdo, o aspecto desencadeia certa
discordancia entre alguns estudiosos que entendem que a destacada categoria ndo possui
carater autbnomo para ser tido como uma categoria independente do paradigma verbal, visdo
com a qual discordamos devido a que concebemos, com base em tudo o que foi apresentado
até entdo, que o aspecto é o responsavel pela elucidacdo dos usos diferentes que fazemos dos
verbos no ato comunicativo, pelos valores e, portanto, pela adequacdo destes as diversas
situacOes linguisticas reais, as quais transcendem a definicao tradicional relativa ao tempo, ao
modo, bem como as demais categorias que acompanham o verbo naturalmente. Nesse sentido,
julgamos que o aspecto, embora se relacione ao tempo, possui as suas peculiaridades e,
portanto, apresenta-se como uma categoria autbnoma.

Cabe salientar que, das concepcgdes teodricas acerca do aspecto verbal exibidas e
detalhadas neste Capitulo, julgamos as de Gutierrez Araus (1997; 2012), Miguel Aparicio
(2000) e da RAE (2010) mais pertinentes a nossa proposta, pois, além de se tratar de
referenciais consagrados e especializados nos estudos gramaticais da lingua espanhola —
idioma central da nossa investigacdo —, apresentam, a nosso ver, o assunto de forma mais

detalhada e condizente com um viés mais contemporaneo. Rojo (1990), Rojo e Veiga (2000)
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e Veiga (2015), muito embora também sejam especialistas no assunto da gramética do
referido idioma, entendem que o aspecto ndo pode subsistir como uma categoria
independente, pensamento com o qual discordamos pelos motivos ja apresentados. Com
relacdo aos demais tedricos, reputamos que os conceitos tanto de Corda (2005) quanto de
Travaglia (2016) sdo cabiveis ao entendimento basico do que a destacada categoria representa
no portugués, portanto, lingua materna dos aprendizes e de uma boa parte dos professores de
ELE deste pais. Cabe ressaltar as consideraces de Bello (1988) que, a despeito de ndo
abordar o aspecto verbal espanhol, especificamente, e fazer parte de uma obra divulgada ha
mais de um seculo, expdem uma visdo bastante atual, rompendo, assim, com os paradigmas
de sua época. Dessa forma, sempre que fizermos referéncia a compreensdo da categoria
aspectual verbal neste texto, respaldar-nos-emos, essencialmente, na visdo dos
linguistas/gramaticos evidenciados.

Consoante com o que explicitamos anteriormente, entendemos que a compreensdo do
aspecto verbal vinculada ao ensino de ELE pode contribuir de maneira muito positiva ao
entendimento dos verbos no ato comunicativo, sobretudo, no tocante ao uso real da lingua,
pois ha situacdes em que podemos utilizar construcbes léxico-semanticas nas quais a
explicagcdo da estrutura normativa do idioma ndo alcanga a dimensdo do que, de fato, o
enunciador quer ou pode expressar. Assim sendo, entendemos, entdo, que a percepcdo do
aspecto verbal na abordagem do assunto permite o ensino do tema atrelado aos seus reais
valores e perspectivas de uso, caracteristica que o torna muito mais légico e abrangente.

A seguir, ilustramos a categoria gramatical aspecto e elencamos os elementos que

convergem com 0s seus interesses na situagdo comunicativa. Vejamos:
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Figura 9 — Sintese dos elementos analisados na categoria aspecto

ASPECTO VERBAL

VAN

contraste
Perfectivo/Imperfectivo

Py ~
extensdo temporal / duragdo

(comego, meio e fim)

VAN

perifrases vebais

AN

usos e valores verbais

Fonte: Prépria.

2.2 Para além da estrutura

Conforme pudemos observar no Capitulo anterior, a CC, a Pragmética e a GC se
importam com o caréter social e contextual da lingua, além de se preocupar com a sua
estrutura, o que consideramos muito relevante, pois permite que o ensino dos verbos nas aulas
de ELE aconteca vinculado as reais situacfes de uso do idioma, trazendo, assim, verdadeiro
significado aos diversos temas apresentados, viabilizando o tratamento da gramatica como
“pano de fundo” e ndo como eixo central. Cabe salientar que, consoante com 0 que ja
expusemos, ndo partimos do principio de que a gramatica ndo deva ser trabalhada em sala de
aula, mas defendemos que compreendé-la a partir de situacGes tangiveis ou verossimeis, por
meio de contextos que apresentem verdadeiro sentido aos alunos e também ao professor,
podem, sim, propiciar a aprendizagem das estruturas linguisticas de modo mais eficaz,
prazeroso e facilitador.

Entendemos que esse tipo de abordagem — que pode ser realizado por meio de diferentes
ferramentas, tais como filmes ou trechos de filmes, novelas, propagandas etc., musicas, teatro,
debates, didlogos, entre outras — permite que as aulas sejam mais dinamicas e, por
conseguinte, conduz o estudante a real compreensdo dos itens linguisticos podendo auxiliar de
modo eficiente, sobretudo, o entendimento da utilizacdo dos verbos que causam tantas
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dificuldades no decorrer da aprendizagem de um idioma. Conforme as ponderacdes de
Langacker (2008a) acerca do ensino e aprendizagem de linguas vistas no Capitulo 1, a
compreensdo de que a gramatica ndo se reduz a uma estrutura formal estimula a utilizacao de
procedimentos diferenciados no referido processo, viabilizando a aprendizagem significativa.
Retomando, ainda, o pensamento de Hymes (1972), de igual modo explicitado no Capitulo
anterior, a abordagem da gramatica sem a observacdo das regras de uso e da adequacgdo
linguistica pode ndo ser util ou esclarecedora. Dessa forma, se por um lado forem trabalhados
formas e instrumentos diversos e, por outro, forem levadas em conta as situagdes reais de uso,
incorrer-se-a na aprendizagem produtiva e condizente com as necessidades discentes.

Segundo Matte Bon (2010b), em muitas situa¢des, a gramética é mais abstrata, motivo
pelo qual se torna necessario repensar o seu papel, as suas formas de atuacdo e os seus efeitos
no que tange as aulas de linguas estrangeiras, pensamento com o qual estamos de acordo.
Entretanto, conforme o linguista, isso ndo significa que ela deva ser abolida do referido
contexto, sendo, é preciso que a sua abordagem aconteca com seriedade, de maneira adequada
e ndo superficial: “gramatica sim, mas gramadtica a sério e sabendo o que se faz, ndo para
preencher o tempo ou por falta de instrumentos melhores”"* (MATTE BON, 2010b, p. 266,
traducdo nossa).

Ainda conforme as ideias do mesmo pesquisador (2010c), todas as esferas linguisticas
estdo intrinsecamente relacionadas e, por conseguinte, caminham juntas, atuando entre si, 0
que torna inviavel efetuar uma separacdo entre elas. Tais esferas dizem respeito aos tracos
morfoldgicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos, sociolinguisticos etc., 0s quais nos
reportam a abordagem comunicativa da lingua, bem como as demais teorias vinculadas a esta
investigacao.

No que tange especificamente ao trabalho com os verbos nas aulas de ELE, entendemos
gue a compreensdo das teorias apresentadas bem como da nocéo de aspecto, isto é, dentre
outros componentes, do conhecimento das relagdes referentes aos valores e usos da referida
classe gramatical, possibilita a observacdo e a adequacdo do uso da lingua ao contexto
comunicativo, o que pode proporcionar a compreensdo das escolhas verbais efetuadas pelo
falante a fim de atingir os seus objetivos comunicativos, as quais muitas vezes ndo convergem
com a definicdo proposta pela gramatica tradicional, remetendo-nos as consideracdes de
Hymes (1972) e Langacker (2008a) explicitadas no primeiro Capitulo. Nesse sentido, torna-se

inteligivel a assimilagdo do uso de um verbo no Presente com valor de Futuro (Hoy termino

" No original: gramatica si, pero gramética en serio, y sabiendo lo que se hace y no para rellenar el tiempo o
por falta de instrumentos mejores.
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aquella tarea) ou um verbo no Presente com valor de Pretérito (EI 29 de septiembre de 1547
nace Miguel de Cervantes en Alcala de Henares, Espafia), por exemplo, segundo o que
explicitamos com base, principalmente, na concepcdo de Gutiérrez Araus (1997; 2012),
Miguel Aparicio (2000) e da RAE (2010).

Assim sendo, em suma, de acordo com o que explicitamos até aqui, entendemos que a
observacdo da viabilidade e da adequacdo linguistica aos diferentes contextos, a consideracdo
de todos os elementos que fazem parte do processo comunicativo a fim de que a compreensao
correta dos enunciados seja alcancada associadas ao entendimento da categoria gramatical
aspecto verbal permitem o ensino dos verbos para além da estrutura linguistica, o0 que, a n0sso
ver, trata-se da maneira mais correta e coerente no momento da abordagem do tema em pauta.

Notamos, portanto, que 0s conceitos e ciéncias que embasam este trabalho nédo
desconsideram o sistema da lingua, o que julgamos muito relevante, mas prezam pelo
entendimento de como saber usé-lo de maneira adequada nas diferentes situacdes,
considerando, portanto, as reais necessidades dos estudantes inerentes a nossa sociedade atual.

No proximo Capitulo, abordamos a metodologia adotada no desenvolvimento da nossa

pesquisa.
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CAPITULO 3

O CAMINHO DAS PEDRAS

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay caminho,
se hace camino al andar
(MACHADO, 2007).

Nos Capitulos precedentes, dedicamo-nos a apresentar o conceito de Competéncia
Comunicativa, da Ciéncia Pragmatica e da Gramatica Cognitiva, a fim de entender as suas
respectivas contribuicbes ao ensino de verbos nas aulas de ELE direcionadas a falantes
brasileiros. De igual modo, explicitamos as categorias do paradigma verbal, evidenciando a
categoria aspecto com o objetivo de analisar, compreender e refletir acerca da sua relevancia e
aplicabilidade no destacado contexto.

Neste Capitulo, detalhamos, entdo, a metodologia utilizada nesta pesquisa e 0s
caminhos os quais percorremos com a finalidade de cumprir todos os requisitos exigidos para
0 seu desdobramento. Assim, primeiramente, estabelecemos o tipo de investigacdo adotada,
bem como a teoria em que nos pautamos para tal fim. Posteriormente, procedemos a uma
breve explanagdo do instrumento piloto utilizado e dos resultados gerais por meio dele
proporcionados, além de apontarmos as modificacdes e adequacdes efetuadas, apos a sua
aplicacdo, na versdo final. Logo, exibimos os passos que precederam o uso da ferramenta
oficial e das entrevistas realizadas, culminando na apresentacéo da estrutura e de como se deu
0 desenvolvimento de ambas. Da mesma forma, explicitamos e justificamos o local e o perfil
dos sujeitos colaboradores finais, além de mencionarmos as analises dos livros didaticos de
ELE que visam, ao lado do questionario oficial e das entrevistas mencionadas, a garantir a

triangulacdo dos dados.

3.1 Metodologia da pesquisa

Nossa pesquisa se enquadra em um trabalho de metodologia quali e quantitativa, a
partir do qual construimos trés partes importantes: em um primeiro momento, efetuamos um
levantamento tedrico sobre teorias que viabilizam o ensino dos verbos sob a abordagem
comunicativa e apresentamos as categorias do paradigma verbal, com enfoque no tema da

categoria gramatical aspecto e de como este deve ser compreendido no funcionamento
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discursivo. Em um segundo momento, aplicamos questionario e realizamos entrevista oral
com professores, a fim de verificar a situacao de ensino e a compreensdo dos verbos nas aulas
ELE. Finalmente, em um terceiro momento, analisamos como os valores e usos (aspecto) dos
verbos sdo abordados em alguns dos livros didaticos de ELE utilizados pelos colaboradores
da nossa pesquisa.

No tocante a primeira parte, além das leituras de textos de autores especializados sobre
o tema do uso da lingua no funcionamento discursivo, como Hymes (1972), com o conceito
da CC - seguido de releituras e reestruturacbes como as propostas por Canale (1983) e por
Bachman e Palmer (1996) -, Grice (1975) com a Teoria da Cooperacdo e dos pragmaticos
com as teorias vinculadas as intencdes comunicativas e ao uso real que o falante faz do
idioma, culminando no entendimento da GC calcados na proposta de Langacker (1987
2008a) e de Bybee (2008), efetuamos um levantamento das categorias linguisticas que
compdem o sistema verbal, baseados, principalmente, nas ideias de Gutiérrez Araus (2012),
centralizando-nos na questdo do aspecto. J& com relacdo a segunda parte, aplicamos um
questionario de carater qualitativo-quantitativo, ou seja, composto de perguntas abertas,
fechadas e mistas direcionado a professores de lingua espanhola do Ensino Médio atuantes em
uma institui¢cdo publica situada no estado de S&o Paulo. Em seguida, realizamos entrevistas
individuais e analisamos os livros didaticos de ELE utilizados pelos docentes em seu contexto
laboral, com o intuito de coletarmos dados acerca do assunto em pauta.

Cabe destacar que a nossa opc¢éo pela aplicacdo de questionarios seguida de entrevistas
individuais e posterior analise de materiais didaticos se deu devido a considerarmos que tais
procedimentos conjuntos poderiam oferecer informagfes importantes, além de permitir a
triangulacdo dos dados prestados pelos colaboradores, a fim de consolidar as conclusdes as
quais chegamos ao término desta pesquisa. Ressaltamos, também, que a triangulacdo das
informacdes ocorreu, basicamente, pela comparacdo das respostas explicitadas em ambos 0s
instrumentos utilizados por meio de questBes abertas (questionario e entrevista), fechadas e
mistas (questionario), vinculada a anlise dos referidos materiais de ELE.

Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 169), a pesquisa de campo ‘“consiste na
observacao dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes
e no registro de variaveis que se presume (sic) relevantes, para analisa-los”. Para eles, as
pesquisas de campo ndo se resumem apenas a coletar dados, uma vez que exigem, em
primeira instancia, o pré-estabelecimento de objetivos 0s quais devem nortear o0 que sera

investigado. De acordo com 0s mesmos autores, o intuito de tais pesquisas € o estudo de
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individuos e de diferentes grupos, com vistas ao entendimento dos mais diversos aspectos
inerentes a sociedade.

A pesquisa de campo pode, ainda, apresentar vantagens e desvantagens. As vantagens
correspondem, basicamente, a possibilidade de lograr uma grande concentracdo de
informac0es acerca de determinado fendbmeno e a propensao em se obter uma amostragem de
individuos. Ja as desvantagens estdo relacionadas ao baixo controle do pesquisador no ato da
coleta de dados e na ocorréncia de fatores desconhecidos que podem culminar na interferéncia
sobre os resultados, além da possibilidade de falseamento das respostas dos sujeitos da
investigacdo. Contudo, existem diferentes meios de diminuir as desvantagens e, por
conseguinte, aumentar as vantagens como utilizar um instrumental mais perficiente, por
exemplo (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 172).

Conforme as ideias de tais tedricos, o referido tipo de pesquisa pode acontecer por
meio da observacdo direta intensiva, que se utiliza das técnicas de observacdo/analise e
entrevista, bem como pela observacdo direta extensiva, a qual se da por intermédio de
questionarios, de formularios, de medidas de opinido e de técnicas mercadoldgicas. No
tocante ao desenvolvimento do nosso trabalho, empregamos as técnicas de aplicacdo de
questionarios e a técnica de entrevista seguida da analise dos livros didaticos de ELE
utilizados pelos docentes-colaboradores participantes da nossa investigagdo, segundo o que ja
explicitamos.

De acordo com Marconi ¢ Lakatos (2010, p. 184), “o questionario ¢ um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. O pesquisador pode expedir a
ferramenta pelo correio ou por um individuo-mediador aos informantes, os quais devem
entrega-la devidamente preenchida. Tal instrumento precisa, ainda, ser acompanhado de uma
carta na qual se explique a esséncia e a relevancia da pesquisa, a necessidade da obtencdo de
respostas, a fim de despertar, no colaborador, o interesse em participar e devolver o material
dentro de um limite de tempo favoravel ao pesquisador.

Assim como toda técnica de coleta de dados, o questionario apresenta suas vantagens e
desvantagens, segundo o que ja mencionamos nas linhas precedentes. Vejamos o Quadro a

sequir:
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Quadro 11 - Vantagens e desvantagens da técnica de coleta de dados “questionario”

VANTAGENS DESVANTAGENS

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande
namero de dados.
b) Atinge  maior

nimero  de  pessoas

simultaneamente.
¢) Abrange uma area geogréafica mais ampla.
d) Economiza pessoal, tanto em adestramento
quanto em trabalho de campo.
e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.
f) Ha maior liberdade nas respostas, em razédo do

anonimato.
g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas
n&o serem identificadas.
H& menos risco de distorcdo, pela ndo
presenca do pesquisador.
H& mais tempo para responder e em hora mais
favoravel.
H& mais uniformidade na avaliagdo, em
virtude da natureza impessoal do instrumento.
k) Obtém respostas que materialmente seriam
inacessiveis.

Fonte: Marconi e Lakatos (2010, p. 184-185).

a) Percentagem pequena dos questionarios que
voltam.

b) Grande nimero de perguntas sem respostas.

¢) Nao pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em
questdes mal compreendidas.

e) A dificuldade de compreensdo, por parte dos
informantes, leva a uma uniformidade
aparente.

Na leitura de todas as perguntas, antes de
respondé-las, pode uma questdo influenciar a
outra.

g) A devolucéo tardia prejudica o calendério ou
sua utilizacao.

h) O desconhecimento das circunstancias em que
foram preenchidos torna dificil o controle e a
verificacdo.

i) Nem sempre é o escolhido que responde ao
questionario, invalidando, portanto, as
questdes.

j) Exige um universo mais homogéneo.

Conforme Marconi e Lakatos (2010), da totalidade dos questionarios enviados apenas

25%, aproximadamente, sdo devolvidos, fato que se enquadra em uma das desvantagens
descritas no Quadro anterior. Na tentativa de minimizar esse problema e conseguir o maior
numero possivel de respostas, estabelecemos alguns prazos e, gentilmente, solicitamos aos
colaboradores a devolucdo da ferramenta, destacando a importancia de sua participacdo e as
provaveis consequéncias positivas que tal investigacdo poderia acarretar as aulas de ELE do
estabelecimento escolhido para a realizacdo da pesquisa de campo inerente a este trabalho.
Ainda segundo os mesmos estudiosos (2010), no processo de elaboracdo de um
questionario, o pesquisador deve dominar o assunto em pauta e considerar normas especificas,
com vistas a torna-lo amplamente valido e eficaz. A ferramenta deve conter extensao
adequada (nem muito longa, nem muito curta) e precisa ser testada antes da sua redacéao e
aplicacdo final, a fim de que eventuais falhas sejam detectadas, propiciando o ajuste e a
reformulacdo daquilo que se fizer necessario. Para tanto, o pesquisador deve escolher um
grupo pequeno que abarque caracteristicas semelhantes ao que integrara a pesquisa oficial.
Marconi e Lakatos (2010) destacam que as questdes podem ser classificadas quanto a

forma e quanto aos objetivos. Quanto a forma, elas podem ser classificadas, basicamente, em
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perguntas abertas, fechadas ou de multipla escolha. Ja quanto aos objetivos, classificam-se
em: perguntas de fato, perguntas de acdo, perguntas de ou sobre intencdo, perguntas de

opinido, perguntas indice ou perguntas-teste. Vejamos:

Quadro 12 - Tipos de perguntas relacionadas a pesquisa de campo

QUANTO A FORMA

a) Perguntas abertas (livres ou ndo-limitadas): o colaborador responde livremente, com suas
proprias palavras e pode expressar opinides (analise complexa).

b) Perguntas fechadas ou dicotdmicas (limitadas ou fixas): o colaborador deve escolher entre
duas alternativas fixas apenas: sim ou ndo; favoravel ou contrario etc. No caso de haver a
alternativa n&o sei, por exemplo, a pergunta passa a ser classificada como tricotémica.

c) Perguntas de multipla escolha: o colaborador deve escolher dentre uma série de alternativas
fixas.

QUANTO AO OBJETIVO

a) Perguntas de fato: s@o questdes concretas acerca de dados objetivos do informante (idade,
sexo, profissao, estado civil etc.)

b) Perguntas de acéo: dizem respeito a atitudes ou tomada de decisdes do informante. Séo
comumente usadas em pesquisas eleitorais.

c) Perguntas de ou sobre intengdo: visam a investigar 0 comportamento do informante em
determinadas situacdes.

d) Perguntas de opinido: buscam identificar a opinido e/ou posicionamento do colaborador
relativas a um fato.

e) Perguntas-indice ou perguntas-teste: elaboradas para tratar de assuntos que suscitam
questdes socialmente impréprias ou indiscretas.

Fonte: DefinicOes extraidas e adaptadas de Marconi e Lakatos (2010, p. 187-193).

Os referidos tedricos (2010) destacam, ainda, que a juncdo de questdes de mdltipla
escolha com questbes abertas, viabiliza a obtencdo de mais informacdes acerca de um
determinado tema, estrutura utilizada em algumas perguntas relativas a nossa ferramenta tanto
piloto quanto oficial. Neste trabalho, denominamos tal procedimento como “questdes mistas”,
consoante com a definicdo proposta por Gongalves (2005).

Ja a técnica de coleta de dados entrevista é definida por Marconi e Lakatos (2010, p.
178) como “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacoes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional”. De
acordo com os estudiosos, alguns autores classificam-na como uma ferramenta “por

exceléncia da investigacdo social” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 179).
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O objetivo principal da entrevista € o alcance da maior quantidade de informag@es do

entrevistado acerca de um dado assunto e pode ser dividida em trés tipos diferentes:

padronizada ou estruturada, despadronizada ou ndo estruturada e painel. A entrevista

padronizada ou estruturada diz respeito aquela em que o entrevistador segue um roteiro pré-

estabelecido que ndo pode ser alterado, com vistas a que os colaboradores respondam a um

mesmo conjunto de perguntas, possibilitando, assim, a comparagdo entre as respostas

apresentadas. Ja a entrevista despadronizada ou ndo estruturada, ao contrario, permite que o

entrevistador por meio de uma conversacdo informal tenha mais liberdade na conducéo das

perguntas, podendo conduzi-las ao viés que considere mais apropriado. Por fim, o painel

consiste na repeticdo de perguntas aos entrevistados ao longo da entrevista com o intuito de

averiguar o progresso das opinidées em um curto espaco de tempo (MARCONI; LAKATOS,

2010, p. 179-180).

Assim como 0 questionario, a entrevista apresenta vantagens e desvantagens.

Vejamos:

Quadro 13 — Vantagens e desvantagens da técnica de coleta de dados “entrevista”

VANTAGENS DESVANTAGENS

a) Pode ser utilizada com todos os segmentos da
populacdo: analfabetos ou alfabetizados.

b) Fornece uma amostragem muito melhor da
populacdo geral: o entrevistado ndo precisa
saber ler ou escrever.

c) HA& maior flexibilidade, podendo o
entrevistador repetir ou esclarecer perguntas,
formular de maneira diferente; especificar
algum significado como garantia de estar
sendo compreendido.

d) Oferece maior oportunidade para avaliar
atitudes, condutas, podendo o entrevistado ser
observado naquilo que diz e como diz: registro
de reac@es, gestos etc.

D4 oportunidade para a obtencéo de dados que
ndo se encontram em fontes documentais e
gue sejam relevantes e significativos.

Ha possibilidade de conseguir informacGes
mais precisas, podendo ser comprovadas, de
imediato, as discordancias.

Permite que os dados sejam quantificados e
submetidos a tratamento estatistico.

Fonte: Marconi e Lakatos (2010, p. 181).

a) Dificuldade de expressdo e comunicacdo de
ambas as partes.

b) Incompreensdo, por parte do informante, do
significado das perguntas da pesquisa, que
pode levar a uma falsa interpretacéo.

c) Possibilidade de o entrevistado ser
influenciado, conscientemente ou
inconscientemente, pelo questionador, pelo
seu aspecto fisico, suas atitudes, ideias,
opinides etc.

d) Disposicdo do entrevistado em dar as
informagdes necessérias.

e) Retencdo de alguns dados importantes,
receando que a sua identidade seja revelada.

f) Pequeno grau de controle sobre uma situagao
de coleta de dados.

g) Ocupa muito tempo e é dificil de ser
realizada.
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Ainda de acordo com os autores, uma etapa bastante relevante da entrevista € a sua
preparacdo que exige a observacao de algumas medidas, tais como o seu planejamento (tendo
em vista 0s objetivos que se pretende alcancgar), o conhecimento prévio do colaborador no
tocante ao assunto, a oportunidade da entrevista (agendamento antecipado), as condicGes
favoraveis (garantia do sigilo das confidéncias e da identidade do sujeito), o contato com
lideres (com vistas ao alcance de maior entrosamento com o colaborador e maior variedade de
informacdes) e o conhecimento prévio do campo de pesquisa e a preparacdo especifica
(organizagdo do roteiro ou formulario com as questdes relevantes). De igual modo, a fim de
que a referida técnica de coleta de dados seja bem sucedida, algumas regras precisam ser
levadas em conta. S&o elas: o contato inicial, a formulagdo de perguntas, o registro de
respostas, o término da entrevista e 0s requisitos importantes que se subdividem em validade,
relevancia, especificidade e clareza, profundidade e extensdo, todas brevemente descritas no

Quadro a sequir.
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Quadro 14 — Diretrizes da entrevista

a) Contato Inicial

Contato que deve ser estabelecido com o entrevistado por meio de uma conversacdo amistosa,
procurando criar um ambiente que leve o colaborador a ficar & vontade. O entrevistador pode falar,
mas deve, principalmente, ouvir e buscar manter o controle da situacéo.

b) Formulacéo de Perguntas

Deve ser realizada de acordo com o tipo de entrevista (padronizada ou ndo padronizada). As
perguntas devem ser feitas uma de cada vez, sendo que as primeiras devem fazer referéncia aguelas
que ndo podem ser recusadas pelo entrevistado. E necesséario que se permita ao colaborador limitar
as suas informacdes e toda pergunta que sugira resposta precisa ser evitada.

c) Registro de Respostas

Sempre que possivel, as respostas devem ser registradas no momento da realizacdo da entrevista, a
fim de que nenhum dado se perca ou seja distorcido em anotacdes posteriores. Recomenda-se 0 UsO
de um gravador, caso o informante concorde. E necessario que o registro ocorra com as mesmas
palavras do colaborador, evitando-se resumi-las. O entrevistador deve estar atento aos erros e
conferir as respostas sempre que puder, procurando anotar, inclusive, gestos, atitudes e inflexdes de

VOzZ.

d) Término da Entrevista

A entrevista deve ser finalizada em ambiente de cordialidade, com vistas a que o entrevistador possa
retomé-la e obter novos dados, caso seja necessario. Uma condicdo para o éxito da entrevista é que
mereca aprovacao por parte do informante.

e) Requisitos Importantes
Validade: comparagdo com fonte externa de outro entrevistador, a fim de observar as davidas,
incertezas e hesitagdes demonstradas pelo entrevistado.
Relevancia: importancia em relagdo aos objetivos da pesquisa.
Especificidade e clareza: referéncia clara e objetiva a dados, data, nomes, lugares, quantidade,
percentagens, prazos etc.
Profundidade: relativa aos sentimentos, pensamentos e lembrancas do entrevistado, sua
identidade e intimidade.
Extensdo: amplitude da resposta.

Fonte: Marconi e Lakatos (2010, p. 182-183).

Assim sendo, ap0s a realizacdo da primeira etapa da nossa pesquisa ja& mencionada no
inicio deste Capitulo e apresentada nos Capitulos 1 e 2, respectivamente, procedemos a
leitura, a descricdo e a analise dos questionarios oficiais bem como das entrevistas, baseando-
nos ndo SO nos pressupostos tedricos levantados na primeira parte, mas, também, destacando o
carater quali-quantitativo proveniente destes, com o objetivo de analisarmos o perfil geral dos
informantes, bem como 0s seus conhecimentos adquiridos, conceitos e crengas sobre o
assunto. Entendemos que a coleta de dados por meio de questdes abertas, fechadas e mistas
calcadas na abordagem metodoldgica quali-quantitativa nos permite uma analise mais bem

detalhada e completa dos dados obtidos, uma vez que contemplam tanto o levantamento de
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respostas objetivas, quanto a interpretacdo e comparacdo de opinifes de diferentes individuos
sobre 0 tema em pauta, 0 que nos reporta aos conceitos de Marconi e Lakatos (2010)
explicitados neste item. Assim como afirmamos em nossa Dissertacdo de Mestrado (SOLER,
2013), consideramos que a utilizacdo da destacada técnica proporciona maior autonomia aos
informantes da pesquisa no momento de sua participagdo, posto que lhes permite refletir
individualmente, calcados ndo s6 no conhecimento advindo de sua formacdo académica,
sendo, em suas proprias experiéncias e conhecimento de mundo, remetendo-nos as discussdes
de alguns tedricos do discurso sobre o conhecimento humano como, por exemplo,
Maingueneau (2011). Com relacédo a realizagdo de entrevista, entendemos que tal técnica pode
propiciar a complementacdo dos dados apresentados no questionario, além de viabilizar a
reducdo de falseamento das respostas devido ao carater espontaneo e interativo da ferramenta.
Por fim, partimos do principio de que a analise da abordagem dos valores e usos dos verbos
nos materiais didaticos de ELE usados pelos colaboradores no desenvolvimento de suas aulas
poderia nos auxiliar a compreender a concepgdo dos sujeitos acerca do assunto, além de
permitir a triangulacdo dos resultados com os demais instrumentos utilizados.

No item a seguir, explicitamos de maneira breve o local, a caracterizacdo dos

informantes e os dados relativos a aplicacdo do questionario piloto da nossa investigacao.

3.2 Do questionario piloto

A fim de procedermos a pesquisa de campo inicial, elaboramos o questionario piloto e
o0 aplicamos a alunos do ultimo ano do curso de Letras/Espanhol de uma universidade publica
situada no estado de S&o Paulo, com o objetivo de verificar a adequagdo do instrumento aos
nossos propositos e estabelecer critérios de andlise das respostas fornecidas pelos
colaboradores. Temos consciéncia de que os informantes, nesse momento, nao tinham as
mesmas caracteristicas dos sujeitos que contatamos no momento da aplicacdo da versdo final
do documento. Contudo, entendemos que para efeitos de verificagdo da adequacdo da
ferramenta e dos critérios de analise das respostas aplicados, a colaboracdo de alunos de
Licenciatura e ndo de professores ja atuantes no sistema educativo ndo seria prejudicial a
nossa pesquisa nem provocaria distor¢cbes nas mencionadas analises iniciais. Pelo contrério,
tratava-se de um grupo que possuia perfil semelhante ao daqueles que constituiriam a nossa
pesquisa de campo final, uma vez que, embora ainda estivessem prestes a concluir o curso,
alguns dos estudantes ja atuavam como professores de ELE e outros pretendiam, logo apés a

obtencdo do titulo de licenciados em Letras/Espanhol, exercer tal oficio.
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De acordo com o que j& expusemos, calcados nas ideias de Marconi e Lakatos (2010),
a técnica de aplicacdo de questionario em pesquisas de campo exige que a ferramenta esteja
acompanhada de uma nota ou carta explicativa acerca da investigacdo, dos objetivos e da
importancia da participacdo dos possiveis informantes ao desenvolvimento do trabalho. Dessa
forma, além de um pequeno texto introdutério com as referidas informacBes contido na
abertura do nosso instrumento piloto, foi necessario, ainda, dado que condiz com uma
exigéncia para todos os pesquisadores vinculados a universidades de todo o pais, elaborar um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)'? reivindicado pelo Comité de Etica
em Pesquisa’® (Conep), no nosso caso, da Unesp.

No referido termo, constaram, basicamente, as informacdes gerais da pesquisa, tais
como: o titulo provisorio do trabalho, os nomes dos orientadores envolvidos, os objetivos da
pesquisa, 0s motivos da selecdo dos sujeitos colaboradores, o detalhamento da forma de
participacdo (preenchimento do questionario), a garantia do sigilo e do anonimato da
identidade dos informantes, a assinatura e o endereco eletronico do pesquisador, o enderego
institucional completo e, por fim, a assinatura expressa do participante. Assim, submetemos o
TCLE e o questionario piloto completo ao Conep, por intermédio da Plataforma Brasil™, no
primeiro semestre/2016, sendo que a devida autorizacdo para a sua aplicacdo se deu somente
no periodo entre 12 de setembro e 28 de outubro do mesmo ano, mediante a realizacdo de
algumas alteragdes solicitadas pelo colegiado.

Cabe destacar que procedemos a elaboracdo e a aplicacdo do piloto relativo apenas ao
questionario, pois decidimos utilizar a entrevista seguida das analises dos livros didaticos de
ELE somente no final de agosto/2017, ap06s a apresentacdo dos resultados parciais do nosso
trabalho debatido no IX Seminario de Estudos Linguisticos da Unesp: "Pesquisas em
Linguistica: questdes epistemoldgicas e politicas” — SELin 2017, pouco antes da realizacdo
do nosso Exame Geral de Qualificacdo que se deu em novembro do mesmo ano. Como
podemos notar, ndo houve, portanto, tempo habil para aplicagdo do piloto da entrevista nos
padrdes de exigéncias do Conep, consoante com o que explicitamos nas linhas precedentes.

Assim, dirigimo-nos presencialmente a instituicdo e, mediante autorizacdo prévia da

direcdo académica e de dois docentes, sendo um vinculado ao periodo matutino e outro ao

2 \Vide Apéndice A.

”® Colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia plblica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, sendo integrado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/Ministério da Satde.
Disponivel em: <http://www.fclar.unesp.br/#!/comite-de-etica/>. Acesso: 15 jan. 2016.

" Trata-se de uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos que realiza a
analise ética dos documentos que Ihe sdo apresentados.

"> Evento realizado pelo Programa de Pds-graduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa — Unesp/FCLAr e
Programa de P6s-graduacdo em Estudos Linguisticos da UNESP/IBILCE em agosto/2017.
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periodo noturno, procedemos a utilizagdo de uma parte de cada uma das aulas (manha e noite)
para efetuar a aplicacdo da ferramenta aos estudantes. Além do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), ja& mencionado, apresentamos aos estudantes colaboradores o
questionario piloto™ e os informamos acerca do carater experimental e sigiloso da ferramenta
por meio da carta de apresentacdo que precede as perguntas. Em seguida, procedemos a
primeira parte do instrumento que visou a tracar o perfil geral dos sujeitos por meio de
questdes fechadas e algumas abertas. Logo, avan¢camos a segunda parte que esteve constituida
por questbes abertas, fechadas e mistas, as quais tratavam do ensino e aprendizagem de
verbos nas aulas de ELE, especificamente.

Vimos que, de acordo com Marconi e Lakatos (2010), o referido instrumento precisa
ser respondido sem a presenca do pesquisador. Entretanto, a fim de que pudéssemos atender a
uma das regras estabelecidas pelo Conep’’ que, em linhas gerais, visa a garantir
acompanhamento e assisténcia aos participantes durante e ap6s o término da pesquisa e,
ainda, por se tratar de uma ferramenta piloto, nesse primeiro momento, efetuamos a pesquisa
de modo presencial. Salientamos que, no que tange a aplicacdo do questionario oficial,
realizamos a referida investigacdo por meio de correio eletrénico (e-mail), consoante com o
que detalhamos mais adiante, no proximo item.

Dos 26 sujeitos selecionados, com base na lista de alunos matriculados no 4° ano do
referido curso, apenas 18 estavam presentes no momento da aplica¢do, sendo nove estudantes
de cada periodo: matutino e noturno, respectivamente. Dos 18 instrumentos, um precisou ser
descartado devido a que o colaborador ndo apds a sua assinatura no TCLE, talvez por
esquecimento ou falta de atencdo, embora tenhamos esclarecido que tal procedimento seria
imprescindivel a validag&o e utilizacdo da ferramenta na pesquisa.

Com relacdo a formacdo académica dos colaboradores, observamos que dez haviam
cursado o Ensino Médio Normal, dois realizaram o Ensino Médio Profissionalizante (sendo
um Técnico em Informatica e outro Técnico em Meio Ambiente), e cinco ndo indicaram essa
informacdo. Ja no que tange ao Ensino Superior, todos os sujeitos estavam vinculados ao
oitavo semestre/4° ano do curso de Letras/Espanhol na ocasido da aplicacdo do instrumento
em questdo, de acordo com o que explicitamos anteriormente.

Conforme os dados pessoais gerais apresentados, verificamos que 0s sujeitos

escolhidos faziam parte de um grupo composto por estudantes jovens com idades variando,

’® Vide Apéndice B.

"7 Regras calcadas na Resolucdo do Conselho Nacional de Satde, n° 466 de 12 de dezembro de 2012 que dispde
sobre as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Disponivel em:
<http://www.fclar.unesp.br/Home/ComitedeEtica/reso466-2012.pdf>. Acesso: 15 jan. 2016.
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em média, entre 18 e 24 anos, e que estavam prestes a concluir o primeiro curso de graduacao,
deducdo a qual chegamos devido a que nenhum deles indicou a realizacdo de algum outro
curso de graduacdo no item que tratava da formacdo académica. Com vistas ao que relatamos
nas linhas precedentes, entendemos que tais sujeitos poderiam contribuir de modo eficaz ao
desenvolvimento da nossa pesquisa em caradter experimental, uma vez que estavam
finalizando um curso que os habilitaria a lecionar a lingua espanhola e, por conseguinte, ja
teriam tido a oportunidade de refletir sobre o tema do ensino e aprendizagem de ELE e,
talvez, especificamente, acerca do tema dos verbos no mencionado contexto. Em geral,
tratava-se de um grupo com caracteristicas semelhantes as dos colaboradores com 0s quais
entramos em contato no momento da aplica¢do do questionario oficial da nossa investigacao,
de acordo com a orientacdo de Marconi e Lakatos (2010), bem como as exigéncias
estabelecidas pelo Conep ja explanadas.

Elencado a Parte I, que tratou dos dados pessoais gerais ja mencionados, apresentamos
o subitem “Experiéncias Pessoais e Profissionais” no qual relacionamos sete questdes abertas
com o proposito de verificar o nivel de conhecimento bem como a relacdo que o0s
colaboradores apresentavam com o idioma espanhol, nagquela ocasiao, além de observar se ja
tinham experiéncia como docentes de ELE ou se pretendiam ter. Nas proximas linhas,
explicitamos, entdo, os resultados obtidos a fim de demonstrar o pensamento global dos
estudantes colaboradores da pesquisa inicial no tocante a lingua espanhola. Cabe destacar que
ndo efetuamos, neste momento, as transcri¢cdes detalhadas das respostas abertas. Explicitamos
apenas as conclusdes mais gerais, a fim de demonstrar as nossas impressdes e poder justificar

as modificacGes realizadas no questionario oficial.

3.2.1 Resultados gerais obtidos

Conforme ja destacamos, elencamos seis perguntas relativas ao item que tratou das
experiéncias pessoais e profissionais na Parte | do piloto. Dessa forma, levantamos
guestionamentos sobre: a) se 0s estudantes gostavam de estudar espanhol; b) se sabiam algo
de espanhol antes do seu ingresso na universidade; c) se ja haviam viajado a algum pais
hispanico e, em caso afirmativo, por quanto tempo; d) se tinham contato com falantes nativos
de lingua espanhola; e) se ja lecionavam o idioma e ha quanto tempo; f) se pretendiam
lecionar ELE; g) se estudavam espanhol em outros lugares, além do curso de Letras.

Com relacdo a essas indagacOes, observamos que, em geral, os colaboradores

selecionados:



a)

b)

c)

d)

f)

9)
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gostavam de estudar ELE, apesar de alguns terem explicitado certas dificuldades, tais
como: a perda do interesse pelo estudo do idioma ap0Os o ingresso na universidade,
problemas conforme o assunto tratado e dificuldade com o estudo de linguas
estrangeiras em geral,

conheciam a lingua espanhola antes do seu ingresso no curso de Letras por meio: da
Educacgéo Basica - no Ensino Fundamental (do 6° ao 9° no), no Ensino Médio ou em
ambos; do acesso a Centro de Estudos de Linguas (CEL), projeto da Rede Estadual de
Ensino que abrange tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio; de alguns
jogos em espanhol; e de novelas mexicanas;

ja haviam realizado alguma viagem a paises hispanicos, dentre os quais, trés
estudantes informaram que tiveram a oportunidade de residir por alguns meses em
paises como o Chile, o México e a Colémbia, a estudos; e a outra metade declarou que
havia viajado, possivelmente, a passeio em curtos periodos que compreenderam menos
de um més. Os demais afirmaram que ainda ndo tinham realizado uma viagem a tais
destinos;

mantinham ou haviam mantido contato com nativos hispano-americanos por diversas
razdes: participacdo no Teletandem - projeto que visa a parceria entre alunos do curso
de Letras e estudantes de universidades de outros paises a fim de aprofundar o contato
com os idiomas estrangeiros ministrados no referido curso da universidade a qual
estavam vinculados; convivio domiciliar com intercambistas nativos durante algum
tempo e por intermédio de aulas com professores nativos no idioma em questdo na
propria universidade;

ja lecionavam ou haviam lecionado espanhol mesmo antes de concluir o curso de
Letras;

ndo pretendiam lecionar o idioma, pois, do total, apenas cinco expressaram 0 Seu
desejo pelo ensino de ELE apds o término da licenciatura, dentre os quais, um deles
ainda explicitou a sua preferéncia pela ministracdo de outras matérias, colocando o
espanhol em segundo plano. Com relacdo aos demais, um revelou o seu interesse pelo
ensino de outras disciplinas (literatura e videogame), outro afirmou que néo se sentia
preparado para ministrar aulas do idioma, cinco declararam que ndo queriam leciona-
lo e outros cinco ndo apresentaram as suas respostas;

afirmaram que estudaram espanhol apenas por intermédio das aulas do idioma

oferecidas na prépria faculdade.
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Jé& a segunda parte do questionario piloto, que abordou questfes voltadas ao ensino de
verbos nas aulas de ELE, foi constituida de oito questdes, sendo duas fechadas, trés abertas e
trés mistas, as quais visavam a verificar a visdo geral dos colaboradores no tocante ao ensino
de verbos nas aulas de ELE, especificamente, a compreensao do aspecto verbal, bem como ao
tratamento do assunto nos materiais didaticos de ELE. Assim, indagamos os sujeitos sobre: a)
como o sistema verbal, os modos e os tempos Ihes haviam sido explicados e exemplificados
nas aulas de ELE; b) se eles se consideravam bons conhecedores do sistema verbal da lingua
espanhola; c¢) o que entendiam sobre os modos e os tempos verbais; d) o que sabiam sobre o
“aspecto verbal” e qual o seu grau de importancia no processo de ensino e aprendizagem de
verbos nas aulas de ELE; e) se reputavam que o ensino de verbos deveria considerar as reais
possibilidades de uso da lingua; ) se julgavam relevante a pratica de exercicios estruturais no
momento da aprendizagem dos verbos nas aulas de ELE; g) como percebiam o tratamento dos
verbos nos materiais didaticos de ELE; h) como concebiam que deveria ser o ensino dos
verbos no referido contexto.

No que se refere as respostas apresentadas sobre esses questionamentos, observamos

que:

a) a abordagem do tema destinada aos colaboradores dessa etapa da pesquisa aconteceu,
predominantemente, calcada em procedimentos que nos remetem ao modelo
tradicional de ensino, uma vez que a maior parte deles revelou ter aprendido sobre o
assunto por meio de aulas expositivas teoricas associadas a pratica de exercicios
estruturais; além de uma pequena parte (apenas dois estudantes) ter indicado que teve
acesso ao tema de maneira ndo relacionada a um contexto;

b) a maioria dos estudantes externou algumas dificuldades relativas ao conhecimento do
sistema verbal da lingua espanhola, tais como: problemas frequentes no ato da
interacdo oral, falta de interesse, auséncia de contato mais proximo com o idioma tanto
em sua forma oral quanto escrita, falta de treino e nervosismo e as irregularidades
verbais. Entendemos que em um cendrio “ideal” esses sujeitos deveriam estar mais
bem apropriados do conhecimento da lingua, mesmo que fosse para o seu uso pessoal,
pois se tratava de um grupo que estava prestes a concluir o curso que os habilitaria a
lecionar ELE;

c) de modo geral, os colaboradores demonstraram que associam 0s modos as diferentes
formas de expressdo em situacbes diversas, mas vinculam os tempos verbais a

marcacgdo cronologica dos fatos, ou seja, relacionam a questdo temporal apenas ao



d)

f)

9)

h)
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tempo real e a divisdo basica em presente, passado e futuro. Notamos que 0s sujeitos
possuiam, entdo, um entendimento muito superficial do assunto, embora tenham
revelado que o consideravam bastante importante uma vez que compreendiam as
destacadas categorias como norteadoras ou organizadoras do que se pretende
transmitir no ato comunicativo;

a maioria dos informantes desconhece totalmente a concepgao de aspecto verbal ou a
compreende de modo equivocado, sendo que apenas dois deles explicitaram respostas
que se aproximam do conceito correto do tema, embora tais definicbes estejam
bastante vagas e incompletas. Sdo elas: o entendimento de que a referida categoria se
relaciona ao sentido do verbo em um determinado contexto, bem como se vincula a
marcacdo da duracdo da acdo. No tocante aos demais estudantes, um afirmou que
associa 0 aspecto verbal ao valor e a empregabilidade dos tempos verbais, dois o
relacionam a regras e a estrutura formal dos verbos do idioma, outros dois
participantes apresentaram respostas abstratas que nédo trouxeram nenhum tipo de
definicdo, cinco explicitaram que desconhecem o assunto e, por fim, outros cinco nao
responderam a questéo;

a maior parte dos informantes declarou que considera que a abordagem dos verbos
deve pautar-se em possiveis situa¢des de uso do idioma, além de uma boa parcela
deles (cinco) entender a necessidade de que tal condi¢do ocorra muitas vezes;

a maioria dos sujeitos iniciais desta pesquisa entende que a realizacdo de exercicios
estruturais nas aulas de ELE ndo deve ser abolida, pois, dez informantes acreditam na
sua relevancia e sete concebem tal ato como muito importante. Nenhum deles
informou que considera a sua pratica pouco relevante ou desnecessarias nas aulas do
idioma;

de maneira geral, os estudantes reputam que o tratamento dos verbos nos materiais
didaticos de ELE acontece de forma pouco esclarecedora e concisa devido & natureza
estruturalista dos exercicios propostos que, muitas vezes, sugerem a utilizacdo de
tempos especificos, impossibilitando a abordagem do tema vinculado a situacfes reais
de uso da lingua. Além disso, alguns salientaram a auséncia de explicacOes relativas a
utilizacdo dos verbos, opinido da qual também compartilhamos;

a maioria dos colaboradores enfatiza a préatica de exercicios estruturais e explanagdes
tedricas no tratamento dos verbos nas aulas de ELE. Assim, observamos que os
colaboradores desta pesquisa possuem dificuldades para pensar o tratamento do

assunto sem conecta-lo ao ensino metddico e tradicional, talvez, devido ao fato de que
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obtiveram acesso ao tema calcados nessa viséo, pois em conformidade com a resposta
apresentada por um dos sujeitos, na faculdade eles foram ‘“ensinados a ensinar

basicamente”.

Apl6s essa resumida exposicdo dos dados obtidos por meio da aplicacdo do
questionario piloto da nossa pesquisa, notamos que, no que concerne as consideracfes
relativas as sete questdes inseridas na Parte I, de modo geral, os colaboradores iniciais
gostavam de estudar espanhol, obtinham algum conhecimento do idioma antes de seu
ingresso no curso de Letras, ja haviam viajado a paises hispanicos e mantinham ou ja haviam
mantido contato com hispano-falantes, caracteristicas que consideramos positivas, pois nos
levou a inferir que se tratava de um grupo, no minimo, interessado pelo ensino da referida
lingua, embora entendamos que o fato de terem ou ndo viajado a algum pais estrangeiro ndo
seja fator imprescindivel na formacdo, sobretudo, inicial de um docente, especialmente, na
nossa atualidade em que ha muitos recursos tecnoldgicos que viabilizam o contato com outras
culturas e idiomas de modo muito dinamico e proveitoso.

Da mesma forma, verificamos que a maioria dos sujeitos ja ministravam (ou haviam
ministrado) aulas de ELE mesmo antes de concluir a universidade, apesar de ndo terem a
intencdo de lecionar o idioma apds a conclusdo do curso, 0 que chocou com as nossas
expectativas. Por fim, tais estudantes declararam que aprenderam a lingua apenas com base
nas aulas relativas ao curso de Letras, o que julgamos muito positivo por entendermos que as
aulas de ELE oferecidas na graduacdo devem ser suficientes a formacdo de seus alunos,
futuros professores de espanhol. Cabe destacar que, consideramos positiva e necessaria a
busca por conhecimento e pela constante atualizacdo docente durante ou, principalmente,
depois do curso de formacdo inicial. Contudo, reputamos que tal atitude ndo deve ocorrer
devido a inconsisténcia do ensino do idioma ofertado no referido periodo.

No tocante as perguntas elencadas na Parte Il, constatamos que a maioria dos
colaboradores aprendeu sobre verbos pautados em praticas que remetem a metodologia
tradicional de ensino nas aulas de ELE e, talvez, por isso, priorizem a abordagem metodica e
estruturalista do assunto em suas aulas, conforme o que notamos por meio das respostas
destinadas a ultima pergunta, corroborando a nossa hipdtese de que o tratamento do tema
costuma ocorrer calcado em procedimentos que desconsideram as situagdes reais de uso nas
quais a lingua é, efetivamente, empregada, embora alguns deles salientem a importancia da
contextualizacdo no ensino do assunto. De igual modo, observamos que tais sujeitos, em

geral, ndo se consideram bons conhecedores do sistema verbal da referida lingua e,
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consequentemente, apresentam um entendimento superficial do assunto, associando o
tratamento do tema a questdes predominantemente estruturais e associando o tempo verbal a
divisdo basica em presente, passado e futuro. Em momento algum, nenhum deles mencionou,
por exemplo, a percepcdo do falante no tocante as escolhas verbo-temporais que, de acordo
com Gutiérrez Araus (2012), Matte Bon (2010a) e Fiorin (2005), vdo muito além de situar no
tempo “quando” as situagdes ocorrem, ja que podemos utilizar um verbo no presente com
valor de futuro, dentre outras possibilidades, segundo o que ja explicitamos no Capitulo 2
deste texto.

Com relacdo ao conceito de “aspecto verbal”, notamos que quase a totalidade dos
sujeitos demonstrou o seu desconhecimento. Finalmente, percebemos que a maioria deles
considera que o ensino de verbos nas aulas de ELE deve associar-se a pratica de exercicios
estruturais atrelados a aplicacao de atividades lddicas.

Observamos que, apesar de se tratar de um grupo que estava prestes ser habilitado na
docéncia de ELE e de alguns dos estudantes ja lecionarem (ou ja terem lecionado) o idioma, o
gue demonstra que uma boa parte deles pdde responder a ferramenta calcada em experiéncias
reais e nao em reflexdes, relatos e situagcdes hipotéticas acerca do ensino e da aprendizagem
da lingua, concluimos que os resultados obtidos foram incompativeis com aquilo que
esperavamos, principalmente, no que se refere ao assunto do aspecto verbal sobre o qual
quase 90% (15 colaboradores) demonstraram total desconhecimento.

No item a seguir, abordamos algumas consideracGes relativas a estrutura formal da
ferramenta piloto, informando sobre as modificacGes efetuadas apds a sua utilizacdo, com

vistas a elaboracéo da versdo final.

3.3 Uma pausa: constatacdes e reflexdes para prosseguir

No que concerne a estrutura formal da ferramenta, verificamos a necessidade da
realizacdo de algumas alteracdes a fim de que pudéssemos obter informagfes mais corretas e
precisas no momento da aplicacdo da versdo final.

Assim, na Parte | do questionario oficial’®, acrescentamos o campo para informagdes
acerca de cursos em nivel de pos-graduacéo lato e stricto sensu, no item destinado aos dados
pessoais gerais, uma vez que 0s sujeitos finais participantes da nossa pesquisa foram o0s
professores de espanhol vinculados a uma instituicdo puablica de ensino, concursados ou

'8 Apéndice C.
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substitutos, que ja possuem a habilitacdo em nivel de graduagdo para lecionar o idioma em
pauta” e, portanto, poderiam ser portadores de um ou mais desses titulos. Ainda nessa mesma
parte da ferramenta, no item que tratou das experiéncias pessoais e profissionais, reduzimos o
nimero de questBes adequando-as ao novo publico. Dessa forma, excluimos as questdes
versavam sobre o gosto pelo estudo da lingua espanhola, de possiveis viagens a paises que
tém o espanhol como lingua oficial, do contato com falantes nativos do idioma e da indagacao
acerca de se 0s sujeitos eram ou pretendiam ser professores de ELE® por concluirmos que tais
questionamentos ndo seriam devidamente cabiveis aos participantes finais, pelos motivos ja
apresentados.

No tocante a Parte Il, que traz questdes sobre o0 ensino e a aprendizagem de verbos nas
aulas de ELE, acrescentamos o pedido de uma justificativa da resposta na questdo 2.6.,
tornando-a mista, com vistas a obtermos resultados mais precisos e esclarecedores acerca do
pensamento dos colaboradores no que tange a pratica de exercicios estruturais. De igual
modo, alteramos a nomenclatura “materiais didaticos” para “livros didaticos” na questdo 2.7.
a fim de evitar confusdo, pois a terminologia “materiais” didaticos ndo se restringe a livros,
mas sim, a tudo o que possibilita o aprofundamento e a diversificacdo de procedimentos de
ensino em sala de aula, tornando, assim, a questdao mais direta e objetiva, uma vez que 0 n0sso
interesse era conhecer a opinido dos docentes sobre a abordagem dos verbos nos livros de
ELE, em geral. Além disso, inserimos uma pergunta aberta com o propoésito de saber o
pensamento deles acerca do tratamento do assunto especificamente nos manuais de espanhol
que utilizavam no desenvolvimento de suas aulas.

Consoante com o que j& destacamos, também aplicamos uma entrevista oral® ao
publico-alvo da nossa pesquisa de campo, contendo seis questdes relativas ao tema em pauta,
com o objetivo de garantir a triangulacdo dos dados juntamente as respostas apresentadas no
questionario e aos livros didaticos de ELE empregados pelos professores. Cabe ressaltar que a
triangulacéo estéa contida no Capitulo 5 desta Tese.

Apresentados os devidos ajustes, procedemos, entdo, a explanacdo daquilo que
realizamos ap0s a elaboracdo do questionario oficial e durante a sua aplicagdo, seguida da
descricdo de sua estrutura e posterior analise a qual se encontra devidamente detalhada no

Capitulo seguinte deste texto.

"9 Exigéncia minima para atuar como docente efetivo ou substituto do idioma no local.

8 Questdes 1.6.1., 1.6.3., 1.6.4., 1.6.5. e 1.6.6. do instrumento piloto, explicitadas no subitem anterior deste
capitulo e que podem ser consultadas no Apéndice B.

8 Apéndice E.
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3.4 Do questionario oficial

Imediatamente apos a realizacdo do nosso Exame Geral de Qualificacdo ocorrido no
final de novembro de 2017, procedemos a elaboracdo do questionario oficial da pesquisa com
base nos resultados obtidos a partir da aplicacdo da ferramenta piloto, além de preparar as
questdes inerentes a entrevista. Assim, conforme as exigéncias estabelecidas pelo Conep ja
apresentadas, submetemos os referidos arquivos juntamente com o novo TCLE® & Plataforma
Brasil com o prop6sito de que fossem reavaliados e aprovados pelo Comité de Etica antes de
serem efetivamente usados. Cabe ressaltar que o novo TCLE contou, basicamente, com as
mesmas caracteristicas do inicial, elucidando, portanto, o perfil geral da pesquisa, a garantia
da preservacdo da identidade dos sujeitos e das informacdes prestadas, de acordo com o que
explicitamos no item 3.2. Salientamos, também, que recebemos o aval para utilizacdo dos
documentos somente no final do més de fevereiro de 2018, quando, rapidamente realizamos a
sua distribuicéo.

Assim, de acordo com 0 que ja& mencionamos, aplicamos a nossa pesquisa a
professores de ELE atuantes em uma instituicdo publica situada no estado de S&o Paulo. A
escolha por esse publico-alvo se deu devido a que uma de nossas metas foi a de analisar a
maneira como a abordagem dos verbos costuma acontecer nas aulas de ELE, com o intuito de
corroborar, ou ndo, a nossa hipétese inicial que, basicamente, partiu da ideia de que o
tratamento do destacado tema, em geral, desconsidera as situacGes reais de uso nas quais a
lingua € empregada. Outra razdo que nos incentivou a escolher tais sujeitos é o fato de sermos
docente do quadro efetivo da referida instituicio desde dezembro/2015. Sendo assim,
intencionamos poder levar algumas contribuicGes aos professores do local na medida em que
isso seja possivel.

Para tanto, primeiramente e antes de receber a autorizacdo a fim de proceder ao envio
dos questionarios aos colaboradores, efetuamos um mapeamento dos campi relativos a
instituicdo por meio do site do préprio estabelecimento e constatamos que, na atualidade,
existem 36 (trinta e seis) unidades vinculadas ao local situadas em diferentes cidades do
estado de S&o Paulo. Em seguida, entramos em contato com os coordenadores de cada lugar a
fim de saber quem e quantos eram os professores de espanhol relacionados a eles, fossem
efetivos ou substitutos. Em alguns casos, notamos que a informagdo constava nos portais

virtuais, entretanto, decidimos nos comunicar com todos a fim de que obtivéssemos melhor

8 \/ide Apéndice C.
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esclarecimento, confirmacéo e precisédo dos dados coletados, inclusive porque nem todas as
paginas eletrdnicas se encontravam devidamente atualizadas. Dessa forma, chegamos ao
conhecimento de que o local escolhido para a realizacdo da nossa pesquisa de campo contava
com o quadro de 57 (cinquenta e sete) docentes vinculados ao cargo de professor de Espanhol
ou Portugués/Espanhol (em sua maioria) no momento da aplicacdo do questionério oficial da
nossa pesquisa. Pudemos notar, também, que ha campi que possuem dois ou até mais
professores do idioma e outros que tém apenas 1. De igual modo, verificamos que o campus
de Barretos e o de Ilha Solteira ainda ndo ofertavam o ensino do referido idioma e, portanto,
ndo possuiam professor da area, talvez, por se tratar de unidades muito novas, por
conseguinte, em expansao.

Cabe mencionar que nesse total havia tanto docentes em exercicio quanto docentes
gue se encontravam em periodo de afastamento para participacdo em programa de pos-
graduacdo stricto sensu, concedido pelo proprio estabelecimento. A seguir, apresentamos uma
tabela em que elencamos a totalidade de professores contatados vinculada a cada campus do

estabelecimento:
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Tabela 2 — Lista da totalidade de professores de espanhol vinculados & instituicao
CAMPI NUMERO DE PROFESSORES
DE ESPANHOL

Araraguara
Avaré
Barretos
Birigui
Boituva
Braganca Paulista
Campinas
Campos do Jordao
Capivari
Caraguatatuba
Catanduva
Cubatéo
Guarulhos
Hortolandia
Ilha Solteira
Itapetininga
Itaquaquecetuba
Jacarei
Jundiai
Matéo
Piracicaba
Pirituba
Presidente Epitéacio
Registro
Salto
S&o Carlos
Sao Jodo da Boa Vista
S&o José dos Campos
Sao Miguel Paulista
Séo Paulo
Sao Roque
Sorocaba
Sertaozinho
Suzano
Tupa
Votuporanga
TOTAL

Fonte: Propria.
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Apos esse levantamento e delimitagdo do numero exato de docentes que poderiam
participar da nossa investigacdo, localizamos 0s seus respectivos enderecos eletronicos
institucionais e, em uma boa parte dos casos, também pessoais e procedemos ao envio dos
questionarios® acompanhados da carta de apresentacdo, bem como dos Termos de

Consentimento Livres e Esclarecidos (TCLE) ja descritos neste Capitulo. Cabe salientar que a

& Vide Apéndice D.
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referida ferramenta de coleta de dados foi remetida aos professores no final do més de
fevereiro de 2018 e as respostas recebidas até meados de junho do mesmo periodo, somando-
se, entdo, aproximadamente, trés meses e meio de espera.

Na versdo final do material, assim como no piloto, exibimos, preliminarmente, um
cabecalho com os nomes da instituicdo, da pesquisadora e dos seus respectivos orientadores,
bem como o Programa de PoOs-graduacdo ao qual a pesquisa se vincula. Em seguida,
expusemos uma carta explicativa sobre a pesquisa, 0 que nos reporta ao direcionamento
proposto por Marconi e Lakatos (2010) apresentado nas paginas precedentes, por meio da
qual revelamos o tema abordado que, em linhas gerais, diz respeito ao ensino e aprendizagem
de verbos nas aulas de ELE. Logo, solicitamos a m&xima sinceridade possivel do colaborador
ao redigir as repostas e destacamos o carater sigiloso das informaces prestadas no tocante a
sua identidade. Por fim, fornecemos dois enderecos eletrénicos (um pessoal e outro
profissional), elucidando que poderiam entrar em contato em caso de eventuais davidas.

Posteriormente a carta de apresentacdo descrita, procedemos a primeira parte do
instrumento que visou a tracar o perfil dos sujeitos no que tange ao sexo, a idade, a
nacionalidade, a formacdo académica e as experiéncias pessoais e profissionais. Essa parte
esteve subdividida em duas, sendo que a primeira foi composta por questdes fechadas e a
segunda por perguntas abertas. Vale ressaltar que, no comeco da referida secdo abrimos
espaco para a identificacdo do colaborador (nome e endereco eletrénico) em carater opcional.
Entretanto, devido a garantia do sigilo da identidade dos informantes explicitadas, tanto no
TCLE quanto na carta de apresentacao ja mencionados, ndo expusemos tais respostas.

J& a segunda parte da ferramenta esteve constituida por questdes abertas e mistas, as
quais visavam a obtencdo de informacdes especificas acerca do ensino e aprendizagem de
verbos nas aulas de ELE. Das nove perguntas relativas a essa se¢do, uma buscava
compreender como o assunto dos verbos havia sido apresentado aos docentes na ocasido do
curso de formacdo inicial (graduagéo), quatro remetiam ao ensino de verbos em geral, uma
buscava compreender o0 que 0s sujeitos entendiam por “aspecto verbal” e trés visavam ao
entendimento de qual era a opinido dos docentes acerca do tratamento dos verbos nos livros
didaticos do idioma.

Sendo assim, o referido instrumento esteve constituido por duas partes. Sao elas:

e PARTE | — Dados Pessoais Gerais
e PARTE Il - O Ensino e a Aprendizagem de Verbos nas Aulas de ELE
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Posteriormente & organizacdo e envio do primeiro email de cunho explicativo e
detalhado acerca da nossa investigacdo, juntamente com 0s arquivos anexos (questionario e
TCLE), em um prazo de, aproximadamente, 15 dias, recebemos seis retornos. Logo,
remetemos outra solicitacdo e, em uma semana, em média, tivemos mais duas respostas.
Entdo, fizemos mais um contato via e-mail e recepcionamos outros trés retornos. Apos nova
tentativa, agora, dentro de 10 dias, alcangamos outras duas devolugdes. Por fim, ao enviar
mais dois convites com o intuito de incentivar os professores a, gentilmente, participarem da
nossa pesquisa, conseguimos ser atendidos por mais seis docentes da instituicao, totalizando,
assim, 19 respostas ao questionario oficial dos 57 professores contatados repetidas vezes.
Cabe ressaltar que tais retornos aconteceram do inicio do més de marco e foram finalizados na
ao final da primeira quinzena do més junho de 2018.

Chegamos a enviar, portanto, seis e-mails solicitando a participacdo dos colegas,
sendo que, apbs as primeiras tentativas, passamos a recorrer a professores de outras areas, de
igual modo, vinculados ao mesmo estabelecimento, a fim de que pudessem intervir ou até nos
fornecer o contato particular de alguns dos docentes de espanhol, pois, como ndo podiamos
estender a aplicacdo da ferramenta para além do més de junho devido ao nosso prazo final
para entrega da pesquisa que se deu em meados de agosto do presente ano, percebemo-nos
com a necessidade de fazer uso de outros meios que ndo fossem apenas o endereco eletronico
institucional ou pessoal que tinhamos em maos. Dessa forma, ao conseguir alguns niameros de
telefone, passamos, entao, a solicitar a participacdo de alguns dos docentes individualmente, o
que propiciou um consideravel aumento de devolugdes finais. E importante salientar, também,
que houve mais seis professores com 0s quais conseguimos estabelecer contato, os quais se
comprometeram a devolver o instrumento respondido, mas, mesmo apds termos enviado
alguns “lembretes” e, terem, novamente, prometido respondé-lo, por fim, ndo nos retornaram.
Quanto aos demais, portanto, 32 docentes, nao efetuaram qualquer tipo de manifestacao.

Cabe salientar que ndo sabemos os motivos que levaram esses docentes a nao atender
ao nosso chamado, contudo, é possivel que alguns nem tenham tido acesso aos e-mails
enviados ou mesmo ndo os tenham percebido dentre as varias mensagens que costumam ser
acumuladas diariamente nas caixas postais das pessoas em geral, especialmente, daqueles dos
quais conseguimos apenas o0 endereco eletronico institucional. J& com relacdo aos professores
que afirmaram que nos retornariam o questionario respondido, mas ndo o fizeram, atribuimos
essa atitude ao acimulo de tarefas, sobretudo, devido ao periodo de conclusdo de bimestre

que se deu entre final de abril/2018 e meados de maio/2018, época em que se realiza
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elaboracdo/correcdo de provas e fechamento de notas, periodo em que chegamos a conversar
com alguns deles.

Conforme observamos no inicio deste Capitulo, com base no pensamento de Marconi
e Lakatos (2010), do total de questionarios distribuidos apenas 25% costumam ser devolvidos,
em média. Assim, e calcados nesse argumento, se nos reportamos a 57 colaboradores em
potencial e obtivemos o retorno de 19 deles, alcangamos o total de 33% de respostas, o que
julgamos muito positivo, visto que foi além das nossas expectativas devido, principalmente,
ao curto periodo de tempo que tivemos para realizar a referida pesquisa de campo, além de ter
sido uma margem um pouco maior do que conseguimos com relacdo a nossa investigacdo em
nivel de Mestrado aplicada a professores de ELE dos Centros de Estudos de Linguas do
estado de Sao Paulo (SOLER, 2013).

No préximo subitem, detalhamos, entdo, o todo o caminho trilhado para a realizacéo

das entrevistas individuais.

3.4.1 Da entrevista

Na medida em que recebiamos os questionarios respondidos, iamos contatando 0s
colaboradores com vistas a proceder ao agendamento e a realizacdo das entrevistas
individuais que ocorreram presencialmente, por meio da ferramenta virtual Skype e,
principalmente, pelo aplicativo Whatsapp. Assim, um dos docentes optou pela sua realizacéo
via Skype, dois escolheram a forma convencional (presencial) e os demais preferiram enviar
as respostas gravadas em audio por Whatsapp devido a praticidade e a impossibilidade de
deslocamento a alguns campi localizados em regifes muito distantes. Destacamos que a
entrevista consistia na realizacdo de apenas seis perguntas para serem respondidas de forma
oral e espontanea.®*

No tocante as entrevistas presenciais, bem como com relacdo a efetuada por Skype,
ajustamos um dia e horérios, sendo que, na primeira, nos encontramos com 0S respectivos
docentes em uma das unidades do local e, na segunda, conversamos online a partir de nossas
proprias residéncias. Ja concernente as entrevistas realizadas por Whatsapp, de igual modo,
estipulamos dias e horarios segundo a disponibilidade de cada um, a fim de procedermos a
sua realizacdo. Assim, com o objetivo de podermos nos aproximar ao maximo de uma

“conversa” presencial, na medida em que envidvamos as questdes, uma por vez, 0S

8 Vide Apéndice E.
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colaboradores respondiam-nas imediatamente, o que ocorreu de forma muito tranquila e
bastante rapida. Cabe destacar que todas as entrevistas (presenciais, por Skype e por
Whatsapp) foram gravadas e arquivadas para posterior analise. Entretanto, dos 19 docentes
(33%) que responderam ao questionario, um se recusou a participar desse momento da
pesquisa, alegando falta de tempo devido a estar com bastantes tarefas pendentes na ocasido
do nosso contato, o que reforca a nossa inferéncia acerca dos seis docentes que se
comprometeram conosco em responder ao questionario, mas ndo nos retornaram, em
conformidade com o que explicitamos anteriormente.

Assim, no tocante a essa parte, obtivemos o total de participantes reduzido para 18,
aproximando-se dos 31% de contribui¢cGes. Contudo, entendemos que tal diminuicdo ndo
acarretou desvios ou prejuizos a nossa pesquisa, pois, segundo o que verificamos no Capitulo
5, as analises relativas as entrevistas foram efetuadas de forma geral por orientacdo dos
docentes que compuseram a banca de qualificacdo avaliadora deste trabalho, os quais,
inclusive, foram 0s que nos sugeriram O Seu acréscimo a esta pesquisa, conforme ja
explicamos neste mesmo Capitulo. Nesse sentido, cabe evidenciar que em nenhum momento
tivemos a intencdo de realizar a descricdo dessa etapa da pesquisa, apenas apresentar as
nossas consideracOes relacionadas a ela de forma global, diferentemente dos questionarios
que se encontram devidamente descritos e analisados no Capitulo 4.

Finalmente, concebemos oportuno salientar que o segundo momento da nossa
pesquisa em geral (aplicacdo de questionarios e desenvolvimento de entrevistas) tratou de
uma experiéncia bastante diferente e agradavel, pois todos os docentes que decidiram
participar foram muito solicitos e atenciosos, além de, em sua maioria, terem demonstrado
satisfacdo em cooperar, apesar do grande numero de afazeres diarios de cada um e da
consequente dificuldade em proceder a alguns dos agendamentos. Soma-se a isso o fato de
fazermos parte do quadro docente vinculado a mesma instituicdo, o que tornou a situacdo
ainda mais gratificante, principalmente, por ter propiciado 0 nosso contato com os colegas.

A seguir, explicamos brevemente sobre a analise de livros didaticos de ELE

apresentada no Capitulo 5 desta Tese.
3.5 Da anélise dos livros didaticos de ELE
De acordo com o que informamos no inicio deste Capitulo, a analise de livros

didaticos de ELE diz respeito ao terceiro momento da metodologia da nossa pesquisa. Dessa

forma, apos a descricdo e a andlise dos questionarios e de uma breve explanacdo das
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consideracdes e reflexdes viabilizadas pelos resultados das entrevistas, ambas explicitadas nos
Capitulos 4 e 5, respectivamente, voltamo-nos, finalmente, aos livros didaticos de ELE
utilizados pelos docentes no seu contexto laboral, a fim de compreender a maneira como 0s
valores e usos (aspecto) dos verbos costumam ser apresentados, com vistas a garantia da
triangulagéo dos dados.

Assim, destacamos que o referido material foi selecionado com base nas respostas
apresentadas pelos colaboradores desta investigacdo a oitava questdo elencada na Parte Il do
questionario oficial e esta devidamente identificado, bem como analisado no ultimo Capitulo
deste trabalho.

No Capitulo 4, a seguir, passamos, entdo, a explanacdo da descricdo e da anélise do

questionario oficial ja detalhado no item anterior.
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CAPITULO 4

O ENSINO DE VERBOS NAS AULAS DE ELE: O OLHAR DAQUELE QUE
CONDUZz

Educar es lo mismo

que poner un motor a una barca...
Hay que medir, pensar, equilibrar ...
y poner todo en marcha.[...]
(CELAYA, 1977)

Apobs conceituarmos, no primeiro Capitulo, a CC, a Ciéncia Pragmaética e a GC,
apresentamos, no Capitulo 2, o entendimento das categorias do sistema verbal, sobretudo no
tocante a categoria gramatical do aspecto que, em sua definicdo mais basica, esta associada ao
carater perfectivo vs. imperfectivo dos verbos, a fim de refletir acerca de suas contribuicoes
ao ensino de verbos nas aulas de ELE a luz das destacadas teorias. Ja no Capitulo 3, que
tratou da metodologia de pesquisa adotada no desenvolvimento deste trabalho, destacamos
que, inicialmente, efetuamos o levantamento e a definicdo do arcabouco teorico ja
mencionado e, posteriormente, aplicamos um questionario, seguido da realizacdo de
entrevista, ambos voltados a professores de lingua espanhola vinculados a um
estabelecimento publico localizado no estado de Sao Paulo, além de proceder a analise dos
livros didaticos por eles utilizados no desempenho de sua funcéo, com a finalidade de garantir
a triangulacéo dos resultados obtidos.

Dessa forma, no presente Capitulo, centramo-nos na descricdo e na analise
pormenorizada dos dados coletados a partir do referido questionario, cuja estrutura ja
detalhamos no Capitulo anterior, com o intuito de observar o entendimento dos colaboradores
citados sobre o ensino e aprendizagem de verbos nas aulas de ELE, bem como a sua

compreensdo acerca do aspecto verbal.

4.1 Descricao e andlise do corpus da pesquisa

Conforme explicamos no Capitulo 3, ap0os realizarmos um mapeamento dos campi
atrelados a instituicdo escolhida para a realizacdo da nossa pesquisa e entrarmos em contato
com alguns coordenadores, constatamos a presenca de 57 (cinquenta e sete) docentes de
espanhol, dentre efetivos e substitutos, em exercicio ou afastados para participacdo em

programa de pds-graduacdo stricto sensu, e vinculados as 36 unidades do estabelecimento, de
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acordo com o que observamos na Tabela 2%°. Em seguida, com a delimitacéo exata do total de
professores participantes da nossa pesquisa, localizamos 0s seus respectivos e-mails
institucionais e pessoais a fim de proceder ao envio do questionario® acompanhado da carta
de apresentacdo bem como dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
igualmente descritos no Capitulo anterior. Cabe salientar que tal procedimento s6 foi
realizado apds o material ter sido devidamente submetido, avaliado e aprovado pelo Conep,
consoante com as exigéncias estabelecidas pelo colegiado acerca de pesquisas que envolvem
seres humanos, ja explicitadas.

Assim, organizamos e efetuamos o envio do primeiro e-mail solicitando a participacédo
dos informantes, sendo que, apds seis tentativas via correio eletrdnico, somadas a outras
realizadas por telefone (Whatsapp), dos 57 docentes contatados, alcangamos 19 respostas em
um espaco de tempo que compreendeu o final de fevereiro e meados do més de junho de
2018, totalizando, portanto, trés meses e meio de espera, aproximadamente. Cabe destacar
que, além desses 19 professores, chegamos a estabelecer dialogo com mais seis docentes que
nos garantiram a sua participacdo, entretanto, ndo nos deram o retorno final. Dessa forma,
como o prazo estipulado para a entrega da nossa Tese concluida estava estipulado para
meados de agosto deste mesmo ano, ndo pudemos prorrogar 0 tempo para recepcionar mais
questionarios para aléem do mencionado periodo.

Consoante com o que ja afirmamos no Capitulo anterior, ndo sabemos quais foram os
entraves encontrados por esses seis professores que os conduziram a nao devolver o material
respondido uma vez que chegamos a nos comunicar, mas inferimos que isso se deu devido ao
possivel acimulo de tarefas docentes diérias associadas a fase de conclusdo de bimestre,
momento em que, dentre outras atividades, avalia¢6es individuais costumam ser preparadas,
aplicadas e corrigidas. Igualmente, desconhecemos as razdes que culminaram na auséncia da
manifestacdo dos outros 32 professores contatados. Contudo, de acordo com o0 que
explanamos no Capitulo 3, tais ocorréncias se justificam com base nas afirmacdes de Marconi
e Lakatos (2010) os quais defendem que, em média, somente 25% de respostas costumam ser
alcancadas do total de questionarios aplicados, enquadrando o fato apresentado dentro dos
padrdes de “normalidade”, dado que chegamos ao total de 33% de retorno, ultrapassando,
portanto, a margem estipulada.

Vimos, também, que a referida ferramenta foi composta por questdes abertas, fechadas

e mistas as quais, em geral, buscavam compreender o entendimento dos colaboradores acerca

% Vide pagina 114.
% \ide Apéndice C.
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do ensino de verbos nas aulas de ELE, além de observar a maneira como os informantes
percebiam a categoria do aspecto verbal. Assim, o questionario esteve dividido em duas
partes, sendo que a primeira visou a tracar o perfil geral dos sujeitos e a segunda centrou-se na
questdo do tratamento do destacado assunto nas aulas do referido idioma.

Dessa forma, as 19 ferramentas devolvidas foram validadas e codificadas da seguinte

maneira;

Quadro 15 - Codificacdo dos questionarios oficiais

Q-P-LE-IF-SP

Q (questionario), P (professores), LE (Lingua Espanhola), IF (Instituto Federal), SP (Séo Paulo).

Fonte: Propria.

Feito isso, cada um dos questionarios foi organizado por meio da sigla P (professor),
bem como enumerados de 1 a 19, a fim de facilitar a identificacdo de cada um dos sujeitos,
além de garantir a preservacdo do seu anonimato, conforme os padrfes de exigéncias do
Conep, bem como das orientacdes apresentadas por Marconi e Lakatos (2010) ja explicadas
no Capitulo anterior.

Passemos, entdo, ao detalhamento dos dados pessoais gerais relativos aos sujeitos

desta pesquisa.

4.1.1 Dados Pessoais Gerais

Com as ferramentas devidamente codificadas e enumeradas, verificamos que 13
informantes sdo do sexo feminino e seis do sexo masculino, sendo um de nacionalidade
uruguaia e todos os demais nascidos no Brasil. No tocante a idade, trata-se de um grupo
relativamente jovem, em sua maioria, com idades variadas, oscilando, predominantemente,
entre 30 e 43 anos.

Concernente a formacdo académica dos sujeitos, verificamos que 100% sdo graduados
em Letras/Espanhol e, de igual modo, em Letras/Portugués, area correlata, sendo que um
deles informou, ainda, ser habilitado ao ensino da lingua inglesa. Observamos, também, que
21% (quatro colaboradores) sdo graduados em Pedagogia, 0 que consideramos positivo por
entendermos que a graduacdo em Letras associada aos conhecimentos adquiridos no curso
de Pedagogia viabiliza a percep¢do mais ampla do processo de ensino e aprendizagem e a
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consequente reflexdo mais aprofundada e mais consciente das praticas docentes. Cabe
destacar que essa concepcéo parte de nossa propria formacéao e experiéncia.

Por fim, um dos sujeitos declarou que possui nivel superior em Editoracdo, outro em
Tecnbélogo em Formacdo de Secretariado e um ultimo colaborador informou que esta
cursando Historia. Reputamos, entdo, que, atrelada ao curso de Letras/Espanhol, a primeira
possibilita uma visdo mais rebuscada e critica dos diferentes materiais didaticos utilizados na
preparacdo e no desenvolvimento das aulas e a segunda pode proporcionar ao docente
algumas nuances daquilo que, em geral, um estudante espera das aulas de ELE direcionadas a
um curso de Espanhol com Fins Especificos (EFE), ou seja, do ensino de espanhol voltado
para a comunicacao profissional que, segundo Aguirre Beltran (2004), deve ter em vista todo
0 processo comunicativo e o conhecimento das diferencas socio-culturais internacionais que
interferem no ambiente empresarial. Ja o curso de Histdria ndo possui, a nosso ver, uma
relacdo especifica com o ensino e aprendizagem de lingua espanhola propriamente dita, mas
viabiliza o conhecimento mais profundo da origem e evolugéo dos diferentes contextos socio-
histdrico-culturais dos paises que tém o referido idioma como lingua oficial, o que pode

culminar no enriquecimento dos assuntos tratados nas aulas de ELE de modo geral.

Gréfico 1 - Outra graduacéo

Tecn6logo em Formagédo de Secretariado

Editoracao

Fonte: Prépria.

No que tange a cursos de pés-graduacdo, constatamos que dos 19 colaboradores,
quatro possuem um diploma de especializacdo, 14 o de mestre e seis o de doutor. Assim,
considerando o maior grau de titulagcdo (curso completo) de cada um, temos que 31% (seis
sujeitos) sdo doutores, 42% (oito informantes) sdo mestres, 21% (quatro colaboradores) séo

especialistas e 5% (um professor) sdo apenas graduados. Cabe salientar que dos oito mestres,
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seis estdo cursando o doutorado e um dos especialistas esta vinculado ao curso de mestrado.

Além disso, 0 sujeito que é apenas graduado esta realizando um curso de especializagéo.

Grafico 2 - P6s-graduacdo

Especializacéo (cursando)

Especializacdo

Fonte: Propria.

De acordo com os dados pessoais explicitados, constatamos que os informantes da
nossa pesquisa sao sujeitos relativamente jovens com idades diversificadas, variando entre 30
e 43 anos, em sua maioria. De igual modo, notamos que se trata de um grupo que possui
membros portadores de outras graduagdes, sobretudo, no que se refere ao curso de
Letras/Portugués, titulo que 68% (13 docentes) adquiriram de modo concomitante ao curso de
Letras/Espanhol por meio de habilitagdo dupla como costuma acontecer em algumas
universidades do pais.

No que tange a cursos de pos-graduacdo, notamos que, aproximadamente, 73% (14
colaboradores), portanto, a maioria informou que € mestre, dentre os quais cerca de 31% (seis
docentes) ja sdo doutores e outros 42% (8 informantes) estdo em um curso de doutorado em
andamento. Cabe destacar que as instituicdes as quais esses docentes estdo ou foram
vinculados no momento do desenvolvimento de tais estudos dizem respeito a universidades
publicas e/ou privadas renomadas e de prestigio no estado de Sdo Paulo e, inclusive, no pais.

Com base nessas informagdes, verificamos que 0s sujeitos colaboradores desta
pesquisa dispdem de formacdo adequada ao desempenho do ensino de lingua espanhola,

87

sendo que todos sdo, de igual modo, habilitados ao ensino de portugués.”” Assim,

87 Os dois tltimos grandes concursos realizados para ingresso como docente do local exigiam por meio de seus
editais que os candidatos relativos a area de lingua possuissem Licenciatura Plena em Letras com habilitagdo em
dois idiomas (portugués/espanhol ou portugués/inglés), sendo que um deles requeria, em alguns casos, a referida
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considerando, também, o cargo ao qual estdo vinculados®, inferimos que se trata de
profissionais sérios e capacitados ao desenvolvimento de sua atuacdo, uma vez que buscam o
seu aperfeicoamento em niveis elevados de formacdo académica, tratando-se, portanto, de
profissionais altamente qualificados, traco que nos levou a pressupor que poderiam trazer
ricas contribui¢cBes a nossa investigacdo porque muito provavelmente ja teriam refletido e,
talvez, até participado de algumas discussdes formais ou informais acerca do ensino da
gramatica, onde se incluem os verbos, nas aulas de ELE por ocasido de suas proprias
experiéncias laborais. Soma-se a isso o0 fato de que tais sujeitos fazem parte do quadro de
professores de uma instituicdo publica de ensino, onde se costuma ter certa liberdade para
atuar, apoio e incentivo a realizagdo de projetos, cursos de extensdo, dentre tantas outras
possibilidades, mesmo mediante aos cortes de verbas publicas destinadas a educacdo devido a
crise econdmica pela qual o Brasil tem passado. Outro ponto a ser considerado é o fato de que
o referido local, em geral, recebe um publico selecionado e, portanto, diferenciado, o que,
inegavelmente, contribui para o melhor desenvolvimento das aulas.

Ap0s a retomada do local em que realizamos a pesquisa de campo e apresentacao das
caracteristicas gerais dos sujeitos colaboradores, procedemos, no proximo subitem, a
descricdo e a analise pormenorizada das experiéncias pessoais e profissionais inseridas, de

igual modo, na primeira parte do questionario utilizado.
4.1.1.1 Experiéncias Pessoais e Profissionais

O subitem Experiéncia Pessoais e Profissionais se constituiu de trés perguntas que
visavam a observacdo da relacdo que os sujeitos guardam com a lingua espanhola desde antes
do seu ingresso no curso de graduacdo em Letras/Espanhol, além de verificar o tempo de
docéncia como professores de ELE. Inserido nessa mesma parte do questionario, abrimos um
espaco destinado ao apontamento do campus ao qual cada colaborador se vincula. Contudo,
assim como ja explicamos, reportando-nos ao pensamento de Marconi e Lakatos (2010) e
com vistas a cumprir as normas estabelecidas pelo Conep, ndo explicitamos tais respostas a

fim de preservar o sigilo da identidade dos participantes.

habilitacdo em até trés delas (Letras - portugués/inglés/espanhol), a fim de que pudessem ser “aproveitados” nas
areas correlatas, de acordo com a necessidade da instituicao.
8 Professor de Ensino Bésico, Técnico e Tecnolégico.
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Dessa forma, realizamos, a seguir, a transcricdo de cada uma das perguntas, seguidas
de suas respectivas respostas®®. Apds a apresentacdo das consideragdes relativas a cada
questdo, desenvolvemos, também, a sua analise e reflexdo com os objetivos ja& mencionados.
Cabe destacar que as nossas expectativas relacionadas a essa etapa da pesquisa, em geral,
voltavam-se a que tais sujeitos fossem “amantes” da lingua em pauta e, por conseguinte,
demonstrassem ter uma boa relacdo e experiéncia com o idioma, especialmente, devido a

serem docentes, em sua maioria, concursados, atrelados a instituicéo.

Questdo 1.6.1. Vocé sabia algo de espanhol antes de ingressar na universidade? Se sim, onde

estudou e durante quanto tempo?

Com relacgéo a essa pergunta, os colaboradores indicaram as seguintes respostas:

v Nao havia estudado espanhol antes de ingressar na universidade. (P1)

v Antes de entrar no curso de Bacharel em Letras - Habilitacdo Tradutor
(portugués/inglés) no XXXX de XXXX*, ndo sabia nada de Espanhol. Fiz espanhol
como 22 lingua e gostei muito. (P2)

v Desconhecia totalmente a lingua espanhola. (P3)

v Estudei nos dois primeiros anos do Ensino Médio. A escola (particular) oferecia curso
de espanhol no contraturno. (P4)

v" Néo. (P5)

v Nao. Antes de ingressar no curso de Letras nunca havia estudado espanhol. (P6)

v" Néo sabia. (P7)

v" Nao. (P8)

v' Sim, ja possuia nivel intermediario de espanhol quando ingressei na Universidade.
Estudei sozinho por um periodo de dois anos e foi-me atestado o nivel intermediario
por uma escola de idiomas. (P9)

v" Nao. (P10)

v/ Sim, iniciei os estudos por conta prépria em 2002. Logo, a partir de 2003, entrei em
uma escola de idiomas (XXXX). (P11)
v" Professor nativo. (P12)

8 Ressaltamos que todas as respostas apresentadas neste trabalho foram transcritas de modo literal das
consideracdes dos sujeitos-colaboradores, nas quais ndo efetuamos nenhum tipo de correcéo.

% Utilizamos o simbolo XXXX a fim de ndo identificar estabelecimentos e/ou cidades apresentadas nas
respostas dos sujeitos, com vistas a preservacdo da identidade de cada um deles.
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v Sim. Antes de ingressar na Universidade, fiz um curso particular de idiomas na Escola
XXXX, durante trés anos. (P13)

v" Nao. (P14)

v Sim. Cursei Espanhol no CEL - Centro de Estudos de Linguas. O curso conta com
aproximadamente 950 horas/aula no total. (P15)

v" Nao, tudo que aprendi foi na graduacdo. O curso foi dividido: um ano de lingua
espanhola de segunda a sexta e trés de lingua portuguesa. (P16)

v" Nao. Meu primeiro contato ou experiéncia como aprendiz da lingua espanhola foi em
curso de extenséo, na universidade. (P17)

v Nao sabia nada de espanhol antes de ingressar na universidade. (P18)

v Sim, fiz trés anos de espanhol no CEL durante o Ensino Médio. (P19)

Pautados nas respostas apresentadas, observamos que os colaboradores P1, P3, P5, P6,
P7, P8, P10, P14, P16, P17 e P18 ndo haviam estudado a lingua espanhola antes de iniciar a
faculdade de Letras/Espanhol. No tocante aos demais, notamos que o sujeito P4 obteve o
conhecimento do idioma nos primeiros anos do Ensino Médio, quando a escola privada onde
estudava oferecia o estudo da lingua no contraturno, levando-nos a deducéo de que se tratou,
talvez, da oferta do espanhol como disciplina optativa, como costuma acontecer em Vvarios
colégios na nossa atualidade ha algum tempo, especialmente apds a promulgacdo da lei
11.611/2015, a qual foi revogada pela lei 13.415/17 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB 9394/96)*'. Ja outros dois informantes (P15 e P19), por sua vez, revelaram que 0
aprenderam por meio do acesso a Centros de Estudo de Linguas (CEL), projeto da Rede
Estadual de Ensino de Sdo Paulo que abrange estudantes tanto do Ensino Fundamental quanto
do Ensino Médio, existente h& mais de vinte anos.

Verificamos, também, que o colaborador P2 declarou que ndo sabia nada de Espanhol
quando ingressou no curso de Letras. Porém, percebemos que a sua mencéo esta direcionada
ao “Bacharelado em Letras - Habilitagdo Tradutor (portugués/inglés)”, sendo esta a sua
primeira graduacdo. Esse sujeito afirma, ainda, que estudou o idioma estrangeiro em destaque
como segunda lingua no mencionado periodo e que, inclusive, gostou muito. Assim, ao
retomar as suas declaracdes explicitadas na parte do questionario que tratou da formacéo
académica ja apresentada, notamos que esse sujeito concluiu o curso de Letras/Espanhol no
ano de 2007, sendo que a sua habilitacdo em Letras (portugués/inglés), a qual faz referéncia

°! Explicamos melhor a alteracéo da LDB 9394/96 e a revogacéo da lei 11.161/05 na Questéo 2.5.
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no tocante a pergunta em analise, ocorreu em 1994, portanto, treze anos antes. Cabe destacar
que, inicialmente, no segundo item da mencionada parte da ferramenta esse sujeito ndo fez
qualquer alusdo a que a sua “outra habilitagdo” dizia respeito a Letras/Tradutor, sendo apenas
informou que se tratava do curso em “Letras - Bacharel (portugués/inglés)”, motivo pelo qual
informamos nas paginas precedentes a presenca de um colaborador habilitado ao ensino de
inglés.

Dessa forma, como a nossa intencdo ao efetuar essa indagacdo era saber se 0S
informantes conheciam a lingua espanhola antes de ingressar, especificamente, no curso que
os habilitaria a leciona-la, concluimos, entdo, que o docente P2 ja sabia espanhol antes do
inicio do periodo especifico em questdo. Assim, ao avancar a leitura das respostas destinadas
a pergunta seguinte (questdo 1.6.2), notamos que esse mesmo sujeito revelou ter estudado
ELE somente no curso de Bacharel em Letras/Tradutor, reforcando, portanto, a nossa
suposicdo inicial ja expressada. Tal afirmacdo nos conduz a inferir que, provavelmente, ele
teve acesso ao estudo do espanhol como uma das disciplinas que compunham o rol de linguas
estrangeiras da sua graduacdo, ja que o curso era de “Habilitacdo Tradutor”, consoante com 0
que ja explicamos.

De igual modo, verificamos que os colaboradores P9, P11 e P13, estudaram a lingua
espanhola em escolas de idiomas antes de iniciar a destacada habilitacdo, sendo que 0s
sujeitos P11 e P13, afirmaram que a aprenderam, inicialmente, por conta prépria, ingressando
em um curso livre®? pouco tempo depois: apés dois anos (P9) e depois de um ano (P13),
respectivamente. Por fim, notamos que o informante P12 declarou ser “professor nativo”, ou
seja, teve acesso ao conhecimento da destacada lingua como idioma materno, tratando-se,
portanto, de um processo de aquisic&o.”

Dessa forma, observamos que dos 19 sujeitos, 58% (11 informantes) ndo sabiam

espanhol antes de ingressar na universidade, 16% (trés sujeitos) aprenderam-no no periodo em

2 No contexto do ensino de linguas, o termo “curso livre” costuma ser utilizado como sindnimo de escolas,
centros ou institutos de idiomas, designando cursos que ndo sdo regidos por uma lei especifica, ou seja, ndo estdo
subordinados a regulamentacd@es relativas ao Ministério da Educacéo (MEC).

 De acordo com Martin Martin (2004), apesar dos termos aquisicdo e aprendizagem Serem, muitas vezes,
empregados para o0 mesmo fim, a aquisicdo diz respeito a lingua materna (L1), enquanto a aprendizagem se
refere a lingua estrangeira (L2). Conforme o tedrico, no que tange a area de linguas, Krashen (1981) ampliou o
significado de aquisicdo ao desenvolvimento de uma L2 por meio do “contato direto”, ou seja, nos moldes
semelhantes ao da aprendizagem da L1 por uma crianca. Nesse sentido, a aprendizagem de uma L2 se trata de
um processo consciente que ocorre, de modo geral, em sala de aula, com a presenga de um professor,
explicacbes sobre a estrutura da lingua e da realizacdo de exercicios diversos, por exemplo. J& a aquisicdo
concerne a um processo inconsciente. Ainda conforme Martin Martin (2004, p. 281) sdo muitos os fatores que
interferem no processo de aprendizagem, tais como: o conhecimento prévio, a idade e as modificagdes na
estrutura cerebral que ocorrem, naturalmente, ao longo da vida de um sujeito, caracteristicas que o diferenciam,
portanto, do processo de aquisi¢do da L1.
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que estavam vinculados ao Ensino Médio ou ao CEL, 21% (quatro colaboradores) estudaram-
no em escolas de idiomas ou, no caso especifico do P2, na faculdade de “Letras - Habilitacdo
Tradutor” como uma das matérias oferecidas no curso, e 5% (apenas um) sdo nativos no
idioma. Em suma, temos que 58% ndo obtinham o conhecimento da lingua, frente a 42% (8
sujeitos) que ja a conheciam.

Com base nessas informag0es, notamos, entdo, que embora a maioria dos informantes
(58%) ndo tivesse tido acesso a lingua espanhola antes da faculdade, uma boa parcela (42%)
declarou o contrario. Assim, reputamos que os dados obtidos por meio da pergunta em pauta
sdo bastante equilibrados, trazendo-nos boas impressées, pois, por um lado verificamos
docentes que, talvez, tenham se interessado pelo ensino do idioma no decorrer do curso de
graduacdo, ou até antes, sem necessariamente precisar recorrer a outros meios e, por outro,
percebemos professores que provavelmente buscaram, no destacado periodo, o conhecimento
da lingua com vistas a ensina-la. Nesse sentido, inferimos que os ultimos tiveram a
oportunidade de aprofundar o seu estudo efetuando reflexdes mais maduras e conscientes
guanto ao funcionamento e estrutura da lingua, caracteristica muito importante em um curso
de formacdo de professores, enquanto os primeiros aprenderam-na e desejaram leciona-la a
partir daquilo que lhes foi ensinado no referido contexto ao ponto de, hoje, constituirem o
quadro docente do idioma de uma instituicdo publica bastante reconhecida e renomada no
estado de Séo Paulo.

Assim, inferimos que as respostas trazidas a essa questdo revelam que o estudo do
espanhol oferecido no curso de graduagdo dos colaboradores desta pesquisa propiciou um
bom embasamento no idioma aqueles que ndo o dominavam anteriormente, o que julgamos
positivo, pois entendemos que os cursos de formacgédo de professores de ELE devem suprir,
minimamente, uma parte das necessidades dos seus estudantes, futuros professores do idioma,
viabilizando-lhes a constituicdo de uma habilitacio completa; e péde propiciar, de igual
modo, o aperfeicoamento da referida lingua no que concerne aos que ja a compreendiam,

tornando a todos devidamente aptos ao ensino de ELE ao final do curso.
Questdo 1.6.2. Concomitantemente ou posteriormente as aulas de espanhol no curso de
Letras, vocé estudou o destacado idioma em outro(s) lugar(es)? Se sim, onde? Por quanto

tempo?

No tocante a essa questdo, verificamos as seguintes consideracoes:
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v’ Estudei durante a graduagdo com amigos da faculdade. Tinhamos um grupo de estudos
no qual uma amiga mais experiente, que dava aulas ja de espanhol nos ensinava.
Durante a graduacdo tive uma bolsa da XXXX 2006 para estudar a lingua na Espanha
por trés meses. (P1)

v" Estudei espanhol no curso de Bacharel em Letras somente na XXXX. (P2)

v’ Participava de cursos de aperfeicoamento no XXXX e jornadas em universidades
publicas. (P3)

v" Fiz cursos de curta duracdo na XXXX e na XXXX. (P4)

v Sim. Fiz um Diplomado em Pedagogia y Didactica para Ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera no XXXX em XXXX com bolsa da universidade quando terminei
a graduacdo em espanhol que durou um més. (P5)

v/ Nao. Apenas na universidade. (P6)

v' Eu estudava por meio de pesquisas, livros e internet, tipo: autodidata. Além disso,
ouvia muitas musicas espanholas e filmes. (P7)

V' Sim. XXXX - XXXX. (P8)

v" N&do, meus estudos sempre foram individuais. Apenas quando fui bolsista de
intercdmbio na XXXX por meio de um convénio com a universidade em que estudava,
tive a oportunidade de cursar uma disciplina intitulada “Lengua Espariola”, a qual era
destinada néo a estrangeiros, mas sim a falantes nativos argentinos. (P9)

v Em XXXX, na XXXX. Curso de 15 dias. (P10)

v/ Sim, no primeiro ano do curso de Letras (2006), estava concluindo o Ultimo semestre
do curso de conversagdo em espanhol oferecido pela XXXX** na época. (P11)

v" Professor nativo. (P12)

v" Nao. (P13)

v Realizei ao longo da graduacdo cursos de extensdo em lingua espanhola, oferecidos
pela propria Universidade. (P14)

v' Concomitante ao curso eu fiz um semestre do curso ja citado acima, me formei no
Centro de Linguas de XXXX. Aproximadamente 160 horas/aula. (P15)

v Depois da graduacéo fiz cursos de curta duracdo (uma semana) na XXXX e XXXX
que me ajudaram MUITO. (P16)

v" Antes de comecar a habilitagdo em Espanhol, fiz linguistica por 2 anos. Neste periodo
fui aluno dos cursos de extensdo da XXXX por 1,5 ano. (P17)

% Escola de idiomas.
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v" No primeiro semestre de graduacdo, trabalhei no curso de idiomas da XXXX e ganhei
uma bolsa. Estudei espanhol nesse curso por um semestre. (P18)
v" Nao. (P19)

No que se refere a essa pergunta, notamos que apenas trés sujeitos (P6, P13 e P19)
declararam categoricamente que ndo tiveram acesso ao estudo da lingua espanhola durante ou
apos a graduacdo em Letras/espanhol. De igual modo, observamos que, apesar de ndao haver
negado enfaticamente a pergunta, o colaborador P7 também ndo aprendeu o idioma
paralelamente ou apds o referido contexto, pois expressa que o realizou por meio de
pesquisas, livros, internet, musicas e filmes, o que demonstra o seu interesse pela
aprendizagem da lingua que ndo se reduziu a sala de aula. JA com relacdo a resposta do
informante P9, verificamos que, embora tenha afirmado que ndo o havia estudado no
mencionado periodo, revela, em seguida, que cursou uma disciplina ao ser bolsista de
intercdmbio por intermédio de um convénio entre a universidade em que estava vinculado e
uma instituicdo argentina. No entanto, observamos que o destacado colaborador explica que
tal curso ndo era voltado a estrangeiros, sendo, a falantes nativos argentinos, o que pode
indicar que o docente ndo soube se expressar adequadamente no desenvolvimento da resposta
ou que apresenta certo descontentamento relativo a esse curso, talvez, por nédo té-lo
considerado muito proveitoso ou significativo, uma vez que ndo esteve, especificamente,
direcionado ao ensino de ELE, sendo, a outro viés que nédo nos foi revelado. Como sabemos, o
ensino da lingua estrangeira € diferente do ensino de lingua materna, pois, visando a uma
definicdo mais basica, enquanto este parte de um processo de aquisi¢do, aquele diz respeito a

um processo de aprendizagem, conforme o que explicitamos anteriormente.”

Assim,
consoante com o que considera o préprio autor da resposta, enquadramo-lo no rol de sujeitos
gue ndo estudaram espanhol no decorrer ou depois do periodo da referida graduacéo, ao lado
dos informantes P6, P7, P13 e P19, bem como do colaborador P12, o qual se declara nativo, e
do P2 que, concernente ao que j& elucidamos na questdo anterior, afirmou ter aprendido
espanhol no curso de Bacharel em Letras - Habilitacdo Traducdo (portugués/inglés), portanto,
antes da habilitacdo em lingua espanhola e ndo durante ou apos a sua conclusao.

Ja concernente aos demais, notamos que seis docentes (P3, P11, P14, P15, P17 e P18)
realizaram cursos de aperfeicoamento em diferentes locais, tais como: centros de idiomas e

CEL e cursos de extensdo vinculados a universidades publicas situadas no Brasil. Da mesma

% Ver nota anterior.
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forma, observamos que outros seis professores (P1, P4, P5, P8, P10 e P16) participaram de
cursos em estabelecimentos localizados no exterior, tanto espanhdis quanto hispano-
americanos, em espacos de tempo que compreenderam de 15 dias a trés meses de duracdo, em
média. Assim, temos que 63% (12 docentes) dos informantes realizaram cursos concomitantes
Ou posteriores ao curso de graduacgéo e que a minoria (37%) nao o fez.

Na questdo anterior, expressamos 0 entendimento de que o ensino de espanhol
oferecido no curso de formacdo de professores deve oferecer um bom alicerce a constituicdo
da habilitacdo a que se propde que, neste caso, € preparar docentes aptos a ensinar ELE.
Entretanto, isso ndo significa que reputamos inoportuno ou equivocado a busca por outras
fontes de aperfeicoamento, muito pelo contrario! Concebemos que o aluno deve ampliar o seu
conhecimento para além da sala de aula e que a participacdo em cursos paralelos a
universidade pode contribuir muito no seu processo de formagéo, seja no préprio pais, por
meio de cursos diversos, ou fora dele. Entretanto, sabemos que nem todos costumam ter as
mesmas oportunidades, ou seja, nem todos sdo contemplados com bolsas para realizacdo de
cursos no exterior, inclusive, porque, quando acontece esse tipo de oferta, o nUmero de bolsas
costuma ser restrito, impedindo a participacdo de muitos. Cabe ressaltar que consideramos
que ir a paises estrangeiros com vistas ao desenvolvimento de cursos é importante e enriquece
bastante a “bagagem” de qualquer pessoa e, por conseguinte, de tudo o que a cerca. Porém, a
nosso ver, ndo constitui uma condi¢cdo sine qua non no desenvolvimento académico-
profissional de um professor de ELE, nem tampouco, define a qualidade da atuacdo docente
que, na verdade, depende muito mais da forma como o professor enxerga o seu trabalho e do
grau de comprometimento que estabelece com ele, mas nunca, unicamente, da quantidade de
cursos realizados fora do pais. Em suma, reputamos excelente, mas ndo essencial.

Se tomarmos como exemplo o que afirma o sujeito P7, por exemplo, inferimos que,
embora ndo tenha tido algumas oportunidades como outros, pela informacdo apresentada,
demonstra que sempre se manteve interessado, esforcando-se para alcangcar o dominio da
lingua. Da mesma forma, podemos constatar na afirmag@o do colaborador P1 o seu empenho
em aprender mais e melhor a lingua espanhola durante a graduacdo por meio de estudos
extraoficiais entre amigos da faculdade, independentemente da bolsa de estudos alcangada ao
término do curso. Ja o docente P9 evidencia os seus estudos individuais. Além disso,
reportando-nos ao item acerca da formagdo académica, embora ndo tenhamos solicitado no
questionario a especificacdo da &rea ou tema de pesquisa, notamos que, em sua maioria, tais
sujeitos sdo mestres, sendo que dentre eles, ja hd doutores formados e uma boa parte em

formacéo, o que demonstra que permaneceram/permanecem se capacitando em larga escala, o
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que, certamente, recai sobre o seu conhecimento do idioma, repercutindo, por conseguinte, em
suas aulas.

Nesse sentido, consideramos, entdo, que os resultados obtidos por meio da pergunta
em destaque demonstram que a maioria dos colaboradores desta pesquisa efetuaram cursos de
espanhol concomitantes ou posteriores ao curso de graduacao, sendo que, dos que declararam
gue ndo os realizaram, salientaram, em alguns casos, a sua busca pelo referido conhecimento
além da sala de aula, por meio de reuniGes com amigos, pesquisas, livros etc., refletindo,
entdo, o seu interesse pelo estudo da lingua. Nesse sentido, julgamos que, em geral, 0
embasamento no idioma oferecido a esses docentes no periodo da graduacdo em
Letras/Espanhol somados aos cursos internos ou externos ao pais bem como as pesquisas
individuais e de pds-graduacdo mencionadas lhes foram/sdo muito produtivas até os dias
atuais, uma vez que se tornaram docentes do estabelecimento ao qual estdo vinculados que,
como sabemos, exige a aprovacdo em rigoroso processo seletivo composto por diferentes

etapas, sendo, em geral, bastante concorrido.

Questdo 1.6.3. Ha quanto tempo vocé é professor de lingua espanhola?

As respostas apresentadas a essa pergunta foram as seguintes:

v" Iniciei a dar aulas de espanhol na graduacdo em projetos de extensdo em 2006. Mas
primeiro dava aulas de espanhol para criangas de 3 a 6 anos de uma Escola de
Educagdo Infantil municipal. Concomitantemente, iniciei a dar aulas em outro
projeto, Espanhol na XXXX, cujo publico era a comunidade universitaria.
Oficialmente comecei a dar aulas em escolas de idiomas no ano seguinte, em 2007.
Assim, sou professora de ELE ha 11 anos. (P1)

v Ha& onze anos ministro aula de espanhol. (P2)

<

H& 17 anos, mas com varias interrupcdes, pois frequentemente sou convocado a dar
aulas de portugués. (P3)

Desde 2009. (P4)

Ha oito anos. (P5)

Ha vinte e um anos. (P6)

3 anos e meio. (P7)

7 meses. (P8)

Por volta de 8 anos. (P9)
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Hé& 18 anos. (P10)

Héa dez anos. (P11)

17 anos. (P12)

Comecei a ministrar aulas de lingua espanhola no ano de 2014. No entanto, gostaria
de destacar que atualmente s6 ministro aulas na area de Portugués. Segue a minha
experiéncia como professor do referido idioma no periodo de 2014 a 2017. Em 2014,
ministrei aulas de Espanhol para o Ensino Médio Técnico, no XXXX de XXXX. No
ano de 2015 e 2016, ministrei aulas de Espanhol no Ensino Médio Técnico, no
Colégio da XXXX e no Ensino Superior, na XXXX. No ano de 2017, ministrei aulas
de Espanhol no Ensino Médio Técnico no XXXX de XXXX. (P13)

Ha oito anos. (P14)

Atuo ha 16 anos como professora de lingua espanhola. (P15)

Considerando o tempo de formacgéo, ha 12 anos, mas minha atuacdo como professora
de lingua espanhola soma o tempo de 3 anos. (P16)

Desde 2012. (P17)

Ha 15 anos. (P18)

Trés anos (fiquei onze anos sé trabalhando com o portugués). (P19)

Grafico 3 - Tempo de docéncia em ELE

16 anos
15 anos

11 anos

10 anos

Fonte: Propria.
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Como podemos observar, o tempo de docéncia em ELE dos sujeitos desta pesquisa
oscila entre sete meses e 21 anos de experiéncia. Dessa forma, notamos que o sujeito P6
ministra aulas do idioma h& 21 anos e o P10 ha 18 anos. Ja os colaboradores P3 e P12,
lecionam a lingua h& 17 anos. O informante P15, por sua vez, a ensina hd 16 anos, o P18 ha
15 e os docentes P1 e P2 ha 11 anos. Constatamos, também, que o sujeito P11 é professor de
ELE ha 10 anos, o P4 ha nove anos e os colaboradores P5, P9 e P14 lecionam espanhol ha
oito anos. O informante P17 ministra aulas de lingua espanhola ha seis anos e os sujeitos P13,
P16 e P19 ha trés. JA o P7 ha trés anos e meio. Finalmente, o docente que apresenta menos
tempo de experiéncia € o informante P8 que revela que o seu trabalho com o idioma ocorria
h& apenas sete meses na ocasido da aplicagdo da ferramenta em pauta.

Observamos que o sujeito P1 destaca que iniciou a sua experiéncia ministrando aulas
de ELE voltadas a criangas vinculadas a Educacédo Infantil e que, em periodo concomitante, o
lecionou em projetos de extensdo universitaria direcionados a comunidade, embora saliente
que passou a ministrar aulas da referida lingua de modo “oficial” somente apds o seu ingresso
como docente em escolas de idiomas, totalizando, portanto, 11 anos de magistério. Inferimos
gue o motivo gque o conduziu a ndo contabilizar o ano de 2006 em sua trajetoria no ensino de
espanhol provem do fato de que, talvez, ndo houvesse, tanto no contexto da Educacéao Infantil
quanto dos projetos de extensdo, um registro ou contrato formal, sendo que, no caso do ultimo
estabelecimento, é possivel que a sua atuagdo tenha se dado como forma de realizacdo de
estagio, por exemplo, diferente do que aconteceu com relacdo as escolas de idiomas.
Consideramos as suas experiéncias iniciais diferentes e muito enriquecedoras, pois julgamos
que o docente, sobretudo no inicio de carreira, deva transitar por todos os niveis de ensino
possiveis a fim de que possa determinar aquele ao que mais se adéqua.

O informante P3, por sua vez, evidencia que o seu tempo de experiéncia como docente
do idioma ocorreu com vérias interrupgbes, pois, comumente, € convocado a lecionar
portugués, assim como o colaborador P13 salienta que, na atualidade, ministra somente aulas
de lingua portuguesa. Tais afirmacBGes nos remetem ao que ja explicitamos nas péaginas
precedentes no que concerne ao fato de que os professores de ELE da instituicdo escolhida
para a realizacdo da nossa pesquisa de campo, em sua maioria, estdo atrelados ao cargo de
professores de portugués/espanhol, habilitacdo exigida nos dltimos grandes concursos
realizados pelo estabelecimento nos anos de 2014 e 2015, respectivamente, 0 que ndo permite,
em muitos contextos do Instituto que o professor se direcione apenas a uma das linguas:
portugués ou espanhol. Da mesma forma, verificamos que o docente P19 afirma que passou

11 anos lecionando portugués, sendo que, sO agora, é professor de espanhol ha trés anos.
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Contudo, nesse caso, com base na sua resposta apresentada a uma das questdes elencadas na
Parte Il do questionario, analisada no préximo item, inferimos que tal informante voltou a
lecionar ELE a partir do seu ingresso no seu atual local de trabalho, visto que declara que
ficou um bom tempo sem lecionar a referida lingua e, ainda, que est4, no momento,
“recordando os conteudos, inclusive no tocante ao tema dos verbos”.%

Concernente aos demais sujeitos, todos se ativeram a responder sobre o tempo de
experiéncia como docente, acerca do que reputamos que seja inerente ao ensino de ELE
especificamente, mas sem fazer nenhum outro tipo de comentario. Assim, percebemos que
dos 19 informantes desta pesquisa, um revelou que transita entre o ensino de ELE e o0 ensino
de lingua portuguesa (P3) e outro (P13) revelou que, apesar de também ser professor de
espanhol, no periodo em que aplicamos o instrumento em analise, estava atuando somente no
ensino de lingua materna. Entretanto, ressaltamos que esse fato ndo trouxe nenhum prejuizo a
nossa pesquisa, uma vez que 0s questionamentos realizados requeriam que o sujeito fosse
professor de ELE, mas ndo estipulava qualquer tipo de restricdo que impedisse a colaboracédo
de docentes que atuassem em area correlata, como é o caso do portugués, inclusive porque
sabiamos que os cargos aos quais esses informantes estariam vinculados seriam de habilitacao
dupla (portugués/espanhol) ou até tripla (portugués/inglés/espanhol), conforme ja
mencionamos.

Assim, pautados nas respostas apresentadas a essa pergunta, bem como com base no
Gréafico explicitado, constatamos que quase 70% dos colaboradores desta investigacéo
lecionam ELE ha mais de oito anos, sendo que 0s que possuem mais experiéncia ultrapassam
a margem dos 15 anos de magistério no idioma e somente um deles trabalhava com a referida
lingua ha apenas sete meses no momento da aplicacdo do questionario. Dessa forma,
verificamos que se trata de colaboradores muito experientes em sua maioria € que, por
conseguinte, ja vivenciaram muitas situac@es tanto dentro quanto fora de sala de aula, formais
e informais, individuais e coletivas, as quais, muito provavelmente, culminaram em diferentes
reflexdes concernentes ao processo de ensino e aprendizagem de ELE, inclusive, no que tange
ao ensino de verbos e as suas diversas formas de abordagem no referido contexto.

Em geral, e com vistas as respostas elencadas neste item da ferramenta em anélise,
notamos que os informantes desta investigacdo possuem formacdo devidamente adequada e
altamente qualificada ao desenvolvimento da docéncia no idioma em destaque, pois, além de

serem graduados em Letras/Espanhol - exigéncia minima para atuacdo na referida funcdo no

% \/er resposta & quest&o 2.2.
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estabelecimento contatado, bem como na Educagdo Basica de todo o pais -, 73% € mestre e
31% ja possui a titulacdo de doutor, consoante com 0 que expressamos anteriormente. De
igual modo, o destacado grupo abrange profissionais que tiveram a oportunidade de realizar
cursos tanto no exterior quanto no Brasil na época da graduacdo ou ap6s a sua conclusao,
somando-se ao fato de que 42% ja estd cursando o doutorado, 0 que, a nOSSO Vver, agrega
maior conhecimento ao seu desempenho laboral. Tais constatagdes nos reportam a uma das
afirmacbes de Almeida Filho (2006), quem expressa que a formacdo do professor deve
“serpentear” toda a vida do professor, sendo continua e ndo estatica. O que se aprende na
graduacdo é apenas o inicio de uma longa jornada, portanto, é necessario que o professor
esteja em constante atualizacéo.

Dessa forma, concebemos que tais colaboradores s@o profissionais altamente
qualificados e experientes e que, por conseguinte, puderam responder ao questionario
calcados em suas préprias experiéncias e ndo pautados em reflexdes, relatos e situacGes
hipotéticas acerca do ensino e da aprendizagem do idioma, o que julgamos muito positivo.

A seguir, passamos a analise da segunda parte do questionario a qual tratou do ensino

e da aprendizagem de verbos nas aulas de ELE especificamente.

4.1.2 O ensino e a aprendizagem de verbos nas aulas de ELE

De acordo com o que explicitamos no Capitulo anterior, a segunda parte do
questionario foi composta por questGes abertas e mistas que visavam a compreender,
especificamente, o pensamento dos docentes acerca do ensino e aprendizagem de verbos nas
aulas de ELE. Das nove perguntas relacionadas a essa parte, quatro eram abertas e cinco eram
mistas. Dentre as abertas, uma dizia respeito ao entendimento do modo e dos tempos verbais
da lingua espanhola, outra tratava da compreensao do “aspecto verbal”, uma se relacionava
com a visdo do tratamento do tema nos livros didaticos de ELE e a Gltima questionava acerca
de como os verbos devem ser ensinados no destacado contexto. JA no que tange as mistas,
uma buscava averiguar como 0 assunto em pauta havia sido apresentado aos docentes no
curso de formacao inicial (graduagéo), outra indagava acerca de como 0s sujeitos concebiam
0 seu proprio conhecimento do sistema verbal do idioma em pauta, uma aludia ao
discernimento sobre a prética de exercicios estruturais e outra a consideracdo das reais
possibilidades de uso nas aulas do idioma e a ultima tratava, hovamente, do pensamento sobre

a abordagem dos verbos nos livros didaticos de ELE.
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Vale ressaltar que utilizamos a classificacdo “satisfatorio” ou “insatisfatorio” referente
as nossas ponderacdes finais acerca dos resultados em cada uma das perguntas relativas a essa
parte em virtude do que reputavamos desejavel e relevante encontrar ou ndo nas afirmacoes
dos colaboradores desta investigacdo. Assim, no que tange as proximas questdes, entendemos
que os informantes, em geral, deveriam conhecer o sistema verbal da lingua espanhola,
compreender minimamente o conceito de aspecto verbal e julgar importante a observacao das
reais possibilidades de uso da lingua no ensino de verbos.

Procedemos, entdo, a descricdo e a analise das mencionadas questdes inseridas na

Parte Il da ferramenta, no item a seguir.

Questdo 2.1. De modo geral, como o sistema verbal, os modos e os tempos foram explicados
e exemplificados a vocé nas aulas de ELE?
() em aulas expositivas teoricas

) com 0 apoio de textos diversos

) por meio de exercicios estruturais®’

(

(

() relacionados a um determinado contexto
() néo relacionados a um contexto

(

) de outra forma. Qual?

Grafico 4 - Apresentacao do Sistema Verbal, Modos e Tempos nas aulas de ELE

por meio de exercicios estruturais

relacionados a um determinado contexto

Fonte: Propria.

" Textos e frases para completar com a forma correta do verbo ou atividades de repeticio de modelos
previamente estabelecidos, por exemplo.
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Assim como podemos notar no Grafico, a esta questdo, apenas um dos professores

apontou a alternativa “de outra forma”, apresentando a seguinte justificativa:

v' Musicas, atividades ltdicas. (P15)

Dessa forma, dentre as respostas sinalizadas, verificamos que 89% (17 sujeitos)
aprenderam acerca do sistema verbal, dos modos e dos tempos nas aulas de ELE a partir de
aulas expositivas teoricas, 73% (14 colaboradores) com o apoio de textos diversos, 84% (16
informantes) por meio de exercicios estruturais, 73% (14 docentes) de maneira relacionada a
um determinado contexto, 26% (cinco professores) de forma néo relacionada a um contexto e
5% (apenas um sujeito) expressaram que tiveram acesso ao assunto por meio de musicas e
atividades ludicas.

Podemos observar que, de acordo com os dados apresentados, a abordagem do tema
destinada aos colaboradores desta pesquisa aconteceu, predominantemente, por meio de aulas
expositivas teodricas associadas a pratica de exercicios estruturais, reportando-nos a nossa
hipdtese inicial de que, em geral, o ensino de verbos costuma ocorrer calcado em
procedimentos que nos remetem ao modelo tradicional de ensino. Além disso, uma pequena
parcela (26%) indicou que aprendeu sobre o tema de maneira nao relacionada a um contexto.
Tais constatagBes ndo condizem com o0s objetivos das teorias apresentadas no Capitulo 1, nas
quais apoiamos as discussdes acerca do ensino e da aprendizagem de ELE no
desenvolvimento desta pesquisa.

Conforme ja explicitamos, em linhas gerais, as referidas ciéncias se preocupam com o
ensino do idioma voltado & dimensdo comunicativa da linguagem. Nesse sentido, primam pela
observacao do conhecimento estrutural da lingua atrelado a outros elementos participantes do
processo de comunicacdo, 0 que reputamos muito mais significativo e adequado as aulas de
ELE. No tocante a CC, percebemos a consideracdo dos componentes gramaticais desde a
proposicdo de Hymes (1972) ao evidenciar que os enunciados deveriam ser devidamente
pertinentes e aceitaveis nas diferentes situacdes — o que inclui o fato de que precisam ser,
também, “gramaticalmente corretos” —, até 0s modelos propostos por Canale (1983) bem
como por Bachman e Palmer (1996) em que se inserem a Competéncia Gramatical associada
a outras competéncias. Ja com relagdo a Pragmaética vimos com base em uma das afirmacgdes

de Levinson (1983) que o seu enfoque estd na inter-relacdo da estrutura linguistica com as
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regras de uso.” Concernente & GC, retomamos 0 pensamento de Langacker (1987) quem
defende uma gramatica de base semantica que associa a forma ao seu significado, vinculando
0 conhecimento linguistico aos contextos de uso real do idioma, bem como a concepc¢éo de
Bybee (2008) que defende as técnicas de exposicdo e atividades reiteradas como préticas
essenciais no ensino de linguas, contudo, associadas a contextos de usos e ndo de forma
aleatéria. Dessa forma, concebemos que a aprendizagem de verbos pautada,
predominantemente ou exclusivamente, na exposicdo tedrica do tema atrelada a préatica de
exercicios estruturais e, ainda, desvinculada de um contexto ndo constitui o cenario que
reputamos desejavel no referido processo.

Por outro lado, percebemos que uma boa parte dos docentes também indicou ter
estudado sobre o assunto com o apoio de textos diversos e de forma relacionada a um
determinado contexto, totalizando, respectivamente, 73% para cada situacdo. Podemos notar
que tais caracteristicas novamente nos remontam as concepc¢des tedricas apresentadas no
Capitulo 1, sobretudo, no tocante aos componentes da Competéncia Discursiva (CANALE,
1983), bem como da Competéncia Textual subitem da Competéncia Organizativa
(BACHMAN; PALMER, 1996), os quais visam, em geral, a relacdo da articulacdo dos
elementos linguisticos ao sentido a eles atribuidos no ato comunicativo, portanto, da estrutura
e do significado das palavras inseridas nos diferentes textos orais ou escritos. De igual modo,
essas indicacfes nos remetem ao Vviés gramatico-cognitivo que, pautado nas ideias de
Langacker (1987), reputa a sintaxe e a semantica como indissociaveis, além de nos direcionar
ao Principio da Cooperacéo proposto por Grice (1975), o qual esta centrado no entendimento
da diferenciacdo do que é dito daquilo que se quer, realmente, dizer, igualmente explicitado
no mencionado Capitulo. Entendemos que o acesso a diferentes tipos de textos € bastante
relevante, pois favorece a aprendizagem, a reflexdo e a compreensdo da aplicabilidade do
sistema linguistico em diferentes situacfes de uso da lingua. Consideramos, também, que a
abordagem do destacado tema associada a contextos determinados pode ser uma caracteristica
facilitadora, portanto, positiva, posto que, igualmente, possibilita a reflexdo e o consequente
entendimento do tema vinculado ao uso do idioma.

Por fim, verificamos a afirmacdo do sujeito P15 que declarou ter aprendido sobre o
assunto por meio de mdasicas e atividades Iudicas. Concebemos que a préatica dos referidos
tipos de atividades em sala de aula propiciam aulas mais dinamicas, interativas e prazerosas,

culminando, entdo, na aprendizagem significativa, uma vez que estimula a criatividade dos

% Vide pagina 39 do Capitulo 1.
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estudantes e, consequentemente, a producdo do conhecimento, reforcando os contelddos
gramaticais, lexicais, sintaticos e semanticos.

De acordo com Cantos Gomez (1999), muitos docentes e discentes admitem que as
atividades de cunho linguistico ou gramatical, ou seja, aquelas que priorizam apenas aspectos
formais do idioma, sdo desmotivadoras, em oposicao as de carater ndo linguistico que sdo as
que mais os motivam. Segundo o autor, tais atividades estdo voltadas a exploracdo dos
“aspectos comunicativos, ladicos, simulagdes ou semelhantes.” Dessa forma, para Cantos
Gomez (1999), como a motivacdo é essencial no processo de ensino e aprendizagem de
linguas, € preciso que os professores as conhegam.

Conforme Eres Fernandez (2003), é cabivel pensarmos em criar contextos que
viabilizem interacdes eficazes e a préatica das quatro habilidades (escutar, falar, ler e escrever)
aos estudantes. Assim, “as atividades ludicas adquirem grande importancia, posto que

5,99

permitem aproximar o trabalho didatico a realidade.”” (traducdo nossa) Consoante com as

ideias da estudiosa, se aplicarmos o sentido da palavra “jogo”'® & sua utilizacdo em sala de
aula é possivel concebé-los como estimulo ao crescimento e como astlcia direcionada ao
desenvolvimento cognitivo. A pesquisadora ressalta, ainda, que tais atividades ndo constituem
formas de passar o tempo ou de burlar a preparacdo das aulas, pois a sua escolha e a
compreensdo dos seus objetivos e regras demandam ao professor muito mais trabalho em
comparacao com a elaboracdo de um exercicio de cunho tradicional.

Ja a utilizacdo de musicas — um dos recursos que pode ser empregado no
desenvolvimento de atividades lGdicas no processo de ensino e aprendizagem de ELE —
possibilita a aproximacdo a outras culturas, além de permitir o acesso ao género textual
“can¢d0” e a consequente observagdo dos elementos linguisticos nele inseridos, garantindo,
inclusive, a exploracdo e o conhecimento dos sons da lingua provenientes de diferentes
lugares por intermedio da diversidade de cantores e compositores espanhois e hispano-

americanos disponiveis na atualidade. Conforme Alonso e Zipman (2003, p. 133):

% No original: las actividades ludicas adquieren gran importancia, puesto que permiten acercar el trabajo
didactico a la realidad.

10 Em seu texto, Eres Fernandez (2003) define o sentido de “jogo” como diversio, passatempo, oscilagdo,
astdcia e manobra.
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[...] a masica desperta um interesse positivo entre os alunos: sua carga
emocional permite que qualquer um ao escuta-la se identifiqgue com ela.
Oferece multiplas possibilidades de integracdo em temas de atualidade
cultural e contetdos de outras areas curriculares. Levar uma cangéo a sala de
aula também é levar a cultura. Além disso, sdo auténticos veiculos de
informagcdo linguistica, permitem a exploracdo em aula, desde o plano fonico
até o sintatico e Iéxico-semantico. Toda can¢do tem uma céapsula cultural
interna com informagdo social. Outro aspecto importante é que sao
facilmente memorizéaveis'®* (traduc&o nossa).

Dessa maneira, segundo 0 que ja expressamos e com base em outros estudos, tais
como os de Vygotsky (1998a) e os de Moreno (2003), por exemplo, além das concepcGes dos
estudiosos destacados, consideramos que a pratica de atividades ludicas, dentre as quais,
podemos incluir as mdsicas, convergem com 0s interesses das teorias apresentadas no
Capitulo 1 e retomadas neste item, e proporcionam aulas mais produtivas e agradaveis tanto
aos alunos quanto aos docentes, o que resulta na aprendizagem eficiente e significativa.
Entretanto, verificamos que apenas um dos sujeitos fez mencao a elas.

Sendo assim, embora o grupo tenha apresentado respostas variadas e, aparentemente,
equilibradas, julgamos que os resultados obtidos por meio dessa questdo foram insatisfatérios,
uma vez que nos conduzem a inferir que a abordagem tradicional de ensino prevaleceu nas
aulas de ELE destinadas aos colaboradores desta pesquisa na ocasido de sua formacéo inicial.
Cabe destacar que ndo consideramos que a metodologia tradicional de ensino deva ser
totalmente descartada, mas entendemos que permitir que ela prevaleca nas aulas de ELE
relativas ao ensino de verbos ou a qualquer outro item gramatical torna a abordagem do

assunto obsoleta e sem significado algum, sobretudo, aos estudantes da nossa sociedade atual.

2.2. Voce se considera um(a) bom/boa conhecedor(a) do sistema verbal da lingua espanhola?
() sim, com certeza
() sim, porém com algumas ressalvas

( )ndo

101 No original: [...] la musica despierta un interés positivo entre los alunos: su carga emocional permite que
cualquiera al escucharla se identifique con ella. Ofrece multiples posibilidades de integracion en temas de
actualidad cultural y contenidos de otras areas curriculares. Llevar una cancién a la clase también es llevar la
cultura. Ademas son auténticos vehiculos de informacidn linglistica, permiten la explotacidn en aula, desde el
plano fénico hasta el sintactico y léxico-semantico. Toda cancion tiene una capsula cultural interna con
informacion social. Outro aspecto importante es que son facilmente memorizables.
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Grafico 5 - Conhecimento do Sistema Verbal da Lingua Espanhola

Fonte: Propria.

A fim de aprofundarmos os dados obtidos, solicitamos aos informantes uma breve
justificativa relativa a resposta indicada nessa gquestdo. Entretanto, notamos que o P14 nédo a
apresentou. Dessa maneira, procedemos, a seguir, a transcricdo e posterior analise das

respostas explicitadas pelos demais'%%:

v' Por ser estrangeira na lingua, ndo creio que saiba tudo, em especial a gramatica
normativa da lingua espanhola. Ndo acho que domino nem todo o conhecimento
gramatical da minha lingua, que dira da LE. (P1)

v" Desde que me formei venho estudando, realizando capacitacdo, lendo e isso acaba
fazendo com que eu esteja sempre em contato com verbos. (P2)

v" Conheco com seguranca a conjugacdo dos verbos regulares e vez ou outra tenho
duvidas sobre alguma irregularidade. Porém, no que se refere ao funcionamento
sintatico do uso do indicativo ou do subjuntivo, por exemplo, muitas vezes utilizo de
forma intuitiva e até mesmo transponho o sistema portugués para o espanhol. (P3)

v" Me sinto insegura algumas vezes ao tratar de vocabulario e suas variedades, sobretudo
no que diz respeito a variacOes diatopicas e diastraticas. (P4)

v' A lingua é mutavel, portanto, ha sempre novos aprendizados. Além disso, a lingua
espanhola é o idioma oficial de 21 paises com culturas, costume\s e formas verbais
diferentes entre si. (P5)

v" Ao longo dos anos de docéncia, tive a oportunidade de conhecer novos contextos de
ensino e estudar os verbos a partir de perspectivas tedricas e metodoldgicas diferentes

102 Reafirmamos que todas as respostas transcritas s&0 apresentadas em sua forma literal, ou seja, sem a
realizacdo de nenhum tipo de intervencdo ou corregdo.
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daquelas que inicialmente utilizava em sala de aula, mais tradicionais. Hoje, procuro
estudar os verbos em espanhol na preparacdo das aulas, levando em conta também o0s
aspectos contrastivos entre o espanhol e o portugués. (P6)

Existem casos especificos assim como em lingua portuguesa, que ainda causa um
estranhamento na hora de usa-lo ou conjuga-lo. (P7)

Tenho que sempre relembrar algumas particularidades das conjugacdes dos verbos
irregulares. (P8)

Em primeiro lugar, porque sou proficiente na lingua, o que aponta, entre outras
habilidades, para um uso adequado do sistema verbal da lingua espanhola nos mais
diversos contextos de funcionamento desta lingua. Em segundo lugar, porque sou
graduado em lingua espanhola e julgo haver tido uma 6tima formacdo no que diz
respeito aos conhecimentos sistematicos do espanhol. Em terceiro lugar, por causa de
minha formacdo em linguistica tedrica (mestrado e doutorado), 0 que me permite
refletir, a partir do ponto de vista da Linguistica e ndo somente a partir da gramética
normativa, tanto sobre o sistema verbal da lingua quanto sobre muitos outros pontos.
(P9)

Sao topicos sempre ensinados nas aulas. (P10)

Julgo que sim pela capacidade de resposta e de processamento de meu sistema
cognitivo quando necessito responder a determinados impulsos ocasionados pelo uso
da lingua em questdo. (P11)

Professor de Lingua espanhola e falante nativo. (P12)

Aprendi, com mais atengdo, o uso dos verbos em lingua espanhola durante a minha
estancia na Espanha. Nesse caso, considero que tenho o dominio desse campo quando
os utilizava no cotidiano. (P13)

N&o posso afirmar ser especialista em verbos porque de fato ndo o sou, mas encaro a
docéncia como um desafio e diante de tantos anos ja trilnados posso afirmar que sou
uma boa conhecedora e sigo estudando para alcancar exceléncia. (P15)

Como minha formacdo € da graduacdo em lingua espanhola e depois (mestrado e
doutorado) em lingua portuguesa faz falta estudar mais, ter mais contato com a
gramatica. Minha atuacdo agora é em nivel basico, mas com portugués ou espanhol
acho SUMAMENTE importante se preparar para dar aula. (P16)

Conheco as formas mais frequentes nos livros didaticos, reconheco usos, mas sei

pouco sobre historia da lingua. (P17)
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v Considero que na minha formacdo durante a graduacdo, houve falhas nesse sentido:
ndo foi possivel ver todos os tempos verbais, alguns deles ndo foram vistos de modo
mais aprofundado (ficamos mais na forma que no uso). Nunca aprendi nada sobre
aspecto na Universidade. Além disso, ha também as minhas falhas: como o sistema
verbal ndo foi meu objeto de estudo (de modo especifico) tanto no mestrado, como no
doutorado, o meu aprendizado sobre o tema ficou restrito as leituras que fiz para as
minhas pesquisas, as leituras para preparar as aulas, e ao aprendizado obtido em
Congressos e cursos de Formacéo para professores. (P18)

v Fiquei muito tempo sem dar aula de espanhol e agora estou recordando os conteudos,
inclusive no tocante ao tema verbos. (P19)

Sobre o sistema verbal da lingua espanhola, notamos que, dos 19 informantes, 32%
(seis colaboradores) se consideram bons conhecedores, 5% (apenas um) ndo se reputam bons
entendedores e a maior parte 63% (12 sujeitos), acredita que o assimila bem, contudo, com
algumas ressalvas.

No que tange aos primeiros (P2, P6, P9, P10, P11 e P12), o sujeito P2 atribui o
referido conhecimento aos seus constantes estudos do idioma desde que concluiu o curso de
Letras/Espanhol, culminando no seu contato com os verbos. Apesar de reputarmos muito
positivo o fato de esse informante expressar 0 seu interesse por capacitagdes e leituras
frequentes e sabermos que os verbos, evidentemente, estdo presentes na maior parte dos textos
€ N0S processos comunicativos como um todo, consideramos a resposta do P2 um pouco vaga,
pois notamos uma afirmacgéo que néo explicita, objetivamente, o seu entendimento do assunto.

Ja o docente P6 evidencia o seu tempo de experiéncia com a lingua, centrando-se no
fato de que poOde estudar e lecionar sobre os verbos em diversos contextos e,
consequentemente, a partir de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas e, ainda, que
priorizava, inicialmente, aquilo que proporciona o viés mais tradicional, mas que, atualmente,
prepara as suas aulas com vistas aos aspectos contrastivos entre as linguas espanhola e
portuguesa. Notamos que esse sujeito, assim como o P2, ndo explicita de forma clara o seu
entendimento sobre o sistema verbal do destacado idioma e que se considera um bom
conhecedor do assunto devido a sua trajetéria como professor da lingua.

O informante P9, por sua vez, imputa a sua compreensdo sobre o tema a sua
proficiéncia no idioma, pois entende que esse fato aponta ao uso adequado do sistema verbal
da lingua nas mais diferentes situacdes, afirmacdo que julgamos pertinente. De igual modo,

atribui a referida instrucdo a sua formacao em Letras/Espanhol, ocasido em que julga ter tido
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um Gtimo acesso ao conhecimento sisteméatico do espanhol, além dos seus estudos de pos-
graduacdo em linguistica tedrica, o que, segundo ele, viabiliza-lhe a reflexdo do tema
desatrelado da gramatica normativa apenas. Consideramos que as afirmacdes desse sujeito a
essa pergunta demonstram a sua clara percepcao de que o sistema verbal da lingua em pauta
se vincula, em primeira instancia, ao processo comunicativo, isto é, as possibilidades de
interacdo nas diferentes esferas sociais e ndo somente ao carater sistematico do idioma, visao
com a qual estamos de acordo.

Por outro lado, notamos que o P9 também valoriza 0 seu conhecimento estrutural
sobre o assunto, ao qual teve acesso no curso de graduagdo. Assim, embora ndo reputemos
adequada a prevaléncia da abordagem tradicional nas aulas de ELE destinadas aos
colaboradores desta pesquisa no momento de sua formacédo inicial, consoante com o que
explicitamos na analise da questdo anterior, julgamos que seja necessario e adequado aos
docentes de um idioma ter o conhecimento sistematico da lingua que ensina, posto que se
trata de profissionais especialistas no assunto e que, portanto, devem domina-lo com vistas a
saber aplicar a abordagem comunicativa aos diversos temas tratados em sala de aula, bem
como a poder sanar as eventuais dificuldades e necessidades de seus discentes, 0s quais sao
heterogéneos e, portanto, aprendem de maneiras diferentes. De acordo com o0 que
apresentamos no Capitulo 1, com base nas teorias em que respaldamos as discussoes e
reflexdes relativas ao ensino dos verbos, o conhecimento gramatical é parte integrante da CC
proposta por Hymes (1972) e reformulada por outros estudiosos, além de participar dos
interesses da Pragmatica e da GC, respectivamente.

Com relagéo ao sujeito P10, inferimos que se reputa um bom conhecedor do sistema
verbal da lingua espanhola, devido aos verbos serem “topicos” frequentemente ensinados nas
suas aulas, aproximando-se da resposta do P6, ja que vincula a sua visdo do assunto ao fato de
leciona-lo. E claro que quanto mais se ensina um idioma, mais conhecimentos sobre a lingua
se adquire, mas os referidos docentes nao explicitam essa justificativa de forma objetiva. Ja o
informante P11, julga que domina o assunto devido & sua capacidade de resposta e de seu
processamento cognitivo em certas situacfes de uso da lingua, aproximando-se do que
considera o professor P9. Por fim, o docente P12, informa apenas que é professor do idioma
em destaque e nativo na lingua, o que nos leva a concluir que, por esses motivos, acredita que
apresenta plena compreensédo do tema.

Observamos que, de todos os docentes, apenas o P16 declarou que ndo se considera
um bom conhecedor do assunto, pois embora seja graduado em Letras/Espanhol, os seus

estudos de pos-graduacéo estdo voltados a lingua portuguesa. O referido sujeito afirma, ainda,
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que reputa “sumamente” importante preparar as suas aulas tanto no que tange ao espanhol
guanto no tocante ao portugués, sendo necessaria a realizacdo de mais estudos, visdao com a
qual estamos de acordo.

No tocante aos colaboradores que se reputam bons conhecedores do sistema verbal do
referido idioma, porém apresentando algumas ressalvas, portanto, a maioria deles, notamos
que o sujeito P3 salienta que se sente seguro com relacdo as conjugacdes dos verbos
regulares, porém, assim como o informante P8, revela que encontra algumas davidas no que
tange as conjugacdes dos verbos irregulares, caracteristica do sistema verbal espanhol que
gera muitos entraves na aprendizagem de ELE, remetendo-nos a uma das afirmagfes de
Gutiérrez Araus (2012) mencionada no Capitulo 2 desta Tese que, basicamente, enfatiza a
probabilidade de que a aprendizagem de verbos seja uma das maiores dificuldades
gramaticais de um estrangeiro na aquisicdo da lingua espanhola. O colaborador P3 declara,
ainda, que utiliza o funcionamento sintatico do modo indicativo e o do subjuntivo de maneira
intuitiva, isto €, com base no seu conhecimento de ELE, ou por meio da transposi¢do do
sistema do portugués para o espanhol, semelhantemente ao que afirma o docente P6 quem
destaca o fato de que considera os aspectos contrastivos entre as referidas linguas na
preparacdo de suas aulas, reportando-nos ao modelo de Anélise Contrastiva, uma das
vertentes da Linguistica Contrastiva'®,

De acordo com Santos Gargallo (1993), o modelo de Anélise Contrastiva, cujos
precursores foram os estudos de Fries (1945) e Lado (1957), esta centrado na comparacéao
sistematica e sincronica entre os sistemas linguisticos da lingua estrangeira e da lingua
materna do estudante a fim de determinar tanto as diferengas quanto as semelhancas
existentes entre ambas e, dessa forma, designar as possiveis dificuldades na aprendizagem de
idiomas. Como sabemos, 0 estabelecimento dos contrastes entre o espanhol e o portugués nas
aulas de ELE destinadas a brasileiros ¢ uma préatica bastante recorrente adotada entre os
profissionais da area, inclusive, devido ao fato de que dos idiomas provenientes das linguas de
origem romanica, ambos sdo os que possuem maior semelhanca, razéo pela qual muitos
brasileiros acreditavam que ndo era necessario aprofundar o estudo do espanhol, pois

entendiam-no como lingua “facil”, caracteristica, de igual modo, mencionada por Soler

103 Segundo Santos Gargallo (1993), a Linguistica Contrastiva estuda os efeitos que as semelhancas e as
diferencgas inerentes a lingua alvo e a lingua materna do aprendiz produzem na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Centrada em uma gramaética contrastiva, subdivide-se em duas vertentes: a tedrica e a pratica. A
primeira se preocupa em estabelecer comparacdes entre duas ou mais linguas a partir da concepgdo de
Universais Linguisticos que presume a existéncia de semelhangas entre todas ou quase todas as linguas. Ja a
segunda, investiga os contrastes existentes entre dois idiomas e esta subdividida em: Andlise Contrastiva,
Anélise de Erros e Interlingua. De acordo com a pesquisadora, a Linguistica Contrastiva é uma das contribui¢cdes
mais significativas ao ensino de idiomas.
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(2013) ao tratar das dificuldades de ensino dos pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto nas
aulas de ELE. Consoante com as conclus@es de Soler (2013), a viabilidade do contraste entre
os referidos idiomas possibilita uma melhor assimilacdo da lingua estrangeira em pauta, assim
como as teorias apresentadas no Capitulo 1 nas quais respaldamos o presente trabalho.

Os docentes P1 e P7, por sua vez, de igual modo, estabelecem uma comparacao entre a
lingua portuguesa e a lingua espanhola. O primeiro afirma que ha casos especificos em ambos
os idiomas que Ihe causam certo estranhamento tanto no que tange ao uso quanto com relagéo
a sua conjugacdo, contudo, nao especifica a que se refere exatamente. Ja aquele, declara que
como é estrangeiro em lingua espanhola, ndo reputa que saiba tudo, especialmente, em se
tratando da gramatica normativa do idioma e que, inclusive, como ndo obtém o dominio
gramatical total da sua lingua materna, ndo poderia deté-lo na destacada lingua estrangeira.
Notamos que, em ambos os casos, os informantes ndo elucidam o seu entendimento sobre o
sistema verbal de forma clara, entretanto, com base em suas afirmacdes, inferimos que o
associam ao conhecimento da gramética normativa da lingua, bem como a conjugacéo verbal.

Ja o informante P4 revela que algumas vezes se sente inseguro no momento da
abordagem de vocabulario e suas variedades em suas aulas, evidenciando, em seguida, as
variagOes diatopicas e as diastraticas. Em geral, as variagfes diatopicas sdo aquelas que
designam as variedades regionais, conforme o trago cultural de cada lugar. Ja as diastraticas
indicam as variedades linguisticas pertencentes a grupos sociais especificos, como as girias e
os jargbes, por exemplo. Assim como no portugués, a lingua espanhola apresenta muitas
variedades, inclusive pela diversidade de paises nos quais é idioma oficial, 0 que ocasiona
duvidas e discussdes entre os docentes de ELE acerca de qual variante devem ensinar: a
hispano-americana ou a espanhola? o espanhol de la ou o de c4? Questionamentos com 0s
quais discordamos totalmente por entendermos que a referida lingua ndo se reduz a apenas
duas grandes variedades linguisticas e socioculturais. De acordo com Moreno Fernandez
(2004a), as linguas estdo condicionadas a varidveis que oscilam conforme a dimensdo do
territorio em que sdo utilizadas e ndo permitem a sua completa homogeneidade. Segundo o
especialista, o espanhol é falado a partir de alguma de suas distintas modalidades as quais
estdo relacionadas com a geografia, a historia e a comunidade de uma determinada regido.

Retomando a afirmacéo do sujeito P4, inferimos que ele associa 0 seu conhecimento
do sistema verbal do espanhol ao “vocabulario” do idioma, portanto, aos verbos que, como
sabemos, sdo “palavras” utilizadas no ato comunicativo. Notamos que esse informante os
enquadra diretamente nas variedades diatopicas e diastraticas, causando-nos, em um primeiro

momento, certo estranhamento, pois, quando falamos em variedades linguisticas, em geral,
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pensamos em vocabulos que designam, dentre outros, nomes de objetos e alimentos diferentes
entre regiBes ou em sotaques e expressdes distintos nos diversos lugares que possuem o
mesmo idioma como lingua oficial, mas ndo especificamente nos verbos e seu sistema.
Entretanto, sabemos que as mencionadas variedades também atentam as distingdes entre o0s
niveis de formalidade e informalidade relativos aos discursos, quando a flexdo verbal e a
pessoa se modificam consoante com o tratamento empregado entre os interlocutores, o que
nos reporta as consideracdes de Gutiérrez Araus (2012) acerca da existéncia de dois tipos de
enunciatarios (tu de cercania e usted de alejamiento), além de também poderem ser
associadas, por exemplo, a observacdo da ocorréncia do uso do vos em algumas regifes
hispano-americanas, remetendo-nos, novamente, as pondera¢cdes da mesma pesquisadora ao
destacar que tal forma singular costuma ser utilizada em situagbes que indicam maior
aproximacao entre os interlocutores, sendo acompanhada de “umas formas verbais
diferentes”, em consonancia com o que observamos no Capitulo 2. Entretanto, cabe
mencionar que tal caracteristica, a nosso ver, volta-se mais a um traco regional (diatépico) do
que a assimilacdo com o sistema verbal, embora nele interfira. Dessa maneira, apesar de o
destacado docente ndo ter explicitado mais detalhadamente a sua resposta, percebemos que
ele associa o sistema verbal espanhol as situagfes comunicativas, ndo o restringindo, portanto,
a estruturas e padrdes formais, 0 que converge com 0s objetivos deste trabalho.

Ja o informante P5 atribui as suas ressalvas no tocante ao sistema verbal da lingua ao
seu carater mutavel e ao fato de o espanhol ser o idioma oficial de 21 paises, o que implica na
observacdo de culturas, costumes e formas verbais distintas. Com relacdo a cultura e
costumes, alem do pensamento explicitado de Moreno Fernadndez (2004a), cabe mencionar
gue concebemos incoerente lecionar linguas estrangerias ignorando todo o contexto no qual
elas sdo efetivamente empregadas. Segundo Eres Fernandez (2002), é pueril desassociar as
questdes relativas a cultura do saber linguistico nas aulas de idiomas estrangeiros.

Guillén Diaz (2004), por sua vez, evidencia a existéncia de uma “gramatica cultural”
subjacente aos componentes linguisticos do idioma, tornando a lingua e a cultura elementos

indissociaveis:
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O termo lingua nédo se refere somente aos elementos de ordem linguistica,
mas também a todo um sistema de agdo social que implica significados
culturais [...]; trata-se de uma gramatica cultural oculta que, quando ndo é
dominada, resulta em casos de incompreensdo na comunicacdo, conflito,
choques culturais e mal-entendidos. Evidencia-se que a simples aquisi¢do do
sistema linguistico ndo assegura a compreensao, razao pela qual ndo se torna
possivel dissociar no plano da comunicacdo a lingua da realidade subjacente,
isto é, da bagagem cultural: a cultura.

Lingua e cultura se apresentam como um todo indissocidvel, porque a todo
fato de lingua subjaz um fato de cultura e porque todo fato de lingua se
estrutura em funcdo de uma dimens&o social e cultural *** (GUILLEN DIAZ,
2004, p. 838, traducdo nossa).

Nesse sentido, voltamo-nos, novamente, aos conceitos de CC, Pragmaética e GC
apresentados no primeiro Capitulo deste trabalho, os quais viabilizam o estudo da lingua
atrelado ao contexto em que a comunicacdo se desenvolve por meio da observacdo do saber
gramatical (linguistico) vinculado aos saberes sociolinguisticos, estratégicos e discursivos. Ja
no que se refere as ocorréncias de incompreensao comunicativa destacadas por Guillén Diaz
(2004), notamos a violacdo das maximas estabelecidas por Grice (1975) que culminam nas
implicaturas conversacionais.

Percebemos, entdo, que o colaborador P5 evidencia, igualmente, as formas verbais
diferentes atreladas as diversidades culturais e costumes de cada pais falante da lingua
espanhola, a exemplo do que declarou o P4, reportando-nos as ponderages de Gutiérrez
Araus (2012) ja explicitadas, o que nos conduz a constatacdo de que esse sujeito também
considera o sistema verbal do referido idioma atrelado aos diferentes contextos comunicativos
e ndo o reduz a um viés formal e estrutural, o que reputamos positivo.

O colaborador P13 considera que notou o seu dominio do assunto quando teve a
oportunidade de usar os verbos em lingua espanhola quando esteve na Espanha, portanto, em
um contexto de uso real, 0 que nos reporta a uma das técnicas de frequéncia de uso proposta
por Bybee (2008) que culmina no “efeito de autonomia”, isto ¢, quando o aluno aprende pela
rotina e pelo convivio com falantes nativos, conforme observamos no Capitulo 1. Dessa

forma, assim como os informantes P4, P5, P9 e P11, deduzimos que o mencionado docente

104 No original: El término lengua no se va a referir sélo a los elementos de orden lingiiistico, sino también a
todo un sistema de accion social que conlleva significados culturales [...]; se trata de una gramaética cultural
oculta que, si no se domina, da lugar en la comunicacion a casos de incomprension, conflicto, choques
culturales y malentendidos. Se pone en evidencia que la simple adquisicion del sistema lingliistico no asegura la
comprension, por lo que no es posible disociar en el plano de la comunicacion la lengua de la realidad que
subyace, es decir, del bagaje cultural: la cultura. Lengua y cultura se nos presentan como un todo indisociable,
porque a todo hecho de lengua subyace un hecho de cultura y porque todo hecho de lengua se estrutura en
funcién de una dimension social y cultural.
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associa 0 conhecimento do sistema verbal da lingua as situacGes de uso real, embora ndo
explicite de maneira clara o seu entendimento acerca do tema.

De modo semelhante ao que declaram os professores P6, P10 e P12, o sujeito P15
atribui o seu bom conhecimento do assunto a sua longa jornada como docente, bem como ao
fato de, por conseguinte, continuar desenvolvendo estudos sobre a lingua, caracteristica que o
aproxima, de igual modo, das considerac@es do P2 e, novamente, do P6. J4 o P17 informa que
conhece as formas mais recorrentes nos livros didaticos, reconhece 0s usos, porém sabe pouco
sobre a histéria da lingua, o que nos leva a inferir que vincula o sistema verbal do idioma
tanto ao uso quanto as formas, principalmente, a partir do que costuma ser apresentado nos
referidos materiais. Entretanto, ndo indica de forma mais detalhada o seu entendimento.

Notamos que o P18, por sua vez, imputa as suas falhas relativas ao tema a sua
formacéo, ocasido em que ndo teve tempo de ver todos os tempos verbais, destacando que a
referida abordagem esteve centrada mais na forma do que no uso, 0 que reputamos negativo.
Além disso, esse sujeito salienta que nunca aprendeu nada acerca do aspecto verbal no
referido contexto e que, ainda, todo o seu conhecimento sobre o sistema verbal se da com
base em suas leituras, preparo de aulas e cursos de aperfeicoamento, convergindo com o que
mencionam o P2 e o P15. Assim, pela resposta explicitada deduzimos que o P18 considera
que 0 assunto em pauta estd associado ao tratamento dos tempos verbais, portanto, ao Viés
estrutural do idioma.

Finalmente, o informante P19 declara que as suas ressalvas quanto ao conhecimento
do tema se da devido a ter ficado muito tempo sem lecionar espanhol e que, atualmente, esta
recordando os conteldos, inclusive, com relacdo aos verbos, 0 que se aproxima, de certa
forma, do que explicitou o colaborador P16. Contudo, notamos que o P19 néo especifica o seu
pensamento sobre 0 tema em questéo.

De maneira geral, constatamos que alguns dos colaboradores desta pesquisa associam
0 seu entendimento acerca do sistema verbal do espanhol ao conhecimento estrutural, ou seja,
a gramatica normativa, as conjugacGes verbais e as irregularidades dos verbos, embora
tenhamos observado que alguns deles também o vinculam aos contextos de uso, conforme
verificamos pautados nas afirmacdes dos informantes P4, P5, P9, P11 e P13, respectivamente.
Julgamos que a visdo tradicional sobre o tema apresentada por alguns se da devido ao fato de
que a abordagem tradicional prevaleceu nas aulas de ELE destinadas a esses docentes na
época de sua formacdo inicial, consoante com o que verificamos nas conclusdes relativas a
pergunta anterior. Entretanto, notamos que tal caracteristica ndo é explicitada nas

consideracdes de todos, tampouco, da maioria, 0 que reputamos muito positivo.
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Notamos que alguns dos sujeitos ndo esclareceram a sua resposta, justificando-a de
forma um pouco vaga e, ainda, que outros atrelam a sua compreensdo do tema a sua trajetoria
como docentes de ELE, o que ndo poderia ser diferente, pois, consoante com 0 que ja
expressamos, quanto mais lecionamos, mais aprendemos. Vimos, também, que tais
colaboradores fizeram mengdo as suas leituras e estudos individuais ou a sua participacdo em
cursos de capacitagdo na &rea, 0 que demonstra a preocupagdo desse grupo com O Seu
aperfeicoamento constante, o que julgamos muito positivo.

Assim, notamos que 0s colaboradores desta pesquisa apresentaram respostas variadas,
especialmente, devido ao fato de termos observado que, a despeito de o ensino com enfoque
tradicional ter predominado nas aulas de ELE destinadas a eles no curso de Letras/Espanhol,
uma parcela evidenciou o seu entendimento do tema calcado, no uso (P4, P5, P9, P11, P12 e
P13), outros demonstraram a sua preocupacdo com a sua constante atualizacdo, estudos
individuais e preparo das aulas (P2, P6, P10, P12, P15, P16 e P19) e uma pequena parte
enfatizou a compreensdo do assunto voltada a uma visdo puramente estrutural (P1, P3, P7, P8
e P18), sendo que alguns transitam entre um viés e outro.

Entretanto, apesar de, em geral, reputarmos muito positivas as afirmacdes
apresentadas e, especialmente, por termos observado o fato de uma minoria ter demonstrado
uma visdo mais tradicional do assunto, concebemos insatisfatorias as respostas obtidas,
devido a que uma boa parcela dos sujeitos ndo expressou de forma clara o seu entendimento,
apresentando respostas que, embora sejam absolutamente pertinentes ao exercicio da docéncia

em ELE, foram vagas no que concerne ao assunto especifico da questdo em pauta.

Questao 2.3. Explique, brevemente, o que sdo 0s modos e 0s tempos verbais para vocé.

No gue tange a essa questdo, obtivemos as seguintes explicaces:

v Os modos verbais sdo uma nomenclatura do sistema verbal que serve para exprimir no
verbo uma determinada intencdo enunciativa. Entendo como formas de demonstrar o
uso da lingua a situacdes mais concretas ou hipotéticas. Os tempos verbais tém relagédo
com o tempo enunciativo, ou seja, se nos referimos ao tempo presente da enunciagao,
passado ou futuro. (P1)

v" Modos sdo “atitudes”, isto é, formas com as quais os verbos se expressam dentro de

um plano de significacdo (conclusdo de um fato real, certo, ou duvida, incerteza,
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desejo, suposic¢do, ou ainda ordem, suplica, pedido). Tempo verbal - variagdo do verbo
no espaco de tempo: hoje, ontem ou amanha. (P2)

Os modos verbais sdo estruturas morfologico-sintaticas que dizem respeito a
expressdes de certeza, duvida, hipdtese, suplica, solicitacdo, questionamento. O tempo
do verbo diz respeito a localizagdo dos participantes no tempo (presente, passado ou
futuro) da enunciagéo. (P3)

Basicamente, como o proprio nome indica, 0s tempos verbais dizem respeito ao tempo
em que ocorre um fendmeno (passado, presente, futuro) e os modos indicam a forma
em que se concretiza (ou ndo) o fendbmeno, isto €, se se trata de um evento hipotético,
concreto, se hé énfase na sua concretizacdo (imperativo). (P4)

Os Modos Verbais (indicativo, subjuntivo e imperativo) indicam as maneiras como 0s
verbos se expressam: Indicativo - exprime fatos, certezas, Subjuntivo — incerteza,
duvida, probabilidade e Imperativo — ordem, conselho, pedido, sugestdo. Os tempos
verbais sdo presente, pretérito e futuro. (P5)

As acOes verbais podem ser expressas de variadas formas e modos, dependendo das
intencdes do falante e do contexto dessas acdes. Acredito que os tempos verbais se
relacionam as formas, € a marca temporal de uma acdo. O modo se relaciona as
intengdes do falante. (P6)

Os modos verbais séo: indicativo (que indica uma agéo), subjuntivo (que trabalha com
a possibilidade) e o imperativo (que trata das ordens e pedidos). Ja os tempos verbais
sdo: presente (agora), pretérito (ontem) e o futuro (depois), ressalvo que os pretéritos
tém suas diferencas. (P7)

O modo verbal se caracteriza pela significagdo que pretendemos dar ao verbo
(certeza/possibilidade/ordem). Ja o tempo refere-se a0 momento em que se da a acdo
expressa pelo verbo (basicamente presente/passado/futuro). (P8)

De um ponto de vista enunciativo, 0s modos e os tempos verbais dizem respeito a um
modo de introduzir aquele que fala em sua fala. Em outras palavras, os modos e 0s
tempos verbais sdo materializacdes linguisticas que apontam para a relacdo que o
Locutor estabelece com a lingua. E importante mencionar, no entanto, que,
diferentemente da Pragmatica, minha posi¢do ndo é a de que o lugar de Locutor é um
lugar intencional, consciente. O falante é agenciado em Locutor pela enunciacédo, e é 0
seu acontecimento (o acontecimento da enunciagdo) que temporaliza. Isto que acabo
de dizer implica pensar que o presente, o passado e o futuro ndo é funcdo do Locutor,

mas sim do acontecimento enunciativo. (P9)
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Como em portugués, determinam a maneira correta de usar os verbos nas construgoes
em situacdo de comunicacao. (P10)

Os modos verbais sdo as diferentes formas que os verbos assumem de acordo com sua
utilizacdo e sentido pretendidos. S&o classificados em trés: indicativo, subjuntivo e
imperativo. J& os tempos verbais se referem ao momento em que se fala ou ao momento a
que se pretende referir. Basicamente, estdo divididos em Presente, Pretéritos, Futuros.
(P11)

Utilizo as definigdes que Emilio Alarcos Llorach e Benveniste: eles expdem que o
tempo é expressao gramatical de uma nocdo de tempo que ndo coincide com a nogédo
de tempo cronoldgico ou fisico, tratando-se de um tempo linguistico, enunciativo.
(P12)

Atendo-me a explicagdo estrutural, os modos verbais estdo organizados em trés
grupos: Indicativo, utilizado, de modo bem geral, para fazer afirmacdes; Subjuntivo,
utilizado para expressar desejos ou possibilidades e Imperativo, utilizado sobretudo
para expressar ordem ou pedido. Contudo, cabe destacar que, dependendo do contexto,
pode-se utilizar tais verbos a partir de outros paradigmas. Quanto ao tempo, este esta
relacionado ao posicionamento do sujeito em relagdo ao tempo verbal na enunciacéo:
passado, presente e futuro. De modo bem simplista. (P13)

N&o consigo pensar nessas nocdes fora das categorizagcbes tradicionais. Tempo:
Presente, Pretérito e Futuro. Modo: Indicativo, Subjuntivo, Imperativo. (P14)

Para mim, os modos verbais exprimem “como” se deu a agdo. O modo imperativo
marca sua presenca quando h& pedido ou ordem. O indicativo quando uma agéo
seguramente acontece, aconteceu ou acontecerd. Quando a certeza da espaco as
duvidas preciso usar 0 modo Subjuntivo. Os tempos como ja disse serdo presente,
passado e futuro, lembrando que o imperativo possui apenas a forma afirmativa e
negativa. (P15)

Tempo € o momento da acdo, 0 momento da realizacdo do ato (passado, presente ou
futuro) e modos implicam na modalizacdo do discurso: de ordem (imperativo), de
duvida/possibilidade (subjuntivo) e expressando certeza e precisdo (indicativo). (P16)

Modos se relacionam com a intencionalidade do falante. Expressam o ponto de vista
do falante sobre o objeto do discurso: falar de algo como real (indicativo), desejado
(subjuntivo), etc. “Tempos” sdo formas verbais associadas a usos especificos, efeitos

de sentido especificos (ndo s6 a tempo real). (P17)
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v" Os modos verbais, de modo geral, na perspectiva da gramatica tradicional, expressam
a “atitude” do falante em relagdo ao enunciado. Os modos do verbo sdo: imperativo,
indicativo e subjuntivo. No modo imperativo, podem estar presentes as forcas
ilocutivas de ordem ou pedido. No modo indicativo, podem estar presentes a forca
ilocutiva de assercdo e no modo subjuntivo podem estar presentes forcas
ilocucionérias de atos de fala que expressam desejo, incerteza, etc. (P18)

v/ O modo diz respeito a um julgamento do locutor sobre a acdo verbal. Se a acéo é certa,
0 modo é indicativo; se a acdo é hipotética, 0 modo é subjuntivo; se a acdo é uma

ordem ou pedido, 0 modo é imperativo. (P19)

Observamos que os colaboradores P1, P6 e P17 associam os modos as diferentes
formas de expressao relativas as intengdes do enunciador, sendo que o0 P17 acrescenta, ainda,
que o modo indica o ponto de vista do falante sobre a situacdo discursiva, dentre outras
possibilidades, como algo real (indicativo) ou desejado (subjuntivo). J& o P1 afirma que o0s
modos apontam o uso da lingua na expressdo de situacBes concretas ou hipotéticas,
vinculando o “tempo enunciativo” a Presente, Passado e Futuro. J& o sujeito P6 o relaciona a
marcacdo temporal de uma acdo e o P17 o associa a usos especificos que produzem
determinados efeitos de sentido, os quais ndo se relacionam apenas ao tempo real, contudo,
ndo esclarece a quais usos ou efeitos faz referéncia. Notamos que esses sujeitos expressam um
pensamento mais voltado ao viés comunicativo, embora ndo expliguem de maneira mais
detalhada a sua viséo.

O informante P18, por sua vez, declara que, sob a 6tica da gramatica tradicional, os
modos verbais, em geral, expressam a “atitude” do falante inerente ao enunciado e explicita a
sua subdivisdo em imperativo, indicativo e subjuntivo, indicando que podem exprimir,
respectivamente, ordem/pedido, assercdo e desejo/incerteza. De igual modo, o colaborador P2
afirma que os modos s3o “atitudes” verbais, as quais expressam “a conclusiao de um fato real,
certo, ou duvida, incerteza, desejo, suposi¢cdo, ou ainda ordem, suplica, pedido” e associa o
tempo ao espacgo-temporal “hoje, ontem ou amanha”. Notamos que a concep¢do dos modos
como “atitudes” vai ao encontro da definicdo de Gutiérrez Araus (2012) que reputa que uma
das fungdes da categoria modo verbal e modalidade € a de exprimir a atitude do falante com
relacdo ao que se diz, além de expressar a sua visdo acerca da acdo verbal, consoante com o

que observamos no Capitulo 2 deste texto.'®®

195 v/ide pagina 67.
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Calcados em uma definicdo mais tradicional, estdo as respostas dos informantes P3,
P4, P5, P7, P8, P11, P13, P14, P15, P16 e P19, os quais vinculam os modos as diferentes
formas de expressdo em situacGes diversas e associam 0s tempos verbais a marcacdo
cronoldgica dos fatos, embora o P19 ndo tenha explicitado a sua visdo acerca do tempo,
apenas dos modos. Verificamos, ainda, que o P4 ¢ o P15 atrelam os modos a maneira “como”
se d& a acdo. Observamos que todos esses sujeitos destacam a divisdo temporal bésica em
presente, passado e futuro e alguns (P5, P7, P11, P13, P14 e P16) mencionam, ainda, a
classificagdo dos modos em indicativo, subjuntivo e imperativo, semelhantemente as
afirmacdes dos professores P2 e P18, j& apresentadas. Além disso, notamos que o colaborador
P10 evidencia que as referidas categorias designam a “maneira correta” do emprego dos
verbos nos enunciados em contextos comunicativos, assim como o docente P3 utiliza os
termos “estruturas morfologico-sintaticas” a fim de explicar a sua percep¢do dos modos
verbais, expressoes que salientam os conceitos de “certo e errado”, evidenciando o
pensamento fortemente pautado no trago semantico-estrutural de ambos acerca do assunto.

Constatamos que os informantes P8, P17 e P19, declaram que concebem os modos a
partir da percepc¢do que o locutor possui da situacéo, isto €, da sua visao da acao, caracteristica
que converge com 0 pensamento de Gutiérrez Araus (2012), apresentado nas linhas
precedentes e explicitado no Capitulo 2. J& o docente P12 afirma que, pautado nos conceitos
de Emilio Alarcos Llorach e Benveniste, entende o tempo como a expressdo gramatical de
uma nocdo temporal que ndo se adéqua ao tempo cronoldgico, sendo, a um tempo linguistico
enunciativo, aproximando-se do que considera o P1.

Segundo Alarcos Llorach (2000):
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209. Costuma-se distinguir entre o dictum (ou contetdo do que se comunica)
e 0 modus (ou maneira de apresenta-lo segundo a nossa atitude psiquica). Os
procedimentos gramaticais que denotam a atitude do falante com relagédo ao
dito constituem as variages morfematicas do verbo conhecidas como
modos. [...]

219. Outros morfemas, destacados por seus respectivos significantes, opdem
entre si as formas verbais agrupadas em cada um dos trés modos. Os tracos
de significacdo que separam cantas de cantabas e cantaste, cantaras de
cantarias, cantes (e 0 ndo mais usado cantares) de cantases e cantaras sao,
geralmente, atribuidos a referéncia do tempo no qual o falante situa a nogéo
denotada pela raiz verbal. Mas o uso destas formas temporais ndo é tdo
simples porque nem sempre indicam uma referéncia concreta e precisa de
um momento ou de um segmento do decurso do tempo objetivo. Nossa
interpretacdo psicoldgica do transcurso temporal discerne trés zonas: o
periodo mais ou menos amplo em que experimentamos e comunicamos
nossa vivéncia (que chamamos presente), o periodo precedente que engloba
todas as nossas recordacfes (que chamamos pretérito ou passado) e o
periodo ainda ndo realizado nem vivido do que imaginamos, desejamos,
projetamos (que chamamos futuro ou porvir); ou com expressao adverbial
um «agora», um «antes» e um «depois»'® (ALARCOS LLORACH, 2000, p.
149-156, grifos do autor, traducéo nossa).

Podemos observar que a nocdo de tempo proposta por Alarcos Llorach (2000)
corrobora as concepcdes de Bello (1988), Fiorin (2005), Matte Bon (2010a) e Gutiérrez Araus
(2012), apresentadas no Capitulo 2, que, em linhas gerais, localiza o marco referencial no
momento da enunciacao, isto é, no ato da fala, consoante com as impressdes e os sentidos do
enunciador. Dessa forma, constatamos que a visdo do sujeito P11 vai além da definicdo mais
tradicional de tempo, o que reputamos positivo. Notamos, também, que o referido colaborador
ndo expressou o seu pensamento acerca dos modos, especificamente. Porém, sabendo que ele
se apoia nas consideragdes de Alarcos Llorach (2000), inferimos que ele considera que o0s
modos sdo as formas de expressao utilizadas pelo falante a fim de demonstrar a sua atitude ou

pensamento acerca das situacdes em geral, aproximando-se da definicdo da categoria modo

196 No original: 209. Se suele distinguir entre el dictum (o contenido de lo que se comunica) y el modus (o
manera de presentarlo segin nuestra actitud psiquica). Los procedimientos gramaticales que denotan la actitud
del hablante respecto de lo dicho, constituyen las variaciones morfematicas del verbo conocidas como modos.
[...]

219. Otros morfemas, sefialados por sus respectivos significantes, oponen entre si a las formas verbales
agrupadas en cada uno de los tres modos. Los rasgos de significacion que separan a cantas de cantabas y
cantaste, a cantaras de cantarias, a cantes (y el desusado cantares) de cantases y cantaras, se suelen adscribir a
la referencia del tiempo en que el hablante sitGa la nocion denotada por la raiz verbal. Pero el uso de estas
formas temporales no es tan simple, porque no indican siempre una referencia concreta y precisa a un momento
0 a um segmento del decurso del tiempo objetivo. Nuestra interpretacion psicoldgica del transcurso temporal
discierne tres zonas: el periodo mas o menos amplio en que experimentamos y comunicamos nuestra vivencia
(que llamamos presente), el periodo precedente que abarca todos nuestros recuerdos (que llamamos pretérito o
pasado) y el periodo todavia no realizado ni vivido de lo que imaginamos, deseamos, proyectamos (que
Ilamamos futuro o porvenir); o con expresién adverbial, un «ahora», un «antes» y un «despues».
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exprimida pelos sujeitos P8, P17 e P19 quanto a “visdo”, bem como pelos informantes P2 e
P18 quanto as “atitudes”.

Ja o professor P9 declara que os modos e os tempos verbais sdo materializagdes
linguisticas que indicam a relacdo que o enunciador tem com a lingua, o que julgamos
procedente. Contudo, notamos que esse sujeito salienta que ndo considera o falante como
protagonista do discurso no que tange a esfera temporal, ou seja, para ele, o locutor é
“agenciado pela enunciagdo”, a qual ¢ a responsavel pela temporalizagdo dos fatos. Assim,
verificamos que o P9 ndo reputa o tempo a partir de quem fala, mas sim, a partir dos
acontecimentos, sendo, portanto, estes os definidores do tempo, consideracdo com a qual néo
estamos de acordo por entendermos gque ndo séo os fatos que determinam o tempo, mas sim, o
contexto e o sentimento do enunciador que o regulam.

Notamos que os referidos sujeitos possuem um bom conhecimento dos modos e dos
tempos verbais e compreendem, pelas respostas apresentadas, as destacadas categorias como
norteadoras ou organizadoras do que se pretende transmitir no ato comunicativo. Percebemos
que, em geral, 58% (12 colaboradores) vinculam a questdo temporal ao tempo real e,
principalmente, a divisdo béasica em Presente, Passado e Futuro, sendo que mais 5% (1
sujeito) salientam que os modos e os tempos dizem respeito a “maneira correta” de construir
0s enunciados, reportando-nos ao viés puramente tradicional, consoante com o que ja
explicitamos. Entretanto, notamos que alguns deles (P8, P11, P17 e P19) mencionam a
percepcao ou visdo do falante no tocante as escolhas verbo-temporais que, de acordo com
Gutiérrez Araus (2012), vao muito além de situar no tempo “quando” as situagdes ocorrem, ja
que podemos utilizar um verbo o presente com valor de futuro, entre outras possibilidades,
além de outros (P1 e P6) de igual modo, terem destacado a expressao das intencdes de quem
fala.

Assim, julgamos que a compreensdo mais voltada a norma linguistica explicitada
pelos sujeitos advém do fato de terem tido acesso ao tema de maneira, predominantemente,
tradicional, conforme notamos em uma das questdes precedentes. Contudo, percebemos certa
influéncia da abordagem linguistica e pragmatica em seus discursos por meio da referéncia a
tempo enunciativo, intencionalidade, plano de significacdo, forca ilocutiva/ilocucionaria etc.,
0 que, possivelmente, se da devido as constantes participacdes dos colaboradores em cursos
de capacitagdo, de seus estudos individuais, além do fato de que apresentam um alto nivel
académico, de acordo com 0 que constatamos por meio das perguntas inseridas na primeira
parte do questiondrio em pauta, 0 que consideramos muito positivo. Por outro lado,

verificamos que as respostas apresentadas, embora ndo se trate de afirmacdes incorretas ou
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improcedentes, ndo esclarecem, em sua totalidade, o pensamento de alguns dos docentes
sobre 0 assunto.

Finalmente, com vistas ao arcabouco teorico desta investigacdo, bem como ao fato de
que a maioria apontou a sua Vvisdo ao viés gramatico-tradicional predominante, julgamos que

os resultados obtidos por meio dessa questdo foram insatisfatorios.

Questdo 2.4. O que vocé sabe sobre “aspecto verbal” e qual € a sua importancia no processo

de ensino e aprendizagem de verbos nas aulas de ELE?

No que concerne a essa pergunta, observamos que o colaborador P15 néo a respondeu.

Dessa forma, elencamos, nas linhas seguintes, as considera¢des dos demais informantes:

v Entendo por aspecto verbal a perfectividade do verbo. Ou seja, se a “a¢do” do verbo
tem uma determinada duracdo. Se o verbo € perfectivo, quer dizer que a acdo ndo tem
uma duracdo no tempo, diferente de um verbo de tempo imperfeito. (P1)

v' Aspecto verbal é uma categoria semantica que determina acdo, processo ou estado
relacionado ao verbo. Sdo as nuances de significados entre os tempos (pretérito
perfeito do imperfeito). E importante o aluno de ELE saber em que sentido ou nuance
quer expressar sua ideia. (P2)

v Desconheco a nomenclatura. (P3)

v' Confesso que, em uma primeira resposta, ndo sei exatamente a que se refere o
“aspecto” verbal. Depois de dar uma olhada no Google, vi do que se trata. No que diz
respeito ao ensino gramatical, acho importante trabalhar o aspecto verbal, pois
contribui para que o estudante desenvolva uma percepcao critica a respeito da relagédo
entre formas verbais e seus usos sociais. (P4)

v O aspecto verbal esta relacionado a duragdo da acdo expressa pelo verbo. (P5)

v' Assim como o tempo verbal, o aspecto verbal tem a ver com a temporalidade de uma
acdo. O aspecto verbal consiste na forma verbal usada para expressar a acdo. E
possivel trabalhar o aspecto verbal em sala de aula de forma contrastiva, por exemplo,
considerando as diferencas das formas verbais e também dos usos, dos pretéritos:
Pretérito Perfecto, Indefinido e Imperfecto. Também podemos trabalhar os déiticos
que aparecem junto as formas verbais. Ainda é possivel estender o estudo para 0s usos

dos pretéritos em portugués, se for pertinente para o grupo de estudantes. (P6)
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4

Acredito que 0 “aspecto verbal” se refere a duragdo da agdo verbal, onde ¢
considerado se ja foram concluidos ou ndo, por exemplo, o pretérito imperfeito que
indica que a acdo ndo foi concluida, ou seja, esta incompleta. (P7)

O aspecto verbal refere-se ao inicio, & duragdo ou ao término da acdo expressa pelo
verbo. E um importante fator nas aulas de ELE porque reflete diretamente a forma
como devemos utilizar os verbos na lingua alvo. Como cada lingua possui 0 seu
sistema verbal, devemos nos atentar ao significado que cada tempo representa nessa
lingua, como por exemplo as diferencgas de uso dos passados em espanhol. (P8)
Seguindo a mesma linha de raciocinio da pergunta anterior, o aspecto verbal é
importante no funcionamento da lingua porque da a conhecer um tipo de relagéo
especifica entre o Locutor e a lingua, bem como entre o Locutor e aquilo sobre o qual
fala. Um aspecto conclusivo, durativo, perfectivo, imperfectivo, incoativo, apenas para
citar alguns, sdo materializacGes no enunciado dessa relagcdo enunciativa que acabo de
mencionar. No que tange ao processo de ensino/aprendizagem, a abordagem do
aspecto verbal permite ao estudante perceber a plasticidade do funcionamento da
lingua, ja que aporta informacdes fundamentais para a compreensdo da acdo verbal.
(P9)

Na verdade, ndo sei muito sobre esse topico. Portanto ndo posso discorrer sobre o
assunto. (P10)

Aspecto verbal é a duracdo da acdo verbal referida. Acredito que ndo seja muito
referenciada nos processos de ensino de linguas, sejam estrangeiras ou maternas.
Explica-se a diferenca dos tempos verbais a partir do aspecto verbal, mas ndo se
nomina ao discente dessa maneira. Parece ser um termo que aos poucos esta entrando
em desuso. (P11)

Utilizo as definicdes que Emilio Alarcos Llorach expde em Gramatica de la Lengua
Espafiola. Refere a duracdo da acdo verbal, carateristicas especificas e sutis sobre o
tempo referido gramaticalmente, ponto de vista e circunstancias da enunciagio
marcadas pelos verbos. (P12)

Nao sei. Talvez, o “aspecto verbal” relacione-se a0 uso do verbo na enunciagédo, ou
seja, dentro de um contexto comunicativo. (P13)

Desconhego sobre “aspecto verbal”. (P14)

Bem, eu diria que eles “servem” para indicar que a agdo que expressa por eles ndo foi

concluida ou ndo foi concluida até o instante indicado na referéncia de frase (pelo
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verbo), ou seja, estd diretamente relacionado a gradacdo do desdobramento de acOes
que sao expressas pelo verbo. (P16)

v' Aspecto é importante para expressar com precisdo. Compreender os fenémenos,
acontecimentos como processos, algo pontual etc. (P17)

v O aspecto verbal nos informa a estrutura interna de uma situacdo. Ao analisar o
aspecto, podemos observar se o0 verbo expressa um fato inicial, acabado, que se repete,
em transcurso. E importante que este tema seja incluido no processo de ensino e
aprendizagem, pois, em muitos casos, 0 conhecimento do tempo verbal ndo é
suficiente para a interpretacdo correta de um texto. (P18)

v" Nunca parei para pensar sobre isso e tenho vagos conhecimentos. (P19)

Com relacao ao conhecimento acerca do “aspecto verbal”, notamos que os informantes
P3, P4, P10, P13, P14 e P19 revelaram que desconhecem o assunto, além do fato de que o
sujeito P15 ndo apresentou a sua resposta a questdo, o que nos conduz a inferir que, de igual
modo, ignora o conceito do referido tema. No entanto, notamos que o P4 informa que, ap0s
ter pesquisado algo sobre o assunto na ocasido em que respondia ao questionario, passou a
reputd-lo importante ao ensino de linguas, dada a sua percepcéo de que pode contribuir com o
desenvolvimento critico do aprendiz relativo as formas verbais atreladas ao uso da lingua,
mas ndo esclarece pontualmente acerca da categoria em pauta. De igual modo, o informante
P13 declara que, talvez, o aspecto se refira ao uso do verbo na situacdo de comunicacdo — o
que ndo esta errado —, mas ndo explicita uma explicacdo mais especifica sobre o assunto.
Dessa forma, percebemos que da totalidade dos colaboradores, 37% (sete sujeitos) ndo o
compreendem.

Os docentes P1, P2, P5, P7, P8, P9, P11, P12 e P16 declaram, em geral, que a referida
categoria exprime a duracdo ou o desdobramento dos fatos, dentre os quais, o P1, o P7, o P8,
0 P9 e o P16 salientam, também, o caréater perfectivo ou imperfectivo da acdo, ou seja, 0
término ou o ndo-término dos acontecimentos, reportando-nos a concepgdo mais basica do
tema, de acordo com Bello (1988), Gutiérrez Araus (1997; 2012), Miguel Aparicio (2000),
Corda (2005), Travaglia (2016) e segundo a RAE (2010), dentre outros linguistas
apresentados no Capitulo 2 desta Tese. Notamos que, segundo o P8, a referida categoria pode
marcar, ainda, o inicio da agéo, assim como o P9 faz referéncia ao tra¢o incoativo como uma

das “materializa¢des” do aspecto no enunciado, mengdes que nos remetem ao que podemos
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observar no Quadro 9'”, inserido no mencionado Capitulo, especificamente quanto aos
exemplos relativos aos acontecimentos ingressivos ou inceptivos, ou seja, que indicam a fase
inicial dos eventos.

O suyjeito P6, por sua vez, explica que a destacada categoria “consiste na forma verbal
usada para expressar a a¢ao”, defini¢do que nos remonta a categoria tempo € ndo ao aspecto.
De igual modo, o mesmo informante evidencia que este se relaciona com a temporalidade,
reportando-nos ao carater confuso da destacada categoria entre os linguistas, o que leva
alguns deles, inclusive, a ndo considera-la como uma categoria independente, em consonancia
com a visdo de Rojo (1990), Rojo e Veiga (2000) e Veiga (2015) explicitada no segundo
Capitulo deste trabalho.

J& o colaborador P17, afirma que o aspecto ¢ relevante “para expressar com precisao”
os fatos, auxiliando na compreensdo dos fendmenos, na observacdo dos eventos como
processo, o que inferimos ser uma referéncia a duracao, além de denotar a pontualidade das
situacdes. Por fim, o sujeito P18 declara que a categoria em questdo indica a “estrutura interna
de uma situa¢do”, remetendo-nos as consideracdes da RAE (2010), bem como dos tedricos ja
destacados na analise desta pergunta e vistos no Capitulo 2. Além disso, o docente P18 afirma
gue o aspecto denota o inicio, o término, a reiteracdo e o transcurso dos fatos, aproximando-se
da afirmacdo da maior parte dos colaboradores, consoante com o que ja apresentamos.

No que concerne a segunda parte da pergunta em pauta, ou Seja, ao questionamento
acerca da importancia da referida categoria no processo de ensino aprendizagem de ELE,
apenas oito informantes explicitaram a sua resposta. Assim, o sujeito P2, ao expressar que 0
aspecto determina as “nuances” de significados entre o Pretérito Perfeito e o Imperfeito
(aspecto perfectivo vs. imperfectivo), afirma que considera importante que o aluno de ELE o
compreenda a fim de que possa esclarecer o sentido ao qual se volta a sua ideia, mas nao
explica de que forma isso pode ou poderia acontecer. De igual modo, o docente P6 evidencia
o0 trabalho com o aspecto por meio do estabelecimento de contrastes inerentes aos pretéritos
Perfecto, Indefinido e Imperfecto, além de expressar acerca da viabilidade do trabalho com os
déiticos que costumam acompanhar as referidas formas e, ainda, sobre a possibilidade do
direcionamento do estudo aos usos dos pretéritos em lingua portuguesa, quando pertinente e
necessario a cada contexto.

O P4, por sua vez, declara que o trabalho com o aspecto verbal em sala de aula

permite que o estudante desenvolva a percepcao critica da relacéo entre as formas verbais e 0s

197 v/ide pagina 84.
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usos sociais, aproximando-se do que afirma o P8, o qual evidencia que o aspecto reflete
diretamente na forma como os verbos devem ser utilizados. De acordo com o sujeito P8 é
necessario observar o significado que cada tempo representa dentro do sistema verbal da
lingua espanhola, tais como as diferencas de usos entre os pretéritos, por exemplo.

O informante P9 declara que o aspecto verbal permite uma aproximagdo entre o
falante e a lingua ou entre o falante e o que ele diz, propiciando, assim, o melhor
entendimento do funcionamento do idioma, uma vez que informa acerca da acdo verbal. O
sujeito P18, por sua vez, afirma que é relevante que se inclua o tratamento da referida
categoria no contexto das aulas de ELE, pois ha situacdes em que o entendimento do tempo
ndo e suficiente a interpretacdo correta de um texto.

Ja o professor P11 considera que, tanto nas aulas de lingua materna quanto nas de
linguas estrangeiras, as explicacfes acerca das diferengas entre os tempos verbais acontecem
pautadas no aspecto, a despeito de a referida categoria ndo ser evidenciada aos alunos. Na
visdo desse docente, trata-se de um termo que esta entrando em desuso, aparentemente. Por
fim, o colaborador P17 afirma que o aspecto é importante para que se possa expressar os fatos
com precisdo, mas ndo relaciona a sua declaracao ao contexto de sala de aula.

De acordo com o que observamos no desenvolvimento desta Tese, com vistas mais
apuradas ao Capitulo 2, de modo geral, o aspecto exprime a duracdo de uma situagdo por
intermédio de um verbo que representa a a¢do e esta intrinsecamente relacionado a questéo do
tempo, sendo, portanto, o responsavel pela analise dos seguintes elementos: o contraste
perfectivo/imperfectivo, a duracdo, as perifrases verbais e os usos/valores dos verbos,

consoante com o que observamos na sintese apresentada na Figura 9.'%

Assim, com base nas
informagdes explicitadas, dos 19 colaboradores, verificamos que 63% (12 docentes)
demonstraram obter certo conhecimento do assunto, o que reputamos muito positivo.

Em linhas gerais, notamos que as respostas explicitadas apontam, principalmente, a
expressdo de que a destacada categoria exprime a duracdo da acao, além de indicar o contraste
perfectivo vs. imperfectivo, sendo que alguns dos professores mencionaram o carater pontual,
incoativo, iterativo e estatico dos acontecimentos, o que recai sobre a informacéo aspectual.
De igual modo, verificamos a mencdo da relagdo que a categoria aspecto mantém com a
temporalidade verbal, sendo que, da totalidade dos sujeitos, apenas um apresentou uma
definicdo de aspecto mais condizente com a func¢do do tempo, demonstrando, portanto, certa

confusdo entre as categorias. Percebemos, também, que nenhum dos sujeitos mencionou o

198 \/ide pagina 91.
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aspecto atrelado as perifrases, mas alguns demostraram que o relacionam com as reais
situacBes de uso, um pouco diferente daquilo que a maioria transmitiu no tocante as respostas
relativas a questao anterior, portanto, acerca dos modos e dos tempos verbais.

J& no tocante as informacdes inerentes ao entendimento/tratamento da destacada
categoria no contexto de ensino e aprendizagem de ELE apontadas por apenas oito dos
colaboradores, contatamos que, em geral, mencionaram a possibilidade de sua abordagem a

observacao, ao desenvolvimento ou ao trabalho com:

0S aspectos contrastivos entre os pretéritos Indefinidos, Perfecto Compuesto e

Imperfecto, com vistas a compreensdo dos seus respectivos significados, diferencas

e usos;

e 0s déiticos (marcadores/modificadores temporais) que acompanham as formas
verbais;

e amelhor compreenséo da relagdo entre o falante e o que ele diz;

e apercepcdo critica entre as formas verbais e 0s usos sociais;

e a explicacdo dos usos verbais que ndo podem ser esclarecidos pela definicdo

tradicional.

Conforme podemos notar, tais colaboradores evidenciam o entendimento dos
significados das formas, a fim de que se possa refletir sobre 0s usos em situagdes reais, bem
como a compreensdo das estruturas que ndo sao esclarecidas pela norma culta, convergindo
com as nossas consideracdes ja explicitadas no desenvolvimento desta pesquisa, as quais,
em geral, reputam que o aspecto é o responsavel pelo esclarecimento dos diferentes usos e
valores dos verbos utilizados nas situacdes linguisticas diversas, os quais vao além das
explicaces que a gramatica tradicional proporciona, consoante com o que explicitamos no
Capitulo 2, além de além de ir ao encontro dos interesses das vertentes tedricas nas quais
respaldamos este trabalho, apresentadas no Capitulo 1.

De igual modo, verificamos a mengdo ao trabalho com os “déiticos”, uma vez que o
trabalho com o aspecto em sala de aula pode auxiliar na compreenséo da marcagdo da
duracdo/extensdo temporal dos acontecimentos, por exemplo, embora ndo sejam 0s
elementos que definam o uso das formas verbais, reportando-nos as ponderacdes de
Gutiérrez Araus (2012), vistas no Capitulo 2. Constatamos, também, a indicacdo de que o

entendimento do aspecto no desdobramento das aulas de ELE pode propiciar a aproximagao
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do falante com o que ele diz, o que nos remete ao Principio da Cooperacdo de Grice (1975),
explicitado no primeiro Capitulo, que, em linhas gerais, prima pela observacao da distin¢édo
entre 0 que o enunciador diz e o que, realmente, deseja transmitir.

Por fim, entendemos que o tratamento dos verbos em sala de aula por meio do
entendimento do aspecto, viabiliza aulas mais direcionadas ao contexto comunicativo, bem
como a compreensao do significado mais preciso das formas verbais, além de expandir a
criticidade do aluno sobre os usos linguisticos, bem como a valorizacédo e o fortalecimento da
sua lingua materna. De acordo com Serrani (2005, p. 103), “pensar em outra lingua ndo ¢ algo
que dependa apenas de uma determinacdo voluntaria ou consciente. A lingua e a
discursividade de um sujeito fazem parte de sua constituicao identitaria”. Assim, todos esses
elementos reunidos culminam no aprimoramento da competéncia sécio-linguistico-cultural do
aprendiz.

Dessa forma, embora os colaboradores desta pesquisa ndo tenham explicitado a

totalidade da definicdo da categoria aspecto verbal, julgamos que os resultados obtidos por
meio desta questdo sdo plenamente satisfatdrios, uma vez que tais sujeitos demonstraram ter

conhecimento geral do assunto.

Questédo 2.5. Em sua opinido, o ensino de verbos deve considerar as reais possibilidades de
uso da lingua?

) sim, sempre

) sim, muitas vezes

(

(

() sim, as vezes
() néo, nunca
(

) ndo tenho opinido formada sobre o assunto
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Grafico 6 - Consideracao das reais possibilidades de uso da lingua no ensino de verbos

sim, sempre

sim, muitas vezes

nao tenho opinido formada sobre o assunto

Fonte: Propria.

Com o intuito de aprofundarmos a analise dos dados obtidos por meio dessa questao,
efetuamos, a seguir, a transcricdo das justificativas apresentadas pelos informantes, exceto as

dos colaboradores P5 e P8 que se privaram de respondé-la:

v/ O ensino e os verbos servem para que nos comuniquemos e s6 o fazemos em situagoes
reais de uso da lingua. Ainda que seja de forma simulada, quanto mais usamos
possibilidades de lingua real, melhor para a aquisi¢do/aprendizagem da LE. (P1)

v' E necessario conhecer os verbos, afinal sdo as palavras que denotam ac&o ou estado.
No ato da comunicagdo ndo tem como nao usa-los. (P2)

v Acredito que em um estagio mais avancado de aquisicdo da lingua seja pertinente a
sistematizacdo estrutural, além de o uso estar sempre presente no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua. (P3)

v' E por meio do uso que se pode visualizar o funcionamento das estruturas verbais. (P4)

v' Aprender um idioma ndo significa aprender frases, palavras, é necessario que o
aprendiz saiba fazer uso dos verbos em diferentes contextos. Considerando que ha
diversas formas de expressar uma acdo, o uso de uma determinada forma verbal ira
depender, fundamentalmente, das intencdes do falante. (P6)

v Existem casos, em que 0 ensino de verbos ndo precisa estar ligado diretamente as reais
possibilidades de uso da lingua. Por exemplo, quando o professor esta ensinando as
conjugac0es verbais, ele pode ter a liberdade de contextualizar ou ndo. (P7)

v" N&o entendi exatamente o que se entende, no contexto da pergunta, por “reais
possibilidades de uso da lingua”. Se se entende por esta expressdo que o ensino de

verbos deve sempre levar em conta situacbes comunicativas concretas, fazendo uso,
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por exemplo, de textos considerados “auténticos”, minha resposta seria “sim, as
vezes”. Entretanto, se se entende por isto que qualquer enunciado reconhecido pelos
falantes como pertencente a lingua espanhola é um possivel de lingua (se se preferir,
uma possibilidade de lingua), entdo minha resposta é “sim, sempre”. A justificativa
primeira seria porque nao se pode trabalhar com “impossiveis” de lingua.

Pensando em algumas teorias de ensino/aprendizagem de linguas, para as quais o
processo de ensinar e aprender deve dar-se apenas em um contexto dito
“comunicativo” (ndo vou levar em consideracdo as diversas vertentes e escolas da
“abordagem comunicativa”), eu diria que nem sempre ¢ interessante trabalhar com
verbos “em contexto”. Isto porque, dependendo do perfil dos estudantes e dos
objetivos perseguidos pelo docente, pode ser interessante uma discussao tedrica acerca
do sistema verbal da lingua que estdo estudando. Momentos de sistematizacéo e de
estudos da estrutura linguistica podem ser muito frutiferos. (P9)

Tudo deve estar atrelado as reais possibilidades de uso da lingua. (P10)

Deve-se considerar o uso da lingua para que se possa alcancar um melhor
aproveitamento no processo de ensino dela. A aplicacdo dos verbos de maneira
contextualizada ajuda o discente a perceber as diferentes formas de uso da lingua em
determinadas circunstancias. (P11)

O uso da lingua esta condicionado por outros elementos que ndo formam parte,
exclusivamente, do ensino dos verbos. (P12)

Penso que em sala de aula, muitas vezes, embora aconteca a prioridade por uma aula
contextualizada, ou seja, 0 uso dos verbos em uma situagcdo comunicativa de fato, em
algum momento da exposicdo, opta-se por uma explicacdo estrutural, por exemplo,
como estad formado tal verbo e o seu uso no contexto de fala. (P13)

Considerando que as propostas mais atuais de ensino de lingua partem da nocéo de
géneros discursivos e trabalham com materialidades auténticas, seria improdutivo
desvincular o ensino de qualquer contetdo linguistico do uso efetivo da lingua. (P14)
Costumo dizer aos alunos que a lingua esta a servico do falante e ndo o contrario.
Quando estamos diante de verbos como o SER por exemplo, que é totalmente
irregular, devemos ressaltar muito o “quanto” vamos usa-lo para se comunicar na
lingua que se aprende. Quando se aprende por exemplo pretérito “perfecto” e
“indefinido”, salvo os usos muito restritos de um ndo equivaler ao outro deixo claro
que o aluno deve usar aquele no qual se sinta mais a vontade para expressar-se porque

fazemos exatamente isso em portugués com relacdo ao futuro por exemplo que nao
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usamos no cotidiano, e que os espanhdis tampouco usam. Tento ser clara e mostrar
uma lingua que esta a nosso servi¢o e nao pra nos escravizar. (P15)

v' O ensino de lingua tem dois focos: gramatical (a norma culta, o conhecimento
linguistico, 0 bom dominio da norma), mas também ha que se considerar que o falante
deve conhecer as adequac0es, flexGes e o uso real da linguagem ou ele se tornara
alguém isolado que ndo sabe se comunicar em diferentes setores sociais. (P16)

v Na minha préatica docente ainda ensino verbos dando destaque para a forma e
comentando os usos. No entanto, penso que € preciso destacar os efeitos de sentido a
que uma forma se associa. “Viajo maniana” / “Voy a viajar maniana” / “Viajaré
marniana”. (P17)

v" Na minha opinido, o ensino da forma deve estar acompanhado de reflexfes sobre o
uso. E importante que o aluno saiba o que o verbo pode expressar, se é usado tanto na
lingua oral como na escrita, bem como comentar possiveis variedades diatdpicas.
(P18)

v" O ensino de verbo sempre deve ser contextualizado, para que o aluno saiba por que
uso o presente, o passado ou o futuro. Quais efeitos de sentido o uso de um outro
tempo provoca e como ele pode manipular esse conhecimento na sua producdo é
fundamental. Mas também acho que deve haver alguma sistematizacdo do contetdo,

com atividades de uso e estruturais. (P19)

Verificamos que 69% dos informantes (13 sujeitos), portanto, a maioria concorda que
0 ensino de verbos deve considerar as reais possibilidades de uso da lingua. Ja 26% deles
(cinco docentes) entendem que tal caracteristica deve ocorrer com certa frequéncia e apenas
5% (um professor) concebem que esse fator deve acontecer com menos frequéncia nas aulas
de ELE.

Assim, dos cinco docentes que consideram que as reais possibilidades de uso da lingua
devem acontecer “muitas vezes” no referido contexto, os sujeitos P3, P7, P13 e P19 reputam
que, embora tal abordagem seja importante, h& momentos em que a explicacdo da estrutura se
faz necessaria, como no caso de estagios mais avancados (P3), no ensino das conjugacoes
verbais (P7) ou nas situagdes em geral. O informante P14, por sua vez, ndo apresentou alguma
ressalva, apenas reafirmou, pautado nas propostas mais atuais, a importancia do ensino de
linguas atrelado a abordagem de géneros discursivos e “materialidades auténticas”, o que,
segundo ele, inviabiliza o ensino do idioma atrelado a inobservancia dos contextos reais de

uso. Julgamos tais afirmacdes pertinentes, apesar de ndo concordar com o ensino de
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“conjugacdo verbal” propriamente dito.' De fato, dependendo dos objetivos do curso e do
nivel em que os estudantes de ELE se enquadrem, ha situacBes em que a elucidacdo da
estrutura linguistica se torna cabivel, mas entendemos que isso deva acontecer de maneira
muito pontual e com vistas a atingir a heterogeneidade discente, uma vez que nem todos
aprendem da mesma forma e, as vezes, um breve esclarecimento sistematico pode auxiliar o
entendimento de alguns estudantes.

Com vistas a alusdo as “propostas mais atuais de ensino de linguas” efetuada pelo
sujeito P14 e, considerando que os informantes desta pesquisa sdo docentes vinculados,
principalmente, ao Ensino Médio*'°, reputamos oportuno mencionar os Gltimos documentos
norteadores do processo educacional do nosso pais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDB-EN, BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+, BRASIL, 2002) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM,
BRASIL, 2006), por exemplo, os quais, em geral, apontam a formacdo de cidaddos
completos, criticos e autbnomos que sejam aptos a conviver e contribuir para 0 bem social e
direcionam aqueles que atuam em linha de frente do processo educacional a observacdo do
ensino contextualizado, colocando a margem, portanto, a transmissdo de conhecimentos
isolados e desconexos com a realidade em que os estudantes estejam inseridos. No tocante ao
ensino de idiomas propriamente dito, os PCN+ (BRASIL, 2002) defendem que a lingua
estrangeira possui “posi¢ao privilegiada no curriculo”, pois viabiliza a articulagdo entre as
diferentes areas do saber, servindo de apoio a concretizacdo de atividades e projetos. Ja as
OCEM (BRASIL, 2006), em um capitulo especifico acerca do espanhol, propdem uma
reflexdo a fim de orientar o ensino do idioma voltado “a alteridade, a diversidade, a
heterogeneidade” com vistas a constru¢ao da identidade do estudante. Nesse sentido, “o foco

da gramatica deve voltar-se para o papel que ela desempenha nas relagbes interpessoais e

109 Reputamos que as conjugacdes verbais podem e devem ser praticadas pelos estudantes, segundo as
necessidades de cada um, porém, como tarefas externas a sala de aula, salvo em rarissimas excecdes nas quais 0
aluno apresente, por exemplo, graves deficiéncias linguisticas provenientes da sua formacdo geral é que, talvez,
seja necessaria a concretizacdo dessa préatica no referido contexto, muito embora, com muitas ressalvas.

119 Cabe ressaltar que os docentes submetidos a esta investigacdo, embora estejam todos atrelados ao cargo de
Professor EBTT do XXXX, consoante com 0 que jA mencionamos, sdo docentes que podem transitar entre a
Educacéo Basica e 0 Ensino Superior, conforme as necessidades e 0s cursos oferecidos em cada campus, uma
vez que, desde 2008, 0 XXXX adquiriu status de universidade, passando a destinar, no minimo, 20% de suas
vagas a cursos de licenciatura, primordialmente, nas areas de Ciéncias e Matematica. Hoje, ha unidades que
oferecem, dentre outras graduaces, o curso de Letras, como no caso dos campi de Avaré, Cubatdo, Pirituba, S&o
Paulo e Sertdozinho, dentre os quais, o campus de Avaré oferta a dupla habilitacdo em Letras
(portugués/espanhol), os campi de Cubatéo e de S&o Paulo Letras/Portugués e os de Pirituba e de Sertdozinho
Letras (portugués/inglés). Ressaltamos, ainda, a existéncia do curso Superior em Tecnologia de Gestdo em
Turismo nas unidades de Cubatdo e Sdo Paulo, em cujas grades curriculares a lingua espanhola se faz presente
como uma das disciplinas obrigatorias.
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discursivas” (OCEM, BRASIL, 2006, p. 144). Notamos, entdo, que tais diretrizes remetem
aos conceitos de CC, Pragmatica e GC, respectivamente.

Entretanto, ao fazer referéncia a tais documentos, ndo podemos deixar de mencionar a
lei 13.415/17 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2017b) que trazem
modificacBes ao cenario educacional brasileiro atual, inclusive, no que tange ao ensino de
linguas estrangeiras no pais.

A lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 alterou a LDB 9394/96, dividindo o curriculo
em duas etapas. A primeira diz respeito as disciplinas obrigatorias nos trés anos do Ensino
Médio (matematica, portugués e inglés) e a segunda etapa se refere ao que o Artigo 36 da
destacada lei denomina “itinerdrios formativos” os quais se subdividem em: a) linguagens e
suas tecnologias; b) matematica e suas tecnologias; ¢) ciéncias da natureza e suas tecnologias;
d) ciéncias humanas e sociais aplicadas; e) formacéo técnica profissional. Além de colocar
apenas a matematica, o portugués e o inglés como matérias obrigatorias, em detrimento de
outras, essa lei também revogou, em seu Artigo 22, a lei 11.161/05 que incluia a oferta do
ensino de lingua espanhola entre os contetdos obrigatorios do Ensino Médio em todo o pais.
No tocante ao Ensino Fundamental, no § 5° do Artigo 26, a lei 13.415/17 tornou obrigatoria a
oferta da lingua inglesa a partir do 6° ano, sendo que na versdo anterior valida da LDB era
obrigatorio o ensino de uma lingua estrangeira a ser escolhida pela comunidade de acordo
com as necessidades locais. Como se ndo bastasse, a referida lei desvaloriza os cursos de
formagdo de professores uma vez que considera apto para lecionar o itinerario “formacgao
técnica e profissional” um individuo que demonstre “notorio saber” ao invés de uma devida
formag&o técnica especifica na area, como de costume.

Ja a BNCC (BRASIL, 2017b), cuja terceira versdo foi divulgada em abril de 2017, é
um documento que tem por finalidade orientar a elaboracdo do curriculo especifico das
escolas do Brasil em todas as etapas da Educacdo Basica, determinando o conteudo minimo e
considerando as particularidades socio-culturais de cada regido. O destacado texto estabelece
objetivos de aprendizagem e define competéncias e habilidades essenciais a formacao integral
do cidadao as quais, em suma, observam a construcdo de uma sociedade solidéaria, o exercicio
da curiosidade intelectual, o desenvolvimento do senso estético-artistico-cultural, o saber
expressar-se e partilhar, o uso de tecnologias digitais de comunicacdo e informacao de forma
critica, a valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais, a argumentagdo com
base em fatos, dados e informacg6es confiaveis, o respeito ao outro, o saber agir individual e

coletivamente de forma autébnoma, responsavel, resiliente, flexivel e determinada com base
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em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Contudo, cabe
destacar que a sua versao destinada ao Ensino Médio ainda ndo foi finalizada.

Com relacdo a situacdo do ensino de linguas estrangeiras, pautada nas alteracGes
realizadas na Educacgdo Basica brasileira destacadas nas linhas anteriores, entendemos que o
pais estd passando por grande retrocesso, pois ndo permite a ampliacdo da oferta de outros
idiomas e deixa de lado o ensino da lingua espanhola que vinha ganhando o seu espago nas
ultimas décadas, anulando, dessa forma, todo o investimento e todo o trabalho construido
pelos profissionais da &rea ao longo dos Gltimos anos. Ndo somos contra o ensino da lingua
inglesa nas escolas do pais, pelo contrario, mas consideramos que além do inglés deveria ser
oferecida ao estudante, sobretudo aquele que esta inserido na realidade de uma escola publica,
a oportunidade de acesso a aprendizagem de diferentes linguas estrangeiras e ndo restringi-lo
a apenas uma, especialmente se raciocinarmos que aprender outros idiomas possibilita o
acesso e o respeito a diferentes culturas, & maior viabilidade de comunica¢do com o outro.
Julgamos, portanto, que, se 0s objetivos das competéncias estabelecidas na BNCC (BRASIL,
2017b) e nas leis em vigor vao ao encontro da valorizacdo das diferencas, do respeito ao
proximo, do reconhecimento da diversidade de saberes e vivéncias culturais etc., a supressdo
da oferta do ensino do espanhol ao invés do acréscimo de novos idiomas constitui um ato
bastante incoerente com o discurso. Assim, a lei 13.415/17 e a BNCC (BRASIL, 2017b)
promovem uma politica linguistica limitada (monolingue) capaz de desconsiderar a trajetéria
do ensino de linguas no pais e a realidade social, posto que somos um Gnico pais cercado por
varios outros falantes, principalmente, da lingua espanhola.

No que tange a oferta da lingua espanhola dentro do estabelecimento escolhido para a
realizacdo da pesquisa de campo relativa a esta Tese, pela grande quantidade de docentes do
idioma que ingressaram na instituicdo, sobretudo, ap6s a realizacdo dos dois ultimos
concursos ja mencionados, imaginamos que o espanhol continuara figurando entre as
disciplinas, ao menos em carater optativo, como costuma acontecer na maior parte dos casos
dos quais temos conhecimento, na atualidade. Contudo, caso 0 governo mantenha a posicdo
de exclusdo da obrigatoriedade da sua oferta do cenario educacional brasileiro, acreditamos
que os esforcos para que o ensino de espanhol continue em expansao no contexto dos campi
em pauta, e no pais em geral, passardo a ser menores, 0 que seria, consoante com 0 que ja
expressamos, um enorme retrocesso. E isso, claro, ndo partiria dos professores de ELE.
Entretanto, como a referida proposta ainda ndo esta concluida, temos a esperanca de que ainda
haja mudancas, inclusive, porque em noticias veiculadas recentemente, percebemos que ha

varios movimentos em luta pela permanéncia do espanhol na Educacdo Baésica, apds a
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divulgagdo da lei 13.417/17 e da BNCC (BRASIL, 2017b), dentre os quais, a seguir,

mencionamos alguns:

e No IV Coléquio do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas de Ensino de
Formagdo de Professores de Lingua espanhola, realizado no Centro de
Humanidades da Universidade Federal do Ceara, entre os dias 23 e 25 de novembro
de 2017, professores de espanhol de diferentes partes do Brasil, reivindicaram, por
meio de um manifesto (abaixo-assinado), junto ao poder publico, em apoio as
iniciativas de estados como Roraima, Ceara, dentre outros, a revisao da retirada do
ensino da lingua espanhola da Educacdo Baésica, a fim de assegurar a sua
permanéncia nas suas redes de ensino, por compreenderem a sua importancia para a

formacéo do cidad&o condizente com as necessidades sociais atuais;™*

e No dia 27 de marco de 2018, professores da area de espanhol vinculados a
universidades e Institutos Federais do Rio Grande do Sul protocolaram na
Assembleia Legislativa um pedido de manutencdo da oferta obrigatoria do idioma

no local; **?

¢ No dia 30 de maio de 2018, a Assembleia Legislativa da Paraiba aprovou o Projeto
de Lei 1.509/2017, elaborado pelo deputado Anisio Maia, que dispde sobre a
implantagdo da disciplina de Lingua Espanhola na grade curricular da Rede
Estadual de Ensino, tornando o referido estado o primeiro com ensino obrigatério

de lingua espanhola no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.'**

e No dia 27 de junho de 2018, um projeto de lei que regulamenta o ensino de
espanhol na rede publica estadual de Sdo Paulo foi protocolado na Assembleia
Legislativa do estado pela Deputada Leci Branddo, juntamente com a Associagao
dos Professores de Espanhol do Estado de Séo Paulo (APEESP), além de outros
movimentos realizados por outros estados do pais, como no da Paraiba que ja esse

projeto visa a oficializar a oferta do espanhol no Ensino Médio em horario regular

1 Informacao disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/12jpcqltKbg4-

v2DjhjlpMu7EpcBL9zCCruQcHBuUcOBO/viewform?edit_requested=true>. Acesso em: 30 mai. 2018.
Disponivel em: <https://eledors.blogspot.com/2018/04/pedido-de-manutencao-da-oferta.html>. Acesso em:

30 mai. 2018.

13 Noticia disponivel em: <http://www.al.pb.leg.br/28913/ccj-aprova-implantacao-de-lingua-espanhola-na-rede-

estadual-de-ensino.html>. Acesso em: 30 jun. 2018.
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de aula, além de inseri-lo como disciplina em carater facultativo no Ensino

Fundamental . ***

Dessa forma, ap6s a publicacdo da referida lei, da mencionada proposta, ambas no
primeiro semestre de 2017, culminando em diferentes manifestos e movimentos relativos ndo
somente a reivindicagdo da permanéncia da lingua espanhola, mas também, inerentes a
diversos aspectos vinculados a outras areas do saber, no dia 29 de junho de 2018, César
Callegari, Presidente da Comissdo Bicameral do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) -
orgdo responsavel pelo encaminhamento das fases de audiéncia publica e consolidacdo das
modificacBes no texto da BNCC (BRASIL, 2017b) -, anunciou a sua renuncia ao cargo,
alegando, dentre outros argumentos, o cunho reducionista, limitador e excludente dos direitos
de aprendizagem do aprendiz brasileiro evidenciados no destacado documento. Em sua carta

de rentncia'®®

Callegari declara que a lei 13.415/17 e a nova proposta “incapazes de oferecer
educacdo de qualidade, baixam a régua, rebaixam o horizonte”, corroborando as nossas
afirmac0es acerca do assunto explicitadas nas linhas anteriores. Callegari revela, ainda, que,
na sua concepcao, a destacada lei deve ser revogada. Observamos, portanto, que a lingua
espanhola se inclui nessa reducéo denunciada por Callegari.

Cabe ressaltar, ainda, que, poucos dias ap6s a divulgagdo da sua renuncia, veiculou-se
na midia a noticia de que o MEC decidiu fazer alteracdes e ampliar a BNCC (BRASIL,
2017b) relativa ao Ensino Médio, a fim de amenizar as resisténcias a proposta e acelerar a sua
aprovacdo, a qual o atual governo pretende que seja efetuada ainda no presente ano.''°
Entretanto, tais possiveis modifica¢es ainda ndo foram divulgadas.

Centrando-nos, novamente, nas analises das respostas apresentadas a questdo em
pauta, notamos que o Unico docente que indicou a alternativa “sim, as vezes” (P12) declarou
que o uso da lingua esta condicionado a outros elementos que ndo dizem respeito somente ao
ensino dos verbos, o que reputamos absolutamente correto. Contudo, ndo elucidou a sua
explicacdo objetiva a pergunta que visava a compreender por que o colaborador entendia que
as reais possibilidades de uso da lingua deveriam ou ndo ser concretizadas nas aulas de ELE

no tocante ao ensino de verbos, especificamente.

14 Noticia disponivel em: <http://www.apeesp.com.br/apeesp-protocola-projeto-de-lei-que-regulamenta-o-

ensino-de-espanhol-na-rede-publica-estadual-de-sao-paulo/>. Acesso: 30 jun. 2018.

1 Documento completo disponivel em: <https://www.faeb.com.br/site/wp-
content/uploads/2018/06/CartaCallegari_renuncia-a-presid%C3%AAncia-da-comiss%C3%A30-da-BNCC.pdf>.
Acesso em: 5 jul. 2018.

116 Disponivel em:  <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/07/sob-pressao-temer-mudara-base-
curricular-para-o-ensino-medio.shtml>. acesso em: 19 jul. 2018.
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Com relagdo aos demais, verificamos que os sujeitos P1, P2, P4, P6, P10 e P11
evidenciam, de modo geral, que o ensino da lingua com vistas aos contextos reais de uso
propicia a melhor assimilacdo do idioma, sendo que o P6 destaca que o uso das formas
verbais depende das intengbes do falante, o que nos reporta a um dos elementos da
Competéncia Pragmatica (conhecimento funcional) relativos ao modelo de Bachman e Palmer
(1996)'*", bem como a um dos componentes relacionais vinculados ao modelo de analise

Pragmatica proposto por Escandell Vidal (2006)™®

, ambos apresentados no Capitulo 1, os
quais tratam, em linhas gerais, da inten¢cdes comunicativas.
Ja o informante P9, embora considere a necessidade do trabalho com “textos

auténticos*'®”

em alguns momentos e com qualquer tipo de “enunciado reconhecido pelos
falantes como pertencentes a lingua espanhola” com certa frequéncia, reputa que nao ¢é
sempre que o0s verbos devem ser abordados de forma contextualizada, pois discussdes teoricas
acerca da estrutura linguistica podem ser interessantes conforme o perfil e os objetivos tanto
do docente quanto do discente, aproximando-se, portanto, das respostas dos colaboradores P3,
P7, P13 e P19. Assemelhando-se a esse Viés, 0 sujeito P16 salienta que o ensino de linguas
deve focar tanto a gramatica quanto “as adequacoes, flexdes e o uso real da linguagem™ a fim
de que o aluno possa se comunicar nas diferentes esferas sociais, visdo que converge com 0S
conceitos de CC, da Pragmaética e da GC vistos no Capitulo 1 desta Tese.

O sujeito P15, por sua vez, explica que é importante salientar aos alunos a frequéncia
de uso dos verbos no ato comunicativo, sobretudo, no que tange aos irregulares, como o verbo
“ser”, por exemplo. O referido professor declara, ainda, que quando trata dos pretéritos
Indefinido e Perfecto Compuesto esclarece ao aluno que ele deve fazer uso da forma com a
qual ele se sinta “mais a vontade para expressar-se”, a exce¢do dos usos mais restritos em que
um nado equivale ao outro, pois, em lingua portuguesa agimos dessa maneira com relacdo ao
futuro que ndo costuma ser utilizado no nosso cotidiano, nem no dia-a-dia dos espanhais,
evidenciando as situagfes mais informais. Nesse caso, inferimos que o docente aplica a
abordagem contrastiva, sobre a qual mencionamos na analise da questdo 2.2, com o objetivo
de tornar o0 assunto dos verbos significativo ao aluno, a fim de que ele estabele¢a “pontes”
com a sua propria realidade e os assimile de modo mais natural e eficaz por meio da
observacdo dos contrastes e das semelhancas existentes entre a lingua materna e a lingua

estrangeira, 0 que reputamos positivo.

17 \ser Figura 3 (p. 38).

118 \ser Figura 5 (p. 45).

119 Entendemos por textos auténticos todos aqueles que constam em jornais, revistas, livros, entre outras fontes
textuais, na sociedade, tratando-se, portanto, de textos originais que circulam no contexto real.
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O professor P17 considera relevante associar as formas verbais ao seu significado,
sendo que afirma que ainda destaca o viés linguistico estrutural em suas aulas. De acordo com
ele, é necessario tratar dos efeitos de sentido em expressbes como: Viajo / Voy a viajar /
Viajaré mafiana, enunciados que expressam uma ideia futura por meio de um verbo no
presente (Viajo), uma perifrase verbal (Voy a viajar) e um verbo no futuro (Viajare),
respectivamente, o que retoma a importancia do trabalho com o aspecto verbal que
proporciona a compreensdo dos usos que as explicacbes gramatico-tradicionais néo
conseguem elucidar. J4 o P18 declara que “o ensino da forma deve estar acompanhado de
reflexdes sobre o uso”, a fim de que o estudante compreenda o que 0s verbos podem
expressar. De igual modo, afirma que h& a possibilidade do tratamento das variedades
diatdpicas (variedades regionais) relativas ao assunto no referido contexto, remetendo-nos as
consideracdes de Gutierrez Araus (2012), explicitadas no Capitulo 1 e retomadas neste item,
bem como ao pensamento de Eres Fernandez (2002), Moreno Fernandez (2004a) e Guillén
Diaz (2004), relativo a inevitavel relacdo entre o ensino de linguas e a cultura, apresentado
nas gquestdes anteriores.

Reputamos, portanto, que os resultados apresentados a essa pergunta séo satisfatorios,
ndo apenas devido a maior parte dos informantes ter declarado que considera que a
abordagem do assunto deva pautar-se em possiveis situacdes de uso do idioma, mas, também,
pelo fato de que uma boa parcela dos colaboradores (cinco) entende a necessidade de que tal
condicdo ocorra muitas vezes. Alem disso, notamos que nenhum deles apontou as duas
ultimas alternativas.

Sendo assim, pelas respostas apresentadas até aqui, bem como pela constatacdo do
vasto tempo de experiéncia da maioria dos docentes explicitado na descri¢do da primeira parte
do questionario, percebemos que os referidos sujeitos ja haviam podido, em algum momento,
refletir sobre o tema, por experiéncia propria e por relatos/depoimentos de terceiros, desde a
graduacdo em Letras/Espanhol e, apesar de nem todos compartilharem da opinido de que tal
abordagem deva acontecer frequentemente, é undnime a concepcdo de que as reais
possibilidades de uso ndo devem ser desconsideradas com mais periodicidade na visdo de uns

ou de forma um pouco menos reiterada sob a 6tica de outros.
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Questdo 2.6. Vocé considera relevante a pratica de exercicios estruturais no momento da
aprendizagem dos verbos nas aulas de ELE?

() muito relevante

() relevante

() pouco relevante

() desnecessaria

Grafico 7 — A prética de exercicios estruturais na aprendizagem de verbos nas aulas de ELE

muito relevante

relevante

Fonte: Prépria.

Com vistas & melhor compreensdo dos resultados alcancados, assim como na pergunta
anterior, solicitamos aos sujeitos desta pesquisa que justificassem a reposta apontada a essa
questdo. Dessa forma, efetuamos a sua transcricdo, bem como a sua andlise nas linhas

seguintes:

v" Nao sei se por reflexo da forma como aprendi a LE, mas acho que ha momentos em
que precisamos valer-nos de exercicios estruturais, em especial para entender a
formacéo dos tempos em espanhol que séo diferentes aos do Portugués. (P1)

v Sempre explico aos alunos que verbo é tudo, é algo que da vida aos dialogos, portanto,
saber conjugar bem os verbos é de fundamental importancia para qualquer lingua. (P2)

v/ Como apontei na questdo anterior, a sistematizacdo por meio de exercicios estruturais
se faz necessaria em varios momentos do processo. A pratica tem me mostrado que
esse tipo de exercicio pode contribuir para fixacdo de estruturas morfoldgicas e
auxiliar a eliminar as situagdes de interlingua com o portugués. Enfim, costumo dizer

aos educandos que exercicios de analise morfossintatica se assemelham a afinar um
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instrumento para tocd-lo. Nao se aprende a afinar nas primeiras aulas, mas sera
essencial saber fazer isso quando for dar um concerto. (P3)

Estou considerando que exercicios estruturais utilizam frases que se buscam
reproduzir o uso real de estruturas gramaticais, como os tempos verbais. (P4)

Ha outros tipos de exercicios que podem ser aplicados para praticar o uso de verbos.
(P5)

O trabalho com verbos em sala de aula deve ser contextualizado, partindo de textos
visuais, escritos e orais. Os exercicios estruturais podem aparecer como consolidacao
do que foi aprendido, mas ndo sdo fundamentais. (P6)

As vezes, pois é preciso ver o andamento da turma, ou seja, se eles precisam fixar
somente nas estruturas verbais. (P7)

Apo0s o0 ensino contextualizado, exercicios estruturais ajudam na fixacdo do uso dos
verbos aprendidos, porém os exercicios ndo devem se limitar a esta pratica. Os alunos
devem inserir este uso na sua pratica diaria nas aulas de ELE. (P8)

Exercicios estruturais atendem a tipos especificos de reflexdo sobre o funcionamento
da lingua. Permitem, também, praticas in loco do funcionamento verbal. Acredito que
nao se pode ter uma postura “purista” em termos de metodologia de ensino, pois isto
seria negar a propria complexidade da sala de aula, que é um espago ao qual acedem
diversos sujeitos com formas especificas de aprendizagem. (P9)

Auxiliam muito na fixacéo e aprendizagem. (P10)

Sim, séo relevantes para reforcar as formas dos verbos e solidificar algumas variacdes
verbais que normalmente os alunos apresentam maiores dificuldades de assimilacédo.
(P11)

Todas as propostas metodologicas e didaticas sdao importantes ou relevantes e muitas
vezes dependem do contexto de aprendizagem e dos objetivos. (P12)

Quando n&o estamos em uma situacdo de imersdo, geralmente, a realizacdo de
exercicios estruturais ajuda na fixacdo da ortografia, das desinéncias modo-temporais
etc. (P13)

Relevante como momento de sistematizacdo da forma linguistica. (P14)

N&o consigo ver nos exercicios estruturais tanto problema quanto se atribui a eles,
embora ache de fato pouco relevante ficar completando listas enormes de frases
totalmente despregadas de um contexto. Sei que pareco me contradizer mas tantos
anos em sala me mostraram gue 0s alunos sao diversos e que alguns, ainda que sejam

bem poucos, aprenderdo ou melhorardo sua aprendizagem fixando a estrutura. Prefiro
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por exemplo, pedir para que fagcam previsdes do futuro do colega por escrito e
apresentem-nas a todos, ou que narrem o que fardo ou fizeram na semana passada ou
na proxima semana. Prefiro enfim, deixar que soltem o verbo, que brinquem, deem
risada, mas ndo acho invalido de repente como revisdo ou tarefa de casa... (P15)

v’ Para alguns assuntos, 0s mais tedricos (verbos, pronomes...) acho interessante, mas
sempre contextualizados. Mdsica, propagandas... porque acredito que o que faz a
diferenca ndo é o trabalho estrutural, mas sim como foi ensinado. E isso que faz o
aluno lembrar-se do contetdo. (P16)

v A prética de exercicios estruturais pode ser uma das etapas do estudo dos verbos. Pode
ser importante na memorizacdo das formas. (P17)

v Acredito que a préatica de exercicios estruturais pode ser relevante desde que ndo seja a
Unica pratica. Pode fazer parte do ensino-aprendizagem como uma das etapas,
ajudando o aluno a memorizar a “forma”. (P18)

v Acho importantes 0s exercicios estruturais como sistematizagdo do contetdo, para que
o0 aluno domine a forma de escrever as palavras também. Atualmente, tenho pensado
muito sobre isso. O livro atual trabalha essencialmente com géneros textuais e as
vezes parece que estou trabalhando com portugués. Ha um foco muito grande em
leitura e acho que uma das coisas que mais motiva quando estamos aprendendo um
idioma é poder falar, comunicar-se. Quando estou dando aula (falo o tempo todo em
espanhol), muitas vezes eu penso na forma do verbo que eu aprendi decorando as
tabelinhas ha décadas e isso me da seguranca. Nao sei se 0 aluno aprenderia essas
formas apenas lendo textos, como é a proposta do livro Sentidos. Acho que a questdo
é: se 0 objetivo da aula de espanhol é o aluno fazer a prova do Enem, trabalhar com
géneros esta 6timo, mas, se 0 objetivo é prestar vestibular ou desenvolver as quatro
habilidades (ler, escrever, ouvir e falar), entdo vamos precisar de atividades

comunicativas e estruturais. (P19)

No tocante a pratica de exercicios estruturais no momento da aprendizagem dos verbos
nas aulas de ELE, verificamos que 21% (quatro sujeitos) concebem tal ato como muito
relevante, 63% (12 informantes) reputam-no apenas relevante e 16% (trés docentes)
consideram-no pouco relevante. Notamos, também, que nenhum dos colaboradores acredita
que seja desnecessaria a sua realizagéo.

Dos professores que acreditam na utilizacdo dos mencionados tipos de atividades

como “muito relevante”, as explica¢des do P2, do P8 e do P10 estdo voltadas, basicamente, ao
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pensamento de que tais exercicios contribuem para a fixacdo do contetdo ensinado. Ja o P4
revela que considera que as frases utilizadas no desenvolvimento dessas atividades devem
reproduzir o uso real dos tempos, conduzindo-nos a inferir que tais enunciados devem ser
extraidos de situacdes concretas. Assim, deduzimos que os sujeitos destacados entendem que
0s exercicios estruturais podem auxiliar os estudantes na compreensdo das flexdes verbais de
maneira adequada.

Com relacdo aos docentes que consideram a referida pratica como “relevante”,
portanto, a maioria deles, podemos verificar em suas respostas a concep¢do de que tais
atividades auxiliam no entendimento da formag&o dos tempos em espanhol (P1), contribuem
para a fixacdo de estruturas morfoldgicas e verbais (P3, P7 e P13 respectivamente),
possibilitam a reflexdo sobre o uso da lingua e préaticas in loco do funcionamento verbal (P9),
reforcam as formas verbais e solidificam algumas de suas variagdes, sobretudo, aquelas sobre
as quais os alunos apresentam maior dificuldade (P11), além de sistematizar a forma
linguistica ou o contetido (P14 e P19), bem como de contribuir com a sua memorizagédo (P17
e P18). Observamos, também, que o informante P16 evidencia que tal procedimento deve
acontecer de forma contextualizada no tratamento do assunto, pautada, por exemplo, em
musicas ou propagandas, ja que, para ele, o mais importante é a aprendizagem significativa do
aluno e ndo o trabalho com as estruturas isoladas, aproximando-se, entdo, da resposta do P4.
Por fim, constatamos que o sujeito P12 acredita na relevancia de todos os tipos de propostas
didatico-metodoldgicas, as quais dependem do contexto e dos objetivos de aprendizagem, a
semelhanca do que afirmam o P8 e o P18 que consideram que a utilizacdo de exercicios
estruturais ndo deve se restringir a Unica pratica em sala de aula, apesar de o P8 declarar,
ainda, que os estudantes “devem inserir este uso na sua pratica didria nas aulas de ELE”, o
que julgamos ter sido apenas um equivoco de expressao, pois reputamos que o referido
docente tenha querido fazer referéncia aos estudos diarios individuais externos a sala de aula.

Verificamos, ainda, que o sujeito P3 declara que as referidas atividades auxiliam na
eliminacdo das situacdes de Interlingua'® com o portugués e que costuma dizer aos seus
alunos que os exercicios de analise morfossintatica sdo semelhantes a afinacdo de um
instrumento, sendo que, “ndo se aprende a afinar nas primeiras aulas, mas sera essencial saber

fazer isso quando for dar um concerto”, afirmacgdo que consideramos bastante interessante e

120 Como sabemos, a Interlingua, proposta por Selinker (1972), é um dos ramos da Linguistica Contrastiva que,
em linhas gerais, analisa e observa a “lingua empregada pelo estudante, sem ser a sua lingua materna nem a
lingua que estéa aprendendo, mas sim algo intermediario, ¢ um codigo linguistico que lhe serve para alcangar seus
objetivos comunicativos.” (SANTOS GARGALLO, 1993, p. 126, tradugdo nossa). Trata-se da observagdo da
“lingua do aprendiz” que transita entre a sua lingua materna e a lingua estrangeira em desenvolvimento (SOLER,
2013, p. 144).



180

poética, embora saibamos que as analises morfossintaticas ndo costumam ser objeto de estudo
no contexto das aulas de ELE, sendo, um dos conteudos, em geral, abordados nas aulas de
lingua portuguesa. Entdo, ao retomar a resposta desse mesmo informante apresentada a
terceira questdo da primeira parte do questionario em analise (questdo 1.6.3), notamos que ele
leciona espanhol ha mais de 15 anos, porém com varias interrup¢des, pois costuma ser
convocado constantemente para ministrar aulas de portugués, fato que, possivelmente, o
influenciou na sua resposta a essa pergunta, uma vez que transita entre o ensino de ambas as
linguas.

Notamos que o docente P9, afirma que considera que ndo se deve ter uma postura
“purista” no tocante aos procedimentos metodologicos adotados em sala de aula, a fim de que
se possa alcancar a diversidade de alunos os quais aprendem de maneiras diversificadas.
Assim, inferimos que, embora esse sujeito considere “relevante” a pratica de exercicios
estruturais nas aulas de ELE, acredita, também, que ndo se deva utiliza-los de forma Unica,
pois, segundo ele, isso negaria a “propria complexidade” do referido contexto, aproximando-
se, entdo, do que reputam os sujeitos P8 e P18, respectivamente, consoante com 0 que ja
explicitamos.

Ja o professor P19 evidencia que a destacada pratica é importante para que 0S
estudantes aprendam a dominar o cddigo escrito da lingua, informando, de igual modo, que o
livro didatico que utiliza em suas aulas de ELE aborda muitos géneros textuais,
consequentemente, conduz a realizacdo de muitas leituras, motivo pelo qual se sente
trabalhando com a lingua portuguesa e ndo com a espanhola, em alguns momentos. Segundo
ele, 0 que mais motiva o aluno de idiomas € poder exercitar a fala, a comunicacéo e, por isso,
entende que, talvez, os alunos ndo aprendam verbos apenas por meio dessas leituras. O
referido sujeito alude, ainda, & maneira como aprendeu sobre o assunto: “decorando as
tabelinhas ha décadas”, o que lhe da seguranga. Por fim, afirma que se as aulas de espanhol
estiverem direcionadas a prova do Enem, o trabalho com géneros é suficiente. Porém, se o
objetivo for a realizagdo de vestibulares ou o desenvolvimento das quatro habilidades (ler,
escrever, ouvir e falar) as atividades comunicativas e as estruturais sdo mais cabiveis.

Verificamos que o P19 apontou uma breve reflexdo que, inicialmente, se aproxima do
que declara o P1, além do que nos demonstra que se sente um pouco dividido entre uma
abordagem mais comunicativa e a tradicional devido a forma como teve acesso ao ensino dos
verbos calcado na memorizagdo de tabelas, o que lhe transmite seguranga na atualidade.
Notamos que a afirmacdo desse colaborador, de certo modo, corrobora a nossa hipétese de

que os procedimentos didatico-metodologicos adotados no momento da formacdo inicial do
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docente exercem certa influéncia nas préticas pedagogicas posteriores ao mencionado
periodo, mesmo apo6s o transcurso de “décadas” como observamos na afirmacao do P19.

De acordo com Matte Bon (2009), possivelmente, essa visdo remonte aos estudos
sobre a gramatica atrelados a educacdo basica das pessoas em geral. Conforme o estudioso, a
despeito dos grandes progressos relativos aos diferentes aspectos inerentes as aulas de ELE,
tais como: as dindmicas de sala de aula, o papel do professor, os diversos tipos de
aprendizagem, a dimensdo ludica, a cultura, dentre outros, o pensamento sobre o referido
tema permanece vinculado a descricdo da lingua. Assim, “refletir seriamente sobre a
gramatica, o que é, o seu papel no ensino, implica reconsiderar muito daquilo que assumimos,
de nossas convicgdes” ! (MATTE BON, 2009, p. 76, traducdo nossa). Ja segundo Sanchez
Pérez (2000), por varios séculos o conceito de lingua foi atrelado exclusivamente a gramatica.
Dessa forma, “era comum que o professor focasse o ensino na aprendizagem de um conjunto
de regras gramaticais [...]” *** (SANCHEZ PEREZ, 2000, p. 24, tradugo nossa).

Notamos, entdo, que essa concepgdo provém dos tempos antigos quando se concebia o
dominio do idioma pautado unicamente na assimilacdo das regras da lingua, ou seja, na
metodologia tradicional de ensino. Convem ressaltar que tal pratica era pertinente a época e,
ainda que, consoante com o que ja mencionamos no desenvolvimento deste texto, nédo
consideramos que os procedimentos relacionados ao enfoque tradicional devam ser totalmente
abolidos das aulas de ELE. Apenas reputamos que ndo devem ser Unicos ou exclusivos no
referido contexto, o que converge com a visdo de alguns dos colaboradores ja explicitada na
analise em pauta.

Retomando as afirmacgdes do sujeito P19, inferimos que ele se sente um pouco
intrigado com a grande quantidade de textos inseridos no livro didatico adotado no seu local
de trabalho'®, levando-o a repensar, por exemplo, 0 ensino dos verbos, o que
automaticamente o reporta a forma como os aprendeu. Assim como afirmamos em Soler
(2013), concebemos que o livro didatico configura um apoio ao docente no preparo € no
desenvolvimento de suas aulas, mas ndo deve ser Unico. Consoante com o que declaram Eres
Fernandez (2009) e Reis (2011), é certo que, na maioria das vezes, o referido material é o
instrumento principal utilizado pelo professor, contudo, reputamos que existem outras

possibilidades das quais ele pode fazer uso, a fim de complementar e enriquecer o processo de

121 No original: reflexionar seriamente sobre la gramatica, lo que es, su papel en la ensefianza, implica
replantearse mucho de lo que tenemos asumido, de nuestras seguridades.

122 No original: Lo habitual era que el profesor cifrase la ensefianza en el aprendizaje de un conjunto de reglas
gramaticales [...].

123 Notamos que o docente faz referéncia ao livro Sentidos, um dos materiais analisados no préximo Capitulo
deste trabalho.
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ensino e aprendizagem, tais como: videos, masicas, jogos, teatro etc. Nesse sentido, embora o
P19 ndo tenha mencionado como procede para sanar a presenca reiterada de leituras e
alcancar os objetivos comunicativos com o0s seus alunos, deduzimos, com base nas suas
afirmacgdes, que “reflete” sobre o fato com o qual demonstra ndo estar de acordo, o que
julgamos absolutamente positivo, pois o docente que ndo efetua reflexdes e constantes
autoavaliacdes acerca de suas praticas e ndo se preocupa com o éxito da aprendizagem, ainda
ndo alcancou a esséncia da arte de ensinar, ainda ndo entendeu que tudo gira em torno das
necessidades dos protagonistas do referido processo: o aluno.

Observamos que o sujeito P19 também menciona que o trabalho com os géneros é
suficiente no caso de que as aulas sejam direcionadas ao Enem. Contudo, se o foco forem 0s
vestibulares ou o desdobramento das quatro habilidades de leitura, escrita, audicdo e fala
outras atividades de cunho estrutural e comunicativo serdo necessarias.

Como se sabe, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), criado pelo MEC em
1998, inicialmente, com o intuito de avaliar a qualidade do Ensino Médio das escolas
brasileiras, hoje, visa a selecionar estudantes para ingresso em cursos superiores de diferentes
faculdades e/ou universidades do pais, tanto publicas quanto particulares. A prova costuma
ser dividida por areas de conhecimento, a saber: Linguagens Cddigos e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, aléem de uma redagdo. Dentre as grandes areas mencionadas, o espanhol e
o0 inglés se enquadram na primeira (Linguagens Cddigos e suas Tecnologias), linguas que
podem ser escolhidas pelos candidatos, os quais devem optar por apenas uma delas no
momento da inscricao.

Em geral, o Enem tem como objetivo a avaliagdo das competéncias e habilidades do
candidato inerentes a todo o contedo ministrado até o final da referida etapa, pautado nos
documentos norteadores da Educacdo Basica do pais que, atualmente, estd em fase de
transicdo, conforme abordamos na andlise da questdo anterior. No tocante ao espanhol,
costumam ser elencadas cinco questdes com algum género textual no idioma (reportagem,
poema, quadrinho, tirinha, charge etc.) associado a alternativas de resposta em lingua
portuguesa, cujo proposito é testar a capacidade de raciocinio, intepretacdo e entendimento da
lingua no seu cotidiano, portanto, calcado no uso real. Entretanto, a despeito dessa
caracteristica, notamos que, sob a 6tica de Kanashiro (2012, p. 206) “esse exame ndo deixa de
ser uma forma de selecdo que se fundamenta nos principios da meritocracia.

Independentemente do tipo de instrumento, nos cursos mais concorridos os candidatos
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selecionados serdo sempre aqueles que obtiverem as melhores notas”, pensamento como qual
estamos de acordo.

Ja os vestibulares, forma mais tradicional de ingresso em faculdades do Brasil,
possuem, normalmente, um viés mais conteudista e sdo elaborados pelas préprias instituicoes
de ensino, de igual modo, com vistas aos assuntos tratados até o final do Ensino Médio, sendo
que nem todas apresentam a lingua espanhola como opgéo de escolha ao concorrente. Assim
como o Enem, os vestibulares, uma vez que se pautam em conteddos estabelecidos e
orientados pelo MEC por meio dos documentos norteadores da Educacdo Basica, deveriam
partir, basicamente, da mesma concep¢do, ou seja, da avaliacdo das competéncias e
habilidades dos candidatos. Contudo, como os vestibulares possuem carater eliminatério e,
ainda, ndo sdo elaborados de modo unificado, € comum que os referidos testes apresentem
tracos diversificados e até incoerentes entre as diferentes instituicdes.

Kanashiro (2007), por meio de uma pesquisa realizada em instituicdes de ensino
superior localizadas na regido sudeste do Brasil e que apresentavam o espanhol como opgao

nos vestibulares, concluiu que:

Temos, por um lado, um nimero reduzido de instituicdes que incluem esse
idioma entre as opg¢des do vestibular e, por outro, exames que nem sempre
valorizam a compreenséo leitora de forma adequada. Some-se a isso a
presenca de questBes de cunho puramente linguistico que objetivam
mensurar apenas ou prioritariamente conhecimentos metalinguisticos e/ou
lexicais descontextualizados (KANASHIRO, 2007, p. 91-92).

Assim, com base nas informac0es sobre as referidas provas brevemente apresentadas,
reputamos pertinentes as afirmacGes do P19, pois, embora tanto o Enem quanto o0s
vestibulares sejam aplicados com vistas a totalidade dos conteudos ministrados na Educacao
Bésica e os documentos norteadores da mencionada etapa priorizem o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades dos estudantes, em geral, os vestibulares costumam caminhar
na direcdo contraria. Além disso, concordamos com ele no tocante ao fato de que 0 uso
exclusivo de textos pode nao ser eficiente, uma vez que os alunos aprendem de modos
diversos, consoante com o que ja explanamos. Nesse sentido, consideramos que deve entrar
em cena um pouco da criatividade do professor que deve utilizar-se de outros meios para
incrementar e trazer mais significado as suas aulas, estejam elas voltadas a preparagdo do
Enem, de vestibulares, ou para a vida.

No que tange aos sujeitos que concebem a pratica de exercicios estruturais “pouco

relevantes”, percebemos que o P5 evidencia a existéncia de outros tipos de atividades as quais
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podem ser utilizadas no tratamento dos verbos, mas nao especifica a quais se refere. J& o P6
declara que a destacada abordagem deve ser contextualizada, por meio de textos visuais,
escritos e orais, salientando, portanto, o trabalho com os géneros e, finalmente, o P15 afirma
que apesar de ndo entender os exercicios estruturais como um “problema”, considera que,
com base em sua prética, alguns alunos aprendem melhor fixando a estrutura. Por outro lado,
ele revela que prefere solicitar aos seus alunos que elaborem textos com previsfes futuras
acerca de um colega ou sobre 0 que fizeram na semana anterior ou fardo na proxima, por
exemplo, para posterior corre¢do e apresentacdo em sala de aula, a fim de que “soltem o
verbo”, deixando os exercicios estruturais como tarefa de casa, o que reputamos
absolutamente pertinente. Notamos que, em geral, as afirmacGes desses trés ultimos
informantes convergem com a afirmacdo dos demais colaboradores, exceto pela consideracao
da frequéncia da utilizacdo de tais atividades.

Sendo assim, concluimos que os resultados obtidos por meio dessa questdo sdo
satisfatdrios, pois entendemos, como a maioria dos sujeitos desta pesquisa, que a realizacdo
dos destacados tipos de exercicios nas aulas de ELE nédo deve ser abolida, ja que lidamos com
alunos heterogéneos os quais aprendem de diferentes formas e uma delas pode ser a utilizacao
de exercicios estruturais como tarefa de casa ou mesmo em ocasides pontuais em sala de aula,
com vistas a fixacdo da estrutura da lingua e ao esclarecimento de davidas a fim de suprir as
necessidades dos discentes. Contudo, cabe ressaltar que entendemos que tais atividades s
devam ser efetuadas apds o desenvolvimento e a exploracdo do assunto pautado em situacoes

proximas ao contexto real de uso da lingua.
2.7. Em linhas gerais, os livros didaticos de ELE tratam dos verbos:
) de forma muito abrangente e adequada

) de forma suficientemente abrangente e adequada

(

(

() de forma pouco abrangente e adequada

() essa abordagem ndo é abrangente e adequada
(

) ndo tenho opinido formada sobre o assunto
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Gréfico 8 — Abordagem dos verbos nos livros didaticos de ELE

Fonte: Prépria.

Assim como nas questOes anteriores, visando ao melhor entendimento dos dados
indicados no Grafico, solicitamos aos informantes uma breve justificativa acerca do assunto.
Dessa forma, excluindo-se os argumentos tanto do sujeito P8 quanto do colaborador P13, 0s
quais ndo a explicitaram, procedemos a descri¢do e a andlise das respostas apresentadas pelos

demais:

v Nao contemplam situaces reais de aprendizado, com textos originais. (P1)

v" Tenho utilizado os livros Enlaces, Sintesis, Cercania e agora o Sentidos. Os trés
primeiros desenvolvem o assunto verbos com varios exercicios, inclusive com
“Escuche”. (P2)

v" Geralmente os livros didaticos focam nos aspectos estruturais, a partir de modelos de
conjugacao e exercicios de preencher lacunas. (P3)

v Alguns livros didaticos trabalham verbo por exigéncia, por isso abordam o tema de
forma superficial. (P4)

v" Os livros didaticos tratam dos verbos de forma tradicional através de tabelas e
exercicios estruturais de preencher lacuna com verbos conjugados 0 que considero
uma abordagem inadequada com a atual realidade de ensino aprendizagem de linguas.
(P5)

v/ Essa pergunta € bastante genérica, pois cada livro didatico tem seu enfoque
metodoldgico. Ja trabalhei com diferentes livros didaticos (Ven, Nuevo Ven, Espafiol
sin Fronteras, Enlaces, Puesta a Punto, Gente, Planet@, Adelante, Cinco
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Estrellas, dentre outros), considerando suas especificidades, tive a impressao de que a
maioria trata dos verbos de forma pouco abrangente, abordando apenas suas
caracteristicas principais, usos em determinados contextos e 0os marcadores temporais.
(P6)

v Acredito que os livros didaticos de ELE deveriam exemplificar melhor e trazer mais
textos significativos na hora do ensino-aprendizagem: os verbos sdo essenciais e estdo
em varios tipos ou géneros textuais. (P7)

v' Acho que os livros didaticos de espanhol ainda sdo, em sua maioria, restritos a
abordagem da gramética normativa. Nao discutem funcionamentos. Quando trazem a
diversidade linguistica, assim o fazem de uma maneira pouco sistematica e, algumas
vezes, estereotipada. (P9)

v Nunca tive problemas com a forma como tratam essa questao. (P10)

v Depende muito da colecdo didatica utilizada. J& usei materiais didaticos que enfocavam os
verbos de uma maneira ludica, pratica e eficaz para o aprendizado do aluno. Em
contrapartida, jA& me deparei com livros que necessitavam (e muito) de um material de
apoio em todos os aspectos. (P11)

v" Geralmente ndo utilizam os contextos de comunicacdo nem os aspectos culturais do
uso dos verbos. (P12)

v Nunca pensei a respeito. (14)

v" Ndo tenho realmente uma opinido madura sobre. Acho que abordam pouco mas
entendo que isso ndo deve ser limite para o professor, o livro € um caminho, uma
diretriz. (P15)

v Sempre procuro algo para complementar. Acho apenas que eles colocam o contetdo
do nivel, mas como nos conhecemos 0s alunos, encontramos 0s meios mais adequados
para trabalhar. (P16)

v Ndo analisei o tema com cuidado em diferentes obras — sobretudo as nacionais. (P17)

v Observo que os livros didaticos mais atuais avangaram no sentido de usarem menos
exercicios estruturais e partirem do uso do verbo em contexto para depois explicarem
a “forma”. No entanto, acredito que ainda ha poucas explicacdes sobre as
possibilidades de uso e variedade. (P18)

v Depende do livro. Ja trabalhei com o Enlaces e o Sintesis e achava a metodologia
muito tradicional, ndo havia reflexdo sobre o uso. Na Gltima escolha do PNLD**,

percebi que os livros trabalham a contextualizagcdo do recurso gramatical, mas sinto

124 programa Nacional do Livro Didatico.
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falta de mais atividades para reforcar o conhecimento e sinto falta da sistematizacéo.
(P19)

Por meio do Gréafico 8, notamos que, aproximadamente, 16% (trés informantes)
consideram que o tratamento dos verbos nos materiais didaticos de ELE ocorrem de forma
suficientemente abrangente e adequada, 42% (oito sujeitos) de forma pouco abrangente e
adequada, outros 16% (trés informantes) julgam que essa abordagem ndo é abrangente e
adequada, 26% (cinco docentes) revelam que ndo tém opinido formada sobre o assunto e
nenhum deles indicou a primeira alternativa. Assim, verificamos que a maior parte dos
sujeitos desta pesquisa (42%) entende que a referida abordagem acontece de forma pouco
abrangente e adequada. VVoltemo-nos, entdo, a analise das justificativas explicitadas.

Dos trés sujeitos que entendem que tal abordagem acontece de forma suficientemente
abrangente e adequada, o P2 afirma que dentre os quatro livros que tem utilizado no

desdobramento de suas aulas, trés (Enlaces, Sintesis, Cercania'®

) apresentam os verbos com
0 apoio de exercicios variados, além de incluirem atividades auditivas, remetendo-nos ao
desenvolvimento de uma das habilidades elencadas nas propostas educacionais: “ouvir” que €
tdo importante quanto as demais (escrever, ler e falar). Porém, ndo explica como o assunto se
desenvolve e nem informa sobre o tipo de exercicios propostos. JA P11 considera que o
tratamento dos verbos varia muito entre 0s manuais aos quais teve acesso. Segundo ele, tanto
ja usou livros que apresentavam os verbos por meio de atividades ludicas, praticas e eficazes a
aprendizagem dos estudantes, quanto ja utilizou materiais que careciam de outras fontes de
apoio em todos os aspectos. Notamos, entdo, que o P11 demonstra certa preferéncia pelo
enfoque mais comunicativo. O docente P10, por sua vez, afirma que nunca teve problemas
com a maneira a qual os destacados materiais expem o tema, entretanto, assim como o P2,
nédo detalha o seu pensamento.

A respeito dos professores que reputam que os referidos manuais tratam do assunto
dos verbos de forma pouco abrangente e adequada, verificamos que o colaborador P4 concebe
que os livros de ELE “trabalham o verbo por exigéncia” e, por isso, o fazem de modo
superficial, contudo, ndo expressa detalnadamente o que o leva a essa conclusdo. Ja o
professor P6 revela que, com vistas aos diferentes materiais que ja utilizou, a maior parte
apresenta os verbos a partir de suas principais caracteristicas, explicitando alguns de seus usos
e apontando os marcadores temporais, 0 que considera insuficiente. O P7 compreende que 0S

125 ivros inseridos no PNLD, cuja abordagem dos verbos se encontra analisada no Capitulo 5.
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destacados materiais deveriam exibir mais textos a partir do quais os verbos podem ser
explorados, ja que sdo elementos essenciais. O sujeito P9 declara que a maioria dos livros
didaticos de ELE ainda se restringe a gramatica normativa e nao estabelece discussbes acerca
do funcionamento linguistico. De acordo com ele, quando tratam da diversidade linguistica, o
fazem de modo pouco sistematico e estereotipado. Ja 0 P12 reputa que, em geral, 0s manuais
ndo apresentam 0s contextos comunicativos e nem 0S USOS € 0S aspectos culturais,
aproximando-se, portanto, do que concebe o P9.

De acordo com o P16, tais materiais apenas explicitam o assunto de acordo com o
nivel proposto, cabendo ao professor buscar outros meios ao desenvolvimento do seu
trabalho, visdo com a qual estamos de acordo. No entanto, assim como o P2, o P4 e o P10,
notamos que o sujeito P16 ndo expressa a sua opinido de como considera que os livros de
ELE abordam o tema, isto &, de modo mais detalhado.

Aproximando-se das respostas do P9 e do P12, o informante P18 declara que os
mencionados manuais exploram pouco as possibilidades de uso, bem como as variedades,
embora considere que os livros de ELE mais atuais apresentem menos exercicios estruturais e
partem da apresentacdo do uso do verbo a explicacdo da sua forma, o que julga ser um
progresso. Por fim, o P19 afirma que concebe a abordagem dos livros Sintesis (MARTIN,
2010) e Enlaces (OSMAN et al., 2013) muito tradicional, uma vez que ndo proporciona a
reflexdo sobre uso do idioma. J& com relagdo aos manuais elencados para escolha no ultimo
PNLD, considera que a gramatica se apresenta contextualizada, entretanto, declara que “sente
falta” de um numero maior de atividades que visem ao “refor¢o” do conhecimento, além de
apontar a auséncia da “sistematizacdo”. Assim, com base na resposta explicitada, julgamos
que o P19 apresentou argumentos um pouco contraditorios, pois, por um lado, critica alguns
materiais por serem muito tradicionais e por ndo viabilizarem a reflexdo sobre o uso da lingua
e, por outro, no tocante a livros que reputa ter um viés mais contextualizado dos itens
gramaticais, lamenta a falta da sistematizacdo linguistica e de mais atividades para reforcar o
conhecimento. Notamos, também, que ele ndo explica a que tipo de atividades se refere, se as
de cunho estrutural ou as de carater comunicativo, caracteristica que, semelhantemente ao que
observamos na sua resposta a questdo anterior, demonstra que o P19 se sente um pouco
dividido entre a abordagem tradicional e a abordagem comunicativa, 0 que ndo consideramos
negativo, pois, de acordo com 0 que ja expressamos, entendemos que o professor de ELE
deve fazer uso dos diferentes aspectos das diversas metodologias a fim de sanar as
necessidades dos seus alunos, os quais sdo distintos entre si, portanto, ndo aprendem da

mesma forma.
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Os sujeitos P3 e P5, por sua vez, reputam que a abordagem dos verbos ndo é
abrangente e nem adequada nos livros didaticos de ELE, pois tratam do assunto com vistas
aos aspectos estruturais por meio de tabelas de conjugacdo verbal e atividades de
preenchimento de lacunas, reportando-nos, assim, a metodologia tradicional de ensino. Ja o
informante P1, declara que concebe o referido tratamento pouco abrangente nos manuais do
idioma, pois estes ndo observam as necessidades reais de aprendizagem por meio de textos
originais, aproximando-se do que considera o P7.

Finalmente, dentre os docentes que indicaram que ndo tém opinido formada sobre o
assunto, o P14 afirma que nunca pensou a respeito e o P17 revela que ndo analisou o tema
cuidadosamente nos diversos materiais, especialmente nos nacionais, 0 que nos conduz a
percepcao de que ja trabalhou ou ja teve acesso a materiais de ELE internacionais, mas nunca
os analisou com cautela, talvez, por se tratar de manuais pré-estabelecidos por escolas de
idiomas, por exemplo. No entanto, julgamos que tal fato ndo deva ser motivo para que um
docente deixe de analisar o material que utiliza em suas aulas. O professor P15, por sua vez,
embora declare que ndo possui uma opinido amadurecida sobre o tema, considera que 0s
verbos sdo tratados de forma rasa nos livros didaticos. Contudo, esse colaborador expressa,
ainda, que, para ele, isso ndo deve impor um limite ao docente, visto que, “o livro ¢ um
caminho, uma diretriz”, pensamento com o qual concordamos, pelos motivos ja explicados no
desenvolvimento da andlise da questdo anterior, e que converge, também com a Vvisdo
explicitada pelo P16.

Verificamos, entdo, que os informantes, em geral, reputam que a abordagem dos
verbos ocorre calcada em aspectos estruturais e pouco exploram as situagdes reais e as
possibilidades de uso da lingua. Nesse sentido, pelas respostas apresentadas, notamos que tais
manuais ndo contemplam o ensino e a aprendizagem de ELE de forma ampla com vistas a
suprir todas as esferas das situacBes comunicativas, evidenciando, primordialmente, o
desenvolvimento da competéncia linguistica, o que julgamos improdutivo. Por outro lado,
notamos que alguns dos docentes (P15 e P16), destacaram o fato de que os livros apresentam
apenas um “gancho” e que cabe ao professor observar as necessidades dos seus alunos e
providenciar outras tarefas, pensamento que vai ao encontro das nossas consideragdes
mencionadas na questdo anterior. Entretanto, reputamos que se o livro didatico trouxer textos
diversos, propuser atividades comunicativas, além das estruturais, certamente, facilitara o
trabalho do professor que, por sua vez, poderd ir além ao preparar e conduzir as suas aulas,

aprimorando ainda mais a aprendizagem dos estudantes.
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Cabe mencionar que as afirmacOes dos sujeitos desta pesquisa, e especial a do
informante P6, quem menciona a associacdo dos marcadores temporais ao uso dos verbos
apresentada nos livros didaticos, conduzem-nos as conclusdes de Soler (2013) que, ao
investigar acerca da abordagem dos pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto nas aulas de
ELE, constatou que o tratamento do assunto em alguns materiais didaticos de ELE, de modo
geral, da-se por meio da apresentacdo da defini¢do bésica, ou seja, a de que a forma simples
deve ser usada para falar de situacdes passadas ocorridas em um espaco de tempo acabado e a
forma composta para expressar contextos pretéritos relativos a um espaco-temporal nédo
finalizado, além de evidenciar os marcadores temporais como elementos decisivos ao uso dos
tempos, caracteristicas que ignoram o sentimento do enunciador acerca dos fatos e, portanto,
desconsideram os usos reais da lingua.

Verificamos, ainda, a menc¢do do colaborador P18 que salienta o avanco dos livros
didaticos de ELE da atualidade, os quais apresentam menos exercicios estruturais e se
preocupam, inicialmente, com a apresentacdo contextualizada dos contetdos, pensamento
com o qual também concordamos, pois, em geral, tais manuais sdo elaborados com vistas a
atender o que esta estabelecido nos editais do PNLD, observando, portanto, as concepcdes da
proposta educacional vigente, sobretudo, no tocante a Educagdo Basica, periodo crucial na
formag&o de um individuo. Além disso, ndo podemos deixar de considerar o crescimento do
numero de autores, a oferta das editoras e, por conseguinte, 0 aumento da concorréncia, 0 que
faz com que quem ganhe com isso seja o professor e, principalmente, o aluno.

Observamos, também, que as declaragdes dos sujeitos P1 e P7 evidenciam o trabalho
com textos originais e significativos, a partir dos quais, como sabemos, inegavelmente 0s
verbos podem ser abordados. Consoante com o que ja destacamos nas analises de questdes
anteriores, o trabalho com géneros é de fundamental importancia na educacao atual, visto que
retratam aspectos da sociedade da qual os discentes participam e, portanto, viabilizam uma
abordagem contextualizada, condizente e significativa, ndo somente no tocante a estrutura
linguistico-textual, sendo, relacionada aos tragcos culturais, discursivos e pragmaticos dos
assuntos tratados.

Notamos que, em geral, os colaboradores desta pesquisa nos indicaram respostas
bastante coerentes e reflexivas, capazes de contemplar diferentes aspectos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem dos quais ndo podemos nos olvidar em nossas praticas
como professores de ELE, os quais, de igual modo, interferem e participam do ato
comunicativo, como a cultura e a diversidade (Competéncia Sociolinguistica e Pragmatica) e

a estrutura da lingua (Competéncia Linguistica ou Gramatical e Textual). Verificamos,
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também, a alusdo ao professor como agente responsavel pelo aprofundamento do
desdobramento das aulas que ndo deve se restringir ao livro didatico adotado, mas deve ir
além, com o propdsito de proporcionar aulas mais dindmicas e adequadas aos seus alunos,
visdo com a qual estamos plenamente de acordo. Assim, com base na demonstracdo da
seriedade e comprometimento com o oficio docente dos informantes desta pesquisa, a
despeito de concluirmos que a concepcdo dos colaboradores aponta para a sua insatisfacao
relativa a abordagem dos verbos nos livros didaticos de ELE, ja que, em sua maioria, tratam
do assunto pautado, predominantemente, no enfoque tradicional, julgamos os resultados

obtidos por meio dessa questdo “satisfatorios”.

Questdo 2.8. Tendo em vista o livro didatico utilizado no XXXX em que vocé atua, como se

da a abordagem dos verbos? Explique.

Observamos as seguintes respostas exibidas a essa questéo:

v" Usavamos o livro Enlaces, mas ndo o seguiamos a risca. Trabalhdvamos com projetos
tematicos e ndo determinavamos tempos verbais para cada um, mas partiamos do
tema, dai a gramatica nos servia para que pudessemos falar sobre o tema. (P1)

v' Este ano, o livro Sentidos foi enviado ao nosso campus. Gostei dos textos
apresentados nos livros 2 e 3, que exploram muito os géneros textuais. Ja o livro 1 —
basico, para quem esta comegando € um pouco pesado, pois ndo comeca com algo
introdutério como os livros citados acima. (P2)

v' Ha quase quatro anos ndo leciono. De modo que ndo saberia fazer uma explanacao
mais pontual. (P3)

v' Em 20186, trabalhei com o Sintesis. Considero que ele contextualiza o uso dos verbos,
na medida do possivel, e traz exercicios estruturais. Gosto quando o material traz
exercicios estruturais (que ndo sdo listas exaustivas), pois 0s estudantes pedem e eu
ndo preciso ficar recorrendo a listas de internet, 0 que me da mais tempo para planejar
atividades mais dindmicas, com videos e can¢Ges que trabalham o verbo (quando esse
€ meu objetivo).

Em 2017, utilizei o Enlaces, e devido a sua proposta mais comunicativa, tive muita
dificuldade em trabalhar gramatica com os alunos. Acho que esse material tira
liberdade do professor em criar suas proprias aulas, pois ele oferece muito insumo de

textos, projetos. O que poderia ser positivo, vira um problema: para seguir essa
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proposta, temos que nos apoiar totalmente no livro didatico, o que ndo sobra tempo
para desenvolvermos nossas propostas dentro da sala de aula. Para a questao do verbo,
considero que este material aborda superficialmente, pois “o texto como pretexto” as
vezes pode ser pobre, apresentando um exemplo de uso. Ai, temos que nos dedicar a
encontrar exemplos e atividades estruturais para fixagdo. Muitas vezes, recorri ao
Sintesis para dar conta dessa parte. (P4)

Até o0 ano passado trabalhei no Instituto Federal usando o livro Enlaces aprovado pelo
PNDL 2015-2017 e adquirido pela escola para ser usado até o fim de 2017. Nesse
livro o uso dos verbos aparecem em exercicios gramaticais na secdo chamada “Manos
a la obra”, geralmente, com exercicios de preencher lacunas com verbos conjugados
e a explicacdo gramatical em boxes pequenos e tabelas de verbos conjugados como
exemplos. (P5)

Utilizo, atualmente, o livro Enlaces no Ensino Médio. Neste livro, hd um trabalho
com géneros textuais, diferentes textos escritos e orais. Além da abordagem sécio-
histdrica-cultural como proposta principal das atividades com os textos, pode-se
observar também uma abordagem um pouco tradicional quanto a apresentacdo dos
verbos, pois aparece quadro gramatical com a conjugacdo das formas e exercicios
estruturais para formular frases e completar com as formas. Finalmente, ha alguns
aspectos interessantes e relevantes em quadro contrastivo portugués/espanhol e
resumo dos usos dos verbos em alguns contextos. (P6)

Geralmente, os verbos sdo trabalhados em uma secédo especifica, e se resume em trés
ou quatro péaginas, trabalhando com a pratica e a teoria. No entanto, acredito que
poderia ser mais interativo no tocante aos usos de géneros textuais com a utilizagéo de
verbos. Enfim, os verbos sdo tratados na se¢do de costume: Gramatica (jManos a la
obral). (P7)

N&o uso o material didatico do XXXX em minha prética. (P8)

Eu ndo trabalho com nenhum livro didatico especifico, pois preparo, aula por aula,
todos os materiais que utilizo em sala de aula. (P9)

N&o dou aulas no XXXX de espanhol. (P10)

Existe uma tentativa de contextualizacdo dos verbos, mas a abordagem é precéria e
muitas vezes deslocada. Sempre é necessario um material de apoio porque os alunos
ficam confusos pela falta de informacdo apresentada. (P11)

Se déa de forma sistematica e sem uma abordagem textual. (P12)
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v" No ano passado, utilizei o livro Cercania Joven. Esse material opta por uma
explicacdo contextualizada da abordagem em questdo. Por exemplo, ao longo de cada
Unidade ha um tema norteador e a partir dele € inserido qualquer contetido gramatical.
No entanto, cabe destacar que, no final do livro, existe um “anexo gramatical” onde se
utiliza de exercicios e de explicacdes voltadas para o paradigma estrutural. (P13)

v' Sdo apresentados, primeiramente, em uma situacdo comunicativa. (P14)

v O fato mesmo é que eu acho que a abordagem verbal neste material adotado (Enlaces)
¢ bem precaria, serve realmente como diretriz, como para lembrar: “Olha, agora seria
interessante ou necessario falar sobre verbos”. Me soa muito superficial. (P15)

v" Ainda ndo usei o livro, mas observei o volume 1 e vejo coisas interessantes para
trabalhar. Acho que o alfabeto pode e precisa ser mais explorado, EM TODOS OS
LIVROS sem o alfabeto, ndo se tem boa pronincia. E importante explorar mais isso.
(P16)

v Ainda ndo temos LD'?. (P17)

v Atualmente, utilizamos no Ensino Médio, o livro Cercania Joven. Gosto como esse
livro aborda a questdo dos verbos. Sempre comeca pela observacdo de determinado
tempo verbal em contexto, para depois refletir sobre alguns usos e, por fim, apresenta
a forma. No entanto, como ja comentei anteriormente, creio que ainda ha poucas
explicacOes sobre as possibilidades de uso e variedade. (P18)

v" A secdo gramatical, de modo geral, é trabalhada como um apéndice (vem no final da
unidade ou no final do livro). Ha atividades muito interessantes de reflexdo sobre o
uso do verbo, ndo vi atividades de uso do recurso gramatical e ha tabelas no final do
livro. (P19)

Os sujeitos P1, P4 e P5 declararam que utilizavam o livro Enlaces (OSMAN et al.
2013) em suas aulas de ELE no ano de 2017, mas ndo indicaram o manual que estavam
usando no momento da aplicacdo do questionario em pauta. Ja o informante P6 e o P15
afirmaram que ainda utilizavam-no na referida ocasido e, pela declaracdo do P7, observamos
que fez referéncia a essa mesma cole¢édo didatica devido a sua mencéo ao subtitulo jManos a
la obral, uma das se¢des contidas em todas as unidades do destacado material.

Assim, o professor P1 revela que ndo o seguia integralmente, pois trabalhava com
projetos teméaticos que ndo estabeleciam a abordagem dos tempos verbais, especificamente.

126 | jvro Didatico.
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Evidencia, ainda, que tratava da gramética a partir de um determinado tema e, entdo, esta lhe
servia de apoio para explora-lo, o que julgamos positivo, pois indica o trabalho com os verbos
de forma contextualizada. Entretanto, ndo informou a maneira como considera a abordagem
do assunto no livro em questdo. Ja o docente P5 afirma que, no referido manual, os verbos sdo
apresentados na secdo jManos a la obra!, em geral, por meio de exercicios de preencher
lacunas com os verbos conjugados, cuja explicacdo figura em quadros ou blocos pequenos
com tabelas de exemplificacdo da conjugacéo verbal. O colaborador P6, por sua vez, declara
que, apesar da presenca do trabalho com géneros textuais orais e escritos diversos associados
a abordagem social, histdrica e cultural, no destacado material, 0s verbos sdo apresentados de
maneira tradicional, ou seja, por meio de quadros com a conjugacdo das formas e exercicios
estruturais de formulacédo de frases e preenchimento de lacunas, corroborando a afirmacao do
P5. Por outro lado, o P6 ressalta a existéncia de quadros contrastivos entre 0 portugués e o
espanhol, além de resumos dos usos verbais em algumas situagdes.

O docente P7 declara que, no Enlaces (OSMAN et al., 2013), o referido assunto é
tratado em secdo especifica na qual se incluem a teoria e a pratica. Dessa forma, inferimos
que tenha aludido a breves explicacdes ilustrativas e tabelas de conjugacdo verbal (teoria),
seguida de exercicios estruturais (préatica), a exemplo do que explicitaram 0s sujeitos P5 e P6.
O professor P7 salienta, ainda, que considera que o assunto poderia ser mais bem explorado
por meio dos géneros textuais e conclui afirmando que os verbos sdo tratados como de
costume, portanto, com enfoque tradicional, caracteristica que, conforme ja explicitamos,
desconsidera a totalidade dos elementos envolvidos no ato comunicativo no ensino de linguas.

O sujeito P15 revela que, no mencionado livro, tal abordagem lhe parece muito
superficial e precaria, como se fosse apenas uma diretriz que serve para lembrar ao docente
que, em determinada ocasido das unidades, precisa trabalhar com os verbos. Assim como o
P15, o P4 acredita que o tratamento dos verbos nesse manual se da de maneira superficial.
Segundo ele, 0 Enlaces (OSMAN et al., 2013) limita a atuacdo do professor, pois apresenta
muitos textos e projetos, razdo pela qual ndo sobra tempo para o desenvolvimento de outras
propostas. O P4 afirma, também, que sentiu muita dificuldade no trabalho com a gramatica a
partir desse livro devido a essa abordagem mais comunicativa e, por esse, motivo recorreu,
em varios momentos, a colecdo didatica Sintesis (MARTIN, 2010), a qual utilizava em suas
aulas no ano de 2016. Inferimos, entdo, que esse colaborador quis estabelecer uma critica a
quantidade excessiva de textos e ndo ao enfoque comunicativo em si, inclusive, porque

discorda da falta de liberdade ocasionada pelo uso do material que lhe consumia uma boa
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parte do tempo que ele poderia ter empregado no preparo de tarefas transcendentes a ele, por
exemplo.

Com base nessas afirmacdes, verificamos que os sujeitos P4, P5, P6, P7, P11, P12
reputam o manual Enlaces (OSMAN et al., 2013) muito mais voltado ao paradigma
estrutural, embora o P6 tenha destacado a sua abordagem com géneros textuais e a abordagem
cultural. Percebemos ainda a grande insatisfacdo do informante P4 que evidencia o fato de
que o trabalho com esse livro restringe a capacidade de criacdo e a possibilidade de
elaboracdo de outras atividades para serem levadas a sala de aula, pensamento que julgamos
positivo, por entendermos que o livro didatico deve ser um dos “apoios” ao professor, mas
ndo o Unico, de acordo com o que explicamos nas questdes anteriores. Em geral, constatamos
que o referido material ndo converge com as teorias nas quais respaldamos as discussoes
efetuadas neste trabalno e nem nas propostas educacionais atuais, Vvisto que, pelas
informacdes apresentadas, centra-se mais na competéncia gramatical e pouco explora as
demais competéncias do estudante.

De acordo com o P4, o livro Sintesis (MARTIN, 2010) aborda o uso dos verbos de
maneira contextualizada, além de apresentar exercicios estruturais, caracteristica que ele
considera positiva, pois, sob a sua ética, isso possibilita que o docente ganhe mais tempo para
planejar atividades diferentes e dindmicas com videos e cangdes, por exemplo, ja que ndo
precisa recorrer a outras ferramentas, como a internet, a fim de encontra-los. Entdo,
deduzimos que o P4 utilizou a expressdo “videos e musicas que trabalham o verbo”, com
vistas a fazer referéncia a abordagem do assunto por meio dos referidos instrumentos (videos
e mdasicas), os quais, como sabemos, viabilizam a abordagem ludica. Pautados nessas
informac0es, reputamos, nesse material, que a referida abordagem se d& de forma positiva ou
satisfatoria, visto que trata do assunto de modo contextualizado, além de considerar a questéo
estrutural, porém, de forma equilibrada, indo ao encontro das teorias evidenciadas,
principalmente, no primeiro Capitulo desta Tese, bem como das concepc¢des adotadas nos
documentos norteadores atuais da educagao brasileira. Entretanto, percebemos que apenas um
sujeito (P4) fez mencdo ao trabalho com esse livro, 0 que atribuimos ao fato de se tratar de um
material aprovado no PNLD 2012 (BRASIL, 2011), portanto, ha seis anos, sendo que, ap0s
isso, outras obras foram indicadas pelo mesmo Programa em 2014, 2015, 2017 e 2018.

J& o sujeito P2 declara que, no ano de 2018, passou a utilizar o livro Sentidos em suas
aulas e que gostou da abordagem com géneros textuais nos niveis 2 e 3. Entretanto, considera
que o livro 1, portanto, voltado ao nivel basico, ¢ um pouco inadequado (“pesado”), ja que

“ndo comega com algo introdutdrio”, como nos livros que ele mencionou na questdo anterior:
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Enlaces (OSMAN et al., 2013), Sintesis (MARTIN, 2010) e Cercania Joven (COIMBRA;
CHAVES, 2016). Contudo, além de ndo explicar o que quis dizer com a destacada afirmacao,
ndo opina sobre como 0s verbos sdo apresentados nos manuais por ele mencionados. Nesse
caso, ndo obtivemos, portanto, uma resposta pontual ou objetiva 0 que ndo nos permite
estabelecer uma consideracdo final acerca da abordagem do tema no mencionado livro.
Notamos, entdo, mais uma alusdo ao Sintesis (MARTIN, 2010), porém, sem maiores
explicacOes sobre a abordagem do assunto, como explicitou o P4.

Os informantes P13 e P18, por sua vez, afirmaram que utilizam o livro Cercania
Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016). Dessa forma, conforme o P13, esse manual trata dos
verbos de maneira contextualizada, jA que parte de um tema norteador a abordagem dos
conteudos gramaticais, apresentando, ao final de cada uma delas, um “anexo gramatical” com
explicacbes e exercicios estruturais. J& o P18 destaca que o referido material apresenta,
inicialmente, o tempo verbal em contexto para depois propor reflexdes sobre os usos e,
finalmente, explicitar a forma. No entanto, o P18 considera que os esclarecimentos acerca das
possibilidades de uso sdo minimas. No tocante ao manual em destaque, pelas respostas
indicadas, julgamos o tratamento dos verbos abrangente e significativo, portanto, condizente
com as concepgdes tedricas nas quais nos pautamos. Entendemos que o fato de o livro
apresentar um apéndice gramatical ao final do livro, implica em uma visdo da abordagem do
assunto como “pano de fundo” e ndo como eixo central, o que consideramos muito adequado.

Verificamos, também, que alguns dos colaboradores nao apontaram o nome do livro
que utilizam no contexto de suas aulas. Entretanto, manifestaram as suas opiniGes acerca
deles. Assim, o docente P11 considera que ha a tentativa de contextualizacdo da abordagem
dos verbos no livro por ele utilizado, porém, esta se da de forma “precaria e deslocada”, pois,
frequentemente, precisa recorrer a um material de apoio devido a auséncia de informacdo
apresentada, além do fato de os alunos ficarem confusos, aproximando-se, portanto, das
respostas do P4 e do P15, acerca do Enlaces (OSMAN et al., 2013). Ja o P12 declara que o
referido tratamento ocorre de forma sistematica e sem a presenca de textos. Entretanto,
contrariamente ao posicionamento do P12, o professor P14 concebe que os verbos sdo
explicitados, inicialmente, por meio de uma situacdo comunicativa, assemelhando-se ao que
opinam o P13 e o P18 no tocante ao Cercania Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016). O
sujeito P16 revela que analisou o primeiro volume de um dos livros e que o considerou
interessante, embora ainda nédo o tenha utilizado. Contudo, entende que o alfabeto precisa ser
mais bem explorado em “todos” os manuais, pois, sem ele, a pronuncia do idioma fica

prejudicada, porém, ndo indicou a sua opinido acerca dos verbos, assim como o P1 e o P2. Por
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fim, o0 P19 destaca a presenca de atividades interessantes de reflex&o sobre o uso das formas
verbais no material e afirma que a se¢do gramatical, em geral, € apresentada como um
apéndice no final da unidade ou do livro, o que se aproxima, de igual modo, das declaragdes
do P13, do P14 e do P18.

Notamos, ainda, cinco sujeitos que, por razdes diversas, ndo manifestaram 0 seu
pensamento sobre o assunto. Assim, o informante P3 declarou que ndo leciona ha quase
quatro anos. Conforme o que notamos em uma de suas respostas apresentadas ao item
“experiéncias pessoais € profissionais”, esse colaborador se encontrava em periodo de
afastamento para qualificacdo, concedido pelo seu local de trabalho, no momento da aplicagéo
da ferramenta. J& o P8 apenas afirmou que ndo utiliza o material didatico da instituicdo em
sua pratica. O docente P9, por sua vez, revelou que ndo faz uso de um manual especifico, pois
prepara todas as suas aulas com base em diferentes materias, mas ndo mencionou quais € nem
como considera a abordagem dos verbos em, pelo menos, alguns deles. O sujeito P10
evidenciou gue ndo leciona espanhol no campus em que atua, o que remete ao fato de que a
maioria dos colaboradores estd vinculado ao cargo de portugués/espanhol, de acordo com o
que ja explicamos neste mesmo Capitulo. Finalmente, o informante P17 declarou que o seu
local de trabalho ainda néo havia adotado o livro didatico de ELE.

Constatamos, portanto, que os docentes submetidos a esta pesquisa utilizaram ou
utilizam os livros Sintesis (MARTIN, 2010), Enlaces (OSMAN et al., 2013), Cercania
Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016) e Sentidos (FREITAS; COSTA, 2016), aprovados pelo
PNLD publicados entre 2015 e 2018. Cabe ressaltar que o tratamento dos verbos de tais
materiais se encontra devidamente descrito e analisado no préximo Capitulo desta Tese.

Dessa forma, verificamos que, 21% (P13, P14, P18 e P19) expressaram que a
apresentacdo do assunto parte de situacbes comunicativas e contextualizadas; uma boa
parcela, 26% (P3, P8, P9, P10 e P17), ndo explicitou a sua opinido pelo fato de nédo trabalhar
com os materiais por diferentes motivos; 15% (P1, P2 e P16) ndo manifestaram a sua
consideracao especifica sobre o tema com relacdo ao livro que usavam; e, aproximadamente,
38% (P4, P5, P6, P7, P11, P12 e P15) concebem que o tema costuma ser explicitado de
maneira superficial, por meio de situacdes descontextualizadas, explicacbes isoladas, de
forma precéria e sistematica, portanto, calcada no viés mais estrutural. Nesse sentido, se
excluissemos da totalidade dos informantes aqueles que responderam a essa pergunta de
modo ndo objetivo, bem como os que declararam que ndo utilizam os livros, teriamos um
numero total de 11 colaboradores (sete que indicaram o cunho estrutural + quatro que

apontaram o enfoque contextualizado), elevando a porcentagem dos que consideram que 0S
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manuais de ELE usados por eles abordam o assunto de modo, predominantemente, tradicional
para 64%.

Julgamos, portanto, que o tratamento dos verbos nos materiais didaticos de ELE

utilizados pelos docentes em seu contexto laboral acontece de modo insatisfatorio.

Questdo 2.9. Escreva como vocé considera que deve ser o ensino dos verbos nas aulas de

ELE.

Por fim, para essa questdo, verificamos as seguintes respostas:

Deve ser contextualizado e baseado em situages reais de uso. Entretanto, ndo € facil,
ainda mais para ndés brasileiros que ndo temos um grande repertorio nem formacao
eximia da lingua espanhola, visto que ndo a estudamos mais que 5 a 7 anos. (P1)

Os verbos na aula de ELE devem ser apresentados em contexto de didlogos ou em
leitura de textos. Uma vez apresentado vamos criar outras situagdes de uso deste verbo
e entender em que tempo e modo este se apresenta. (P2)

A categoria dos verbos pode ser ensinada partindo-se do contexto enunciativo. Esse
aspecto é necessario para identificacdo das condi¢cBes de comunicagdo dos
participantes: intencionalidades, vontades, desejos, bem como agdes de narrar,
descrever ou argumentar oferecem vestigios da carga semantica e pragmatica dos
verbos. Com essa percep¢do em maos, 0 estudo da estrutura dessa classe gramatical
pode contribuir sobremaneira, principalmente para aprendizes cuja lingua materna se
aproxima muito da estrangeira. (P3)

E uma pergunta complicada, pois ndo ha uma receita infalivel para se ensinar linguas,
ainda mais quando se trata de verbos. Ano passado, eu tinha turmas que pediam que eu
trabalhasse listas de exercicios (e os olhos brilhavam com listas sobre pretérito
perfecto compuesto). Outros, queriam quiz e masica, e a cada dia eu tinha que cativa-
los.

Particularmente, considero que o material didatico tem que oferecer um aporte mais
estrutural, com tabela de verbo e lista de exercicios para fixacdo. Porém, ndo deve se
fixar a isso: deve apresentar também atividades mais dindmicas, introduzir o tema a
partir de seu uso e que o objetivo final também seja 0 uso. Para 0 caso de ensino de
espanhol para brasileiros, a analise contrastiva funciona muito bem em muitos casos, e

auxilia os estudantes a compreender o aspecto verbal. (P4)
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Penso que os verbos assim como qualquer outro conteddo gramatical deva ser
ensinado a partir de exemplos contextualizados, textos auténticos de forma dedutiva.
Se possivel, utilizando textos de diferentes géneros, fontes e culturas em uma
abordagem voltada para os multiletramentos. (P5)

Os verbos deveriam ser trabalhados sempre a partir de diferentes textos. Acredito que
0s textos visuais, escritos, orais, em sala de aula podem oferecer ao estudante um
amplo paradigma de usos dos verbos. Em contexto, temos um estudo pautado ndo sé
no tempo e no aspecto verbal, mas também nas intencdes do falante e o contexto
sociocultural em que se produz a agdo ou a comunicacdo. (P6)

E preciso trabalhar com diversos tipos de materiais, ndo apenas com o livro didatico
ou aula tedrica, mas sim com o uso de videos, musicas, filmes, além de exercicios de
fixacdo e de interpretacdo de conteddo. Os verbos sdo elementos necessarios e
precisam de uma atencéo especial. (P7)

Deve se dar de forma contextualizada, em que o aluno, a partir de textos orais e
escritos, consiga identificar e comparar o uso dos verbos na lingua alvo. Em minha
pratica diaria, costumo dar aulas tematicas que trabalham o sentido do texto (oral ou
escrito) apresentado e caminham para a anélise do porqué do uso de determinado
modo e tempo dos verbos que aparecem neste texto. Mostro aos alunos que a
construcdo de sentido do texto passa por essa escolha do emissor do uso que ele fara
dos verbos. Apds este momento de reflexdo, sdo apresentadas (estruturalmente) as
formas verbais e as particularidades de uso. Geralmente peco aos alunos que facam
exercicios estruturais e depois aplico um exercicio de comunicacdo oral, ainda
envolvendo a tematica proposta no inicio da aula. Essa pratica oral envolve situacoes
em que o aluno devera usar, para a construcdo efetiva do discurso, os verbos no modo
e no tempo aprendidos. (P8)

O ensino dos verbos, bem como o ensino de qualquer funcionamento linguistico, deve
sempre levar em conta o batimento entre os objetivos do curso (incluindo-se ai 0s
objetivos do professor) e os objetivos dos alunos. Toda forma de ensino é valida desde
que se leve em consideracdo as subjetividades em jogo e se chegue a meta desejada.
(P9)

Claro. Objetivo. Atrelado a vida do aluno. (P10)

O maéaximo possivel de maneira contextualizada e com um real significado para o
discente. Apds uma contextualizacdo adequada, exercicios estruturais e de refor¢co sdo

adequados para a correcao de eventuais discordancias encontradas durante o processo
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de ensino a fim de se reforcar uma boa utilizagdo dos verbos na lingua aprendida.
(P11)

Os verbos, nas aulas de Espanhol — LE, devem ser trabalhados conforme aspectos
textuais, de producdo e sempre considerando o contexto de enunciacdo e 0 género
estudado, elementos semanticos, escolha e intencéo do enunciador. (P12)

Gosto da abordagem utilizada no livro Cercania Joven: insercao de temas gramaticais
dentro de um contexto “real” de uso, com base em temas norteadores. ApoOs essa etapa,
realizacdo de exercicios estruturais com a finalidade de sistematizar elementos
ortograficos, especificidades etc. (P13)

Deve articular diferentes momentos: apresentacdo de seu uso em textos auténticos,
refletir sobre as situacGes em que sdo utilizados, explicar sua formacéo, sua relacéo
com outros tempos e modos verbais. (P14)

Como considero todo o ensino de lingua estrangeira, deve envolver os alunos, partir de
suas realidades, trabalhar as quatro habilidades, focando primeiro as “passivas”, fazé-
los ouvir e ler bons exemplos daquilo que estou ensinando (textos escritos, dialogos,
musicas, videos), para muni-los de condi¢bes de também usarem a estrutura em seus
enunciados, por assim dizer, em sua realidade para falar e escrever. Como o bebé se
apropria da lingua materna me ensinou muito a refletir como nos aprendemos a lingua
estrangeira. A imersdo ajuda demais também, se o professor conseguir inserir
atividades de imersdo é fantastico. Como citei acima se 0 bebé comeca arranhando os
primeiros verbos “errados” como fazi, tomi, porque desconhece verbos irregulares, o
professor de lingua estrangeira devera ter persisténcia e paciéncia, pois estamos
“alfabetizando” em outra lingua e a tarefa ¢ ardua, passar da interlingua ¢ o mais
trabalhoso, precisa haver muito estudo e planejamento para que as aulas sejam
agraddveis mas ndo “jogadas”, para o professor tem de estar claro a sistematizagao
ainda que talvez ndo o esteja tdo lucido para o aluno. (P15)

Contextualizado, do contexto a teoria: assistir uma cena de novela, filme, uma masica,
ou de situacdes de contexto apresentacao, conhecer alguém,... dai para a teoria, para a
conjugacdo de fato. Os alunos se interessam MUITO MAIS do que conjugar por
conjugar. (P16)

Como os demais tdpicos gramaticais, estudados em contexto, relacionado a uma
pratica social, mas entendido também como um elemento da lingua a ser

compreendido. (P17)
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v Considero que se deve partir da observacdo do tempo verbal desejado em contexto.
Depois pode-se comentar as possibilidades de uso e variedades (diatopica, uso na
lingua escrita X lingua oral), sempre ilustrando com exemplos em contexto. A
proxima etapa seria entdo apresentar a forma. Como exercicios, pode-se realizar
exercicios estruturais que ajudam a fixar a forma, bem como exercicios de
interpretacdo de texto e de produgéo escrita e oral que fazem com que o aluno coloque
em pratica o que aprendeu, tanto quanto a forma, como ao conhecimento sobre 0 uso
do tempo verbal. (P18)

v" Nao sei como responder. Depende do aluno que queremos formar. Se o objetivo é
apenas gue o aluno saiba LER no idioma, acho desnecessario sistematizar os verbos.
Mas se 0 objetivo é que o aluno aprenda um pouco mais sobre a gramatica para que
seja capaz de se expressar oralmente e por escrito, penso que se deveria:

1) Partir da contextualizagdo do verbo no texto, refletindo sobre o uso do recurso
linguistico na producdo de sentidos.

2) Também se deveria apresentar as tabelas para estudo dos alunos (possivelmente,
por meio de jogos) e propor atividades comunicativas e estruturais, tanto de leitura

como de produgdo de texto oral e escrito. (P19)

Pelas respostas elencadas, verificamos que, aproximadamente, 90% dos informantes
(17 sujeitos) consideram que o ensino de verbos nas aulas de ELE deve acontecer de forma
contextualizada, por meio de atividades diversas e atrelada a realidade dos estudantes. Ja 5%
(um docente) destacam que a referida abordagem deve ocorrer a partir da utilizacédo de
diferentes instrumentos de ensino e outros 5% (um professor) apontam, especificamente, a
questdo dos objetivos dos cursos.

O colaborador P1, no entanto, apds declarar que o ensino do referido tema deve
ocorrer de modo contextualizado e pautado em contextos reais de uso da lingua, salienta ser
esta uma tarefa ardua, especialmente com relacdo aos brasileiros que, segundo ele, ndo
apresentam formacdo apropriada no idioma, nem, sequer, “repertorio”, pois nao o estudam
mais que cinco ou sete anos, em média. Notamos, entdo, uma severa critica a duracdo do
curso de graduacdo em Letras/Espanhol, a qual o P1 considera insuficiente ao
desenvolvimento laboral do professor de ELE. Assim, ao retomar as suas repostas apontadas
na primeira parte do questionario, que tratou das experiéncias académico-profissionais dos
colaboradores desta pesquisa, constatamos que ele é graduado na area desde 2008 e que nao

sabia a lingua antes de ingressar na faculdade. VVimos, de igual modo, que leciona espanhol ha
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11 anos, tendo iniciado o seu oficio em projetos de extensdo voltados a comunidade
universitaria e no ensino de ELE direcionado a criancas. Nesse sentido, deduzimos que, muito
provavelmente, inclusive porque comecou a dar aulas do idioma mesmo antes de concluir a
sua graduacdo, tenha se deparado com algumas dificuldades, o que consideramos
absolutamente normal, principalmente em se tratando de um profissional em inicio de
carreira. Por outro lado, também inferimos que, talvez, na medida em que adquiria a referida
experiéncia, percebia que aquilo que vinha aprendendo no curso nao supria todas as lacunas
que ia encontrando no decorrer da sua trajetoria ou, entdo, que concebe que o ensino de ELE
deveria ter-lhe sido proporcionado desde antes de sua formagdo como docente.

Como se sabe, a maioria das escolas do Brasil s6 passou a se preocupar com 0
oferecimento da lingua espanhola a partir da san¢do da lei 11.161/05 que incluia a oferta do
ensino de ELE entre as disciplinas de carater obrigatorio do Ensino Médio de todo o pais.
Constatamos, entdo, com base no ano em que foi promulgada (BRASIL, 2005), que a
destacada lei ndo alcancou o periodo de formacdo bésica do P1 o qual pode ter sido finalizado
pouco antes ou até no mesmo ano da sua publicacdo, estabelecendo-se um prazo de cinco
anos para que os locais de ensino pudessem se organizar e inserir o idioma no curriculo. Cabe
destacar que tal lei foi revogada, ha pouco tempo, pela lei 13.415/17, conforme ja
mencionamos em uma das questdes precedentes.

Assim, remetendo-nos as consideracBes de Almeida Filho (2000, p. 10), manifestadas
ha quase duas décadas, os cursos de Letras enfatizam a “formagdo tradicional (e ainda
altamente importante) de professores de linguas como seu nucleo duro”, embora estejam
receptivas a novas possibilidades. Segundo ele, uma reformulagdo no curriculo deveria suprir
dominios voltados, por exemplo, a revisdo de textos, a producdo textual para a midia, a
traducdo, as tecnologias computacionais, dentre outras, a fim de viabilizar a formacao inicial
“de um profissional incomodado, integro, critico, perceptivo, ativo, flexivel e competitivo em
sua esfera de a¢do.” Para Almeida Filho (2000), os primeiros anos de formag¢ao na carreira do
docente devem ser “solidos”, com vistas a que alcance a exceléncia profissional, sendo ele
mesmo 0 maior responsavel por sua constante capacitacdo apés o referido periodo.

Corroborando as afirmacdes de Almeida Filho (2006), Eres Fernandez salienta que:
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[...] uma coisa é certa: se ndo houver uma atualizagdo constante, é muito
provavel que surjam problemas e/ou dificuldades com o0s quais esse
profissional talvez ndo consiga lidar eficazmente. Portanto, cursos de
atualizacdo, assisténcia a eventos da area, desenvolvimento de pesquisas,
realizacdo de leituras etc., sdo imprescindiveis para garantir ndo s6 a
qualidade da formacdo permanente, mas, principalmente, a qualidade das
aulas ministradas (ERES FERNANDEZ, 2009, p. 17).

Monte Mér (2015), por sua vez, declara que os cursos universitarios de formacédo de
professores de linguas estrangeiras se preocupavam com o ensino dos idiomas atrelado a
estrutura da lingua, ou seja, focado na visdo tradicional e, ainda, que as questdes pedagdgicas
relativas a ele eram minimamente abordadas. Consoante com as ponderacOes da estudiosa
(2015), atualmente, a atengdo estd voltada a “outro tipo de formagdo”, considerando os
diferentes ambitos da sociedade hodierna, tanto no que tange aos alunos quanto no tocante aos
professores.

Nesse sentido, concebemos que € de extrema importancia que o docente obtenha uma
boa formacdo direcionada a assuntos ndo apenas relacionados ao enfoque linguistico, mas
que, igualmente, viabilize reflexdes acerca das formas de ensino e dos demais aspectos
sociais, historicos e culturais aos quais se vinculam os idiomas. Assim, com base nas
afirmacbes de Sanchez Pérez (2000) e Matte Bon (2009), vistas na analise de uma das
questdes anteriores, bem como nas concepcdes de Almeida Filho (2000) e de Monte Mor
(2015), apontadas nas linhas precedentes, inferimos que o pensamento expressado pelo P1 diz
respeito a uma critica a auséncia da abordagem sobre as possiveis metodologias e outros
importantes aspectos que envolvem o ensino de linguas no momento de sua formacdo inicial,
além de também poder referir-se ao tratamento do idioma centrado, predominantemente, no
viés tradicional, consoante com o que constatamos por meio da pergunta 2.1.**" que visou a
compreender como o ensino dos verbos, em geral, havia sido explicado aos sujeitos desta
pesquisa no curso de Letras/Espanhol. Seja como for, independentemente dos conteddos
tratados no destacado periodo, de acordo com o0 que ja& mencionamos no desenvolvimento
deste trabalho pautados nas afirmacdes de Almeida Filho (2000; 2006) e de Eres Fernandez
(2009), € necessario que a formacgao do professor “serpenteie” toda a sua trajetoria.

Notamos que os sujeitos P2, P5, P6, P8, P12 e P14, enfatizam o tratamento do
destacado assunto por meio de textos diversos nas aulas de ELE. Assim, o informante P2,
reputa que o ensino de verbos deve acontecer em contexto de didlogos ou leitura de textos e,
posteriormente, por meio da abordagem de outras situacdes de uso, a fim de que os alunos

127 \/ide pagina 138.
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compreendam o tempo e o modo verbal. O colaborador P5 declara que os verbos devem ser
ensinados a partir de um contexto e, sempre que possivel, por meio de textos auténticos de
diferentes géneros. Afirma, ainda, que o referido tema deve ser ensinado de “forma dedutiva”
e que a abordagem deve estar voltada aos “multiletramentos”.’*®® Como sabemos, 0 método
dedutivo remete, inicialmente, a abordagem tradicional que, em geral, estd centrada na
apresentacdo explicita das regras e estruturas linguisticas aos estudantes.

De acordo com Piedehierro (2002), com vistas ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa eficaz, a qual observa os elementos linguisticos atrelados aos extralinguisticos,
a gramatica passou a ser considerada, em ocasides, em segundo plano, culminando na
elaboracdo do Enfoque Natural, no qual a aquisigdo (processo inconsciente) é diferente da
aprendizagem (processo consciente). A primeira se dd de modo semelhante ao da lingua
materna por intermédio da exposicado do estudante a um input compreensivel, ja mencionado
no Capitulo 1. A segunda, por sua vez, ocorre por meio do conhecimento das regras da lingua
por parte do aprendiz. A sua principal caracteristica ¢ o “foco no significado”, sendo que o
léxico e a gramatica sdo selecionados na medida em que as fun¢des comunicativas se
desenvolvem.

Segundo a mesma estudiosa (2002), com o tempo, esse método foi reelaborado e
ampliado, passando a considerar a “negociacdo do significado” que, em geral, sugere a
realizacdo de tarefas comunicativas, a fim de que os alunos, ao interagir entre si, possam
solucionar as dificuldades linguisticas que venham a surgir. A partir disso, notou-se que as
atividades trabalhadas em sala de aula potencializavam a fluéncia comunicativa, entretanto,
ndo auxiliavam o desenvolvimento da competéncia linguistica. Entdo, passou-se a considerar
que, embora o foco estivesse no uso do idioma, era necessario, também, prover ao aluno o
sistema da lingua, resultando, entdo, no surgimento do modelo de “aten¢do a forma”, cujo
objetivo € conduzir o estudante a observar e a refletir sobre o input recebido, com o proposito
de que perceba as particularidades linguisticas e, a partir disso, possa estabelecer uma
hipétese sobre “a regra geral que provoca o seu uso na comunicacio”.*” O método de atencéo
a forma permite intervencdes pedagdgicas explicitas no caso de que as dificuldades relativas a

regra as exijam. Por fim, de acordo com Piedehierro (2002):

128 Entende-se por multiletramento a perspectiva atual de compreenséo e insercdo da diversidade de linguagens
no cotidiano escolar, sobretudo, das midias digitais, as quais se encontram presentes no cotidiano.
129 No original: regla general que provoca su uso en la comunicacion.
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A instrucdo formal parece necesséria na aula de espanhol como lingua
estrangeira porque auxilia os alunos a refletir e a construir hipdteses sobre a
lingua que estdo aprendendo. Estas hipoteses poderdo se converter em regras
gerais que, generalizadas, fomentardo o desenvolvimento de sua interlingua
ao serem aplicadas em outros contextos, quando o aprendiz entrar em um
intercambio comunicativo®® (PIEDEHIERRO, 2002, p. 27).

Dessa forma, entendemos que a atencdo a forma pode transitar entre a abordagem
dedutiva ou indutiva, conforme a maneira como as estruturas linguisticas forem explicitadas
em sala de aula, ou seja, anteriormente, durante ou posteriormente a realizacdo de tarefas, mas
sempre com enfoque comunicativo. Assim, voltando-nos a afirmacdo do informante P5,
deduzimos que ele prioriza o trabalho do referido assunto a partir dos géneros, ressaltando os
verbos de forma explicita, porém, de modo gradativo ou apos a leitura e exploracdo de outros
aspectos observados no texto, como a situacdo de comunicagdo (contexto) e o vocabulério,
por exemplo.

O sujeito P6, por sua vez, declara que a abordagem do tema deve partir de diferentes
textos visuais, escritos ou orais, pois viabilizam ao discente um “amplo paradigma’ dosS Usos
verbais, sendo que, em contexto, é possivel apresentar o estudo tanto do tempo e do aspecto
verbal quanto das inten¢Ges comunicativas e dos aspectos socioculturais. De igual modo, o
docente P8 ressalta que o tratamento do assunto deve acontecer a partir de textos orais e
escritos, a fim de que o aluno identifique e compare o uso dos verbos na lingua alvo. Nesse
caso, inferimos que o P8 fez referéncia a possibilidade de comparacgéo entre as especificidades
do espanhol e do portugués. Em seguida, ele explica que costuma, apds explorar o sentido do
texto (oral ou escrito), analisar com os estudantes o porqué do uso dos modos e dos tempos
empregados naquela situacdo, além de trabalhar a construcdo de sentido e as escolhas
efetuadas pelo emissor. Logo, apresenta a estrutura e as particularidades de uso e,
posteriormente, aplica exercicios estruturais, sequidos de uma atividade de comunicacéo oral
envolvendo o tema tratado.

Assim como o P6 e o P8, o professor P12, afirma que os verbos devem ser
apresentados “conforme aspectos textuais” e que deve considerar o contexto enunciativo, o
género estudado, o significado, a escolha e a inten¢do do enunciador. Da mesma forma, o P14
reputa que a abordagem dos verbos deve ocorrer a partir de textos auténticos, a fim de que se

139 No original: La instruccién formal parece necesaria en el aula de espafiol como lengua extranjera, porque
ayuda a que los alumnos reflexionen y construyan hipotesis sobre la lengua que estan aprendiendo. Estas
hip6tesis podran convertirese en reglas generales cuando el aprendiz entre en un intercambio comunicativo y
estas reglas, generalizadas, fomentaran el desarrollo de su interlengua, al poder ser aplicadas en otros
contextos.
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reflita sobre as situagdes de uso para, em seguida, proceder a explicacdo da forma e da
“relacdo com outros tempos e modos verbais”.

Contatamos que tais sujeitos (P2, P5, P6, P8, P12 e P14) concebem 0 uso de textos
diversos como recurso principal a contextualizacdo do ensino de verbos, o que viabiliza a
observacdo de diferentes assuntos vinculados aos diversos ambitos da sociedade e,
consequentemente, possibilita a contextualizacdo do ensino e da aprendizagem de ELE com a
realidade dos estudantes, convergindo com as teorias apresentadas no primeiro Capitulo deste
texto, bem como com a proposta para o ensino de linguas no cenario educacional brasileiro
atual.

Aproximando-se das respostas do P6, do P8 e do P12, o informante P3 concebe que o
ensino dos verbos deve partir de um “contexto enunciativo”, com vistas a identificacdo “das
condi¢des de comunicacdo dos participantes: intencionalidade, vontades, desejos, bem como
acoOes de narrar, descrever ou argumentar”, a fim de que se compreenda a carga semantica € a
pragmatica verbal. Segundo o P3, essa percep¢do muito pode contribuir, especialmente, no
contexto das aulas de ELE para brasileiros em que as linguas materna e estrangeira sao muito
proximas. Tais afirmacfGes nos remetem as consideracdes de Escandell Vidal (2006),
sobretudo, no tocante aos componentes relacionais vinculados ao modelo de analise
pragmatica, além de nos reportar aos objetivos da CC e da GC, respectivamente.

O docente P4, por sua vez, declara que ndo hd uma “receita infalivel” para o
tratamento do assunto, visdo com a qual estamos de acordo. Calcado em suas proprias
experiéncias laborais, afirma que houve casos em que seus alunos lhe solicitavam listas de
exercicios sobre o Pretérito Perfecto Compuesto, enquanto outros queriam Quiz*** e musicas.
O destacado informante considera que os livros didaticos do idioma devem fornecer uma base
mais estrutural com tabela de verbos e exercicios para fixa¢do. Contudo, precisa, também,
apresentar atividades dinamicas e contextualizar os temas com base nos usos da lingua. Para o
P4, a analise contrastiva deve ser considerada no caso do ensino de ELE voltado a brasileiros,
0 que se assemelha a afirmacéo do P8.

O P7 declara que no ensino de verbos se faz necessario trabalhar com diferentes
materiais, além do livro didatico e aulas tedricas. Segundo ele, devem-se utilizar videos,
musicas e filmes, bem como exercicios de fixacdo e de interpretagdo do conteudo, pois 0s
verbos sdo elementos necessarios e precisam de uma atencdo especial. J& o P9 opina que tal

abordagem deve ocorrer com base nos objetivos do curso e dos alunos, ja que, para ele, “toda

3! Tipo de jogo com questionérios que visa a avaliar os conhecimentos acerca de um determinado assunto,
podendo ser realizado de forma individual ou em grupos.
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forma de ensino é vélida desde que se leve em consideracdo as subjetividades em jogo e se
chegue a meta desejada”, mas ndo explica, especificamente, como acredita que 0 ensino de
verbos deve ocorrer. O P10 declara que tal abordagem precisa ser clara, objetiva e atrelada a
vida do estudante, mas ndo detalha a sua opinido. O colaborador P11 concebe que, além de
contextualizado, o tratamento dos verbos deve apresentar exercicios estruturais e de reforco,
visto que estes sdo adequados a identificacdo de “eventuais discordincias” e a boa utilizacdo
da referida classe gramatical e o sujeito P13 declara que gosta da abordagem explicitada no
livro Cercania Joven que, em geral, insere temas gramaticais em um determinado contexto
de uso, pautado em temas norteadores e, ap0s isso, apresenta exercicios estruturais a fim de
sistematizar a lingua.

Ja o P15 considera que o ensino de verbos deve partir da realidade dos alunos, com
vistas ao desenvolvimento das quatro habilidades, iniciando pela leitura e pela escuta de
exemplos sobre o tema por meio de textos escritos, didlogos, musicas e videos, com o
objetivo de que os estudantes utilizem as estruturas para, finalmente, falar e escrever.

Segundo o P15, ¢ interessante que o professor trabalhe com atividades de imerséo*®?

, Mas nédo
explica como isso poderia ser realizado. O P15 afirma, também, que a apropriacdo da lingua
materna por um bebé lhe ensinou muito a refletir acerca de como se aprende um idioma
estrangeiro e menciona que, durante esse processo, é comum que ele apresente erros quanto
aos verbos irregulares, como *fazi, *tomi, ja que os desconhece. Nesse sentido, é necessario
que o professor de ELE seja paciente e persistente quanto a aprendizagem dos alunos, pois se
trata de uma “alfabetizacdo” em outra lingua, sendo que ultrapassar a interlingua constitui o
ponto mais trabalhoso.

Conforme apontamos na questdo 2.6, a Interlingua caracteriza-se, basicamente, por
ser um sistema linguistico criado pelo estudante que transita entre a lingua estrangeira e a sua
lingua materna. De acordo com Santos Gargallo (1993), dentre os tedricos que desenvolveram
estudos sobre as Hipoteses de Interlingua, como Corder (1971) e Nemser (1971), Selinker

59133

(1972), com base na ideia de “estrutura linguistica latente concebe que 0 processo de

132 De acordo com o Diccionario de Términos Clave de ELE, entende-se por imersdo linguistica o programa de
ensino de linguas estrangeiras em que uma ou mais disciplinas do curriculo escolar sdo desenvolvidas em um
idioma que ndo seja a lingua materna do aprendiz, com o propo6sito de torna-lo bilingue, ou seja, adquira
competéncia em ambos os idiomas. Para tanto, elabora-se uma situacdo de aquisicdo, a fim de que a
comunicac¢do na lingua alvo seja empregada em sala de aula por meio de “atividades académicas”, culminando
na prética de diferentes habilidades linguisticas em textos e temas apropriadas as matérias. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/inmersionlinguistica.htm>. Acesso
em: 28 jul. 2018.

133 A estrutura linguistica latente parte da Teoria do Amadurecimento que, em geral, considera o
desenvolvimento linguistico como uma caracteristica propria do ser humano que, por sua vez, é dotado de uma
Gramaética Universal (GU) comum e, portanto, ndo depende de estimulo externo.
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aprendizagem de um idioma se constitui por um conjunto de “estruturas psicoldgicas latentes”
inerentes a mente do aprendiz as quais sdo ativadas quando ele aprende uma nova lingua.
Assim, o referido estudioso propde cinco processos psicoldgicos principais: a transferéncia
linguistica, a transferéncia de instrucdo, as estratégias de aprendizagem, as estratégias de
comunicacdo e a hipergeneralizacdo, dentre os quais, destacamos o ultimo que, em linhas
gerais, refere-se ao uso generalizado de regras aplicadas em todas as situacdes,
invariavelmente. Nesse sentido, podemos realizar uma breve comparacdo do processo de
hipergeneralizacdo em lingua estrangeira com o tipo de erro mencionado pelo P15 no decorrer
da aquisicdo do portugués, quando as criangas transferem, por exemplo, a desinéncia verbal
de um verbo regular conjugado no Pretérito Perfeito Simples, na primeira pessoa do singular,
como “comi” a um verbo irregular (*fazi) ou regular (*tomi), podendo acontecer o mesmo
fendmeno com aprendizes brasileiros de ELE, ou seja, a utilizacdo da desinéncia verbal de
comi atribuida a hacer (*hici) ou a outros verbos. Concebemos que se trata, portanto, de um
tipo de erro “estratégico” efetuado por meio da formulacéo de hipdtese por dedugdo que visa,
tdo somente, ao alcance de objetivos comunicativos, contudo, que precisam ser solucionados.

Dessa forma, reputamos que, além de persistente e paciente, como o P15 afirma que o
docente deve ser, é necessario, principalmente, que o professor, seja dotado de alguns
conhecimentos a fim de que possa identificar os tipos de erros e saiba de que forma, quando e
se deve corrigi-los, com vistas a propor procedimentos didaticos que auxiliem os alunos a
superar determinadas dificuldades. Segundo o referido sujeito, € necessario, ainda, que haja
estudo e planejamento com o objetivo de que as aulas nao sejam “jogadas”, sendo primordial
que o professor tenha a sistematizacdo da lingua bem esclarecida, ainda que para o aluno isso
néo seja tao claro.

Notamos que o pensamento do colaborador P15 abrange o trabalho com as quatro
habilidades (falar, ler escrever e ouvir) e a utilizacao de diferentes textos e atividades lddicas
(musicas e videos) na abordagem dos verbos. Além disso, faz mencdo a atividades de
imersdo, dentre as quais poderiamos exemplificar com uma aula voltada ao desenvolvimento
e apresentacdo de uma agenda contendo a rotina diaria de cada um ou de personagens
ficticios, em que o professor e os alunos s6 se comunicariam em espanhol, com vistas a
observacdo e a aprendizagem dos verbos no Presente de Indicativo. Inclui, também, a
consideracdo do importante papel do professor como mediador no destacado processo e a
necessidade de que este obtenha o dominio do sistema da lingua, o que reputamos,

inegavelmente, correto. Julgamos, entdo, que o P15 trouxe uma visdo bastante ampla do
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assunto em pauta e que a sua visdo condiz com as teorias nas quais nos respaldamos no
desdobramento desta investigacao.

O informante P16 acredita que o ensino de verbos deve partir de um determinado
contexto a teoria, como por exemplo, da assisténcia de trechos de novelas e filmes, do
trabalho com musicas ou da situacdo de apresentacdo de pessoas, por exemplo, remetendo-nos
a utilizacdo de atividades ludicas. Logo, deve-se explicitar a conjugacdo verbal. De acordo
com ele, os alunos se interessam muito mais pelo ensino contextualizado do que pela
conjugacao aleatdria, pensamento com o qual concordamos, embora entendamos que o ensino
dos verbos transcende a conjugacdo “correta”, pelos motivos ja elucidados neste trabalho. O
P17, por sua vez, afirma que o tratamento do assunto deve estar respaldado em um contexto
relacionado a pratica social, mas sem perder de vista que se trata de um elemento linguistico a
ser compreendido, caracteristicas com as quais também estamos de acordo.

O colaborador P18 reputa que o tratamento do tema nas aulas de ELE deve partir da
observacdo do tempo verbal em contexto, sendo que, depois, podem-se mencionar as
possibilidades de uso e as variedades linguisticas diatopicas (regionais), bem como as
diferencas entre a lingua oral e a lingua escrita. Depois disso, € possivel apresentar a forma
verbal e proceder a realizacdo de exercicios estruturais para fixacdo, além de realizar
atividades de interpretacdo e de producdo de textos orais e escritos, com o intuito de que o
aluno possa aplicar, na pratica, o contetdo assimilado. Por fim, o P19 afirma que a referida
abordagem depende dos objetivos apresentados, semelhantemente a declaracdo do P9. Se o
foco for apenas a leitura, para ele, a sistematizacdo dos verbos se faz desnecessaria. Inferimos
que se trate de uma referéncia a aulas de “leitura instrumental”, voltadas a compreensdo do
significado global do texto nas quais se costuma destacar, principalmente, o vocabulario e 0s
mecanismos coesivos, direcionadas a exploracdo de assuntos vinculados a areas especificas,
tratando-se, entdo, de aulas de EFE. Porém, se o objetivo for aprender a comunicacao oral e
escrita, deve-se partir de um contexto para o uso do recurso linguistico, com vistas a producéo
de sentidos e, deve, também, trazer tabelas para estudos (como jogos) e propor atividades
comunicativas, estruturais, de leitura e de producdo de textos orais e escritos.

Consoante com 0 que ja& mencionamos, constatamos que a maioria dos informantes
desta pesquisa (90%) concebe que o ensino de verbos nas aulas de ELE deve acontecer,
predominantemente, de forma contextualizada, calcada na observacéo e na reflexdo sobre as
possibilidades de uso da lingua — nas quais se incluem as variedades mencionadas pelo P18 —,
sendo que, dentre eles, seis sujeitos (P2, P5, P6, P8, P12 e P14) evidenciam a utilizacdo de

textos diversos, 0 que julgamos muito positivo, pois o trabalho com tais instrumentos
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viabiliza a abordagem de aspectos culturais, bem como de situagdes que permeiam, de forma
geral, a realidade dos estudantes. Atrelado a isso, percebemos que quatro colaboradores (P3,
P6, P8 e P2) fizeram mencdo a alguns dos elementos participantes do ato comunicativo, tais
como o enunciador e a intencionalidade discursiva e as consequentes escolhas verbais
efetuadas pelos falantes no contexto discursivo.

De igual modo, notamos que dos 19 docentes, nove (P3, P4, P7, P8, P11, P13, P16,
P18 e P19) evidenciam que, ap0s a contextualizacdo do assunto por meio de textos diversos,
também € preciso considerar a aplicacdo de exercicios estruturais como instrumento de
consolidacgdo do sistema verbal, o que, conforme afirmamos na questdo 2.6, pode auxiliar os
discentes a esclarecer dividas pontuais, além de levar em conta as diferentes formas de
aprendizagem. Reputamos que a utilizacdo desse tipo de atividade, desde que como tarefa
extra para ser feita em casa ou em situa¢Ges muito especificas em sala de aula, pode valorizar
e ampliar o conhecimento linguistico ou a competéncia linguistica sobre os verbos, 0 que,
como sabemos, diz respeito a um dos elementos de interesse das teorias nas quais apoiamos as
discussoes relativas a este trabalho, ndo sendo, portanto, o Unico.

Verificamos, ainda, que cinco informantes (P4, P7, P15, P16 e P19) evidenciaram a
pratica de atividades ludicas por meio da utilizagdo de jogos, musicas, videos, trechos de
novelas e filmes, realizacdo de diadlogos e demais atividades de cunho dinamico e
comunicativo, o que, com base nas ideias de Cantos Gomez (1999) e de Eres Fernandez
(2003), além de criar um ambiente mais agradavel, proporciona uma melhor interacdo entre 0s
estudantes, além de estimular a criatividade e, por conseguinte, a producdo do conhecimento,
a consolidacdo do tema abordado, a aproximacdo a realidade dos alunos, dentre outras
caracteristicas ja apresentadas na questdo 2.1. Ja o uso de masicas, especificamente, viabiliza
0 conhecimento de diferentes culturas e pronuncias relativas aos paises de origem dos
diversos cantores, assim como retrata aspectos socioculturais de cada lugar, de acordo com o
que também mencionamos na referida questdo, pautados na concepcdo de Alonso e Zipman
(2003), tracos que, de igual modo, podemos vincular aos videos, novelas e filmes diversos.

Notamos a mencdo a abordagem contrastiva entre o portugués e o espanhol efetuada
pelos sujeitos P4 e P8, bem como a consideracdo da Interlingua, o que julgamos pertinente as
aulas de ELE voltadas a brasileiros pelos motivos ja explicitados no desenvolvimento desta
anélise. Da mesma forma, observamos a referéncia ao ensino de verbos conforme os objetivos
dos cursos realizada tanto pelo P9 quanto pelo P19, o que julgamos plenamente adequado,
embora o primeiro ndo tenha esclarecido o seu pensamento especifico acerca do assunto

indagado. Por fim, notamos a consideragédo da relevancia do papel do docente como condutor
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e motivador do processo que deve planejar o desenvolvimento de suas aulas e ter o
conhecimento estrutural da lingua, tracos extremamente importantes ao desenvolvimento das
aulas. Nesse sentido, concebemos que, embora somente o P15 tenha evidenciado a relevancia
da figura do docente na abordagem do tema de forma mais contundente, sabemos que todas as
respostas elencadas a essa questdo apontam aos procedimentos adotados pelos professores, 0s
maiores responsaveis pelo direcionamento das aulas de ELE.

A seguir, vejamos um quadro-resumo do entendimento acerca do que se deve
considerar no ensino de verbos nas aulas de ELE sob a Otica dos colaboradores desta
pesquisa:

Quadro 16 - Elementos considerados no ensino de verbos nas aulas de ELE

contexto/contextualizagdo

possibilidades de uso e variedades linguisticas

uso de textos diversos (géneros discursivos ou textuais)
atividades ludicas

elementos participantes do ato comunicativo

analise contrastiva portugués/espanhol

exercicios estruturais e tabelas de conjugacao
objetivos do curso

papel do professor

Fonte: Propria.

Dessa forma, reputamos os resultados obtidos por meio desta pergunta satisfatdrios
por julgarmos que a totalidade dos componentes apresentados a essa pergunta Ssdo
absolutamente essenciais a constituicdo de boas aulas tanto sobre os verbos quanto inerentes a
qualquer outro contedo do idioma que tenha como objetivo a observacdo dos elementos
participantes do ato comunicativo ndo voltados, apenas, a estrutura linguistica, convergindo,
portanto, com as teorias apresentadas no Capitulo inicial deste texto e permitindo a
abordagem do destacado assunto com vistas a observacdo do aspecto verbal, de igual modo,

tratado no Capitulo 2 deste texto.
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4.2 Antes de continuar a jornada: breves ponderacdes

No tocante a primeira parte do questionario aplicado, a qual abordou os dados pessoais
gerais dos informantes desta pesquisa, contatamos que, em geral, trata-se de um grupo
relativamente jovem, com idades que variam entre 30 e 43 anos, composto por profissionais
muito experientes, pois, dos 19 sujeitos, aproximadamente, 69% (treze professores), ja
lecionam ELE héa oito anos ou mais, dentre os quais, 32% (seis docentes) ministram aulas do
idioma ha mais de 15 anos. Com relacdo aos demais, 26% (cinco colaboradores) sdo
professores de ELE entre trés e seis anos e apenas 5% (um sujeito) estava lecionando a
referida lingua ha trés meses no momento em que respondeu a ferramenta. A maioria é de
nacionalidade brasileira, havendo apenas um uruguaio.

Constatamos, também, que os participantes desta investigacdo sdo devidamente
habilitados para o cargo ao qual estdo vinculados, visto que todos sdo graduados em Letras
(portugués/espanhol) e alguns formados em outras graduagdes, tais como Pedagogia,
Tecnodlogo em Formacdo de Secretariado, Editoracdo e um dos sujeitos declarou que esta
cursando Historia. Da mesma forma, notamos que varios deles ja participaram de cursos
diversos de capacitagdo no Brasil e/ou no exterior na época da graduagcdo ou em ocasifes
posteriores. Além disso, 0 grupo é constituido por 31% (seis sujeitos) de doutores, 42% (oito
docentes) de mestres, 21% (quatro professores) de especialistas, sendo que muitos ja estdo
cursando o doutorado e um deles cursa uma especializacdo. Assim, com vistas a que estdo
atrelados a um cargo voltado a Educacédo Basica, consideramos que se trata de profissionais
altamente qualificados e dedicados ao desempenho de sua carreira.

Ja no que se refere a segunda parte do instrumento analisado, que versou sobre 0
ensino e a aprendizagem de verbos nas aulas de ELE, notamos que, de forma geral, 0s

informantes desta pesquisa:

a) demostraram que o sistema verbal, os modos e os tempos lhes foram explicados e
exemplificados, predominantemente, por meio da abordagem tradicional nas aulas do

idioma da graduacdo em Letras/Espanhol;

b) consideram-se bons conhecedores do sistema verbal da lingua espanhola;

c) entendem o tema pautado, principalmente, na norma da lingua, embora demonstrem

certa influéncia da abordagem pragmaética em seus discursos;
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d) compreendem o significado do aspecto verbal de forma parcial, associando-o0 mais a

duracéo da acdo, bem como ao aspecto perfectivo vs. imperfectivo;

e) concebem que o tratamento dos verbos nas aulas de ELE deve considerar as reais

possibilidades de uso da lingua;

f) reputam importante a aplicagdo de exercicios estruturais, a fim de consolidar o
conhecimento sistematico do idioma;

g) acreditam que os livros de ELE, em geral, incluindo-se aqueles que séo utilizados em
sua pratica laboral, enfatizam os aspectos estruturais e pouco exploram as situacoes de

uso linguistico.

No proximo Capitulo, a fim de que possamos ratificar e garantir a triangulacdo dos
resultados apresentados nesse primeiro momento procedemos as andalises das entrevistas orais,
bem como dos materiais didaticos de ELE mencionados e utilizados pelos colaboradores no

desenvolvimento de suas aulas.



214

CAPITULO5

ENTRE QUESTIONARIOS, ENTREVISTAS E LIVROS DIDATICOS DE ELE:
FINALIZANDO O PERCURSO

El profesor de un idioma no es un lingiista, pero ésta es la
profesion que le es més afin desde el punto de vista de la
naturaleza del objeto de su ensefianza: la lengua. Su objetivo
no es ensefiar algo sobre la lengua, sino la lengua en cuanto
tal (SANCHEZ PEREZ, 2004, p. 672).

Com vistas & compreensdo do pensamento acerca do ensino de verbos nas aulas de
ELE, no Capitulo 4, efetuamos a descricdo e a analise do questionario aplicado aos docentes
do idioma vinculados a uma instituicdo publica de ensino situada no estado de S&do Paulo.
Assim, procuramos verificar se e em que medida tais profissionais consideravam as reais
possibilidades de uso no desenvolvimento de seu oficio e, por conseguinte, se a sua Visdo
convergia com 0s conceitos de CC, de Ciéncia Pragmatica e de GC, respectivamente
apresentadas no Capitulo 1. Além disso, detivemo-nos na observacdo de como esses
professores compreendiam a categoria do aspecto verbal explicitada no Capitulo 2 e se a
reputavam relevante no tratamento do assunto no referido contexto.

Dessa maneira, no presente e ultimo Capitulo desta Tese, voltamos a nossa atengéo a
anélise das entrevistas realizadas com os mencionados colaboradores, bem como dos livros
didaticos de ELE utilizados por eles no desdobramento de suas aulas, com o propésito de
realizarmos a triangulacdo com os dados obtidos por meio dos questionarios, discutirmos e
finalizarmos o0s resultados desta pesquisa. Para isso, além de explicitarmos, de forma
generalizada, as respostas concedidas na ferramenta oral, detivemo-nos na analise e na
observacao de como os verbos sdo apresentados em alguns dos livros de espanhol relativos ao
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) evidenciados pelos informantes desta

investigacao.

5.1 A voz do mediador

Visando a dar continuidade a segunda parte da nossa pesquisa de campo, conforme
explicitamos no Capitulo 3, na medida em que os colaborares nos devolviam o questionario
finalizado, entrdvamos em contato para saber se poderiam participar da entrevista que esteve

constituida por apenas seis perguntas as quais deveriam ser respondidas oralmente, de forma
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espontanea, sincera e objetiva. ** Assim, dos 19 sujeitos, apenas um se recusou a efetué-la,
alegando que, na ocasido em que conversamos, estava muito atarefado e, portanto, nao
dispunha de tempo para nos auxiliar, também, nessa etapa. Entretanto, reputamos que tal fato
ndo acarretou nenhum prejuizo a esta pesquisa, Vvisto que, consoante com 0 que ja
mencionamos no desenvolvimento deste trabalho, as analises referentes a essa parte se deram
de forma global, sem a necessidade da descricdo totalmente detalhada das respostas
individuais, diferenciando-se, assim, dos nossos objetivos inerentes ao questionario que se
encontra descrito e analisado no Capitulo anterior.

Procedemos, entdo, aos agendamentos e realizamos as entrevistas com os 18
professores, predominantemente, por meio do aplicativo Whatsapp (15 informantes), bem
como por intermédio do Skype (um docente) e de forma presencial (dois informantes). Cabe
destacar que, em todos 0s casos, as entrevistas puderam ser gravadas e devidamente
arquivadas para posterior andlise dos dados. Ressaltamos, de igual modo, o nosso
entendimento de que a aplicacdo de questionarios, seguida de entrevistas orais e individuais
somadas a analise dos livros didaticos de ELE utilizados pelos colaboradores desta
investigacdo, possibilitaram a observacdo de informacdes relevantes, garantindo a
triangulacdo e a consequente consolidacdo dos resultados finais aos quais chegamos,
principalmente, por meio da comparagdo entre as respostas apresentadas nos primeiros
instrumentos destacados.

Nas proximas linhas, elencamos as questdes contidas na entrevista e, logo, explanamos

as nossas consideracdes gerais acerca de cada uma delas.
Questao a) Vocé considera importante ressaltar os verbos nas aulas de ELE? Por qué?

No que tange a essa pergunta, verificamos que o colaborador P1 concebe que 0s
verbos precisam estar inseridos em algum tipo de contexto, pois “falar de verbos so por falar”
ndo condiz com 0 ensino e nem com a aprendizagem significativos, ja que, segundo ele,
guanto mais estruturalista o docente se apresenta, maior é a tendéncia de que os alunos se
esquecam do conteudo tratado. O P2, por sua vez, considera ser impossivel trabalhar o
“desenvolvimento de habilidades comunicativas sem abordar os verbos”, visto que, sem eles,
o discurso se torna muito limitado e pobre. Para esse professor, a destacada classe gramatical

diz respeito a um “elemento dindmico no circuito da comunicac¢do” responsavel por prolongar

134 Vide Apéndice E.
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e enriquecer a interacdo. Ja o P3 reputa que a sistematizacdo verbal deve ocorrer conforme o
amadurecimento linguistico do aprendiz, sendo que, inicialmente, é preciso “deixar fluir”,
permitindo que os estudantes cometam erros até 0 momento em que, de fato, seja cabivel
apresentar-lhes a estrutura do idioma. O informante P4 salienta que os verbos devem ser
ressaltados devido a que podem auxiliar os alunos na elaboracéo de seus préprios enunciados,
tratando-se de componentes relevantes em todas as linguas.

De acordo com o P5, tal énfase é importante na medida em que os verbos surjam nos
textos, nos exercicios ou a partir das dividas dos estudantes, mas ndo como ponto principal
das aulas. O docente P6 aponta que é relevante estuda-los de maneira contextualizada por
meio de textos orais, escritos, auditivos ou visuais, mas que ndo ¢ necessario “ressaltad-los”,
aproximando-se da resposta do P1. O professor P7, por sua vez, concebe que os verbos sdo “o
coracao” do idioma e que, por isso, a sua abordagem se faz essencial. Semelhantemente ao
P7, o informante P9 entende que o verbo “ocupa centralidade na estrutura linguistica”.
Contudo, segundo ele, ndo apenas essa classe gramatical deve ser ressaltada nas aulas, uma
vez que se trata de “uma parte” de todo o funcionamento da lingua, o que torna necessario
ensina-la, portanto, considerando os seus mais diversos aspectos, a semelhanca do que,
também, declara o P5.

O sujeito P10 reputa que os verbos devem ser evidenciados nas aulas de ELE, visto
que “todas as estruturas precisam de um verbo” e o P11 concebe que o referido assunto deve
ser “refor¢ado” a fim de que os alunos “saibam utiliza-los, da melhor maneira possivel, no
contexto mais adequado”, viabilizando, entdo, o esclarecimento das duvidas dos estudantes
com relacdo ao uso da lingua, o que nos reporta as consideracbes do P2 e do P5. J& o
colaborador P12 indica que tais palavras devem ser ressaltadas nas aulas de ELE, no entanto,
“nao de forma recorrente ou reiterada”, aproximando-se do que declara o P5 e 0 P9. O sujeito
P13, por sua vez, reputa que tal abordagem ¢ relevante porque os verbos “fazem parte do
estudo da estrutura do idioma”, o que nos reporta a declaragdo do P10, portanto, ao
entendimento do assunto sob um viés mais tradicional.

O informante P14 reputa imprescindivel que os verbos sejam ressaltados nas aulas por
estarem “no centro da nossa enunciagao”, tanto no tocante a linguagem informal quanto com
relacdo a formal, a exemplo do que consideram o P7 e o P9. De acordo com o P14, a nossa
atuacdo como sujeito se da por meio da destacada classe gramatical, a qual é responsavel por
indicar as nossas acOes, estados, desejos, solicitacbes e vontades. Para esse docente, €
“impossivel pensar na comunicagdo sem pensar ou ensinar o verbo”. Ja o sujeito P15 concebe

que ¢ necessario fazer o uso “consciente” dos verbos para ser proficiente em lingua
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estrangeira. Assim, afirma que, com base em sua propria experiéncia, a estrutura deve ser
abordada e, ainda, que ndo concorda com o trabalho vinculado “somente” aos textos. Nesse
sentido, para o P15, o tratamento do assunto pode partir de um contexto, porém, deve
considerar, também, a sua sistematizacdo, pois, na medida em que o estudante consegue
expressar as acles, 0s tempos e a maneira como os fatos acontecem, sente-se mais seguro, 0
que reflete diretamente na sua pratica oral. Ja o informante P16 acredita que o mencionado
tema deve ser evidenciado com vistas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa,
tanto oral quanto escrita, do aluno.

O colaborador P17, por sua vez, entende que os verbos devem ser ressaltados nas
aulas, posto que possibilitam a expressdo no idioma. Para ele, “pensar o verbo ¢ pensar o
trabalho com o vocabulario e, a0 mesmo tempo, com a sintaxe”, viabilizando a organizac¢ao
do pensamento linguistico o qual deve voltar-se tanto a forma quanto ao uso. De igual modo,
0 P18 declara que tal abordagem deve acontecer em todos os niveis, com o propdsito de que
os discentes possam produzir ou se expressar de maneira escrita e oralmente. Por fim, o
professor P19 afirma que é importante enfatiza-los, pois sdo diferentes do portugués no que
tange, por exemplo, ao seu uso atrelado a segunda pessoa do singular td, as suas
irregularidades, como no caso do fendmeno da ditongacdo (puedo, siento) e ao uso distinto
dos tempos verbais que podem variar entre as linguas, remetendo-nos a anéalise contrastiva
mencionada no Capitulo 4. O sujeito P19 salienta, ainda, assim como manifestou em sua
resposta direcionada a questdo 2.9 apresentada no referido Capitulo, que, se o objetivo estiver
voltado apenas ao ensino da leitura de textos no idioma, tal abordagem néo se faz necesséria,
pois a inobservancia de tais estruturas nas aulas ndo impede a sua compreensao devido a
similaridade existente entre as linguas. Notamos que, assim como o P2, P11, P15 e P17, o
informante P19 reputa importante tratar da forma, pensando nas possibilidades de uso do
idioma.

Contatamos que, dos 18 sujeitos entrevistados, apenas 11% (dois docentes) reputam,
pelas respostas apresentadas, que os verbos devem ser evidenciados nas aulas de ELE,
visando a sua estrutura linguistica. J& os demais (89%), incluindo o docente que concebe que
tal classe gramatical nao deve ser “ressaltada”, consideram que a referida abordagem deve
ocorrer por meio da observacéo tanto da forma quanto dos contextos de uso do idioma. Com
relacdo ao P15, verificamos que, embora, inicialmente, a sua declaragdo nos pareca voltada ao
tradicionalismo, é possivel observar ele ndo descarta a abordagem contextualizada, apenas
reputa que o ensino do tema precisa levar em conta, também, a estrutura, 0 que converge com

a opinido da maioria dos sujeitos.
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Assim notamos que as declaragfes, em geral, direcionam-se a que 0s verbos dizem
respeito a uma parte muito importante da estrutura linguistica, ocupam a centralidade do ato
enunciativo, sdo elementos que estabelecem a dinamicidade e a prolongacdo da comunicacao,
possibilitam a expressdo adequada nas diferentes situacdes de uso e auxiliam os alunos na
elaboracdo de seus proprios enunciados, sendo, portanto, relevantes em qualquer outra lingua
e ndo apenas em espanhol. De igual modo, verificamos, com base em algumas das afirmag6es
apresentadas, que tal enfoque deve ocorrer pautado nos objetivos do professor, dos alunos ou
do curso, seja com relacdo aos textos, as atividades em que aparecem ou as possiveis duvidas
que os alunos venham a apresentar, além de alguns dos informantes terem evidenciado o fato
de que ndo apenas 0s verbos, mas outros elementos precisam ser salientados em sala de aula,
ponderacdes pertinentes com as quais estamos de acordo.

Dessa maneira, com vistas, principalmente, ao conceito de CC, da Pragmatica e da
GC, respectivamente apresentadas no Capitulo 1 deste texto, bem como visando a concep¢éo
do aspecto verbal explicitada no Capitulo 2 reputamos os resultados obtidos por meio desta
pergunta satisfatdrios. Ressaltamos, ainda, que as respostas concedidas a essa questdo sdo, em
geral, condizentes com as declaracdes realizadas no questionario oficial descrito e analisado
no Capitulo 4, sobretudo, no tocante a indagagédo 2.5 que tratou do pensamento dos sujeitos
acerca da consideracdo das reais possibilidades de uso da lingua no ensino de verbos nas aulas

de ELE, especificamente.

Questdo b) Como vocé costuma abordar o assunto em sala de aula?

Com relacdo a essa pergunta, o colaborador P1 declara que, como trabalha com aulas
tematicas acerca da construcdo da cidadania, em geral, costuma levar um texto no idioma,
uma mdasica ou um curta metragem, iniciando pela discussédo do titulo apresentado, a fim de
promover uma breve reflex&o acerca do assunto tratado, voltando-se, em seguida, a sua leitura
e intepretacdo. Logo, conduz os alunos a observacdo de como a construcdo do texto é
realizada e dos mecanismos linguisticos empregados para tal fim. Assim, no caso de que a
aula esteja direcionada, especificamente, ao ensino de verbos no modo imperativo, por
exemplo, ele menciona que leva uma receita de tortilla de patatas, aborda a questdo cultural
subjacente a ela e conduz os discentes a compreender qual é a sua proveniéncia, como se faz,
quais sdo os ingredientes utilizados para, somente depois disso, explorar o aspecto gramatical.

De igual modo, o sujeito P2 afirma que aborda o referido assunto mediante o uso de

textos narrativos, como contos, cancBes, dentre outros. Dessa forma, enquanto 1€ com os



219

alunos o conto dos tres cerditos, por exemplo, vai fazendo perguntas sobre o local onde a
histéria se passa, quem sdo 0s personagens apresentados e o que eles fazem, sendo que as
respostas relativas a o que os personagens fazem, em sua grande maioria, estdo voltadas as
acOes, portanto, aos verbos, os quais ele vai indicando na lousa, além de solicitar aos
estudantes que também os destaquem em seus textos. A partir disso, vai conduzindo os alunos
a percepcdo de que essas “palavras-chaves” auxiliam o entendimento do que acontece na
histdria e, consequentemente, de tudo aquilo que o texto quer transmitir. O P2 também declara
que, no referido contexto, salienta a observacdo de “quem” realiza essas acdes, ou seja, dos
participantes do ato comunicativo de dado contexto, destacando, em seguida, a temporalidade
verbal.

Ja 0 P3 expressa que a sua experiéncia com o ensino de ELE é precéria, pois sempre
ministrou mais aulas de portugués do que de espanhol. Entretanto, declara que, nos ultimos
anos em que lecionou o idioma, preocupava-se, minimamente, com a sistematizacdo da
lingua, salvo em casos de alguma reivindica¢do dos estudantes ou quando percebia que o erro
se tornava muito recorrente, contudo, sem realizar muitas cobranc¢as devido ao curto espaco
de tempo que dispunha com os alunos que era de apenas dois semestres. O colaborador P4,
por sua vez, afirma que o seu conteudo programatico anual costuma ser organizado com base
no ensino do verbo: primeiro, o Presente de Indicativo, para que os alunos saibam se
apresentar, falar das suas atividades; depois, 0 passado, o futuro e assim sucessivamente. Em
seguida, menciona que trabalha o assunto a partir de textos e praticas de uso, como, por
exemplo, uma apresentacao e, assim, 0s alunos vao construindo as suas informacdes acerca da
estrutura da lingua, o que se aproxima das considera¢des do P1 e do P2. Logo, ele afirma que
aplica exercicios estruturais, visto que os discentes gostam e 0s pedem, bem como por
considera-los importantes na fixacdo do contetdo. Finalmente, solicita aos estudantes que
realizem o contraste do tema com o portugués no gque tange aos usos da lingua e que néo se
fixa na nomenclatura, buscando aborda-la mais de forma intuitiva.

O docente P5, assim como afirma na resposta anterior, expressa que aborda o referido
tema na medida em que surgem as ddvidas dos alunos relacionadas a leitura de um texto ou a
exercicios diversos realizados, sempre de forma contextualizada. Assim, ele declara que vai
explicando sobre os verbos, a fim de que os estudantes infiram as suas regras de uso a partir
dos exemplos vistos nas situagdes mencionadas, bem como dos exemplos que ele mesmo lhes
apresenta na lousa. J& o sujeito P6 exprime que o trabalho com os verbos vai depender do
material (livro) utilizado, mas que, em geral, apresenta textos orais, visuais, auditivos ou

escritos para depois explorar a forma e os tempos. Além disso, afirma que ndo descarta 0s
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exercicios estruturais contidos nos préprios livros por considera-los relevantes ao referido
processo, aproximando-se da resposta do P4. De igual modo, o P7 salienta que os aborda de
varias formas: por meio do livro didatico “que é a base”, por intermédio de exercicios de
fixacdo e atividades extras e, sempre que possivel, a partir de filmes.

O professor P9, por sua vez, afirma que, em geral, parte do texto para tratar de
qualquer funcionamento linguistico, sendo que, com relacdo a aulas de linguas estrangeiras,
especificamente, o objetivo é sempre iniciar do texto para chegar a outro texto, ou seja, em
uma produgdo oral ou escrita realizada pelo aluno. O P9 salienta, ainda, que ao abordar as
“marcas de locu¢do” no texto, recorre ao que os verbos aportam de significacdo, com vistas a
observacdo das condicdes de produgcdo de uma determinada enunciacdo, seja ela oral ou
escrita, aproximando-se da declaracdo do P1. Segundo o P9, é importante, no ensino de
verbos, apresentar algumas sistematizacdes, as quais podem ocorrer por meio da exploragédo
de textos diversos e, inclusive, da utilizacdo de exercicios estruturais que, para ele, constituem
um dos “meios” empregados para que se possa chegar ao texto, isto €, as producdes textuais
dos alunos. O referido colaborador reputa relevante compreender quais sdo as partes
fundamentais do verbo, bem como entender a sua “centralidade” em uma sentenca, visto que,
as proprias teorias linguistico-gramaticais a indicam, como no caso do esquema da “arvore

»1% nor exemplo, em que o verbo ocupa lugar de destaque, possibilitando o

gerativa
desdobramento de outras ramificacdes estruturais da lingua. Contudo, o P9 evidencia que a
sistematizacdo do idioma em sala de aula deve considerar o perfil dos estudantes e partir do
seu conhecimento de mundo a exploracdo da forma.

O sujeito P10 declara que sempre tratava do assunto com base nas atividades que 0s
alunos haviam realizado recentemente no final de semana, na aula anterior ou em outras
situacBes, a fim de que pudessem estabelecer as devidas relacdes com os verbos
posteriormente apresentados, facilitando, assim, a sua aprendizagem. J4 o P11 destaca que
aborda os modos e os tempos verbais inseridos em um contexto, como, por exemplo,
perguntando sobre o que os alunos faziam na infancia para, depois, introduzir o Pretérito
Imperfecto que serve para indicar uma rotina cotidiana que ja ndo ocorre no tempo Presente.
O colaborador P12, por sua vez, afirma que realiza o referido trabalho a partir de leituras,
contos, narrativas, pois concebe que por meio desses textos é possivel notar os contrastes,
(sobretudo entre os pretéritos) e perceber os modos e a temporalidade. De igual modo, esse

sujeito informa que usa dialogos, teatros e videos, com vistas a que 0s alunos possam

135 Maneira que os gramatico-gerativistas demonstram as estruturas sintéticas, na qual o verbo (Sintagma Verbal)
ocupa posicdo de destaque.
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observar a maneira como os verbos sdo utilizados, dependendo da situacdo de comunicacao.
Além disso, o0 P12 declara que incentiva os seus alunos a conversar com nativos no idioma, o
gue pode acontecer com ele mesmo, cuja nacionalidade é uruguaia, ou com outras pessoas
pelo Skype, a fim de que os estudantes possam escutar, observar a conjugagédo verbal e, dessa
forma, perceber a importancia dos verbos. Depois disso, ele se volta ao trabalho especifico
com a parte gramatical.

O informante P13 informa que apresenta textos de diferentes géneros e, em seguida,
conduz os aprendizes a reflexdo sobre o uso dos verbos nos diferentes contextos. Da mesma
maneira que o P6 e o P7, o colaborador P14 destaca que costuma guiar-se pelo livro didético,
mas ndo ensina a estrutura morfossintatica diretamente. Assim, afirma que leva um conjunto
de materiais, 0s quais servem tanto como elementos de introducdo tematica quanto como
exemplos dos verbos a serem ensinados e, ao tratar do Presente de Indicativo, por exemplo,
declara que leva algum texto ou video que apresente possiveis a¢fes cotidianas, passando, em
seguida, a realizar perguntas aos alunos sobre quais as agOes expressadas no texto (comer,
levantar, escovar os dentes etc.), com o proposito de que possam observar os verbos,
procedendo, entdo, a discusséo acerca de sua estrutura. Finalmente, solicita aos estudantes que
elaborem uma agenda mensal, possibilitando a percepcao do verbo em uso, além de aplicar
exercicios estruturais para fixacdo do contetdo, a semelhanca do que afirmaram o P4, o P6, 0
P7eoP9.

O P15, por sua vez, aborda que, ap6s partir de uma situacdo, como, por exemplo,
sobre a infancia, depois de haver explorado texto, vocabulario, o contexto, apresenta, aos
poucos, as desinéncias, as conjugacdes, as irregularidades, posto que ndo se sente capaz de
tratar desse assunto sem mostrar as tabelas, por exemplo. Para o P15, o aluno precisa
conhecer, em algum momento, essa sistematizacdo, a fim de que possa se desenvolver
adequadamente nas diversas situacdes de uso da lingua e reforgar a sua producédo tanto oral
quanto escrita. Segundo o P15, “ensinar o tempo verbal ¢ dar liberdade ao aprendiz”.

O professor P16 salienta que gosta de abordar o tema a partir da exploracéo de textos
musicais, visto que permitem a observacdo do verbo conjugado (em contexto), possibilita que
0 estudante se atente a pronuncia, além de chamar a atencdo para as diferengas entre as
linguas portuguesa e espanhola. De acordo com ele, o trabalhno com mdsica viabiliza um
ambiente mais descontraido e dindmico, j& que desperta o interesse dos alunos pelo ritmo e
pela cangdo em si, remetendo-nos ao pensamento acerca das atividades ludicas apresentadas

no Capitulo anterior.
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O informante P17 afirma que aborda os verbos a partir de algum texto auténtico em
gue o uso de determinada forma verbal seja abundante, aproximando-se das afirmacdes dos
docentes P1, P2, P4, P5, P6, P9, P12, P13, P14 e P16. Como exemplo, ele cita um texto sobre
“rotina” para tratar do Presente de Indicativo, assim como indicou o P14. Dessa forma, o
sujeito P17 declara que, apds explorar o vocabulério e os aspectos culturais encontrados no
texto passa a discutir a sistematizagéo do assunto, tratando da conjugacao verbal e aplica, em
seguida, exercicios de fixacdo. Posteriormente, visando ao estimulo da producdo tanto oral
quanto escrita dos estudantes relativa a forma verbal ensinada propbe outras atividades
praticas. J& o P18 informa que aborda os verbos, pois em todas as unidades do livro didatico
utilizado por ele em suas aulas voltadas ao Ensino Médio ha um tempo verbal destacado, mas
ndo explica como isso acontece. Por fim, o P19 afirma que costuma guiar-se pelo livro
didatico, o que se aproxima das consideracdes do P6, do P7, do P14 e do P18. Assim, ele
declara que parte da observacéo dos verbos em algum texto, a fim de que os alunos percebam
a sua empregabilidade no Presente, no Passado ou no Futuro e os efeitos de sentido que
causam, partindo, em seguida, ao ensino da estrutura. O P19 evidencia, ainda, que as vezes
faz uso de jogos, sendo que, recentemente, ao tratar do tempo pretérito, solicitou aos alunos
que recontassem uma historia contida em um gibi no tempo verbal mencionado. Notamos que
0 P19 salienta, também, que concebe importante estimular os alunos a produzir textos de
forma contextualizada e em qualquer género de acordo com o conteudo abordado em sala de
aula, semelhantemente ao que afirmam o P9 e o P17.

Pelas respostas apresentadas a essa questdo, constatamos que, aproximadamente, 72%
(13 sujeitos) dos colaboradores declararam que abordam os verbos partindo, especificamente,
de textos diversos, 33% (seis docentes) informaram que fazem uso de exercicios estruturais
com vistas a consolidacdo do contetdo, 33% (seis professores) evidenciaram a utilizacdo de
atividades extras e/ou ldadicas (filmes, videos, jogos, teatro, musica) e 27% (cinco
informantes) salientaram que apoiam o tratamento do assunto no livro didatico adotado pelo
estabelecimento de ensino. Notamos que os colaboradores P10 e P11, apesar de ndo terem
feito referéncia aos textos, aos exercicios estruturais ou aos livros, indicaram que partem de
uma pratica contextualizada vinculada a realidade dos estudantes. Ja o P3 apontou que efetua
as correcOes na medida em que 0s erros se tornam recorrentes, que, em geral, ndo evidencia a
sistematizacdo dos verbos, levando-nos a concluir que os trata de forma contextualizada.
Dentre os 18 sujeitos, o P4 salientou que considera importante a analise contrastiva entre o
portugués e o espanhol ¢ o P12 mencionou os “contrastes”, mas, especificamente, entre o0s

pretéritos, ndo entre as linguas em pauta. Observamos que alguns dos docentes fizeram
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referéncia aos verbos vinculando-os apenas as agdes, 0 que desconsidera a empregabilidade
verbal em sua totalidade, remetendo-nos ao que afirmam as gramaticas puramente tradicionais
gue, consoante com o que ja evidenciamos neste texto, ndo contemplam a definicdo completa
das referidas palavras. No entanto, considerando o tipo de exemplo que tais informantes
utilizaram, reputamos que se tratou apenas de um “recorte” realizado por eles, a fim de
responder a nossa pergunta.

Verificamos, entdo, que, em geral, os sujeitos desta pesquisa tratam do assunto de
forma contextualizada, por meio da consideracdo das situacdes reais de uso da lingua, a partir
de textos diversos, de préticas extras e atividades ludicas, apoiados nos livros didaticos
utilizados em suas aulas e por intermédio de exercicios estruturais, convergindo, portanto,
com os resultados gerais obtidos nas questbes 2.6 e 2.8 analisadas no Capitulo anterior.
Assim, julgamos esses dados satisfatorios, visto que demonstram que tais professores pensam
os verbos pautados no uso e na estrutura, além de observarem o contexto cultural, o que vai ao

encontro dos interesses das teorias apresentadas no arcabougo tedrico desta investigacao.

Questdo c¢) Quais sdo os elementos que vocé destaca no momento de ensinar os verbos?

No tocante a essa questdo, o informante P1ldeclara que, partindo dos géneros, costuma
conduzir os alunos a reflexdo do assunto em um determinado contexto, procurando analisar
quais sdo os verbos que os compdem. Assim, estimula-os ao pensamento do por que o tempo
verbal pretérito aparece com frequéncia no género noticia e, no género reportagem, os verbos
s80 mais recorrentes no tempo Presente, por exemplo. A partir disso, concernente ao passado,
destaca a questdo do aspecto, evidenciando a sua perfectividade, ou seja, a expressdo de
acontecimentos concluidos. Aborda o motivo de um verbo aparecer no Pluscuamperfecto e o

outro no Indefinido**®

e, a partir do sentido atribuido e da anterioridade de uma acdo em
relacdo a outra, busca estabelecer comparacdes, inclusive, perguntando sobre como os verbos
sdo utilizados nos mesmos géneros em lingua portuguesa. Ja o docente P2, afirma que salienta
0 tempo (em que tempo a acdo ocorre), 0 modo (se trata de algo certo ou seguro, se trata de
uma suplica, de uma duvida etc.), a pessoa (quem desenvolve a a¢do) e o nimero (singular ou
plural), destacando, entdo, as diferencas entre as desinéncias vinculadas a cada caso e a no¢éo

das regularidades e irregularidades verbais.

136 Expressdo de anterioridade com relacdo a outro momento do passado, quando o Pretérito Indefinido e o
Pretérito Pluscuamperfecto aparecem em uma mesma sentenga: Me alegré de que hubiera llegado. / No creimos
que te hubiera pasado eso.



224

O professor P3 declara que, inicialmente, evidencia a situacdo comunicativa, qual é o
assunto, 0 que estd acontecendo, quem sdo os participantes, a intencionalidade discursiva e,
em seguida, apresenta a importancia ou a necessidade do tempo, do verbo e do seu uso nos
diferentes contextos. Menciona que atenta, especialmente, a0 uso do imperativo em
comparagdo com 0 portugués em situagdes nas quais costumamos empregar o condicional,
por exemplo, por meio de dialogos escritos ou auditivos, o que, para ele, torna mais facil tais
observacdes. O P4 afirma que frisa as pessoas do discurso (pronomes pessoais), 0 contexto e
o tempo verbal. O P5, por sua vez, declara que costuma falar sobre as circunstancias de uso
do tempo verbal, porque se utiliza o Presente ou o Passado em determinadas situacoes,
contrastando, por exemplo, o porqué do uso do Perfecto Compuesto e ndo do Indefinido, com
vistas a explicar o uso, a exemplo da afirmacdo do P1. Aponta, ainda, que, ap6s abordar
alguns exemplos, indica 0 que muda nas conjugacgdes e outras coisas que ele imagina que
podem fazer parte das davidas dos alunos.

O docente P6 revela que destaca as a¢0es no ensino de verbos, o tempo, a pessoa do
discurso, o aspecto e a forma verbal. O P7 indica que costuma salientar o tempo verbal
(Presente, Passado e Futuro), o momento em se fala, bem como os “marcadores do discurso”
no que se refere aos pretéritos, pois entende que séo os definidores do uso de um ou de outro.
Ja 0 P9 declara que aborda todos os elementos constitutivos do sistema verbal da lingua: os
modos, 0s tempos, 0s aspectos, as desinéncias verbais, contudo, sempre considerando a
posicdo semantico-enunciativa, corrente tedrica que tem como objetivo a observacao dos fatos
da lingua. Nesse sentido, salienta que pode haver momentos de sistematizacdo do idioma e da
aplicacdo de exercicios estruturais em suas aulas. Entretanto, conforme ja mencionou na
questdo anterior, salienta que tais atividades devem ser usadas como “meio” € nunca como
fim, visto que preza pela perspectiva daquilo que o funcionamento da lingua revela da sua
enunciacao.

O informante P10 afirma que destaca o tempo e o modo, a fim de que os alunos
aprendam a conjugacdo verbal em todas as pessoas do discurso. J& o P11 indica que procura,
inicialmente, apontar a diferenciacdo entre os verbos de primeira, segunda e terceira
conjugacdo, no entanto, calcado em um contexto, enfatizando, por exemplo, 0 motivo da
utilizacdo de um tempo verbal em ndo de outro nas diversas situagdes, a semelhanca do que
afirmaram o P1 e o P5. O sujeito P11 salienta, também, que ensina 0s modos, 0Ss pronomes
pessoais, as formas de tratamento, deixando os alunos a vontade para escolherem o que
preferirem usar, desde que assumam um padrdo de fala e de utilizacdo dessas formas de

tratamento e, consequentemente, dos verbos empregados. O professor P12 afirma que,



225

primeiro, evidencia o trabalho com os verbos irregulares porque considera ser esta uma das
principais dificuldades que os alunos apresentam, tentando apontar-lhes as principais
mudancas, além de praticar a pronuncia. Salienta, também, que aborda, em alguns casos 0s
morfemas flexivos, para que possam, as vezes, comparar Com a conjugagao em portugués,
bem como o modo subjuntivo, pois entende que se trata de uma outra dificuldade, ja que em
lingua materna costuma ser pouco usado.

O colaborador P13 declara que destaca a formacédo dos tempos e dos modos, a relacéo
entre eles e a pragmatica, sobretudo, ao trabalhar os pretéritos. O P14 aborda para qué se usa
0 verbo nas mais diversas situacfes de comunicacdo, observando a sua funcionalidade,
portanto, o verbo “em uso”. Em seguida, apresenta a estrutura formal, ou seja, as terminagoes,
as pessoas, 0 tempo e 0 modo, além de discutir a relacdo estabelecida entre os pronomes
pessoais e 0s verbos. O sujeito P15, por sua vez, concebe importante ressaltar os verbos em
sala de aula atrelados as situagdes de comunicagdo da lingua que “estd ao nosso servigo”
como uma “ferramenta” para ser utilizada nos diferentes contextos, fazendo-nos protagonistas
do ato discursivo e ndo “escravos” do idioma. No entanto, considera importante ressaltar,
primeiro, a nomenclatura, pois reputa que sempre ha uma explicagdo do nome que possui com
0 uso que fazemos dele, o que auxilia na compreensédo de quando podemos usar 0s verbos em
determinado tempo e quando podemos substitui-los por outros.

O informante P16 salienta a conjugacao dos verbos com pronomes, por exemplo, a fim
de que os alunos os percebam e consigam usa-los em algum contexto apresentado. O sujeito
P17 informa que evidencia tanto o uso quanto a forma verbal, como, por exemplo, no caso do
futuro, que guarda uma relacdo muito préxima com a forma dos verbos no infinitivo,
apresentando, em seguida, as suas regularidades e irregularidades. Entretanto, ao contrario do
que afirma o P15, o colaborador P17 frisa que nem sempre o uso dos verbos esta restrito ao
nome que as formas recebem, pois, ainda mencionando o Futuro, explica que o emprego deste
pode modalizar um discurso. Assim, se uma pessoa ndo se sente segura sobre alguma coisa,
poderd usa-lo, como no caso da pergunta ¢Donde estan los jovenes ahora?, cuja resposta
pode ser Estaran afuera (davida) que possui significado diferente de Estan afuera (certeza).
Nesse sentido, o P17 salienta que “¢ importante cuidar da forma associada as possibilidades
de uso”.

De igual modo, o P18 indica que gosta de tratar o verbo em um contexto, destacando o
uso para, depois, abordar a forma. Por fim, o P19 afirma que foca nos contrastes entre as
conjugacOes entre 0 portugués o e o espanhol, jA que considera que as semelhancas nédo

constituem um problema. Salienta ainda a necessidade, por exemplo, da mencéo do uso do
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vos e ndo apenas do td, a fim de que os alunos conhegcam as diferencas entre tais variedades.
Evidencia, também, a relevancia de saber a conjugacdo por meio da qual se apresentam as
pessoas do discurso.

Verificamos, entdo, que os colaboradores desta pesquisa apresentaram respostas
bastante variadas no que tange a essa pergunta. Nesse sentido, observamos desde a mencao
aos contextos de uso da lingua até a visdo estritamente estrutural, como no caso da
consideragdao do P7 de que os “marcadores discursivos” sdo os responsaveis pela defini¢ao do
uso de um tempo verbal ou outro, pensamento com o qual ndo estamos de acordo, pois,
conforme expressamos em Soler (2013), pautados na concepgdo de Matte Bon (2010a) e da
RAE (2010), entendemos que tais palavras ndo sdo elementos decisivos ou tdo importantes,
pois, os pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto, por exemplo, podem ser usados de modo
variado em diferentes lugares, além de poderem ser utilizados de modo contrario ao que rege
a gramatica normativa do idioma. De igual modo, notamos a referéncia ao destaque das
“acdes” no ensino de verbos informada pelo P6, 0 que, para nés, ndo abrange a totalidade das
situacOes em que a destacada palavra pode ser empregada, consoante com o0 que expressamos
na questdo anterior, bem como nos Capitulos iniciais deste texto. Por outro lado, notamos que
0 P6 evidenciou trabalho com o aspecto verbal, o que reputamos muito positivo.

Percebemos que alguns dos sujeitos salientaram a importancia da compreensdo da
nomenclatura dos tempos verbais. Assim, 0 P15 considera que esse esclarecimento pode
auxiliar os alunos a assimilarem melhor o assunto, o que, de fato, reputamos que deveria
acontecer. Contudo, o P17 trouxe a real observacdo de que nem sempre 0s nomes dos tempos
contemplam o uso que se faz da lingua, destacando uma das possibilidades de uso do Futuro,
remetendo-nos, entdo, as ponderacdes de Gutiérrez Araus (1997; 2012), Miguel Aparicio
(2000) e da RAE (2010), bem como ao ‘“significado secundario” dos tempos verbais
apresentado na Gramatica de Bello (1988), explicitados no Capitulo 2.

Contatamos que, aproximadamente, 44% (P3, P2, P4, P5, P6, P7, P9, e P13)
declararam que evidenciam os elementos que compdem o discurso (situagdo comunicativa),
22% (P1, P4, P5 e P11) estimulam a reflexdo sobre os motivos do uso dos verbos nos
contextos apresentados, 22% (P1, P3, P12 e P19) conduzem os estudantes a observacao dos
contrastes entre o portugués e o espanhol, 10% (P11 e P19) trabalham a questdo das
variedades linguisticas (formal e informal / ta vs. vos), 10% (P1, e P6) tratam do aspecto e
outros 10% (P17 e P18) frisaram que abordam o assunto partindo do uso para a forma.
Salientaram, também, que tratam da estrutura linguistica, voltando-se a abordagem das
categorias do tempo, do modo e da pessoa/numero (P2, P4, P5, P6, P7, P9, P10, P13 e P14),
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além de abordar as regularidades/irregularidades verbais (P2, P12 e P17) e as conjugacbes
(P2, P5, P12 e P16). Notamos que, dentre eles, apenas o professor P10 apresentou em sua
resposta que se volta, unicamente, ao viés gramatico-tradicional, embora tenha mencionado,
no tocante a questdo anterior, que trata do assunto partindo de alguma atividade realizada
recentemente pelos estudantes, o nos transmitiu a ideia de que se trata de um tipo de
contextualizacéo.

Consideramos, portanto, que 0s sujeitos desta investigacdo, apesar de terem tido
acesso ao tema dos verbos, na ocasido de sua formagdo inicial, mais voltado a abordagem
tradicional, conforme observamos no Capitulo anterior e, alguns deles, ainda demonstrarem
que se importam um pouco mais com a sistematizacgdo, verificamos que, em sua maioria,
procuram trabalhar os verbos por meio de um contexto e de atividades diversas, mas sem
deixar de observar a estrutura da lingua. Em geral, evidenciam o assunto pensando no uso e
na forma, o que reputamos adequado e condizente com as teorias comunicativas nas quais nos
respaldamos neste trabalho as quais, como sabemos, ndo descartam a forma. Embora poucos
tenham mencionado, explicitamente, que evidenciam o “aspecto”, concebemos que a mengao
da maioria a preocupacdo com as possibilidades de uso do tema nos reporta a referida
categoria gramatical, pois estas dizem respeito a um de seus interesses, consoante com o que
observamos na Figura 9 contida no Capitulo 2%,

Assim sendo, julgamos que os resultados obtidos por meio dessa pergunta sao
satisfatorios e, ainda, que vao, em geral, ao encontro das respostas apontadas na questdo 2.9

do questionario aplicado, segundo o que podemos notar no Capitulo 4.

Questéo d) Para vocé, o que significa “valores e usos” dos verbos?

Acerca dos “valores e usos” dos verbos, o sujeito P1 declara que o valor se refere ao
“aspecto”, ao sentido atribuido a uma sentenga e o uso diz respeito a utilidade pratica do
verbo, indicando quando se trata de uma agéo, um estado, um fendmeno, ambos relacionados
a semantica. O informante P2 entende o valor como a representacdo dos elementos
“valorizados” no contexto de interagao pelos sujeitos (emissor e receptor), inclusive, o proprio
aspecto da acdo, ou seja, quando aconteceu (Presente, Passado ou Futuro), se acabou de
acontecer, se esta acontecendo, destacando a duragdo dos fatos, se sdo progressivos ou se sdo
pontuais, por exemplo. O P2 revela, ainda, que os valores também estdo associados ao uso do

37 Vide pagina 91.
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verbo, indicando a passividade ou ndo passividade dos interlocutores, onde um tem o “poder”
e 0 outro ndo, como no caso da relacdo entre o chefe e o seu empregado. Ja o docente P3
afirma que desconhece o “valor”, mas que acredita que o “uso” se relaciona as situacdes em

que podemos empregar um verbo no Presente para falar do Passado™®

ou a forma futura para
dar uma ordem, no lugar do Imperativo™®, por exemplo. Assim, declara que a ideia de que o
tempo verbal ndo corresponde ao tempo da agdo, dos acontecimentos ou da historia tem
relacdo com 0 uso.

Assim como o P3, o professor P4, explica que nao saberia dizer o que sao os “valores
verbais”, mas que entende que os “usos” se referem ao emprego da referida classe gramatical,
as intencdes e ao contexto discursivo. J& o P5, declara que os valores dizem respeito ao
aspecto, ao sentido, ao que o verbo exprime (certeza, davida), apresentando uma carga mais
semantica e 0s usos vao ao encontro das situagdes do cotidiano em que usamos 0s verbos para
expressar acontecimentos presentes, passados ou futuros, uma conversa formal ou informal,
por exemplo, semelhantemente ao que considera o P2. O informante P6 afirma que os
“valores e usos” indicam as acdes inerentes aos contextos € o P7 reputa que se trata de
elementos essenciais no cotidiano, na comunicacdo, na conversagdo, pois, para ele, sem o
verbo “a lingua deixa de ter sentido”. O docente P9 considera que os valores sdo as relacdes
de oposicéo e diferencas existentes entre os verbos do ponto de vista estrutural, como, por
exemplo, a compreensdo do valor que o Pretérito Imperfeito assume diante do Pretérito
Perfeito. Ja os usos se referem as possibilidades de uso, portanto, ao “significado que um
verbo assume ao ser empregado na enunciagao”.

O colaborador P10 também exprime que ndo entende bem o que sdo os valores, a
exemplo das consideragbes do P3 e do P4, mas que compreende que 0 uso se volta as
estruturas que o aluno precisa para produzir 0s seus textos orais ou escritos. Ja o P11 indica
que os valores dizem respeito ao sentido que se atribui ao verbo (valor semantico) associado
aos usos que se faz da lingua nas diferentes situagcdes de comunicagdo. O docente P12 revela
que os valores estdo atrelados ao significado, a maneira como os verbos sdo utilizados e em
que situacdes se inserem. Diz respeito a determinados aspectos que o verbo adquire

dependendo do contexto, associado as possibilidades de uso no ato comunicativo. Para o P13

138 Alguns exemplos: En 1999, nace Carlos en Santiago de Chile, el 10 de marzo. En 2005, se traslada con sus
padres a Europa. Pasados los afios estudia en las mejores escuelas de Madrid. Cuando termina la facultad,
vuelve a Chile y conoce a Consuelo, su mujer.

3% Alguns exemplos: “No compraras aquellos zapatos” - hablé Pepe muy nervioso a su hija./ “No me diras lo
que tengo que hacer” - dijo la mujer a su novio.
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os “valores e usos” estdo relacionados a uma abordagem semantica e pragmatica na sala de
aula.

O sujeito P14 explica que, talvez, com base em sua visdo do paradigma verbal, 0s
valores podem estar relacionados ao significado dos verbos na estrutura gramatical e o uso
atrelado a como, de fato, essa classe de palavra € empregada na comunicacgdo real, tanto de
forma escrita quanto oral, como, por exemplo, no caso do tempo Presente que é usado para
fazer afirmacdes acerca de coisas certas, sobre as quais apresentamos certezas, e que esta
situado no agora, mas que, também, pode ser usado para expressar fatos passados ou futuros e
até uma prolongacdo de Presente, Passado e Futuro, pensando na enunciagdo. J& o P15 declara
que os valores e usos dizem respeito aos papéis que os verbos podem assumir nos diversos
contextos, como no caso do Presente do Indicativo que ao expressar acdes do cotidiano, por
exemplo, ndo exprimem acfes concretas relativas ao agora, sendo, atitudes que acontecem
rotineiramente ou no caso do tempo futuro que em uma frase como “Onde estara o meu
filho?” o verbo estara expressa uma probabilidade, dentre varias outras situacdes. Para o P15,
€ muito importante que se observe os valores e 0s usos no tratamento dos verbos nas aulas de
ELE, reportando-nos ao entendimento do professor P3.

O docente P16, por sua vez, concebe que os “valores e usos” remetem a

modalizac&o™®

e que, nesse sentido, é possivel trabalhar o verbo em contexto, sob a
perspectiva da enunciagdo. J& o informante P17, assim como os professores P3, P4 e P10,
afirma que desconhece sobre os valores, mas entende que 0s usos dizem respeito as
possibilidades de expressdes diferentes realizadas com a mesma forma, como no tocante ao
Presente do Indicativo que pode servir para expressar certeza, mas que também pode ser
empregado no desenvolvimento de uma narrativa no presente historico, o que nos remete as
consideracdes do P3, do P14 e do P15. O colaborador P18 afirma que quando pensa nos
“valores e usos” dos verbos pensa nas possibilidades de interpretacdo, de acordo com o
contexto, como o Presente do Indicativo que ndo é empregado apenas para expressar sobre o
agora, mas, também, para tratar do Passado ou do Futuro, ou seja, das suas possiblidades de
uso. Finalmente, o P19 declara que os “valores e usos” se referem ao sentido que o verbo

apresenta no contexto em que ¢ usado, como no caso do tempo Presente para representar o

Passado, aproximando os fatos do leitor ou as diferencas entre os pretéritos Perfeito Simples e

1% De acordo com Dubois et al. (2006, p. 414), “na problematica da enunciagio (ato de producdo do texto pelo
falante), a modalizacdo define a marca dada pelo sujeito ao enunciado”. J& os modalizadores sdo “os meios pelos
quais um falante manifesta o modo como ele considera seu proprio enunciado”. (DUBOIS et al. 2006, p. 414-
415)
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Composto, dentre outras situagdes, a semelhanca do que mencionaram o P3, o P9, o P14, o
P15, 0 P18 e 0 P17.

Notamos que, de modo geral, os docentes efetuaram o seu entendimento do assunto
desatrelando os termos destacados: “valores” de um lado e “usos” do outro. Assim, atribuiram
o entendimento de “valores” ao significado, ao valor semantico dos verbos ¢ a compreensao
dos “usos” a empregabilidade dos verbos nos diferentes contextos. Contudo, salientamos que,
ao formular a questdo, pensamos nos “valores e usos” da referida classe gramatical como
elementos indissociaveis que, juntos, culminam na concepcdo ja explicitada pela maioria, ou
seja, a de que os “valores ¢ usos” apontam ao sentido e as possibilidades de uso, resultando na
aplicabilidade do aspecto verbal que, conforme expressamos no Capitulo 2, viabilizam a
observacao dos verbos para além da sistematizacao da lingua, auxiliando, por conseguinte, na
percepcao e assimilacdo dos usos que as defini¢des trazidas pela gramatica tradicional ndo séo
capazes de explicar.

Dessa forma, reputamos que os sujeitos P3, P4, e P17, embora tenham se
autodeclarado desconhecedores dos ‘“valores”, apresentaram respostas condizentes com o
significado do tema proposto. Ja& o P10, que também afirmou que ndo sabia o que eram 0s
valores, concebe o uso vinculado as estruturas necessarias a producdo de textos orais e
escritos, 0 que nao consideramos totalmente errado, porém, como ndo fez referéncia as
diversas situacdes de uso, inferimos que se volta mais ao viés gramatico-tradicional, inclusive,
com vistas as suas respostas destinadas as questdes precedentes. Verificamos, de igual modo,
que o informante P6 vincula os “valores e usos” a indicacao das agdes, 0 que reitera a sua
resposta apresentada a questdo anterior, apontando, conforme j& elucidamos, a explicacdo
mais tradicional dos verbos que ndo esclarece de modo global os seus diversos usos que 0
falante faz deles. Ja o P7 revelou que, para ele, os “valores e os usos” dizem respeito a
elementos essenciais no ato comunicativo, entretanto, ndo apresentou uma definicdo um
pouco mais concreta do seu pensamento sobre o tema, levando-nos a deduzir que néo
conseguiu se expressar de maneira clara ou que, de fato, desconhece o assunto.

Constatamos que o docente P2 evidenciou que os “valores e usos” também se referem
a relagdo de “poder” existente entre os participantes da situacao discursiva e o P5, de igual
modo, atrelou-o0s com a questdo da formalidade e da informalidade dos enunciados, o que nos
reporta, de certa forma e principalmente, & Competéncia Sociolinguistica proposta por Canale
(1982) e por Bachman e Palmer (1996) a CC, bem como a Ciéncia Pragmaética, conceitos que,
de acordo com o que vimos no Capitulo 1, visam a adequacdo linguistica, inclusive, no

tocante a relacdo hierarquica entre os interlocutores. O informante P16 declarou que associa o
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tema em pauta nessa questdo a modalizacdo que, em linhas gerais, vai ao encontro da maneira
como o enunciador percebe ou sente a enunciacdo e se posiciona por meio das estruturas
linguisticas frente a ela, o que, da mesma forma, contempla as possibilidades de uso.

Os colaboradores P3, P9, P14, P15, P18, P17 e P19, por sua vez, destacaram a
viabilidade do emprego das formas verbais, como, por exemplo, do Presente para expressar 0
Passado ou o Futuro, sendo que, dentre eles, o0 P9 e 0 P19 apontaram as rela¢fes de oposi¢ao
entre os tempos, o que, igualmente, resulta no uso que se faz de cada um deles. Tais men¢des
nos remetem ao pensamento de Hymes (1972) e de Langacker (2008a) acerca da viabilidade
do uso linguistico desassociado da definigcdo trazida pela gramatica tradicional, apresentado
no primeiro Capitulo deste texto.

Notamos, entdo, que, aproximadamente, 89% (16 informantes) dos professores
concebem os “valores e usos” verbais vinculados ao significado e as possibilidades de uso da
lingua. Assim, observamos a compreensdo voltada a localizacdo das situacBes no tempo
(Presente, Passado e Futuro), ao modo (davida, certeza), a duracdo dos fatos indicados pelos
verbos (progressividade, pontualidade) e ao emprego das formas verbais na expressao de
acontecimentos diferentes do seu significado tradicional e aos contrastes existentes entre elas,
0 que, em geral, condiz e até complementa o entendimento desses docentes no tocante as
respostas explicitadas na questdo 2.4, que tratou do aspecto verbal, descrita e analisada no
Capitulo anterior.

Dessa forma, por todos os motivos apresentados, reputamos satisfatorios os resultados

obtidos por meio dessa pergunta.

Questéo e) Vocé aborda os “valores e usos” dos verbos em suas aulas? De que maneira?

No tocante a essa pergunta, o colaborador P1 declara que tenta abordar os “valores e
usos” por meio, principalmente, dos textos utilizados em suas aulas (propaganda, tirinha etc.)
e da analise comparativa entre os usos dos verbos em portugués e em espanhol. Ja o P2 revela
que trata do assunto por meio de frases que ele costuma destacar na lousa e ir modificando o
tempo verbal empregado, a fim de analisar com os alunos o sentido de cada uma delas, em
gue momento podem ser utilizadas, quem pode proferi-las e em que contexto. Assim, ele cita
alguns exemplos, como a sentenca El chico cerr6 la puerta que pode indicar que o ato ocorreu
ontem, anteontem ou no ano passado, diferente de El chico cierra la puerta que pode designar
uma acdo habitual que o sujeito costuma praticar, indicando o valor continuo do verbo e El

chico cerraré la puerta que denota algo que ainda vai acontecer. Contudo, assim como o P1,
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0 sujeito P2 salienta que procura partir de textos, pois entende que apresentar aos estudantes
frases soltas e desvinculadas de um contexto ndo contribui positivamente com o processo de
aprendizagem. Assim, mesmo que em uma situacdo ou outra utilize algum enunciado
aleatorio, afirma que sempre conduz os discentes a imaginacdo de situacBes nas quais tais
frases podem ou poderiam ser empregadas, em que momento e por quais pessoas do discurso,
a fim de explorar todos os recursos verbais e levar os estudantes & percepcdo de que um
mesmo tempo verbal pode ser utilizado para expressar situacdes e tempos diferentes (como o
presente histérico) e, depois disso, parte para a aplicacao de exercicios de memorizacao.

O docente P3, por sua vez, afirma que ndo sabe se aborda os “valores”, reportando-nos

3

a sua resposta dada a questdo anterior, mas que, quanto aos “usos”, procura evidenciar a
possibilidade, por exemplo, de falar sobre a rotina ou acerca do que aconteceu, além de
destacar algumas tendéncias com o pretérito Perfecto Compuesto (ha pasado, ha dormido)
por meio da realizagdo de comparagcbes com o portugués, mas sempre salientando 0s
elementos que considera relevantes na situacdo de comunicagdo, aproximando-se do que
declara o P1. O informante P4 revela que, como ndo tem certeza quanto ao significado do que
seriam os ‘“valores”, aborda os “usos” partindo de um contexto que, em geral, trata de
simulacdes do real as quais podem ser realizadas por intermédio de textos auténticos e/ou da
observacdo da lingua em uso (propagandas, trechos de filmes ou novelas). Em seguida, o0s
explora a partir do tratamento mais tradicional, o que nos remete as consideracGes do P2. J& 0
P5 declara que trata do assunto por meio de explicacbes gramaticais na lousa e exercicios para
fixar, remetendo-nos, portanto, a uma abordagem mais tradicional.

O sujeito P6 explica que os “valores e usos” se inserem nas agdes, nos contextos e nos
textos, e ainda que, para ele, “ensinar verbos ndo significa, exatamente, ensinar a forma”,
sendo, ensinar que as acoes estdo subordinadas a circunstancias, ao modo e as intencdes do
falante, 0 que se aproxima da concepcao do P2. Revela, também, que considera importante
tratar do tema por intermédio da abordagem contrastiva como, por exemplo, entre 0 uso dos
pretéritos Indefinido e Imperfecto, em que os alunos percebam, além da forma verbal, outros
elementos temporais que 0s acompanham e que, também, pressupdem a acdo. O professor P7
expressa que aborda o assunto explicando aos seus alunos que ndo se deve fixar tanto na
regra, pois entende que o uso deve ser constante e natural e declara, ainda, que “¢ dificil ver
alguém usando, por exemplo, o Pretérito Mais que Perfeito que é o Pluscuamperfecto no dia a
dia que ¢ usado mais para escrever”. Nesse sentido, ele afirma que salienta o que julga ser

mais usado no cotidiano, mas que ensina todos 0s tempos verbais, quando se faz necessario.
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O colaborador P9, por sua vez, afirma que, com base nas ideias de Saussure, tido
como o pai da linguistica, entende que “na lingua nada esta dado, isto ¢, qualquer fendbmeno
linguistico, inclusive a propria definicdo de lingua, ¢ uma construcao teorica do linguista”.
Assim, reputa que a defini¢do de “usos e valores” fora de um determinado contexto tedrico
pode levar a diversas possibilidades e, como ndo sabia qual era a “visdo” adotada no
desenvolvimento desta pesquisa™*, calcado em sua prépria posicao tedrica, revela que sempre
aborda o referido assunto em contextos de interpretacdo e compreensdo textual, ao trabalhar
com o significado de um determinado texto ou enunciado. Para ele, o entendimento do tema,
principalmente atribuido ao sistema verbal, aparece nessa relagdo entre lingua e significacéo.
Dessa maneira, exprime que procura fazer a sua abordagem mostrando ao aluno os elementos
da “materialidade linguistica” atrelados ao que significam, no entanto, sempre levando em
conta, também, o perfil e 0s objetivos do curso e dos estudantes, a exemplo do que ele mesmo
indica na segunda questdo desta entrevista, bem como as questbes 2.5 e 2.9 relativas ao
questionario descrito e analisado no Capitulo 4.

O informante P10 revela que, ao ensinar os verbos, enfatizava aos alunos a
importancia do dominio da conjugacéo verbal em todas as pessoas do discurso, pois se ndo 0s
assimilassem, poderiam comprometer a aprendizagem de outros tempos, devido,
principalmente, & similaridade entre a lingua portuguesa e a espanhola, o que poderia causar
confusdo. Nesse sentido, explica que abordava os contrastes, evidenciando as diferencas entre
os idiomas, a exemplo das consideragdes do P1, e do P3. Ja o docente P11 declara que trata do
tema salientando o sentido atribuido ao verbo dentro de uma contextualizacdo e 0s motivos
que os levam a ser empregados no discurso a partir do aspecto que ele traz e do tempo
utilizado, remetendo-nos as respostas do P2 e do P9. O sujeito P12 expressa que aborda o
assunto pautado, principalmente, em fragmentos de textos narrativos (contos), por meio dos
quais os alunos podem observar, por exemplo, 0s contrastes entre os pretéritos e perceberem o
seu uso, de acordo com as situagdes, assim como declara o P6. Além disso, afirma que utiliza
fragmentos de textos de pecas teatrais, para que os estudantes atentem aos “valores e usos”
dos verbos contidos nas falas dos personagens. O professor P13 afirma que trata do tema,

principalmente, no que tange ao ensino dos pretéritos, partindo de textos e dudios, bem como

141 Ressaltamos que, durante as entrevistas, procuramos proporcionar um contexto bastante agradavel e amistoso,
a fim de que os sujeitos se sentissem a vontade e nos trouxessem respostas sinceras que pudessem se aproximar,
0 maximo possivel, daquilo que, de fato, reputavam, bem como, de suas préaticas pedagogicas. Para tanto, com
base nas orientacfes de Marconi e Lakatos (2010), explicitadas no Capitulo 3, ndo mencionamos a linha teérica
da nossa pesquisa, a fim de ndo influenciar os resultados obtidos. Realizamos, apenas, algum esclarecimento
acerca do significado das questes, especificamente, quando solicitado.
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da explicacdo dos efeitos de sentido que sdo produzidos pelo uso de um ou de outro nos
diferentes contextos, aproximando-se do que mencionam o P6 e o P12.

O colaborador P14, por sua vez, retomando a sua resposta apresentada a questdo
anterior, explica que aborda os “valores e usos” dos verbos, indicando as possibilidades que
as formas verbais podem assumir no plano enunciativo para expressar fatos que transcendem
a sua definicdo tradicional, como, por exemplo, o Presente do Indicativo para fazer
afirmac0es relativas ao futuro ou para fazer declaracGes relacionadas a progressao temporal
habitual, podendo abranger tanto o Presente, quanto o Passado e o Futuro. O P15 afirma que é
impossivel ensinar os verbos sem abordar os seus “valores ¢ usos”. Dessa maneira, assim
como declararam o P2 e o P14, expressa que evidencia os usos diferentes que as formas
verbais podem assumir nas diversas situacbes e que, para isso, utiliza atividades de
compreensdo auditiva, musicas, tirinhas, biografias, ou algum material auténtico, como um
texto em espanhol, cujos verbos apareciam no tempo Presente, inserido em uma revista sobre
maquindarios de empresas para trabalhar em uma de suas aulas de ELE voltada a alunos do
curso de Ensino Médio Integrado em Mecatrénica. J& o professor P16 aborda o assunto
conduzindo os discentes a identificar os verbos utilizados em diferentes enunciados, a fim de
que reflitam e percebam as suas possibilidades de uso, a partir de textos diversos, 0 que se
aproxima da declaracdo do P2. Afirma, também, que apresenta as tabelas de conjugacéo,
normalmente, contidas nos livros didaticos e em dicionarios para que saibam consulta-las, por
exemplo, na resolucdo dos exercicios aplicados, mas que ndo considera correto trabalhar
conjugac0es de verbos aleatorios em sala de aula por entender que tal pratica ndo favorece a
compreensdo do uso. Da mesma maneira, aplica atividades que viabilizem o trabalho em
duplas ou grupo de alunos, como dialogos, a fim de que os estudantes “se ajudem”.

O docente P17 ressalta que trata do tema a partir de textos diversos, evidenciando as
diferentes possibilidades de uso que as formas verbais podem denotar, além da sua defini¢do
béasica, semelhantemente ao que afirma o P2, o P14 e o P15. Ja o colaborador P18 exprime
que aborda o assunto por meio de aulas expositivas, de exemplos e da apresentacdo dos
verbos em contexto, geralmente, a partir da leitura de algum texto. Por fim, o P19 informa que
explora os “valores e usos” a partir de diferentes textos contidos no proéprio livro didatico que,
atualmente, ¢ mais bem contextualizado, com propagandas, anuncios, entre outros, a fim de
explorar os sentidos dos verbos e levar os alunos a observagcdo do momento em que, em uma
reportagem, por exemplo, o autor utiliza o tempo Presente para fazer comentarios sobre coisas
atuais ou quando ele tenta “presentificar” o passado, quando usa o Pretérito para expressar

coisas que ja se passaram e ele sente, de fato, como acabadas, semelhantemente as afirmacdes
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do P2, do P14, do P15 e do P17, ou, ainda, um texto que apresente 0s contrastes entre 0s
pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto, a exemplo do que declararam o P6, o P12, o P13
e o P19.

Em geral, aproximadamente, 74% (14 sujeitos) expressaram que abordam os “valores
e usos” dos verbos calcados, principalmente, em textos diversos, 16% (P1, P3 e P10)
mencionaram gue se reportam a analise contrastiva entre o portugués e o espanhol para tratar
do assunto e outros 22% (P6, P12, P13 e P19) evidenciaram 0s contrastes entre os pretéritos
Indefinido e Perfecto Compuesto para exemplificar a abordagem do tema. Notamos, também,
que 27% (P2, P14, P15, P17 e P19) declararam que destacam as possibilidades do emprego
das formas verbais na expressdo de eventos que vao além da definigdo gramatico-tradicional a
eles atribuida, 16% (P2, P9 e P11) enfatizaram, especificamente, a questdo da exploracdo do
significado e 11% (P2 e P16) afirmaram que se utilizam de enunciados (frases) apresentadas
na lousa, contudo, partindo de contextos diversos. Alguns deles (P2, P4 e P16), de igual
modo, fizeram referéncia a aplicagdo de exercicios estruturais para consolidacdo da
compreensdo dos usos dos verbos. Reputamos que tais constatacdes sdo pertinentes e que, em
maior ou menor propor¢ao, podem auxiliar os discentes a assimilar e compreender os valores
0s usos dos verbos, especialmente, no tocante ao aspecto.

Notamos, também, que o informante P16 declarou que utiliza, em alguns momentos de
suas aulas, atividades em duplas ou grupos de alunos, com vistas a que “se auxiliem”, o que
nos reporta a aprendizagem colaborativa a qual, com base no pensamento de Vygotsky
(1988), propicia o desenvolvimento cognitivo dos estudantes por meio do processo de
interacdo social. Entendemos que a aprendizagem colaborativa culmina na aprendizagem
significativa, assim como as atividades lidicas ja mencionadas no desenvolvimento deste
trabalho e constituem, portanto, um excelente recurso nas aulas de ELE, seja concernente ao
ensino de verbos, seja com relagédo a qualquer outro item gramatical.

Percebemos, no entanto, que as respostas dos sujeitos P5 e P10 nos remetem a
abordagem estritamente tradicional, portanto, mais centrada na compreensdo da estrutura
linguistica, caracteristica que ndo condiz com o arcabouco tedrico deste trabalho que,
conforme ja explicitamos, preza pela compreensdo, ndo sO da sistematizacao do idioma, mas
também se volta a consideracdo de outras competéncias como a Sociolinguistica e a
Pragmatica, por exemplo. Ja o P6, novamente, se refere aos verbos como elementos que
expressam “acdes”, o que ndo estd equivocado, mas deixa de contemplar a defini¢do da
referida classe gramatical de maneira mais abrangente, de acordo com o que explicitamos nas

questdes anteriores. Por outro lado, ele declara que “ensinar verbos néo significa, exatamente,
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ensinar a forma”, o que reputamos muito positivo, e, além disso, enfatiza a importancia de
partir de contextos.

Ja com relacdo a afirmacdo do P7, julgamo-la um tanto “restritiva”, pois, transmite-
nos que o referido docente, na ansia de aproximar os alunos aos contextos e as situacdes de
uso — caso tenhamos compreendido o que, de fato, ele quis dizer —, evita o aprofundamento da
lingua, reduzindo o seu entendimento a contextos, predominantemente (ou unicamente),
informais. Além disso, a nosso ver, especialmente em se tratando de aulas de ELE
direcionadas a alunos vinculados ao Ensino Médio, os quais, em sua maioria, estdo prestes a
enfrentar situacdes de entrevistas de emprego para posterior colocacdo no mercado de
trabalho, dentre outros possiveis eventos, entendemos que o estudante ndo deva ser poupado
de aprender as formas mais complexas, sendo, que se deve partir das mais simples até chegar
a elas, consoante com a concepcdo de Langacker (2008a) e de Bybee (2008), apresentadas no
Capitulo 1. De igual modo, discordamos do pensamento de que determinadas formas sdo mais
ou menos utilizadas que outras, pois reputamos que todas sdo passiveis de uso, dependendo
dos contextos em que a lingua for empregada. Visao muito préxima do que expressamos em
Soler (2013), especificamente, acerca dos usos dos pretéritos Indefinido e Perfecto
Compuesto, bem como das consideracbes de Moreno Fernandez (2004a), explicitadas na
anélise da questdo 2.2, no Capitulo 4, pensando, sobretudo, nas variedades linguisticas
regionais que, em linhas gerais, ndo estdo restritas a duas grandes variedades: a do espanhol
peninsular e a do espanhol americano.

Consideramos que, em geral, a maioria das afirmacGes apresentadas a essa questdo sao
condizentes com os resultados obtidos por meio, tanto da questdo anterior quanto das
perguntas 2.4, 2.5 e 2.9 relativas ao questionério oficial descrito e analisado no Capitulo
anterior, os quais demonstram que os colaboradores desta pesquisa, ensinam 0s verbos
desatrelados da concepcdo unicamente linguistico-estrutural, associando o tratamento do
assunto aos seus “valores e usos”, o que culmina na abordagem e na compreensao, ainda que
parcial, das questfes aspectuais, embora alguns acreditem que desconhecam “os valores”,
conforme verificamos na andlise da pergunta precedente. De igual modo, tais constatacdes,
em geral, coadunam-se com a abordagem do tema pautado na CC, na Ciéncia Pragmatica e na

GC. Dessa forma, reputamos, portanto, satisfatorios os dados expressados a presente questéo.
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Questéo ) Voceé encontra dificuldades para tratar do tema em suas aulas? Quais? Por qué?

Com relacdo a essa pergunta, o sujeito P1 relata que sente certa dificuldade quanto a
abordagem das questfes mais pragmaticas da lingua, por considerar que existe, em geral, uma
tendéncia maior a que se observe a estrutura do idioma, tornando o ensino, neste caso dos
verbos, empobrecido. Concebe, ainda, ser um desafio levar os alunos a reflexdo acerca dos
usos, bem como sobre a comparacgdo entre os idiomas, visto que, para ele, ha alunos que nédo
gostam de saber que ha relacbes entre ambos, além de apresentarem dificuldades de
interpretacdo em sua propria lingua. Para o P1, o trabalho com o tema por meio dos contrastes
aprimora a capacidade de interpretacdo dos alunos e possibilita o refor¢co do conhecimento da
lingua materna do aprendiz, visdo com a qual concordamos. J& o informante P2 declara que a
sua maior dificuldade estd no momento de chamar a atencdo dos discentes para o
aprofundamento das questdes sistematicas do verbo, ja que, em sua maioria, ndo gostam e ndo
guerem estudar 0s aspectos gramaticais, demonstrando interesse nas aulas somente quando
Ihes sdo apresentadas e aplicadas atividades ludicas (musicas, filmes, teatros, jogos etc.). O
professor P3 declara que a maior dificuldade se da com relacdo ao desconhecimento
conceitual do que sdo a raiz verbal, as irregularidades, as pessoas e os modos, fazendo com
que ele precise resgatar tais conhecimentos antes de aborda-los no momento de tratar da
estrutura do idioma, o que ele entende que ocorre devido a pouca frequéncia do uso e o
consequente esquecimento de tais termos ja estudados em lingua materna. Entretanto, destaca
que esse nao costuma ser o foco de suas aulas, inclusive, devido ao pouco tempo de aula que
tem com eles (apenas um ano de curso), mas que, as vezes, precisa tratar do sistema para
sanar eventuais ddvidas dos estudantes.

O sujeito P4, por sua vez, revela que a sua dificuldade maior no ensino de verbos, bem
como de outros elementos gramaticais da lingua € a de tentar conciliar as suas expectativas
com os anseios dos estudantes, uma vez que, muitas vezes, eles querem e pedem listas de
exercicios, 0 que esse docente afirma que realiza apenas uma vez a cada bimestre, pois,
também trabalha por meio de textos, videos curtos (publicidade ou curta metragem), masicas,
dentre outros contextos nos quais os verbos se inserem. Contudo, percebe gue, para os alunos,
tais elementos ndo séo suficientes no tocante a memorizacdo das formas. Segundo o P4, em
geral, os estudantes possuem a necessidade de realizar mais atividades estruturais antes de
produzir qualquer tipo de texto. Por outro lado, afirma que é desgastante sempre ter que criar

um entorno atrativo e dindmico para introduzir o assunto, ja que, nem sempre, 0s contextos



238

apresentados no livro didatico utilizado condizem com os interesses dos alunos ou mesmo
com o0s seus na condicao de professor de ELE.

O docente P5 declara que nao apresenta nenhuma dificuldade para tratar do tema em
suas aulas, pois os verbos acabam aparecendo de uma forma ou outra, no proprio material ou
a partir da duvida de algum aluno e que considera o assunto muito importante. J& o informante
P6 reputa que o maior obstaculo ao abordar os verbos ¢ a falta de conhecimento das estruturas
da lingua materna por parte dos discentes de alguns grupos, principalmente, porque gosta de
trabalhar por meio dos contrastes entre o portugués e o espanhol. O P6 afirma, ainda, que,
talvez, os alunos apresentem mais problemas quanto ao modo imperativo, tanto no tocante a
forma quanto no que tange ao uso, mas nao expressou o porqué de tal concepcao. O professor
P7 concebe que o maior entrave ¢ o “medo que os alunos tém de errar as conjugacgdes” devido
a proximidade existente entre os idiomas, a desvalorizacdo da lingua espanhola em alguns
lugares, bem como pelo fato de apresentarem, muitas vezes, falhas relativas ao conhecimento
estrutural em seu préprio idioma, & semelhanca do que mencionam o P1, o P3 e o P6.

O sujeito P9 revela que as maiores complicacdes inerentes ao tema sdo, por um lado,
os livros didaticos de ELE que, por enfatizarem a concepgao “comunicativista”, deixam de
lado outras questdes que ele considera fundamentais, ja que entende que o ensino de linguas
ndo deve se preocupar apenas com a formacdo de “falantes”, mas, também, de “cidaddos
capazes de raciocinar sobre aspectos concernentes a linguagem”; e, por outro, a formacgao
prévia precaria em lingua materna de alguns grupos de alunos, o que inviabiliza a exploracao
mais aprofundada e reflexiva do assunto, aproximando-se das consideragdes do P1, do P3, do
P6 e do P9. Assim como o P2, o informante P10 afirma que o mais dificil no referido contexto
é o fato de que os alunos ndo gostam de estudar os verbos, pois carregam o preconceito de que
¢ chato e complexo e, nesse sentido, a0 mencionar “a palavra verbos eles ja ficam irritados”.
Para ele, o ensino da referida classe gramatical é necessaria, pois diz respeito ao
conhecimento de elementos que fazem parte da lingua. Igualmente ao P5, o docente P11,
evidencia que ndo encontra muitos obstaculos para tratar do assunto, inclusive, porque ndo
salienta a nomenclatura dos elementos verbais, uma vez que prefere que os alunos o0s
assimilem a partir das situac6es de uso e s6 depois (ao final de uma aula, por exemplo) é que
ele revela os nomes das formas quando os discentes perguntam, o que, segundo ele, ocorre
devido a necessidade que alguns apresentam de compreendé-los, especialmente, com vistas a
estudar para as avaliagoes.

O professor P12 explica que os verbos, provavelmente, sejam o tema mais complexo

de ser trabalhado em sala de aula, sobretudo, no que tange as irregulares, pois diz respeito a
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um assunto assimilado vagarosamente que deve acontecer por meio de diversos contextos e,
também, da comparacdo com o portugués. Outra dificuldade é fato de o idioma ser uma
disciplina optativa dentro da instituicdo, sendo ofertado ao aluno apenas uma vez por semana,
remetendo-nos ao que considera o P3. Dessa forma, para o P12, 0 pouco espago, as poucas
oportunidades de acesso a lingua também constituem outros entraves. J& o P13 entende que
um dos principais problemas sdo os materiais didaticos de ELE que nem sempre exploram o
assunto de forma significativa ao discente, apresentando o conteido bastante sistematizado e,
por conseguinte, por meio da pouca exploracdo dos aspectos pragmaticos do idioma,
contrariamente ao que concebe o P9. O sujeito P14 destaca a dificuldade da memorizacéo das
estruturas, da sistematizagcdo das formas, trago que reputa ser apresentado, inclusive, no
tocante a lingua materna dos estudantes, semelhantemente ao que reputam o P3. De igual
modo, o P15 salienta o desconhecimento dos verbos no idioma materno por parte dos alunos
como um dos maiores obstaculos no tratamento dos verbos nas aulas de ELE, o que dificulta
o trabalho com a analise contrastiva, a exemplo do que afirmam o P1 e o P6. Além disso,
assim como o P3 e 0 P12, menciona o problema do pouco tempo de estudo da lingua, que é de
apenas duas aulas por semana, e a rejeicdo do aluno quanto a aprendizagem da gramatica de
modo geral, traco que se aproxima do que consideram o P2 e o P10. Assim, o sujeito P15
declara que tenta simplificar ao méximo o assunto, aproximando os contextos a realidade dos
estudantes.

O colaborador P16 destaca que enfrenta alguns entraves devido a sua formacéo tanto
no portugués quanto no espanhol a qual se deu por meio de conjugacéo de tabelas de verbos e
exercicios de fixacdo apenas, procedimento que ele procura ndo reproduzir com 0S Sseus
alunos, reportando-nos ao que constatamos no Capitulo 4, principalmente, por meio da
questdo 2.1. Evidencia, da mesma maneira que o P3, o P6, o P14 e o P15, a falta de
conhecimento dos estudantes no tocante a estrutura de sua lingua materna e, além disso, o fato
de que as aulas no campus onde leciona acontecem no contraturno (inicio da tarde), situacdo
que compromete a aprendizagem dos aspectos gramaticais, em geral, devido aos alunos
estarem mais cansados. O docente P17 opina que a maior dificuldade € o desafio de como
desenvolver o tema sem que a aula seja magante, portanto, focada na estrutura, a fim de que
“o0 estudo de verbos que demanda atencao, esforco e disciplina seja, também, uma experiéncia
significativa ao aluno”, 0 que se aproxima do que declara o P4. Afirma, também, que outro
obstaculo € o de encontrar textos em que determinadas formas verbais sejam abundantes,
além de conseguir fazer com que os alunos percebam a importancia do assunto. Ja o P18,

assim como o P3, o P12 e 0 P15, entende que o maior problema é o tempo destinado as aulas
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de ELE (duas aulas por semana) e o livro didatico que, embora apresente a lingua em
contexto, ndo trata das possibilidades de uso de maneira ampla, além de disponibilizar poucos
exercicios, 0 que se assemelha a visdo do P13. O P18 afirma, ainda, que trabalha a
interpretacdo dos textos, mas ndo trata do aspecto de forma especifica. Por fim, o P19 salienta
que encontra obstaculos para que os discentes memorizem os paradigmas dos verbos,
principalmente, no que se refere aos estudantes que apresentam falhas na formagdo em lingua
materna, a exemplo das consideracfes dos docentes P3 e P14. Ja com relacdo a leitura e a
compreensdo dos sentidos, reputa que os estudantes ndao apresentam dificuldades e concebe,
semelhantemente ao P12, que o assunto dos verbos é bastante dificil de ser aprofundado em
sala de aula, inclusive, porque sdo poucos aqueles que o assimilam com facilidade e que,
realmente, estudam.

Verificamos, entdo, que 50% dos informantes (P1, P2, P3, P6, P9, P14, P15, P16 e
P19) indicaram questbes como o desconhecimento dos estudantes acerca das estruturas e dos
conceitos da lingua materna e a consequente dificuldade da memorizacdo das formas como
alguns dos maiores entraves no ensino de verbos nas aulas de ELE. Constatamos, de igual
modo, que, dentre eles, os sujeitos P1, P6 e P15, salientaram a complexidade do trabalho com
a abordagem comparativa entre os idiomas pelos mesmos motivos. Por outro lado, assim
como afirma o P1, entendemos que o trabalho com a andlise contrastiva, brevemente
apresentada no Capitulo 4, pode auxiliar a resgatar o conhecimento das particularidades do
lingua materna do aprendiz (especialmente no que concerne a idiomas tdo préximos como o
portugués e o espanhol), a0 mesmo tempo em que proporciona a aprendizagem da nova
lingua, caracteristica também evidenciada nos ultimos documentos norteadores da educagdo
brasileira, mencionados no referido Capitulo, como as OCEM (BRASIL, 2006, p. 133) que
afirmam que o ensino de linguas pode interferir positivamente na relacdo dos estudantes com
0 seu idioma materno. Isso sem contar que, por vezes, tal falta de conhecimento trata, na
verdade, do “esquecimento” devido a pouca frequéncia do uso das formas ou dos termos, a
exemplo do que salienta o sujeito P3. Notamos, ainda, que o colaborador P1 atribui a
dificuldade de interpretacdo dos discentes ao pouco conhecimento da estrutura da lingua
materna, diferentemente do P19, quem reputa que os alunos compreendem muito bem os
sentidos dos contextos apresentados.

Observamos que 22% dos colaboradores (P3, P12, P15 e P18) evidenciam o pouco
tempo de aula como um dos entraves no ensino de verbos, sendo que, dentre eles, o P12 frisa
que a assimilacdo do assunto costuma acontecer lentamente, reportando-nos, portanto, ao

pensamento de Langacker (2008a), apresentado no Capitulol, teérico que considera que oS
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estudantes devem ser expostos as formas mais complexas, como é o caso dos verbos
irregulares, com o passar do tempo, e que tendem a assimilar de maneira mais rapida as
estruturas mais simples. Nesse sentido, entendemos que a afirmagdo desses sujeitos
demonstra que se preocupam com uma abordagem mais aprofundada e mais bem elaborada
dos aspectos linguistico-estruturais o que, de fato, é inoportuno realizar em apenas duas aulas
semanais de apenas 50 minutos cada uma, especialmente, porque, em geral, notamos que 0s
docentes desta pesquisa partem de toda uma contextualizacdo para, s6 depois, tratar da
estrutura. Assim, visando aos objetivos das aulas de ELE dentro do local escolhido para a
realizacdo da nossa pesquisa de campo, e ao mencionado tempo destinado a referida
disciplina, concebemos que tais sujeitos gostariam de poder explorar a graméatica com mais
calma em suas aulas, embora ndo se centrem apenas nela, o que julgamos positivo.

Constatamos, tambeém, que 16% dos informantes (P2, P10 e P15) declararam que 0s
alunos ndo gostam ou ndo querem estudar o assunto em pauta nas aulas de ELE, além da
afirmacdo do P7 acerca do “medo de errar” que os discentes, as vezes, apresentam, o que nos
remete as considerag¢Oes explicitadas na introducdo desta Tese acerca de que 0 ensino de
verbos costuma gerar certo desconforto, tanto aos alunos quanto aos professores de linguas,
consoante com as conclusdes relativas a nossa pesquisa de mestrado (SOLER, 2013). Da
mesma forma, o P7 salienta a “desvalorizagdo do idioma”, o que nos reporta ao que ja
mencionamos no Capitulo anterior no tocante a concepcdo de que o espanhol € uma lingua
“facil” e que ndo precisa ser aprendida (formalmente) por brasileiros, sobretudo, devido a
semelhanca existente entre o portugués e o espanhol. Além disso, a destacada afirmacdo do
P9 nos conduz ao carater limitador da lei 11.415/17 e da BNCC (BRASIL, 2017b), de igual
modo explicitadas no Capitulo 4, as quais sustentam uma politica linguistica monolingue,
desconsiderando, entdo, o ensino do idioma em pauta e toda a sua trajetdria no pais, 0 que ndo
deixa de ser um critério de desvalorizacdo. Verificamos, ainda, a menc¢éo do P9 e do P12 no
que tange aos verbos serem um dos itens mais dificeis de ser abordado no destacado contexto,
reportando-nos, portanto, a visdo de Gutiérrez Araus (2012), apresentada logo no inicio do
Capitulo 2 deste texto.

Observamos que o sujeito P4 evidencia que se sente “desgastado” quanto a elaboragdo
de contextos para introduzir assuntos que se voltem ao perfil e a realidade dos alunos, assim
como o P17 salienta a sua preocupagdo em tornar a abordagem do assunto o mais agradavel
possivel, 0 que nos conduz a percepcdo de que se preocupam com 0 ensino do tema de
maneira adequada, produtiva, significativa ao discente e desvinculado apenas da forma. Outra

dificuldade apontada pelos professores P13 e P18 é a exploragdo minima dos aspectos
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pragmaticos da lingua e da apresentacdo de poucos exercicios nos livros didaticos de ELE,
reportando-nos aos resultados obtidos por meio da questdo 2.8 explicitados no Capitulo
anterior. Acerca dos mencionados materiais, notamos a visdo contraria do sujeito P9 quem
considera excessiva a abordagem de aspectos ‘“comunicativistas” frente a auséncia da
exploracdo de outros elementos que ele reputa fundamentais, o que deduzimos ser a
sistematizacdo da gramatica.

Percebemos que os colaboradores P5 e P11 declararam que ndo esbarram em nenhum
tipo de obstaculo no tratamento do tema, sendo que o P11 salienta, ainda, que s6 esclarece as
nomenclaturas quando algum aluno lhe solicita, caracteristica que pode ser positiva ou
negativa, dependendo do grau de maturidade e de conhecimento prévio que o estudante
possua, pois entendemos que a estrutura linguistica ndo deve ser ignorada, sendo, associada
aos demais elementos do discurso nas aulas de ELE. Por fim, observamos que o docente P1
salienta a tendéncia ao predominio das normas gramaticais e 0 P16 evidencia o seu esforco
em nao reproduzir a forma metddica e tradicional por meio da qual teve acesso ao tema, 0 que
corrobora a nossa hipétese inicial, bem como nos reporta aos resultados obtidos por meio da
questdo 2.2, apresentada no Capitulo 4 que, em geral, demonstraram que os professores de
ELE aprenderam os verbos calcados na referida metodologia. Alem disso, verificamos que o
P19 afirmou que ndo trabalha o “aspecto” de maneira especifica, entretanto, por notarmos
com base no que revelou em outras perguntas desta pesquisa, reputamos que trata dos
“valores e dos usos”, portanto, de uma parte dos objetivos ou dos interesses da referida classe
gramatical, por meio de textos diversos e de forma contextualizada, o que atende as
necessidades dos estudantes vinculados ao seu contexto de ensino (Ensino Médio).

Notamos que, em geral, as dificuldades mais gerais dos docentes submetidos a esta
investigacdo dizem respeito a exploracdo da forma da lingua, devido, principalmente, a
formacéo linguistica precaria de alguns de seus alunos no que concerne a lingua materna e o
consequente entrave na abordagem dos contrastes entre as linguas portuguesa e espanhola.
Além disso, o pouco tempo destinado as aulas de ELE, o fato de os estudantes ndo gostarem
de estudar a gramatica e 0 medo de errar, a preparacdo de aulas, a abordagem superficial do
assunto nos livros didaticos e a forte tendéncia ao ensino das normas constituem obstaculos
secundarios por eles apontados.

Assim, julgamos os resultados obtidos por meio dessa questdo insatisfatdrios, posto
que, em geral, denotam mais a forma, desconsiderando, de certo modo, 0 uso que 0s
estudantes fazem ou podem fazer de sua lingua materna, embora tenham demonstrado grande

preocupacao com a contextualizacdo das aulas nas questdes anteriores. Notamos que, em sua
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maioria, 0s colaboradores reputam que o estabelecimento das relagdes entre os idiomas deve
partir, primordialmente, da estrutura, 0 que ndo abrange a totalidade do nosso pensamento,
pois entendemos que também devemos valorizar e reconhecer as regras de uso como
possibilidade de reforco e de resgate do conhecimento linguistico materno do aprendiz
atrelado a gramatica. Nesse sentido, partindo do principio de que “existem regras de uso sem
as quais as normas gramaticais seriam inGteis™*** (HYMES, 1972, p. 278, traducdo nossa),
concebemos que a comparacdo tanto da sistematizacdo quanto dos usos podem auxiliar na
aprendizagem do idioma estrangeiro em destaque.

Entendemos que os dados revelados a esta pergunta apontam a formacao inicial desses
docentes que, atualmente, consideram a abordagem das questBes sociais, pragmaticas e
aspectuais, de acordo com o que informaram no decorrer da entrevista e das respostas
apresentadas ao questionario analisado no Capitulo 4, contudo, ainda possuem o pensamento
mais voltado a descri¢do da lingua, maneira como tiveram acesso ao tema e que ainda 0s
influencia em maior ou menor propor¢do, dependendo das situacOes enfrentadas. Tal
constatacdo nos reporta, novamente, as ponderacdes de Matte Bon (2009) e Sanchez Pérez
(2000), vistas na pergunta 2.6 do questionario oficial, que, em suma, expressam a maneira
conservadora que as pessoas concebem a gramatica, o que advém da antiguidade.

No Quadro seguinte, apresentamos um resumo dos resultados gerais apresentados a

entrevista, a partir das declaragGes dos colaboradores desta investigacao:

142 No original: There are rules of use without which the rules of grammar woul be useless.
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Quadro 17 - Resultados gerais das entrevistas

consideragdo da importancia de explorar os verbos nas aulas de ELE;

tratamento do assunto de maneira contextualizada, a partir de textos diversos, atividades
ludicas e posterior aplicacdo de exercicios estruturais;

apresentacdo da forma e das suas diferentes possibilidades de uso transcendentes
explicagdes apresentadas pela gramaética tradicional;

compreensao parcial do que sdo os “valores e usos”, portanto, da nogdo de aspecto verbal;
abordagem dos “valores e usos” no ensino de ELE;

maior dificuldade no tratamento do tema:

- desconhecimento da estrutura da lingua materna por parte do aluno;

dificuldades secundarias:

- 0 trabalho com os contrastes entre os idiomas;

- 0 pouco tempo destinado as aulas de ELE;

- o fato de os estudantes ndo gostarem de estudar a gramatica;

- 0 desafio de preparar aulas significativas e contextualizadas com a realidade dos estudantes;

- a abordagem superficial do assunto nos livros didaticos;

- a forte tendéncia ao ensino das normas devido ao desdobramento de sua formacao inicial.

Fonte: Propria.

Verificamos, dessa forma, que tais constatacdes corroboram as respostas apresentadas
ao questionario descrito e analisado no Capitulo 4 e, por conseguinte, convergem, em geral,
com os preceitos das teorias nas quais respaldamos as discussdes desta Tese. Assim, no
préximo item, a fim de concluir a triangulacdo dos dados, procedemos a analise da abordagem
dos verbos nos livros didaticos de ELE utilizados por esses docentes explicitados por meio de

suas respostas concedidas, especificamente, a questdo 2.8 da referida ferramenta.
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5.2 A abordagem dos verbos em alguns livros didaticos de ELE

El docente ha de saber ordenar adecuadamente los materiales
que oferece a la clase, tras haberlos seleccionado de manera
tal que incluyan lo relevante y dejen de lado lo que es de
menor o ninguna importancia para el logro de determinados
objetivos (SANCHEZ PEREZ, 2004, p. 673).

Conforme observamos por meio das respostas apresentadas a questdo 2.8 do
questionario oficial, os livros didaticos de ELE mencionados e utilizados pela maioria dos
docentes participantes desta pesquisa no desenvolvimento de suas aulas estdo ou estiveram
inseridos dentre os materiais de lingua espanhola indicados pelos Guias de Livros Didaticos

PNLD 2012, 2015 e 2018 voltados ao Ensino Médio, os quais elencamos no Quadro a seguir:

Quadro 18 - Alguns livros didaticos PNLD 2012 a 2018

AUTORES LIVROS DIDATICOS PNLD

Ivan Rodrigues Martin Sintesis: curso de lengua espafiola.
Sao Paulo: Atica, 2010.

Soraia Osman
Neide Elias
Priscila Reis Enlaces: espafiol para jévenes brasilefios. 2012 e 2015
Sonia Izquierdo Séo Paulo: Macmillan, 2013.
Jenny Valverde

Ludmila Coimbra Cercania joven. 20152018
Luiza Santana Chaves Séo Paulo: EdicBes SM, 2016.

Luciana Maria Almeida de Freitas Sentidos en lengua espafiola.
Elzimar Goettenauer de Marins Costa Séo Paulo: Richmond, 2016.

Fonte: Propria.

Restringimo-nos a observacdo de tais obras, primeiro, com vistas a alcancar um de
nossos objetivos mencionados na introducao desta Tese que € o de “analisar como os verbos
sdo apresentados nos livros didaticos utilizados pelos professores de ELE no seu contexto
laboral”; e, segundo, por se tratar de obras oficialmente selecionadas pelo PNLD, programa
do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), cuja principal meta € a

distribuicdo de manuais didaticos a estudantes vinculados a Educagdo Basica de escolas
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publicas brasileiras, dentre as quais se incluem os Institutos Federais, com vistas a propiciar
mais respaldo aos desdobramentos do oficio docente.

Conforme algumas das informagdes explicitadas na pagina do FNDE/MEC™*, os
materiais sugeridos sdo submetidos a um amplo e criterioso processo de andlise inerente aos
aspectos didatico-pedagdgicos e metodolédgicos adotados efetuado por equipes de avaliacdo
coordenadas pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB), mediante pardmetros previamente
estabelecidos. Dessa forma, de acordo com o PNLD 2018 (BRASIL, 2017c), Guia mais
recente, tais equipes estiveram compostas por docentes com vasta experiéncia no Ensino
Médio, bem como por professores universitarios especialistas no tema da formagao docente e
do ensino direcionado a essa ultima etapa da Educacdo Basica. Expressa, ainda, que o referido
manual esta fundamentado, principalmente, nos principios constantes na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e na LDB 9394/96, além de considerar outros
documentos oficiais complementares norteadores da educacdo do pais, j& mencionados neste
trabalho.

Assim sendo, nos proximos subitens procedemos a descricdo e a analise do tratamento

dos verbos no modo indicativo nos livros didaticos apontados.

5.2.1 O modo indicativo na colecdo de livros didaticos 1

A colecdo didatica Sintesis (MARTIN, 2010), daqui em diante CLD1, esta constituida
por trés volumes respectivamente voltados ao 1°, ao 2° e ao 3° ano do Ensino Médio, sendo
que cada um apresenta oito unidades, além de duas suplementares inseridas uma na metade e
outra ao final dos livros. Contudo, observamos uma unidade introdutéria no primeiro volume
do material que trata de dados estatisticos acerca da lingua espanhola no mundo e dos paises
que a tém como idioma oficial, bem como do alfabeto e seus sons, com o objetivo de
viabilizar a aproximacdo entre os alunos e a variedade linguistico-cultural que envolve a
lingua espanhola. Todos acompanham um CD de &udio, bem como um livro destinado ao
professor em que constam um manual de apresentacdo e estrutura da obra, os fundamentos
tedricos nos quais 0 material se baseia, as respostas das atividades, sugestdes de avaliacéo e
de exercicios complementares, além da indicacdo de algumas referéncias bibliograficas ao

docente.

3 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/perguntas-

frequentes>. Acesso em: 20 jul. 2018.
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Segundo o manual do professor, a CLD1 est4 calcada na visdo sociointeracionista
proveniente das concepcbes de Vygotsky e de Bahktin no tocante a natureza dialégica do
pensamento humano que concebe a aprendizagem como uma experiéncia social, cuja
interatividade se d& por meio da linguagem e das acdes, valorizando, portanto, a construgédo
do conhecimento junto com os alunos, a partir de determinados contextos. Nessa perspectiva,
Martin (2010) evidencia o papel do professor como mediador e declara que deve ser ele o
responsavel por promover situacGes de interacao entre os estudantes e os conteldos.

De acordo com Martin (2010), a proposta dos CLD1 se baseia, ainda, nas OCEM
(BRASIL, 2006) e nos PCN (BRASIL, 1998; 1999) com vistas & valorizacdo da lingua
estrangeira, associada as demais disciplinas, na formacdo global dos aprendizes, a fim de
encaminha-los ao pleno exercicio da cidadania. No que concerne ao trabalho com a gramatica,
na qual se inserem os verbos, o autor salienta a valorizacdo dos conhecimentos da lingua
materna como forma de contribuicdo a aprendizagem de ELE e a consequente possibilidade
do estabelecimento de uma nova relagdo com a lingua portuguesa. Além disso, Martin (2010,
p. 11) afirma que o material se preocupa com “a sistematizagdo e a fixagdo dos conteudos
especificos de cada capitulo, sempre de forma articulada com situacdes discursivas
concretas”, viabilizando que o aluno reflita sobre eles.

Vejamos, no Quadro seguinte, a maneira como cada unidade esta estruturada e com

quais objetivos:
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Quadro 19 - Estrutura e objetivos das unidades didaticas da CLD1

ESTRUTURA DAS UNIDADES BREVE DESCRICAO E OBJETIVOS

P4gina de abertura Imagens e pequenos textos introdutorios relativos aos temas
abordados em cada unidade.

|

Para oir y compreender Textos diversos (em geral, didlogos, depoimentos e
entrevistas) nos quais aparecem as estruturas gramaticais e
comunicativas tratadas.

! Algo de vocabulario ! Atividades relacionadas ao vocabulério apresentado.

Gramaética basica Secdo que visa a sistematizagdo da estrutura linguistica na
qual se apresenta o subitem jEntérate! que tem como
propasito evidenciar contelldos gramaticais especificos.

Para leer y reaccionar Géneros discursivos variados gque objetivam a exploracdo da
leitura e da compreensao textual.

Aprende un poco mas Questdes complementares aos conteudos trabalhados nos
capitulos, podendo ser de ordem gramatical, lexical,
fonologica etc.

Para charlar y escribir Apresentacdo compactada das estruturas comunicativas das
unidades, inseridas em uma proposta de conversacgdo para, em
um segundo momento, serem ampliadas e transformadas em
estimulo para a redacdo de dialogos', bilhetes, cartas,
curriculos, descricoes, narragdes, dissertacdes etc.

Para leer y reflexionar Textos atuais e polémicos que visam & ampliagdo do tema
tratado no capitulo.

jEvalUate! Proposta de avaliacdo dos contetdos abordados constituida
por questdes discursivas e por testes de vestibulares, com
vistas a verificagdo dos conhecimentos, bem como a

familiarizacdo com esse tipo de avaliagdo.

Fonte: DefinigBes extraidas e parcialmente adaptadas de Martin (2010, p. 4-6).

Os verbos no modo indicativo sdo especificamente abordados nas unidades: 1, 2, 3, 5,
6 do primeiro volume; 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 do segundo volume; e na unidade 1 do terceiro
volume. Assim, centramos a nossa observacdo nessas unidades, a fim de proceder ao recorte
ja elucidado no desenvolvimento desta Tese.

Os verbos no Presente de Indicativo sdo, inicialmente, explicirados nas trés primeiras
unidades do primeiro volume da colecdo, voltada, portanto, ao 1° ano do Ensino Médio.
Assim, na “pagina de abertura” da unidade 1, intitulada ¢Quién soy?, Martin (2010) expde
uma foto de uma cantora famosa (Mercedes Sosa) acompanhada de um texto, apresentando-a
ao leitor, no qual contém, inclusive, alguns verbos no Pretérito Indefinido, como nacié e

muri6. Em seguida, apds a exploracdo de alguns textos auditivos e da realizacdo de

144 Entendemos que se deve tomar certo cuidado com a solicitagdo de redagio de didlogos em sala de aula, pois,
a rigor, trata-se de uma interagdo oral entre dois ou mais falantes que a realizam de forma espontanea no ato
comunicativo.
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interpretacéo, o autor propde algumas perguntas, a fim de que o aluno possa se apresentar, tais
como ¢Como te llamas?, ¢Tienes algin apodo?, ¢Ddnde vives? etc. Entdo, ap6s tratar do
vocabulario sobre as nacionalidades, explicita na secdo Gramatica Basica uma tirinha que
retrata 0 tema da unidade, seguida de uma tabela com a conjugacéo dos verbos ser, llamarse,
vivir e tener no referido tempo, sendo que, em nota ao professor, sugere a comparacao das
semelhangas e das diferengas entre os mesmos verbos em lingua portuguesa com os alunos.

Depois da tabela, chama a atencdo para a observagédo da seguinte situacao:

e Mira como se usa:
Me llamo Laura Gonzalez Urales y tengo diecisiete afios.
Soy peruana, de Lima, pero vivo en Madrid.

E propde, em seguida, os dados de alguns personagens ficticios, com o objetivo de que
os alunos “sigam o modelo” apontado, além de elencar alguns exercicios de cunho estrutural
para serem completados com os verbos conjugados tanto em frases aleatdrias quanto em
frases que simulam contextos de apresentacdo. Mais adiante, no item Para leer y reaccionar,
elenca alguns outros textos extraidos de contextos virtuais relativos ao mesmo tema, propde a
sua interpretacdo e solicita que o estudante elabore um texto sobre si. Ja em Para charlar y
escribir, sugere uma conversacdo entre os alunos com base nas estruturas estudadas na
unidade e brevemente resumidas em um quadro, chamando a atengdo para o uso dos verbos
na segunda pessoa do singular (tu). Por fim, na secdo jEvallate!, Martin (2010) explicita mais
exercicios do mesmo tipo (escrita de autoapresentacdo e exercicios estruturais), seguido de
testes de vestibular.

Na unidade 2, denominada ¢Quién es?, o autor expde um texto género comic'* e
segue 0s mesmos passos da unidade anterior (texto auditivo, seqguido de interpretacdo por
meio dos quais os alunos ja colocam em pratica 0 uso dos verbos aprendidos), até chegar ao
item Gramatica Basic em que, novamente, apresenta uma tirinha, a fim de tratar da
formalidade vs. informalidade e da consequente modificagdo dos pronomes e das conjugacoes
verbais, apresentando alguns enunciados comparativos entre uma situagdo e outra, sempre
evidenciando o contraste entre o portugués e o espanhol. Logo, propde um exercicio de
reescrita de frases, a fim de que a forma de tratamento seja modificada; outro que visa a

organizacdo de dialogos, um formal e outro informal, cujas sentencas se encontram

145 O género tirinha, comic em espanhol, é uma narrativa em quadrinho de caréter satirico ou humoristico que
trata de termas, geralmente, polémicos, por meio da linguagem verbal ou ndo verbal ou de ambas.
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mescladas; e outras duas atividades com algumas propagandas e didlogos para identificacéo
das referidas variedades linguisticas utilizadas. Nessa unidade, Martin (2010) trata do voseo
na secdo Aprende un poco mas, por meio de explicacdo formal, explicitacdo de alguns
exemplos e apresentacdo de historietas em que o vos é empregado. No item Para charlar y
escribir, apos a sugestdo de uma entrevista oral entre os alunos, propde a escrita de uma hoja
de vida, a fim de que o estudante exercite o conteddo aprendido até aquele momento,
portanto, colocando em pratica, dentre outros elementos, a conjugacdo verbal no tempo
destacado. Finalmente, apresenta texto para leitura e reflexdo e mais alguns exercicios nas
secgOes finais.

Na unidade 3, intitulada ¢Qué hacemos?, a fim de tratar da rotina diaria, apresenta a
figura de um calendario asteca acompanhado de um pequeno texto sobre os muitos
quehaceres do cotidiano. Entdo, ap0s explorar a escuta e a leitura texto, interpretacdo e
vocabulério, explicita, no item Gramatica Basica, uma tirinha, seguida de uma tabela
contendo os verbos despertarse, desayunar, leer, salir, trabajar, volver, cenar e acostarse
conjugados no Presente de Indicativo para completar alguns espagcos que aparecem em
branco. Em seguida, propde a organizacdo das frases de um texto e o posterior destaque das
formas verbais nele utilizadas e a realizacdo de um exercicio estrutural de frases para
completar. Assim, propde a leitura e a interpretacdo de mais alguns textos e a realizacdo de
outros exercicios, ndo apenas acerca dos verbos em pauta, mas também, a respeito dos
numerais e das horas, por exemplo, sendo que, no item Para charlar y escribir, sugere a
producdo escrita acerca da rotina, apds a proposta de uma charla sobre habitos diarios entre
os estudantes, viabilizando a préatica das formas verbais abordadas.

Ja na unidade 5, denominada ¢Qué te gusta?, de igual modo, Martin (2010) expbe
textos para leitura e interpretacdo, sendo que, na secdo Gramatica Basica, explicita um
pequeno texto contendo o verbo gustar, seguido da apresentacdo da sua forma em algumas
sentencas com exercicio estrutural para completar lacunas, outro de formular frases com o
referido verbo, mais um que consiste em responder perguntas sobre 0s gostos com base em
uma tabela de conjugacdo previamente indicada e outro para completar as respostas de
dialogos. Mais adiante, em Para charlar y escribir, 0 autor sugere uma conversacdo sobre
gostos alimentares, bem como a leitura de chats acerca de gostos cinematograficos e solicita
que os estudantes também opinem sobre o assunto. J& na secdo Gramatica Basica da unidade
6, intitulada ¢Somos lo que llevamos?, Martin (2010) prop8e mais um exercicio estrutural
(“siga 0 modelo”) para refor¢ar o uso do da estrutura do verbo gustar, apresentando, logo

apos, uma tirinha e uma tabela com a conjugacao sistematica dos verbos preferir e llevar no
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mencionado tempo seguida de mais exercicios estruturais. Notamos que nas demais unidades
do volume (4, 7 e 8) ndo aparece a abordagem especifica de verbos no modo indicativo,
contudo, ha situacdes de descricdo sobre a familia ou sobre os lugares de moradia, por
exemplo, por meio das quais os estudantes precisam empregar as formas aprendidas no tempo
Presente para alcancar os objetivos propostos.

Com relacdo ao segundo volume da CLD1, verificamos, ainda, o tratamento especifico
do Presente de Indicativo na unidade 2, denominada ¢Cuales son tus derechos y deberes?.
Assim, ap6s a apresentacdo da mesma sequéncia das outras unidades (texto auditivo e texto
escrito para escuta/leitura e interpretacédo), no item Algo de vocabulario, Martin (2010) elenca
alguns exemplos de frases, solicitando a leitura e a identificacdo das expressoes utilizadas
para expressar opinido, preferéncia ou obrigacdo, reforcando, portanto, a observacao do uso
do verbo preferir e apresentando outras estruturas no referido tempo, tais como: No estoy de
acuerdo con la sancién [...]; Espero que no me malinterpretes [...] Me parece un poco
intimidante [...]; Cuando diluvia, pienso que esté [...]; Prefiero sentir, prefiero creer [...]
(MARTIN, 2010, p. 26). Entdo, na se¢cdo Gramatica Basica, 0 autor apresenta uma tirinha e,
em seguida, mediante comparacdo com a lingua portuguesa, explica que os verbos podem ser
de primeira, de segunda ou de terceira conjugacao (terminados em -ar, -er ou -ir), alem de
poderem ser regulares ou irregulares, exemplificando com alguns verbos em frases aleatorias
e expondo uma tabela com a conjugacdo das formas regulares llegar, comer e escribir, bem
como das irregulares empezar, poder, pedir, jugar, coger, dar, hacer, poner, traer, saber,
salir, nacer, agradecer, conocer, traducir, decir, oir, tener, venir, ir e ser no Presente de
Indicativo. Logo, expBe uma lista de oito exercicios estruturais. Ja na se¢cdo Para charlar y
escribir, subintitulada Usando el Presente de Indicativo, o autor prop0e a organizacdo de um
debate a fim de que os alunos possam expressar as suas opiniées, em lingua espanhola, acerca
de alguns assuntos sugeridos e escrever um texto coletivo sobre o(s) tema(s) debatido(s).

J& nas unidades 3 e 4, o autor apresenta algumas perifrases verbais. Assim, na unidade
3 (¢Vamos de viaje?), apos a exploracdo da compreensdo auditiva, leitora e da interpretacdo
de um texto no qual a perifrase de futuro (ir a + infinitivo) aparece, bem como de vocabulario
sobre viagem, explicita, na secdo Gramatica Bésica, uma tirinha e explica que a referida
perifrase é utilizada para expressar acdes que irdo acontecer em um futuro proximo, expondo,
em seguida, alguns exemplos: No vamos a hacer absolutamente nada; Voy a tomar un café.
Logo, apresenta alguns exercicios de completar dialogo, de relacionar colunas para elaboracao
de frases, de responder perguntas com respostas parcialmente indicadas, de formulacdo de

perguntas sobre o futuro (proximo) e de observacdo de figuras para posterior criacdo de
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frases, todos com o uso da perifrase abordada. Depois, no item Para charlar y escribir sugere
a escrita de um cartdo postal dirigido a um amigo, como se tivesse acabado de chegar de
férias em uma cidade turistica, com o objetivo de explicar a ele as atividades que ira realizar
nos proximos dias. Finalmente, dentre as atividades apresentadas em jEvalUate!, dispde um
exercicio estrutural de formacdo de frase com a referida perifrase.

Na unidade 4, que trata dos esportes, Martin (2010) apresenta um dialogo, para que

seja, primeiro, compreendido auditivamente e, depois, organizado™*

e interpretado. Logo, no
item Gramatica Basica, novamente, expde uma tirinha e a explicacdo de que tal estrutura é
utilizada para expressar acdes em desenvolvimento e, em seguida, chama a atencdo do
estudante a estrutura de alguns verbos regulares e irregulares no gerandio. Posteriormente,
explicita uma cancdo com espacos em branco para serem completados com o0s verbos
indicados na referida forma e varios outros exercicios estruturais e duas interpretagcdes de
textos que envolvem a referida perifrase. Ja no item Aprende un poco mas, expde as perifrases
para expressar obrigacdo tener + que + infinitivo e deber + infinitivo, seguidas de alguns
exercicios e na secdo Para charlar y escribir, prop6e uma charla por meio da qual os alunos
tratem de atividades em desenvolvimento e sugere a producdo escrita de um texto sobre
campeonatos esportivos em curso, apds uma breve pesquisa em jornais sobre o assunto. No
item jEvallate!, explicita algumas atividades sobre as perifrases abordadas.

Na unidade 5, denominada ¢Qué hacias cuando eras nifio?, novamente, apresenta a
compreensdo auditiva e perguntas sobre um didlogo, seguida da sua leitura e interpretacao,
vocabulario sobre jogos infantis, sendo que, na secdo Gramatica Basica, explicita uma tirinha
e a explicagdo do Pretérito Imperfecto como um dos tempos do passado que designa
acontecimentos sem precisar 0 come¢o nem o término da acdo. Logo, expBe tabelas de
conjugacdo com alguns verbos regulares (cantar, beber, salir) e irregulares (ser, ver, ir),
indicando a comparacdo entre as formas do portugués e do espanhol. Explicita, também,
exercicios estruturais e um para completar alguns fragmentos de contos infantis com as
formas ja conjugadas indicadas em um quadro. No item Para leer y reaccionar, expde uma
versdo do conto infantil Caperucita Roja para leitura e interpretacao e, na secdo Para charlar
y escribir, sugere uma conversacdo entre os alunos sobre acontecimentos passados e a
producdo escrita da versdo original do referido conto. Em jEvallate!, retoma alguns

exercicios estruturais sobre a forma verbal abordada.

146 As frases do dialogo se encontram escritas de modo desordenado.
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Na unidade 6, apos propor texto para escuta, leitura, interpretacdo e vocabulério sobre
enfermidades, Martin (2010) apresenta, na se¢cdo Gramatica Basica, o Pretérito Perfecto
explicitado em uma tirinha e, também, inserido em uma tabela de conjugacdo por meio dos
verbos bailar, beber e salir, chamando a atencdo para a sua estrutura, bem como expondo
algumas formas irregulares no participio. Em seguida, destaca que o referido tempo verbal
costuma ser utilizado com expressdes temporais que incluem o tempo Presente, como esta
semana, hoy, nunca, siempre etc., além de explicar a posicdo do pronome no caso de ser
empregado com verbos pronominais: Juan y Maria se han besado (besarse). Logo, explicita
uma lista de exercicios estruturais. Em Aprende un poco mas, ao tratar de estados de animo,
propde uma atividade para que os alunos imaginem e escrevam como han estado 0s colegas
de classe, portanto, para exercitar o uso do mencionado tempo. Por fim, no item Para charlar
y escribir, sugere uma conversacdo a fim de que os alunos expressem o estado de &nimo,
seguida de uma produgdo textual sobre 0 mesmo tema.

Na unidade 7, ap6s expor a compreensdo auditiva, leitora e textual de um dialogo,
apresenta, no item Gramatica Basica, uma tirinha, contendo o uso do Pretérito Indefinido e
explica que, tanto o Pretérito Perfecto, visto na unidade precedente, quanto o Indefinido sdo
correspondentes ao Pretérito Perfeito Simples da lingua portuguesa, enfatizando, novamente,
0 uso do primeiro geralmente vinculado com expressdes temporais que incluem o Presente e 0
segundo com expressdes, como, por exemplo, ayer, el mes pasado, as quais ndo se relacionam
com o mencionado tempo. Logo, em nota ao professor, esclarece que tal “regra” nado ¢ fixa, ja
que outros elementos podem determinar 0 uso de um tempo verbal ou outro, como a
variedade linguistica, o contexto enunciativo, entre outras situagdes. Entdo, expde uma tabela
com os verbos regulares amar, comer e salir conjugados e uma frase para exemplificagcdo do
uso (Llamé a Dolores y le pedi que trajera unos CDs de musica caribefia), explicitando, em
seguida, mais cinco tabelas com a conjugacéo de alguns verbos irregulares no referido tempo,
bem como uma lista de exercicios de fixacdo. Mais adiante, na se¢cdo Aprende un poco mas,
explicita duas tabelas comparativas associando o uso das referidas expressoes de tempo aos
pretéritos Perfecto e Indefinido e mais alguns exercicios estruturais. J& em Para charlar y
escribir, prop6e aos alunos a realizacdo de uma entrevista com perguntas no Pretérito
Indefinido e a producdo textual de um email, com vistas a explicacdo de como foi a
comemoragdo do seu ultimo aniversério, direcionado a um amigo. Por fim, no item Para leer
y reflexionar apresenta um texto género cronica onde aprecem verbos no mencionado tempo e

que trata do polémico tema das touradas, indicando ao docente a observacdo de algumas
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perguntas contidas no manual do professor para a realizacdo de um debate. Em jEvalGate!
propde mais alguns exercicios de fixacdo sobre 0s tempos abordados.

Finalmente, na unidade 8, intitulada ¢Qué pasara?, de igual modo, aborda texto para
compreensdo auditiva, leitura e interpretacdo, vocabulario sobre o horéscopo e previsfes para
o futuro, apresentando na secdo Gramdtica Bésica, o Futuro Imperfecto, por meio da
exposicdo de uma tirinha, seguida da explicacdo de que o mencionado tempo pode expressar
acdes futuras (El proximo més ya no viviremos mas en este pueblo), probabilidade (A esta
hora ya habréa algun psiquiatra em el puesto de socorro), divida ou incerteza (¢ Estara loco?)
e, em seguida, explicita algumas tabelas de conjugacdo com verbos regulares e irregulares e
uma lista de exercicios de fixacdo, sendo que, nos dois primeiros, convida os estudantes a
comparar as estruturas dos verbos no futuro em espanhol e em portugués. Em Para charlar y
escribir sugere uma conversacdo sobre o futuro da humanidade e a criacdo de um jornal com
noticias e reportagens sobre 0 mesmo tema. Assim como na unidade anterior, na secdo Para
leer y reflexionar expBe um texto, sob o titulo ¢Qué futuro nos espera?, sugerindo ao
professor que observe algumas perguntas para debate inseridas no manual do professor e, em
jEvallate!, expde mais exercicios de fixacdo sobre o tempo em pauta.

J& na unidade 1 do dltimo livro da CLD1, Martin (2010) traz um dialogo para ouvir,
ler e interpretar, além de explicitar algumas carreiras/profissdes e suas descrigdes no item
Algo de Vocabulario. Entdo, na secdo Gramatica Bésica, apresenta o Condicional Simple do
indicativo inserido em um quadrinho e explica, em seguida, que os verbos na referida forma
sdo usados para expressar desejos (Me encantaria ir a México), dar conselhos (Tendrias que
hacerlo lo més pronto posible), expressar probabilidade (Serian las once de la noche cuando
Ilam@), formular davidas (¢ Te irias dos meses, de septiembre a octubre, a México?) e fazer
um pedido cortés (¢Podrias traerme los anteojos que dejé en el dormitorio?). Logo, expde
algumas tabelas de verbos regulares e irregulares no referido tempo, seguidas de exercicios de
fixacdo. Em Para charlar y escribir, sugere uma conversagdo entre os alunos constituida pelo
estabelecimento de “suposi¢des” sobre os colegas e a produgdo escrita de textos sobre o
assunto explorado, a fim de que os estudantes possam Ié-los ao grupo que deve adivinhar de
guem se trata. No item jEvalGate!, o autor retoma o Condicional por meio de mais exercicios
estruturais. Finalmente, na unidade 5, em que aborda a arte, Martin sugere uma conversacdo
sobre gostos e opinides relacionadas a obras de pintores famosos apresentadas, resgatando,
portanto, um pouco das estruturas verbais do modo indicativo tratadas nas unidades 5 e 6 do

primeiro volume, bem como na unidade 2 do segundo volume da CLDL1.
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Conforme ja mencionamos, os trés volumes apresentam duas unidades suplementares,
uma na metade e outra ao final de cada manual, nas quais Martin (2010) expde Varios
exercicios de fixacdo e textos diversos, tais como letras de musicas, propagandas, contos,
tirinhas, quadrinhos, entre outros, além de testes de vestibulares, a fim de reforcar os
contetdos ensinados no decorrer do material. Cabe salientar que os verbos no modo
indicativo acabam sendo retomados em diferentes momentos de outras unidades, assim como
pudemos notar, por exemplo, com relagdo a presenca do Pretérito Indefinido ja na “pagina de
abertura” da unidade 1 do primeiro volume da CLDI1, porém, nao de forma especifica, uma
vez que, nesse caso, o Presente de Indicativo ainda iria ser abordado. Entretanto, como, nesta
pesquisa, 0 nosso enfoque esta no referido modo, ativemo-nos a analisar apenas as unidades
gue o tinham como eixo gramatical central.

De maneira geral, verificamos que a CLD1 trata do modo indicativo de forma
contextualizada, partindo de textos de géneros diversos e procurando estimular o
desenvolvimento das quatro habilidades no ensino de linguas (ouvir, falar, ler e escrever),
visto que, em todas as unidades analisadas, bem como nas demais, ha sugestdes de audios,
diversas leituras, interpretacdes de textos, propostas de conversacao e producdo escrita acerca
de diferentes assuntos e situacdes atrelados a realidade social hodierna, por meio das quais 0s
estudantes podem utilizar e exercitar as estruturas verbais ensinadas, 0 que reputamos muito
positivo. JA no tocante a abordagem gramatical propriamente dita, notamos que ha a
exploracdo de muitos exercicios estruturais para fixacao de contetdo, o que também pode ser
positivo, desde que o docente conduza os seus alunos a realizar, a0 menos a maior parte deles,
como tarefa de casa. Por outro lado, percebemos a exposicdo exacerbada de tabelas de
conjugacao verbal, caracteristica que pode induzir o docente a focar demais na sistematizacdo
da lingua, deixando de lado a exploracdo das diferentes possibilidades de uso do idioma,
inclusive, porque julgamos que ha poucos esclarecimentos acerca destas, uma vez que o autor
explicita breves comentarios sobre variedades linguisticas e contextos de enunciagdo voltados
apenas ao professor, o que observamos, somente, na abordagem do uso do vos e dos pretéritos
Perfecto e Indefnido.

No que tange ao tratamento das variedades linguisticas, dentre as quais se incluem o
v0seo, notamos, no manual do professor, que o autor sugere ao docente algumas leituras sobre

o assunto, relativas 4 “unidade introdutéria” e as duas primeiras unidades do material .**" J&

14T BAGNO, Marcos. A falta de senso do censo. Caros amigos, Ano XII1, n.153, p. 10, dez. 2009.
CALLIGARIS, Contardo. Hello Brasil! Notas de um psicanalista europeu viajando ao Brasil. 4 ed. Séo
Paulo: Escuta, 1996.
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no tocante aos tempos de pretérito mencionados, verificamos que Martin (2010) evidencia o
uso das expressdes temporais como elementos definidores do emprego de uma forma verbal
ou outra, desconsiderando o sentimento do enunciador sobre os acontecimentos, portanto, o
uso real que o falante faz da lingua, reportando-nos ao que ja comentamos no
desenvolvimento deste texto, com base nas conclusdes de Soler (2013). Notamos, ainda, que
também apresenta algumas sugestdes de leitura no manual do professor, referentes a unidade
7* mas néo traz nenhum tipo de esclarecimento mais aprofundado sobre o assunto.

Da mesma maneira, com relagdo ao Presente de Indicativo, constatamos que Martin
(2010) né&o elucida os seus diferentes empregos, como, por exemplo, do presente com valor de
futuro (En diciembre termino la tesis) ou para dar instrugdes (Para llegar al pub, primeiro
cruzas la segunda calle a la izquierda y luego giras a la derecha), dentre outras situacdes. No
manual do professor, somente observamos uma proposta de jogo de tabuleiro, concernente a
unidade 2, para fixacdo do contetdo, a qual é na unidade 5, com vistas a consolidacdo da
conjugacao verbos no Pretérito Imperfecto, porém, nesse momento, inseridos em frases. No
que tange as informacdes referentes ao uso dos verbos no Futuro, notamos que somente sdo
explicitadas aquelas mencionadas na unidade voltada ao estudante.

Nesse sentido, reputamos que, caso o professor desconheca os diferentes usos dos
verbos em contextos reais, € muito provavel que os alunos obtenham, unicamente, 0
conhecimento das discussfes e das informacdes apresentadas no livro. Notamos que, em

geral, tais constatacdes vdo ao encontro da opinido do P19, explicitada a questdo 2.8 acerca do
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livro didatico em pauta, quem afirmou que considera a sua abordagem muito tradicional, uma
vez que ndo traz reflexdes acerca do uso. Consideramos oportuno destacar que concebemos
que os estudantes podem e devem ter acesso a tabelas de conjugacdo verbal, mas entendemos
que estas podem ser apresentadas como um dos apéndices dos manuais didaticos de ELE,
inclusive, devido a que costumam figurar em dicionarios e em diversos sites aos quais 0s
alunos costumam ter acesso com certa facilidade na atualidade.

Dessa forma, julgamos que a CLD1, apesar de partir da explicitacdo de textos diversos
e da exploragdo das diferentes habilidades, associadas a abordagem contrastiva entre a lingua
portuguesa e a lingua espanhola, ndo condiz totalmente com o conceito da CC, da Pragmaética
e da GC, além de explorar com superficialidade os valores e usos dos verbos, portanto, a
questdo do aspecto verbal e as diversas possibilidades de uso que o falante pode fazer das
referidas formas verbais no ato comunicativo que nao convergem com a definicdo calcada,

apenas, na gramatica tradicional.

5.2.2 O modo indicativo na colec¢do de livros didaticos 2

A colecdo de livros didaticos Enlaces (OSMAN et al., 2013), daqui em diante
CLD2, é formada por trés volumes direcionados a estudantes vinculados ao 1°, ao 2° e ao 3°
ano do EM. Da mesma maneira que na CLD1, cada volume é composto por oito unidades,
sendo que dispde de uma breve revisdo acerca dos contetidos gramaticais abordados a cada
duas unidades. Apresenta, também, uma “unidade de abertura” (apenas no volume 1), a fim
de abordar os paises que tém o espanhol como lingua oficial e suas respectivas capitais, bem
como o alfabeto do idioma. A CLD2 acompanha CD de audio, tanto no que tange ao manual
do professor quanto com relagéo ao livro do aluno.

O manual do professor engloba o livro do aluno e as respostas de todas as atividades
apresentadas nas unidades e um guia didatico que expbe a fundamentacdo tedrica adotada na
colecdo, orientacBes didaticas e sugestbes de atividades, transcrigdes dos textos gravados,
sugestdes de leituras com bibliografia comentada e a referéncia bibliografica utilizada na
elaboracdo da obra. J& o manual do aluno contém, ao final de cada volume, atividades
complementares de audio, gramatica e interacdo oral referentes a cada unidade, simulado para
0 Enem, sugestdes de leituras, filmes, videos, reportagens, entre outros, tabela de verbos,
glossério espanhol-portugués e indicagcfes de dicionarios, gramaticas e sites, com vistas a que
0 estudante possa ampliar o seu conhecimento acerca dos conteddos apresentados, sanar

possiveis davidas e disfrutar de uma aprendizagem mais autbnoma.
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Segundo o manual do professor, a CLD2 esta pautada nas propostas contidas nos
PCN-EM (BRASIL, 2000), nos PCN+ (BRASIL, 2002), nas OCEM (BRASIL, 2006) e na
Matriz de Referéncia para o ENEM (BRASIL, 2009) e tem como objetivo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que proporcionem ao aluno brasileiro de ELE
conhecer e respeitar o pluralismo linguistico-cultural do mundo hispano, estabelecendo
relacdes com a cultura e com os elementos constitutivos de sua LM. De acordo com Osman et
al. (2013), o estudo de uma LE ndo esta restrito ao conhecimento de normas gramaticais ou
um conjunto de palavras, sendo, deve observar o desenvolvimento da competéncia estratégica,
discursiva e sociocultural. Nesse sentido, as autoras evidenciam que a obra apresenta, dentre
outras caracteristicas, temas que permitem a reflexdo acerca do respeito aos diferentes valores
socioculturais e o desenvolvimento do sentido critico, explicita mostras auténticas de lingua e
o enfoque intercultural, proporciona a andlise sistematizada e a producdo de géneros
discursivos orientados, viabiliza a aprendizagem significativa, propiciando, assim, um
ambiente cooperativo e o favorecimento da reflexdo sobre o processo de aprendizagem.

Osman et al. (2013) declaram que adotam a perspectiva socioconstrutivista, calcada
nos preceitos de Vygotsky (1998) os quais reputam, em linhas gerais, que o professor deve
considerar o conhecimento prévio do estudante (desenvolvimento real) e as fungdes que ainda

estdo em processo de amadurecimento (zona de desenvolvimento proximal). Nesse sentido,

[...] a funcdo do professor é conhecer e compreender o que o sujeito ja é
capaz de fazer (nivel de desenvolvimento real) e desenvolver suas
capacidades potencias, propondo-lhe tarefas e processos que ainda ndo
domina (nivel de desenvolvimento potencial), mas que com mediagdes é
capaz de aprender. Enquanto os estudantes realizam as tarefas, o docente
deve apoia-los em maior medida no inicio do processo e paulatinamente
diminuir este apoio com o objetivo de que finalmente os estudantes sejam
autdnomos'® (OSMAN et al., 2013, p. 214, tradugo nossa).

Dessa maneira, as autoras afirmam que propdem temas que se aproximam da realidade
dos alunos, a fim de ativar 0s seus conhecimentos prévios de forma que tanto o professor
quanto o aluno possam participar do processo de aprendizagem. Além disso, viabilizam o

contraste entre as linguas espanhola e portuguesa ou entre os aspectos culturais que envolvem

4% No original: [...] la funcién del profesor es conocer y comprender lo que el sujeto ya es capaz de hacer (nivel
de desenvolvimento real) y desarrollar sus capacidades potenciales, proponiéndole tareas y procesos que ain
no domina (nivel de desenvolvimento potencial), pero que con mediaciones es capaz de aprender. Mientras los
estudiantes realizan las tareas, el docente debe apoyarlos en mayor medida al inicio del proceso y
paulatinamente disminuir este apoyo con el objetivo de que finalmente los estudiantes sean auténomos.
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ambos os idiomas, com vistas ao estabelecimento de relagdes entre o que o aluno j& conhece e
0 que esta aprendendo.

Com relacdo ao tratamento da variacdo linguistica, Osman et al. (2013) salientam que
nédo privilegiam os usos de determinados lugares em detrimento de outros, procurando expor o
aluno, na medida do possivel, a heterogeneidade linguistico-cultural por meio de diferentes
textos escritos e orais. Quanto ao ensino da gramatica, as autoras concebem que deve estar
pautado nas reais situacGes de uso, com vistas a que as regras e as estruturas sejam
assimiladas a partir de uma abordagem que estimule a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua, conduzindo o aprendiz a dominar o idioma nos seus mais variados contextos.

No Quadro seguinte, vejamos a estrutura e os objetivos de cada uma das unidades da
CLD2:
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Quadro 20 - Estrutura e objetivos das unidades didaticas da CLD?2

ESTRUTURA DAS UNIDADES BREVE DESCRlQAO E OBJETIVOS
| Pagina de abertura | Pagina que apresenta o titulo e os objetivos da unidade. |

Hablemos de... Introducdo de um tema transversal a partir de géneros
discursivos orais, tais como didlogos da vida cotidiana,
programas de radio, entrevistas, anincios, entre outros.

iY no solo esto! Secdo que pretende orientar e desenvolver estratégias de leitura
em lingua espanhola a partir de géneros discursivos, como
reportagens, fragmentos de obras literarias, artigos, entrevistas,
dentre outros.

iManos a la obra! Item no qual se trabalha a gramética, a ortografia e a fonética
da lingua espanhola de maneira significativa a partir de
fragmentos de textos auténticos (artigos de jornal, musicas,
entrevistas, contos, relatos etc.) ou criados (dialogos, frases
etc.), sendo que, quando oportuno e produtivo as necessidades
do estudante, apresenta-se o contraste entre o espanhol e o
portugués.

En otras palavras... Atividades de expressdo escrita que visam a sistematizar a
habilidade do aluno para reconhecer ou identificar a
configuragdo de diferentes géneros discursivos escritos
auténticos efou criados (biografia, fotonovela etc.), com o
objetivo de orientd-lo a uma posterior reprodugao.

Como te decia... Propostas de praticas orais que podem ser desenvolvidas no uso
real da vida cotidiana, escolar ou profissional da lingua
espanhola.

Nos... otros Secdo que aborda as relagdes interculturais entre o Brasil e 0
mundo hispano-falante.

Asi me veo Espago para autoavaliacdo, a fim de que o aluno aprenda a
reconhecer as suas dificuldades, a elaborar perguntas, a
encontrar novos caminhos e a compreender melhor o seu
processo de aprendizagem, além de propiciar ao docente uma
ferramenta de analise para reorganizar e redirecionar a sua
pratica docente.

Fonte: Propria.

Na referida colegdo, os verbos no modo indicativo sdo abordados de maneira
especifica nas unidades 1, 2, 3, 5 e 8 do primeiro volume, nas unidades 1, 2, 3, 4 e 8 do
segundo volume e nas unidades 1, 2 e 3 do terceiro volume.

Assim, na “pagina de abertura” da unidade 1 do primeiro volume, denominada
Conociéndonos en tiempo real, com o objetivo de que os alunos aprendam as saudacgdes e as
despedidas, a pedir e a dar informagdes pessoais, a fim de que, ao final, possam elaborar uma
apresentacdo oral, apds a leitura e interpretacdo de textos diversos, os quais, em geral,
remetem a reflexdo acerca das conveniéncias e inconveniéncias de conhecer pessoas por meio

das redes sociais, além da realizacdo de alguns exercicios de compreensao auditiva, Osman et
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al. (2013) expdem, na se¢do jManos a la obral, o Presente de Indicativo, a partir de dois
textos com breves apresentacdes em ambiente virtual, nos quais as formas me llamo, estudio,
vivo/vivimos, soy/somos, tengo/tenemos aparecem destacadas. Logo, esclarece que tais
palavras sdo utilizadas na indicacdo de dados pessoais e, em seguida, explicita uma tabela
com os referidos verbos conjugados, porém, com alguns espagcos para que o0 estudante
complete. Na sequéncia, exibe um exercicio de preencher lacunas com os verbos apontados,
outro contendo um pequeno texto com 0s pronomes pessoais ellas, nosotras e vosotros
evidenciados, seguido de perguntas e de uma tabela comparativa com frases em espanhol e
em portugués, a fim de que os estudantes possam observar a auséncia e a presenca desses
pronomes, indicando, por meio de um miniquadro explicativo que, em espanhol, essas
palavras ndo costumam aparecer nas frases, salvo quando se quer contrastar, reforcar ou evitar
ambiguidades entre as pessoas. Em seguida, propde aos discentes a elaboracdo de uma
apresentacdo direcionada a rede social para que, depois, eles se apresentem ao grupo no
idioma em estudo. Mais adiante, no mesmo item, ap0s tratar de palavras interrogativas,
numerais e sinais de pontuacao, sugere que os estudantes escolham alguns colegas a fim de
gue escrevam sobre os seus dados pessoais e realizem algumas perguntas entre si com o
intuito de obter algumas informacdes que desconhecam, tais como o sobrenome, o apelido, a
idade, o numero de telefone etc. e, no item En otras palavras..., propde a elaboracdo de um

chat'®

, com 0 objetivo de que utilizem algumas das expressdes e estruturas aprendidas na
unidade, dentre as quais se incluem os verbos no Presente de Indicativo.

Na unidade 2, intitulada Del ta al usted, Osman et al. (2013) apresentam alguns textos
comparativos (historietas e imagens/textos ndo verbais), além de textos de compreensao
auditiva, a fim de que as diferengas entre o tratamento formal e o informal sejam observadas.
Em seguida, propde aos alunos que completem alguns didlogos, baseados na observacédo das
imagens explicitadas, com frases ja expostas em um quadro no inicio da atividade, indicando
a formalidade ou a informalidade das situagOes, traco que altera, dentre outros elementos, a
conjugacdo dos verbos. Em jManos a la obra!, as autoras expdem mais alguns textos
comparativos entre 0s mencionados contextos, apresentando, também, o uso do vos e as suas
formas verbais correspondentes, além de solicitar a reescrita de frases contidas em alguns
dialogos a partir da modificacdo da forma de tratamento. Logo, sugerem a leitura de um texto
sobre entrevista de trabalho e uma conversagdo entre os estudantes acerca da busca de uma

colocacdo no mercado de trabalho, cujas perguntas devem partir da observacéo de uma ficha

150 Forma de comunicagdo que permite a interacéo entre as pessoas em ambientes virtuais.
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de solicitacdo de emprego, a qual deve ser preenchida ao final da atividade. Ainda no mesmo
item, exibem mais textos comparativos entre as situacOes e destacam a questdo da
modificacdo das formas verbais em vosotros e em ustedes, 0s seus usos na Espanha e na
Hispanoamérica, bem como o seu contraste com a lingua portuguesa. Em seguida, apresentam
um exercicio para fixacdo de alguns verbos no Presente de Indicativo. Sugerem, por fim, a
leitura, a observagédo e a elaboragdo da transcricdo de uma entrevista de emprego, com o
objetivo de que possam, posteriormente, ensaia-la e apresenta-la aos colegas, fazendo as
devidas alteracdes quando necessario.

Na unidade 3, que tem como objetivo o ensino da descri¢do de cidades, da informagao
da existéncia de lugares e de sua localizagdo, dos nomes de estabelecimentos publicos e da
elaboracdo de um folheto turistico, Osman et al. (2013) apresentam, na se¢do jManos a la
obral, a leitura e a interpretacdo de um texto sobre descri¢do de cidades e, logo, solicitam aos
alunos que completem um esquema explicativo acerca do uso dos verbos haber, tener, estar e
ser no Presente de Indicativo, a partir do texto explicitado. Na sequéncia, sugerem a
elaboracdo de sentengas que descrevam uma escola por meio da utilizacdo de elementos
previamente indicados em um quadro, além da realizacdo de um exercicio de fixacdo com o
preenchimento das referidas formas verbais. Em seguida, propdem outras duas atividades, a
fim de que, em geral, os estudantes pensem e escrevam sobre a sua prépria cidade e, depois,
possam comparar com a descri¢do de seus colegas, além de criar um blog com a descricdo de
uma cidade imaginaria. Ja na secdo En otras palavras..., as autoras conduzem a elaboracao de
um folheto turistico, estimulando que, ao final, os aprendizes observem se utilizaram 0s
verbos apresentados de maneira adequada.

Na unidade 5, que aborda o meio ambiente, ap6s propor a compreensao auditiva, a
leitura e a interpretacdo de textos reflexivos sobre o assunto, as autoras apresentam alguns
verbos irregulares no Presente de Indicativo inseridos em um texto género entrevista,
solicitam que os alunos os destaquem e indicam que com o referido tempo verbal é possivel
fazer referéncia a situacdes habituais (Siempre pongo la lavadora en el modo econémico y
hago trabajos voluntarios con la asociacion de vecinos todos los viernes), a uma propriedade
ou caracteristica de algo ou de alguém (Los delfines son depredadores e se alimentan de
peces) e a um futuro proximo (Mafana doy una charla a los alumnos sobre algunas
iniciativas en el colegio. No sé si les va a interesar). Em seguida, explicitam uma tabela com
a conjugacéo dos verbos querer, interferir e morir e outra com os verbos poner, hacer, saber,
dar e ir. Logo, sugerem a leitura da rotina diaria de um personagem ficticio, solicitam que 0s

estudantes escrevam sobre a sua e propdem a realizacdo de um exercicio de fixacdo. Na
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sequéncia, apos a leitura de fragmentos acerca de a¢lGes que protegem 0 meio ambiente,
propdem aos alunos que contem quais acGes costumam realizar, seguida da observacdo dos
verbos no Presente nos textos lidos e da elaboracdo de uma lista conjunta de acdes que
ajudem a preservar 0 meio ambiente, portanto, colocando em pratica o uso das formas verbais
em destaque. Posteriormente, apresentam os marcadores de frequéncia (siempre, a menudo,
muchas veces, los lunes etc.) e, no item En otras palabras..., sugerem a criagdo de um folheto
de campanha comunitaria.

Na unidade 6, ao tratar do vestuario, Osman et al. (2013) abordam, na se¢do jManos a
la obra!, os verbos quedar(se) e poner(se), apds a explicitacdo dos pronomes de complemento
direto e antes da explicacdo sobre os demonstrativos. Assim, a partir de algumas frases
extraidas de didlogos exibidos e estudados nos itens precedentes, indicam que as referidas
formas sdo muito usadas para aludir a acessorios e roupas, sendo que, quedar(se) denota que
algo “cai bem/mal” (Esta ropa le queda bien a Sofia) e poner(se) indica o que alguém esta
usando (Julio se pone una ropa muy informal). Por fim, no item Como te decia..., sugerem a
organizacdo de um desfile de moda, com o intuito de que os estudantes, dentre outros
objetivos linguisticos, possam utilizar os verbos destacados no momento de descrever o
vestuario no desenvolvimento da tarefa. Ja na unidade 7, as autoras resgatam o uso dos verbos
ser, estar e tener no referido tempo ao apresentar textos diversos e exercicios acerca da
descricdo de caracteristicas fisicas e psicoldgicas, tanto pessoais quanto das pessoas em geral.

Na unidade 8, Osman et al. (2013) apresentam os verbos que expressam gostos,
sensacOes e emocgOes a partir de uma atividade contida na secdo Hablemos de... em que
questionam aos alunos acerca de seus gostos relativos aos esportes. Posteriormente, em Y no
solo esto! explicitam tais formas verbais por meio de pequenos textos contendo declaragdes
de jovens sobre o assunto e, no item jManos a la obra!, exibem uma breve entrevista para um
programa de radio sobre gostos, seguida de uma tabela com a estrutura do verbo gustar e um
esquema explicativo sobre o tema. Na sequéncia, explicitam frases comparativas com 0 uso
da referida forma em espanhol e em portugués e um exercicio estrutural. Logo, apresentam
algumas sentencas, dentre as quais incluem os verbos divertir(se), fastidiar(se), encantar(se),
dar(se) e aburrir(se) em contexto e solicitam que os alunos os destaquem. A seguir, propdem
a realizacdo de um jogo e de mais alguns exercicios de fixacdo. Por fim, sugerem a elaboracéo
de um guia esportivo, a leitura de uma noticia e a criacdo da divulgacdo de um evento e a
observacao e interpretacdo de outros géneros, por meio dos quais os estudantes podem utilizar
as estruturas verbais aprendidas no desdobramento do volume de modo geral. Cabe mencionar

gue, em Hablemos de..., uma das primeiras se¢des da referida unidade, Osman et al. (2013) ja
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introduzem mostras dos pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto nos textos e nas
interpretacdes apresentadas.

No tocante a primeira unidade do volume 2, em que se pretende que os discentes
aprendam a falar de planos e projetos, as autoras explicitam alguns textos escritos e auditivos
acerca dos jovens e o mercado de trabalho para leitura, reflexdo e interpretacdo, além de
exibir o vocabulario sobre carreiras e profissbes. Logo, no item jManos a la obral,
apresentam as estruturas ir a + infinito, querer + infinitivo e pensar + infinitivo, partindo de
um texto contendo a declaracdo de alguns estudantes sobre a carreira que almejam seguir, no
qual as mencionadas perifrases aparecem destacadas. Na sequéncia, explicam que a primeira
expressa uma acdo futura imediata ou distante (voy a hacer un curso/estudiar), a segunda
exprime a intencdo de fazer algo (pienso trabajar/estudiar) e a terceira manifesta o desejo ou
a vontade de fazer algo (quiero estudiar/investigar), informando, ainda, que podem estar
acompanhadas de marcadores de tempo como mafiana, el préximo mes, la proxima semana
etc. Em seguida, expdem um pequeno texto para ser preenchido com os verbos ir, pensar ou
querer no Presente de Indicativo e mais alguns exercicios para fixacdo. Mais adiante, no item
Como te decia..., sugerem a elaboracdo de um informativo oral de busca de emprego, no qual
os discentes podem fazer uso tanto das perifrases quanto de outras estruturas ja estudadas.

Na unidade 2, intitulada Memorias del silencio, Osman et al. (2013) exibem logo na
“pagina de abertura” algumas imagens que remetem a ditatura militar. Na sequéncia, por meio
de algumas perguntas e textos, tanto escritos quanto auditivos, sobre o tema, conduzem o0s
estudantes a reflexdo critica sobre o tema, além de exibir a localizacdo temporal e o referido
periodo em alguns paises da América Latina, inclusive, no Brasil, bem como os nomes de
alguns lideres. Entdo, em jManos a la obra!, as autoras abordam o Pretérito Indefinido por
meio de um texto sobre casais e criancas desaparecidas durante a repressao politica na
Argentina, a fim de que os alunos leiam, destaquem os verbos utilizados no referido tempo e
resolvam um exercicio, posterior, de verdadeiro ou falso. Em seguida, afirmam por meio de
um quadro explicativo que a forma verbal em destaque é usada para relatar ou informar fatos
passados pontuais e terminados, a qual, em geral, costuma ser empregada com marcadores de
tempo, como ayer, el afio pasado, entre outros, a fim de marcar 0 momento em que tais
eventos foram realizados. Na sequéncia, expdem uma tabela com os verbos regulares
estudiar, nacer e vivir, bem como outra com os irregulares ser, ir, tener, poder e hacer,
chamando a atencéo para a observagéo das suas desinéncias. Posteriormente, exibem um texto
com lacunas para serem preenchidas com os verbos no referido tempo e solicitam, também,

que os alunos sublinhem os marcadores de tempo que nele aparecem, dentre outros exercicios,
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tais como: de completar uma entrevista com frases que estdo faltando, a realizacdo de uma
entrevista a uma pessoa famosa, com vistas a saber quando e onde nasceu, onde estudou, as
datas mais importantes da sua vida etc., e a elaboracdo de uma autobiografia. Logo, no item
En otras palavras..., apresentam as caracteristicas de uma biografia e sugerem aos alunos que,
em duplas, desenvolvam uma sobre alguém que tenha desaparecido, morrido ou estado
exilado durante as ditaduras na América do Sul. J& em Como te decia..., propdem que 0s
estudantes escrevam um testemunho narrado em primeira pessoa sobre a mesma pessoa
acerca da qual pesquisaram na elaborac¢do do texto biografico.

Na unidade 3, denominada Derecho al ocio, ap0s a leitura e a interpretacdo de textos
diversos, apresentam, na se¢do jManos a la obral, o Pretérito Perfecto Compuesto por meio
da compreensdo auditiva de uma entrevista a adolescentes sobre o tempo livre, a partir da qual
os alunos devem ordenar as frases que se apresentam no material e refletir sobre a relacdo
entre a pergunta ¢Qué han hecho este fin de semana? e o marcador de tempo este fin de
semana. Em seguida, expdem em quadros explicativos que o referido tempo é empregado
para falar de fatos passados, “mas que tém relacdo com o periodo de tempo que ainda dura

para o falante”™' (OSMAN et al., 2013, p. 50, traducdo nossa). Expressam, ainda, que:

Pode-se usar com o0s marcadores temporais hoy, este mes/afio, esta
semanaltarde etc., com as expressdes de frequéncia alguma vez, muitas
vezes, nunca etc., e também com ya e todavia no. Mas também pode ir sem
nenhum tipo de marcador, quando o que interessa ao falante é contar uma
situagdo passada sem marcar o tempo*>® (OSMAN et al., 2013, p. 51, grifos
das autoras, traducdo nossa).

De igual modo, apresentam uma tabela com a conjugacdo do Pretérito Perfecto
Compuesto, exibindo a formacéo de alguns participios regulares e irregulares e, em seguida,
explicitam um didlogo com espagos para preenchimento apenas do verbo auxiliar haber,
segundo a conjugagdo do mencionado tempo, ja que 0s verbos principais ja& se encontram
devidamente colocados. Logo, explicitam uma nova tabela comparativa entre o espanhol e o
portugués, elucidando que a referida forma pode corresponder ao Pretérito Perfeito Simples
em lingua portuguesa e, entdo, propdem alguns exercicios para fixacdo do conteldo.
Posteriormente, na se¢do En otras palavras..., as autoras sugerem a elaboracdo de uma agenda

cultural por meio da qual orientam os alunos retomar o uso dos verbos no Presente de

151 No original: pero que tienen relacién con el periodo de tiempo que todavia dura para el hablante.

152 No original: Se puede usar con los marcadores temporales hoy, este mes/afio, esta semana/tarde, etc., con las
expresiones de frecuencia alguna vez, muchas veces, nunca, etc., y también con ya y todavia no. Pero también
puede ir sin ningun tipo de marcador, cuando lo que interesa al hablante es contar una situacion pasada sin
marcar el tiempo.
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Indicativo ou da perifrase ir a + infinitivo estudados em unidades anteriores e, em Como te
decia..., propdem que, a partir da leitura e da observacdo da transcricdo de uma agenda
cultural de programa de radio, escrevam uma agenda cultural de radio.

Na unidade 4, Osman et al. (2013) propiciam a leitura e a interpretacdo de diferentes
tipos de textos (imagens, entrevista, compreensdo auditiva de um programa de radio, tirinha e
fragmento de artigo cientifico), a fim de que os alunos reflitam sobre padrdes estéticos
impostos pela sociedade. Assim, no item jManos a la obra!, apresentam um fragmento de
noticia em que alguns verbos no Pretérito Imperfecto de Indicativo se encontram destacados e
explicitam, em um quadro explicativo, que o tempo em questdo é usado para descrever fatos
repetidos ou habituais no passado, além de poder ser empregado para contrastar o antes e 0
agora. Informam, também, que embora ndo se trate de uma regra, podem ser acompanhados
de marcadores de tempo, tais como todos los dias, en aquellos tiempos/afios, de pequefio/a,
antes, dentre outros e, na sequéncia, expdem uma tabela com a conjugacdo dos verbos
regulares tomar, hacer e consistir e dos irregulares ser, ir e ver. Logo, apresentam alguns
exercicios: um de completar o texto com os verbos que faltam, outro para escrever como 0s
alunos eram antes e como sao agora e mais um para observar e destacar os verbos no Pretérito
Indefinido em um dos textos ja explicitados e em uma cangdo de um grupo mexicano,
sugerindo, assim, que facam a comparagdo entre os usos dos pretéritos indicados (Imperfecto
e Indefinido). Por fim, propem mais algumas atividades, como a leitura, observacdo e
elaboracdo de um comentario online no item En otras palabras..., bem como a realizacdo de
um jogo denominado EIl tunel del tiempo, a fim de que os alunos falem da infancia, do
presente e do futuro na se¢do Como te decia..., conduzindo os estudantes a praticar o uso dos
tempos de pretérito abordados na unidade, além de outras formas verbais estudadas
anteriormente.

Na unidade 8, que tem como meta que os alunos aprendam a falar do futuro, fazer
predicBes, expressar condi¢fes e elaborar um artigo de divulgacdo cientifica, as autoras
retomam a exposicdo de textos para leitura, interpretacdo e reflexdo relativas ao meio
ambiente e apresentam, na secdo jManos a la obral, o Futuro de Indicativo a partir de
fragmentos de textos jornalisticos que trazem prognosticos para o planeta e solicitam que os
estudantes sublinhem as formas verbais que aparecem no texto e resgatam a explicacdo da
perifrase ir a + infinitivo declarando que esta costuma ser usada para exprimir um futuro mais
préximo, como em Voy a salir temprano, mas ndo é usado para expressar hipoteses, funcéo
propria do Futuro de Indicativo gque, de igual modo, denota probabilidade e duvida (No vino,

estard enfermo), além de poder ir acompanhado de seguro que, probablemente, supongo que
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etc. Logo, explicitam uma tabela com a conjugacdo dos verbos regulares empezar,
permanecer e recibir, bem como com os irregulares haber, proponer, tener e venir, seguidos
de alguns exercicios. Entdo, ainda no mesmo item, abordam a estrutura si + Presente de
Indicativo, a fim de introduzir a observacdo de algumas orac¢des condicionais, expondo, na
sequéncia, uma tabela comparativa com os referidos tipos de sentencas em espanhol
traduzidas ao portugués. Por fim, Osman et al. (2013) propdem, nas ultimas secOes da
unidade, a producdo escrita de um artigo de divulgacdo cientifica e a realizacdo de uma
assembleia, por meio das quais os estudantes poderdo utilizar tanto o tempo futuro quanto
outros tempos ja aprendidos em unidades precedentes.

Com relacdo & unidade 1 do terceiro volume da CLD2, Osman et al. (2013), ao
explorarem o tema de métodos contraceptivos e doencas sexualmente transmissiveis por meio
de diferentes textos para leitura, interpretacdo e compreensao auditiva, apresentam, na se¢ao
iManos a la obral, o Condicional Simple inserido em frases que expressam a opinido de
algumas pessoas sobre o tema da unidade. Em seguida, chamam a atencéo dos estudantes para
as referidas formas e explicam que o mencionado tempo é usado para exprimir um desejo ou
uma probabilidade; dar conselhos ou recomendar algo a alguém com o verbo deber ou com
expressoes fixas (yo en tu/su lugar; yo que tU; yo que ustedes/vosotros), além de poder ser
usado para formular pedidos. Na sequéncia, explicitam uma tabela com a conjugacdo de
alguns verbos regulares e outra com verbos irregulares no referido tempo, propdem exercicios
para fixar o contetdo e, no item En otras palabras, sugerem a leitura, a observacdo de um
comentario de férum virtual e a producdo escrita de uma resposta por meio da qual os
estudantes podem praticar o uso da forma verbal aprendida na unidade e em outras.

Ja na unidade 2, as autoras apresentam a pasiva refleja, também por meio de textos
diversos, indicando que se trata de uma das formas usadas para ndo identificar a pessoa que
realiza uma determinada agdo, construindo-se com se + verbo (se realiza, se combinan, se
intercambian, se reproduce), além de exibirem em um texto (blog) alguns exemplos de
expressdo de opinido. Logo, esclarecem que os verbos de opinido creer, parecer, suponer,
opinar + que sdo seguidos do indicativo em frases afirmativas (Pienso que descargar musica,
peliculas y videojuegos es una actividad ilegal...) e do subjuntivo em frases negativas (No
estoy de acuerdo con que dejen de vender CD; no creo que la gente descargue). Em ambos
0S casos, notamos a presenca de estruturas com verbos no Presente de Indicativo, as quais sao
reforgadas em atividades posteriores, por meio de produgéo oral e escrita.

Na unidade 3, Osman et al. (2013) apresentam, ainda, o Pretérito Pluscuamperfecto

inserido em um texto e a tabela de sua conjugacéo verbal e explicam que o referido tempo €é
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utilizado para falar de um fato pretérito anterior a outra situacdo também passada. Logo,
propdem a leitura de um texto, a fim de que os alunos possam comparar e destacar as acoes
passadas anteriores (Pretérito Pluscuamperfecto) e as acdes passadas posteriores (Pretérito
Indefinido), seguido de um exercicio de fixacdo. Ja na unidade 4, abordam a voz pasiva (ser +
participio) e explicam que se trata de uma forma frequentemente usada em textos jornalisticos
e histdricos, mas que podem ser empregados com outros recursos alternativos, tais como: a
pasiva refleja (Se trasplant6 el primer 6rgano sintético en Estocolmo) e o complemento
direto ao inicio da frase e o pronome correspondente (El primer érgano lo trasplantaron en
Estocolmo), sendo que o verbo ser pode ser empregado em diferentes tempos (Presente,
Passado ou Futuro etc.). Por fim, na unidade 5, Osman et al. explicitam o discurso directo na
secdo jManos a la obra!, partindo de um fragmento de texto teatral e exibindo um quadro
contendo algumas transcrigdes do discurso direto ao indireto por meio dos quais os alunos
devem observar a mudanga ocorrida nos verbos e nos demais elementos estruturais das
sentencas, tanto depois de serem introduzidas por dice que (Presente de Indicativo) quanto
apos dijo que (Pretérito Indefinido).

Em geral, notamos que a CLD2 apresenta 0 modo indicativo de maneira
contextualizada, a partir de textos diversos e por meio da exploracdo das quatro habilidades,
ja que propde atividades auditivas e orais, leituras e producdes escritas de diferentes géneros,
todas voltadas a situa¢es que remetem ao uso real da lingua. Com relacdo ao tratamento da
gramatica e, no nosso caso, dos verbos, percebemos que as autoras exibem, especialmente, no
item jManos a la obral, algumas tabelas de conjugacédo verbal e breves explicacGes acerca do
uso dos tempos verbais, contudo, de maneira um pouco mais sutil se compararmos com a
CLD1. Verificamos que, no desenvolvimento das unidades, ndo existem tantos exercicios
estruturais, os quais podem ser encontrados em maior quantidade nos apéndices ao final do
livro ou nas revisfes intercaladas a cada duas unidades, o que reputamos positivo, pois
proporciona uma mescla de tais tipos de atividades, com atividades mais reflexivas e pouco
metddicas.

No tocante as variedades linguisticas, verificamos, no guia didatico, que Osman et al.

(2013), apresentam algumas sugestdes de leitura™® ao docente relativas a introdugéo e as trés

153 CARRICABURO, Norma. Las fdrmulas de tratamiento en el espafiol actual. Madrid: Arco Libros, 1997.
CINTRAO, Heloisa Pezza. Traduzindo formas de tratamento do espanhol peninsular ao portugués de S&o Paulo: uma
visdo semidtica e ideoldgica. In: 1l CONGRESO BRASILENO DE HISPANISTAS, 2002, Sdo Paulo. Proceedings
online... Associagéo Brasileira de Hispanistas, Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000012002000100057 &Ing=en&nrm=abn>.
Acesso em: 13 Ago. 2018.
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primeiras unidades da colecdo, mas nédo trazem esclarecimentos mais abrangentes, o que, de
acordo com o que ja explicamos no tocante a CLD1, pode conduzir o aluno a obter poucas
informacdes sobre o assunto, no caso de que o professor as desconheca. Por outro lado,
procuram explorar audios com gravac@es que representam diferentes regides, a fim de que 0s
estudantes possam ter acesso a pequenas mostras de lugares diversos. J& no que tange ao
tratamento das formas verbais, com relagdo ao Presente de Indicativo, notamos que as autoras
ndo se atém apenas ao significado basico, elucidando as suas diferentes possibilidades de uso,
contudo, ndo abordam o uso da referida forma para dar instrugdes ou para falar do passado,
por exemplo.

Concernente aos tempos de pretérito, verificamos que as autoras realizam Vvarios
contrastes, sobretudo, entre o Indefinido e o Perfecto Compuesto, apresentando o uso dos
marcadores temporais como elementos que “geralmente” os acompanham, com vistas a
enfatizar ou “marcar” os momentos, mas nao como definidores do emprego de um ou outro.
No guia didatico relativo a unidade 3, inclusive, Osman et al. (2013, p. 232) elucidam que
qguando se afirma que a mencionada forma composta é usada para falar de fatos passados
relacionados ao presente do falante, “nao se trata de uma proximidade temporal (dez minutos,

134 (traducdo nossa), segundo a maneira

uma hora etc.), sendo de uma proximidade afetiva
como o falante sente o fato, diferente do Indefinido que se refere a situagcdes pontuais e
concluidas. Acerca dos marcadores temporais, afirmam que se pautam na concepcao de Matte
Bon (2010) quem entende que, de igual modo, 0 seu emprego é um critério subjetivo que
depende da visdo do enunciador sobre o acontecimento, de acordo com 0 momento, as suas
intencdes, entre outras caracteristicas. J& no que tange a questdo das referidas formas serem
mais usadas na Espanha ou na Hispano-América, revelam que, pautadas na RAE (2010),
reputam que ambas sdo aceitas e usadas nos dois lugares. Assim sendo, notamos que Osman
et al. (2013) tratam do tema de modo condizente com a realidade de uso, 0 que converge com
0 nosso pensamento explicitado em Soler (2013) sobre o assunto, além de confluir com a
visdo adotada no desenvolvimento deste trabalho.

Notamos, também, que as autoras realizam o contraste entre os pretéritos Indefinido e
Imperfecto, elucidando que enquanto o primeiro € usado para fazer referéncia a situacGes

acabadas, o segundo é empregado para descrever habitos ou circunstancias passadas que ndo

MORENO FERNANDEZ, Francisco; OTERO ROTH, Jaime. Atlas de la lengua espafiola en el mundo.
Madrid: Fundacion Telefénica, 2007.
MORENO FERNANDEZ, Francisco. ¢Qué espafiol ensefiar? Madrid: Arco Libros, 1996.

. Principios de sociolinguistica y sociologia del lenguaje. Barcelona: Editorial Ariel, 1998.
> No original: no se trata de una proximidad temporal (diez minutos, una hora, etc.) sino de una proximidad
afectiva.
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tém relagdo com o momento da fala. Entretanto, ndo apresentam mais explicacdes sobre o
assunto, nem no manual do aluno nem no guia didatico. Explicitam, também, o Pretérito
Pluscuamperfecto, tempo verbal ndo apresentado na CLD1, o que a torna um pouco mais
completa. Com relacdo ao tempo futuro, percebemos que as autoras evidenciam a
possibilidade do uso da perifrase ir a + infinitivo, normalmente empregada para expressar
uma situagdo futura mais proxima, sendo que o Futuro de Indicativo, também pode ser usado
para exprimir probabilidade e davida. Abordam, de igual modo, algumas perifrases verbais,
bem como o tempo Condicional Simple, explicando-os de maneira abrangente.

Assim, concebemos que a CLD2 trata das formas verbais do modo indicativo de
maneira ampla, embora ndo esclareca 0s seus possiveis usos em sua totalidade. Verificamos
gue Osman et al. (2013) abordam os valores e usos desatrelados da definicdo unicamente
tradicional, apresentando diversos géneros textuais 0s quais se aproximam do uso que O
falante faz do idioma. Igualmente a CLD1, a colecdo em pauta ora antecede ora retoma as
formas verbais do modo indicativo em diferentes momentos, a partir dos textos explicitados,
sobretudo, nas secdes iniciais Hablemos de... € jY no solo esto!, mas, também, nas finais,
proporcionando, portanto, a aprendizagem do assunto de maneira gradual, 0 que nos reporta
as consideracOes de Langacker (2008a) e de Bybee (2008) vistas no Capitulo 1.

Em conformidade com o que ja mencionamos, os trés volumes da CLD2 apresentam
uma lista de exercicios de revisdo para consolidagdo do conteudo estudado a cada duas
unidades, além de mais algumas atividades de fixacdo, leituras e interpretacdo de mais textos
e atividades de compreensdo auditiva ao final de cada obra, referentes aos elementos
abordados em cada capitulo. Nesse sentido, julgamos que 0s exercicios estruturais se
apresentam em quantidade adequada no desenvolvimento das unidades, sendo que, por meio
das revisdes e do apéndice contido no final do livro, seja possivel complementa-los, de acordo
com a necessidade do aluno, que pratica o uso dos verbos, também, a partir de diversas
producdes escritas e orais propostas, 0 que nos leva a discordar, parcialmente, do sujeito P4
quem afirmou, na questdo 2.8 do questionario, que esse livro “engessa” a atuagdo do professor
devido a grande quantidade de textos e dos poucos exercicios de fixacdo apresentados.
Entendemos que, de fato, o material traz muitos textos, mas consideramos que o docente tem
a liberdade de selecionar o que é possivel utilizar ou ndo dentro do espaco de tempo que ele
possui para desenvolver as suas aulas, uma vez que o livro didatico ¢ um “apoio” ao
professor, conforme ja mencionamos nesta Tese.

Concebemos, entdo, com base nessa breve analise que a CLD2 se aproxima do

conceito da CC, da Ciéncia Pragmatica e da GC, pois apresenta os valores e usos dos verbos
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no modo indicativo de maneira ampla e contextualizada (embora ndo os explique em sua

totalidade), propiciando, portanto, a reflexdo do aluno sobre o uso da lingua.

5.2.3 O modo indicativo na colecédo de livros didaticos 3

A colecgéo de livros didaticos Cercania Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016), obra
(daqui em diante denominada CLD3) também voltada a aprendizes vinculados as séries
correspondentes ao Ensino Médio, é composta por trés volumes que se constituem de trés
unidades, as quais sao subdivididas em dois capitulos. Assim, cada um dos volumes possui 0
total de seis capitulos. Igualmente as duas colecdes ja analisadas, tanto 0 manual do professor
quanto o livro do aluno acompanham CD de audio.

Ao final do livro do aluno, ha alguns testes de simulado para o Enem, atividades
extras sobre o conteldo linguistico, algumas letras de musicas com cifras para violao,
glossario espanhol-portugués, indicacdes de sites para informacgéo, estudo e investigacdo e as
referéncias bibliograficas utilizadas no desenvolvimento do material. J& o manual do
professor abrange todos os itens inseridos no livro do aluno, além de um guia didatico,
contendo a apresentacdo da obra e a fundamentagéo tedrica em que se baseia, as respostas de
todas as tarefas abordadas nas unidades, as transcrices do CD de audio, sugestbes de
atividades e leituras complementares e as referéncias bibliograficas relativas ao guia.

De acordo com o manual do professor, a CLD3 esta voltada ao ensino de ELE em
contexto e uso, propde uma abordagem interativa e valoriza os conhecimentos prévios dos
estudantes, com o objetivo de lhes apresentar os novos conhecimentos socioculturais,
artisticos e discursivos, de maneira que percebam o plurilinguismo e o multiculturalismo do
mundo em que vivemos. Conforme Coimbra e Chaves (2016), a obra ndo se preocupa apenas
com a aquisi¢do linguistico-cultural, mas, tambem, estimula a autonomia, a criticidade, a
criatividade e a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, professores e alunos. Dessa forma, a referida colecdo propicia o contato sdcio-
linguistico-cultural com os paises que tém a lingua espanhola como idioma oficial,
relacionando a aprendizagem do idioma com outras formas de ver a vida.

Segundo as autoras, a CLD3 esta calcada nas propostas dos documentos oficiais do
MEC: PCN (BRASIL, 1998), PCN+ (BRASIL, 2002) e OCEM (BRASIL, 2006), com vistas
ao desenvolvimento de uma abordagem sociointerativa que favoreca a reflexdo e a
consequente formacdo de sujeitos criticos e capazes de compreender e de se posicionar diante

dos desafios e das constantes mudancas sociais. Assim, contemplando a exploracdo das quatro
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habilidades, propdem o trabalho com diferentes géneros textuais, tanto orais quanto escritos,
de cunho interdisciplinar e voltados a observacdo da heterogeneidade linguistica. Nesse
contexto, o tratamento da gramatica se da de forma reflexiva, partindo do seu significado em
contexto, sem deixar de abordar a forma.

Cada uma das unidades da CLD3 esté estruturada da seguinte maneira:

Quadro 21 - Estrutura e objetivos das unidades didaticas da CLD3
ESTRUTURA DAS UNIDADES BREVE DESCRICAO E OBJETIVOS

En esta unldad Resumo do que sera estudado na unidade.
Transversalldad Expllcagao da temaética transversal desenvolvida (pluralidade
cultural, meio ambiente, consumo, saude etc.).

Interdisciplinaridad Identificacdo das disciplinas que se relacionam com a lingua
espanhola nas unidades (Matemética, Geografia, Historia,
Educacdo Fisica, Linguas, Literatura, Sociologia, Filosofia,
Quimica, Fisica, Biologia, Arte).

Apresentacdo do tema a partir da observacéo e leitura de textos
diversos.

LECTURA

- Almacén de ideas - Atividades que preparam o aluno para a leitura a partir da
ativacdo de conhecimentos de mundo e prévios sobre o tema e
sobre o género em foco.

- Red (con)textual - Definicdo/Informagéo da funcdo de leitura no momento de
iniciar o contato com o texto.

- Tejiendo la comprension - Exploragdo do texto a partir do tema, de sua forma
composicional, do suporte e do contexto de circulagdo, além de
propostas de perguntas que conduzem o aluno a: compreensao
global do texto, localizacdo de informacédo explicita, producédo
de inferéncia, identificacdo de efeitos de sentido, comparacédo
de informacdes, expressao de opinido etc.

- Propostas de perguntas de opinido sobre a tematica do texto e
- Después de leer de intertextualidade, com vistas a reflexdo critica sobre o que
foi lido.

ESCRITURA

- Conociendo el género - Exploracdo dos conhecimentos de mundo dos alunos sobre as
principais caracteristicas do género a ser trabalhado, a partir de
perguntas abertas ou fechadas.

- Planeando las ideas - Orientag&o sobre a tematica do texto que sera produzido.
- Taller de escritura - Elaboragéo de textos a partir de enunciados que definem o
género e o tema ja trabalhados.

- Revision y reescritura - Realizacdo de atividades de vocabulario em contexto e de
gramatica em uso, além de outras propostas de exercicios que
orientam aos alunos a que se fixem em determinados aspectos
da primeira versao do texto para depois reescrevé-lo.
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ESCUCHA

- ¢ Qué voy a escuchar? - Realizacdo de perguntas que levam o aluno a ativar 0s seus
conhecimentos de mundo sobre o assunto do audio e sobre o
género oral.

- Escuchando la diversidad de - Realizacdo de diversas atividades com textos orais que
voces apresentam a variedade de sotaques e de registro do mundo
hispanico.
- Propostas de perguntas de compreensdo do texto oral e de
- Comprendiendo la voz del otro [§ opinido do aluno, a fim de que reflita sobre o que foi discutido
anteriormente.
- Item cujo foco é a pronuncia de determinadas letras do
- Oido perspicaz: El espafiol suena [J alfabeto espanhol e a andlise contrastiva com a lingua
de maneras diferentes portuguesa. Além disso, nele, sdo trabalhadas algumas
variedades fonéticas.

HABLA

- Lluvia de ideas - Organizacdo das ideias a partir de atividades relacionadas
com a temaética a ser desenvolvida na fala, muitas vezes a partir
da leitura de textos verbais e ndo verbais.

- Rueda viva: comunicandose - Propostas de atividades que permitem o uso de funcdes
comunicativas e de géneros orais diversos.

- iA concluir! - Avaliagdo do que foi dito entre todos, a fim de compartilhar o
que cada dupla, trio ou grupo produziu oralmente; Propdem-se,
também, atividades de reflexdo posterior a fala e ampliagdo do
conteido estudado.

Gramatica en uso Abordagem dos conhecimentos linguisticos a partir do seu uso
nos textos orais ou escritos, com vistas a reflexdo sobre a
lingua no lugar da pura e simples transmissdo de informagdes
de regras gramaticais, além de, também, tratar da forma.

Vocabulario en contexto Estudo do vocabulério a partir do contexto textual e dos temas
abordados.

Culturas en dialogo: aqui y alla, [| Apresentacdo de artistas, escritores e suas obras, além dos
todos en el mundo costumes e dos habitos de paises hispanicos, com o objetivo de

aproximar o estudante ao mundo das artes e da diversidade
cultural, propiciando a reflexdo acerca das diferentes culturas,
habitos e crengas.

¢Lo sé todo? Tabela de autoavaliacdo sobre os contetidos estudados em cada
unidade, a fim de que o aluno reflita sobre o seu préprio
processo de aprendizagem.

jPara ampliar! Ver, leer, oiry Sugestdes de materiais extras que tanto o professor quanto
navegar aluno podem wusar em cada unidade para ampliar
conhecimento.

Profesiones en accién Apresentacdo de diversas profissdes relacionadas com
teméatica abordada na unidade, bem como de sugestBes
conselhos sobre como atuar no mercado de trabalho.

Proyecto Leituras de textos literarios de autores classicos e
contemporéneos da literatura hispano-americana e espanhola,
com o propésito de que os alunos produzam, ao final, folhetos

turisticos, antologias, saraus, odes e outros trabalhos
interdisciplinares.
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Chuleta lingiiistica: jno tevana [ icone localizado no final do livro e apresentado em todas as
pillar! secOes Gramatica en uso, no qual sdo expostas tabelas de

contetidos gramaticais com regras e formas de uso e exercicios
mais estruturais para que o aluno pratigue a gramatica
aprendida.

Fonte: Adaptado de Coimbra e Chaves (2016).

Na CLD3, os verbos no modo indicativo sdo apresentados especificamente nos
capitulos 1, 2, 3, 4 e 5 do primeiro volume, no capitulo 4 do segundo volume e no capitulo 1
do terceiro volume.

Assim, logo na abertura da unidade 1, intitulada EI mundo hispanohablante: jviva la
pluralidad!, Coimbra e Chaves (2016) exibem um mapa-muandi no qual os paises que tém o
espanhol como lingua oficial aparecem em destaque. Indicam, também, no canto superior da
pagina principal que um dos objetivos da unidade é a aprendizagem do uso de verbos
regulares e irregulares no Presente de Indicativo. Entdo, no capitulo 1, ap6s a compreenséao
auditiva, a leitura e a interpretacéo global do texto musical 300 Kilos**®, que traz em sua letra
0s nomes de paises latino-americanos e a exploragdo do alfabeto, apresentam, no item
Gramatica en uso, os verbos ser e estar no Presente de Indicativo, solicitando aos alunos que
0s procurem e os identifiqguem na cancdo estudada e, depois, reflitam e comparem o efeito de
sentido propiciado pela sentenca contida no texto Esto es una cancion, caso o tempo verbal
empregado tivesse sido outro (Esto fue una cancion ou Esto serd una cancion), a fim de que
os estudantes consigam diferenciar a ideia mais geral dos usos do Presente, do Passado e do
Futuro. Logo, destacam os contextos de uso de ambos os verbos e exibem uma tabela com a
sua conjugacao verbal, propondo, por fim, um exercicio de fixacao.

Notamos, ainda, que, a partir da referida tabela, as autoras evidenciam 0s pronomes
pessoais seguidos de uma breve explicacdo acerca do tratamento formal (usted/ustedes) e
informal (td/vosotros), bem como dos usos diferentes do usted, empregado cologuialmente na
Colémbia e no Chile, por exemplo, do ustedes, utilizado informalmente em alguns paises
hispano-americanos, além de mencionar o uso do vos. Nesse momento, conduzem o aluno a
buscar mais informacdo e realizar atividades sobre o assunto no item Chuleta linguistica
encontrado no final do material. A seguir, apresentam a explicacdo, alguns exemplos e a
producdo escrita do género cartdo postal, seguida da explicitacdo de vocabulario utilizado no
mencionado contexto, exibindo, na sequéncia, a forma impessoal do verbo haber e os verbos

estar e tener em construcdes que denotam existéncia e localizagdo, por meio da observacéao de

155 Cangdo 300 Kilos (Los Coyotes). Disponivel em: <http://www.coveralia.com/letras/los-coyotes---300-kilos-
la-edad-de-oro-del-pop-espanol.php>. Acesso em: 29 jul. 2018.
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tabelas estruturais e aplicacdo de exercicio de fixagdo. Por ultimo, propGem aos aprendizes a
leitura de um texto sobre como escrever um cartdo postal e sugerem a revisdo/reescrita do
texto por eles elaborado.

Ja no capitulo 2, apds a discussdo, observacdo, leitura e compreensdao do género
identidade/passaporte, além da exploracdo de compreensdo auditiva, leitura e interpretacdo de
outros textos (musica e tirinha) e de vocabuldrio em contexto, apresentam, na secéo
Gramatica en uso, uma tabela de conjugacdo com os verbos hablar, llamarse, tener e vivir no
Presente de Indicativo, chamando a atencdo ao verbo pronominal llamarse e, novamente,
indicam ao aluno que consulte o item Chuleta linglistica, com o objetivo de ampliar o seu
conhecimento e realizar atividades sobre o uso dos verbos no referido tempo. Posteriormente,
exploram outros géneros (entrevista e masicas) inseridos em outras se¢fes, bem como outros
elementos estruturais do idioma, finalizando a unidade 1 (capitulo 1 e 2) com a proposta de
um projeto que tem como propdsito o conhecimento de textos literarios sobre a tematica das
viagens e a elaboracdo de folhetos turisticos.

Na abertura da unidade 2, denominada El arte de los deportes:jsalud en accion!,
Coimbra e Chaves (2016) indicam, dentre outras informacdes, que, nela, serdo estudados os
pretéritos Perfecto Simple, Perfecto Compuesto e Imperfecto do indicativo. Assim, no
capitulo 3, depois de contextualizar o tema dos esportes e explicitar duas entrevistas
realizadas com uma famosa esportista do mundo hispanico, apresentam, na se¢cdo Gramaética
en uso, 0s tempos mencionados a partir de alguns fragmentos contidos nos textos trabalhados.
Em seguida, exibem tais tempos em tabelas por meio da conjugacdo dos verbos cantar,
aprender e vivir e solicitam aos alunos que associem algumas formas extraidas das entrevistas
aos pretéritos em destaque. Logo, na subsecdo jOjo!, evidenciam o verbo ser, cuja forma é
igual a do verbo ir no Pretérito Perfecto Simple (fui, fuiste, fue, fuimos, fuisteis, fueron), além
de tambem ser irregular no Imperfecto. Na sequéncia, destacam alguns verbos irregulares,
tanto no Perfecto Simple (saber, tener, conducir, hacer, traer, haber) quanto no participio
(escribir-escrito, decir-dicho, poner-puesto, romper-roto, soltar-suelto) e, novamente,
apresentam mais dois fragmentos de textos com os verbos nos referidos tempos destacados,
além de conduzir os alunos a reflexdo dos usos, apontando que as formas: proclamé é
empregada para exprimir uma “acdo passada e terminada sem relacdo com o tempo atual” ™,
ha proclamado é usada para fazer referéncia a “algo que acontece (as vezes de forma

59157

durativa) no passado e que guarda relacdo com o presente e proclamaba expressa uma

156 No original: accién pasada y terminada sin relacion con el tiempo actual
37 No original: algo que ocurre (a veces de forma durativa) en el pasado y que guarda relacién con el presente
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“acdo repetida e habitual no passado”™® (COIMBRA; CHAVES, 2016, p. 63, traducdo
nossa). Entdo, conduz o aluno a consultar o item Chuleta linguistica, no qual acrescentam que
a mencionada forma composta € usada com mais frequéncia no espanhol peninsular do que
nas variedades hispano-americanas, além de, geralmente, estarem atreladas a unidades
temporais ndo acabadas ou com tempo indeterminado (hoy, este afio, esta semana, siempre);
ja o Pretérito Perfecto Simple costuma estar vinculado a unidades temporais acabadas (ayer,
el afio pasado, la semana passada, en abril). Posteriormente, sugerem alguns exercicios para
fixacdo do conteldo aprendido. Ainda nesse capitulo, notamos que, apds abordar uma
entrevista com um famoso futebolista argentino, notamos que as autoras retomam a questao
do voseo, indicando, por meio de tabela, a alteracdo sofrida pelo verbo no Presente de
Indicativo, evidenciando que com os pretéritos abordados o vos é conjugado da mesma
maneira que tu.

No capitulo 4, depois de propiciar a leitura, a reflexdo e a interpretacdo de outros
textos orais e escritos, Coimbra e Chaves (2016) apresentam a compreensao auditiva e leitora
de outra entrevista, cujos verbos conjugados no Pretérito Perfecto Simple estdo ocultados,
com vistas a que os estudantes a completem, identifiguem o tempo verbal empregado e
reflitam sobre o porqué de seu uso e qual é a sua fungdo no referido contexto. Mais adiante,
no mesmo capitulo, ao tratar das horas em outro item Gramaética en uso, as autoras conduzem
os alunos a secdo Chuleta linglistica, para, além de ampliar o conhecimento sobre o assunto
abordado, possam se inteirar da estrutura estar + gerundio. Dessa forma, revelam que tal
perifrase é usada para exprimir um fato ou processo em desenvolvimento e que estar deve ser
utilizado no tempo adequado a cada situagdo. Logo, expdem uma tabela de conjugacdo e
sugerem a realizacdo de um exercicio de formulacdo de frases para fixacdo do conteudo.
Finalmente, apds a exploracdo de novos textos e vocabulario, concluem a unidade 2 (capitulo
3 e 4) por meio de um projeto que tem como objetivo final a elaboragdo de uma antologia
ilustrada sobre o tema do futebol.

Na pagina de abertura da unidade 3, intitulada EI mundo es politico: jqué también sea
ético!, Coimbra e Chaves (2016) revelam que uma de suas metas € o ensino do Futuro
Imperfecto. Assim, no capitulo 5, explicitam fotos de famosos politicos latino-americanos e
alguns textos com discursos politicos para observacao, leitura, reflexdo e interpretacdo, alem
de exibir vocabulario e/ou expressdes sobre o0 assunto, e expdem, na se¢cdo Gramatica en uso,

alguns fragmentos dos textos trabalhados com os verbos no mencionado tempo evidenciado.

158 No original: accién repetida y habitual en el pasado
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Logo, propdem uma breve reflexdo sobre o uso do referido tempo nas situagdes apresentadas
e, em seguida, exibem uma tabela com alguns verbos regulares e outra com verbos irregulares
conjugados no futuro. Posteriormente, propdem um texto icone da resisténcia ao golpe militar
chileno em que os verbos no referido tempo aparecem ocultados, a fim de que os alunos
possam preenché-lo. Sugerem, também, que completem outro texto com a mencionada forma
e escrevam um pequeno paragrafo acerca dos seus planos para o futuro. Na sequéncia,
salientam que a perifrase ir a + infinitivo também pode ser usada para expressar fatos e acdes
futuras, explicitam uma tabela com a sua estrutura e sugerem alguns exercicios de fixacéo.
Ainda na mesma secdo, conduzem os alunos a consultar o item Chuleta linglistica, em que
acrescentam que o Futuro Imperfecto pode ser usado para exprimir suposi¢oes ou predi¢oes
sobre o que ainda vai ocorrer. Assim, explicitam mais uma tabela com verbos regulares e
outra com alguns irregulares e sugerem alguns exercicios. Logo, também informam que a
referida perifrase é empregada para expressar a intencdo de realizar algo, exibem outra tabela
estrutural, exemplificam com algumas sentengas e apresentam mais alguns exercicios de
fixacao.

Ja no capitulo 4 do segundo volume da colecdo, ao tratar do tema sobre padrdes de
beleza, Coimbra e Chaves (2016) abordam o verbo gustar, explicitando a sua forma por meio
de alguns exemplos (frases) e tabela para reflexdo sobre a estrutura e o uso. Em seguida,
encaminham o estudante ao item Chuleta linglistica, ampliando o rol de verbos que podem
ser empregados para expressar gostos e desgostos por meio da exibi¢cdo de uma nova tabela e
da proposta de um exercicio. Abordam, também, o uso dos verbos ser, tener, estar, usar e
llevar na descricdo de pessoas com sugestdo de atividades de fixagéo.

As autoras inserem o Condicional Simple no capitulo 1 do terceiro volume da CLD3.
Dessa forma, apos introduzir o tema sobre desenvolvimentos tecnoldgicos, a partir da
compreensdo auditiva e reflexdo de algumas atividades, apresentam um texto com espagos
para serem preenchidos com alguns verbos previamente explicitados em um quadro, ja
conjugados no referido tempo. Logo, propdem a reflexdo sobre o seu uso e indicam que,
dependendo da intencdo comunicativa, o Condicional Simple pode expressar hipétese, desejo,
conselho ou convite. A seguir, exibem algumas frases a fim de que os alunos possam associa-
las a cada situacdo, evidenciam a sua estrutura (terminacdo) e expdem uma tabela de
conjugacdo ilustrativa. Na sequéncia, conduzem o aluno a consultar o item Chuleta linguistica
no qual exibem tabela de conjugacdo de verbos regulares e irregulares, além de propor um
exercicio. De igual modo, apresentam o Condicional Compuesto, seguindo 0s mesmos passos

(explicitacdo de tabela e sugestdo de uma atividade), e afirmam que o mencionado tempo
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pode ser utilizado para: expressar suposic¢des relativas ao passado do passado (Habria salido
un rato a comprar algo para la cena cuando llegaste, pero si que estaba en casa ese dia);
para exprimir hipoteses referentes ao passado do presente (Eres muy observadora. Habrias
sido uma investigadora excelente); para expressar hipdteses que ndo podem ser realizadas (Tu
primo habia tenido mucho éxito si no fuera tan terco / Tu primo habria tenido mucho éxito si
se hubiera dedicado mas a los estudios).

Assim como as demais cole¢Ges analisadas, notamos que, de maneira geral, a CLD3
aborda os temas tratados de forma contextualizada, a partir da exploracdo de diferentes
géneros, estimulando a producéo escrita e oral por meio da compreensao auditiva e leitora de
textos diversos, atrelados a vida cotidiana. No que tange ao ensino dos verbos do modo
indicativo, verificamos que Coimbra e Chaves (2016) inserem 0 assunto gradativamente,
sendo que enfatizam mais a questdo estrutural, de maneira sucinta, na secdo Gramatica en
uso, na qual remete os alunos a consultar o item Chuleta linguistica, localizado no final dos
volumes, onde, além de algumas explicaces extras, propdem outros exercicios para
consolidacdo do conteddo, porém, em pequenas quantidades. Entretanto, assim como nas
colecdes anteriores, apresentam tabelas, que sdo necessarias para proporcionar esquemas e a
sistematizacdo, porém, reputamos que estas poderiam aparecer apenas no referido item.

Com relacdo as variedades linguisticas, constatamos que as autoras se preocupam em
oferecer mostras das diferentes culturas, por meio de audios diversos, musicas, entre outros,
sendo que no manual do professor sugerem algumas leituras complementares ao docente
sobre o tema.’® No entanto, igualmente a o0 que percebemos nas outras colecdes, as autoras
ndo tratam do assunto de forma abrangente, além do que o evidenciam mais nos primeiros
capitulos, o que pode levar o discente a ter poucas explicagdes, caso o docente ndo conheca as
variedades.

No que se refere ao Presente de Indicativo, no manual do professor relativo ao

capitulo 1 do primeiro volume, explicam que uma das caracteristicas do verbo ser é a de

1% BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. S&o Paulo: Loyola, 1999.

FANJUL, Adrian. Ecos de mercado en docentes-alumnos de ELE en Brasil. Repeticiones y auséncias. Signos
ELE, Buenos Aires, Universidad del Salvador, n. 1-2, 2008. Disponivel em:
<https://p3.usal.edu.ar/index.php/ele/article/view/1262>. Acesso em: 27 jul. 2018.

. Portugués brasileiro, espanhol de onde? Analogias incertas. Letras & Letras, Uberlandia, ILEEL/UFU,
p. 165-183, 2004. Disponivel em: <https://p3.usal.edu.ar/index.php/ele/article/view/1262>. Acesso em: 27 jul.
2018.

CELADA, Maria Teresa; GONZALEZ, Neide Maria. Gestos que trazan distinciones entre la lengua espafiola y
el portugues brasilefio. Signos ELE, Buenos Aires, Universidad del Salvador, n. 1-2, dec. 2008. Disponivel em:
<https://p3.usal.edu.ar/index.php/ele/article/view/1375>. Acesso em 27 jul. 2018.

PONTE, Andrea Silva. A variacdo linguistica na sala de aula. In: BARROS, Cristiano Silva; COSTA, Elzimar
Goettenauer de Marins. (Orgs.). Espanhol: Ensino Médio. Braspilia: MEC/SEB, 2010. V. 16 (Colecéo
explorando o ensino).
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atribuir ao sujeito uma qualidade ou maneira de ser (Yo soy brasilefio), enquanto o verbo estar
confere a ele uma peculiaridade ou modo de estar em uma ocasido passageira (Yo estoy

contento). Entretanto, apresentam o pensamento de Cortillas e Sastre (1991)**°

que concebem
que este ndo € o Unico critério de uso dos referidos verbos, devendo-se considerar, também, a
imperfectividade das frases com ser (El jarron es negro) e a perfectividade das sentencas
construidas com estar (El jarrdn esta intacto), contudo, ndo elucidam, minimamente, as suas
consideracdes sobre 0 exposto, tornando, de certa forma, a sua mencéo vazia no caso de que 0
professor ndo entenda muito bem a categoria do aspecto verbal, a sua importancia e
aplicabilidade ao ensino de linguas, apesar de reputarmos positiva a referéncia realizada,
posto que pode instigar o professor a pesquisar sobre o assunto.

Acerca da abordagem da forma impessoal hay e dos verbos estar e tener, indicando
existéncia e localizagédo, para aprofundar o estudo do contrate entre hay e esta(n), sugerem ao
professor a leitura de um artigo'®* e propdem a criaco de uma atividade por meio da qual, a
partir de um folheto turistico, os alunos descrevam um lugar, informando sobre o que ha nele
e onde se localiza. Ja sobre o ensino do referido tempo verbal no capitulo 2, indicam o
trabalho com uma cancédo, apenas para revisao do conteudo. Dessa forma, notamos que as
autoras ndo indicam, nem no manual do professor, nem no manual do aluno, as diferentes
possibilidades de uso do mencionado tempo como para falar do passado ou do futuro, por
exemplo, embora explicitem a perifrase de futuro mais adiante, oferecendo poucas
informacdes incisivas sobre o assunto. Por outro lado, no decorrer dos demais capitulos,
abordam os seus usos a partir de outros elementos estruturais do idioma, como no caso do
ensino das horas e da expressdo de atividades habituais, mas ndo o explicitando de maneira
especifica.

Sobre a abordagem dos pretéritos Perfecto Simple, Perfecto Compuesto e Imperfecto,
no capitulo 3 do mesmo volume, notamos que Coimbra e Chaves (2016) evidenciam ao
professor que o uso de he comprado é mais recorrente no espanhol peninsular do que nas
variedades hispano-americanas, visdo com a qual discordamos, conforme j& mencionamos
neste texto. Por outro lado, apresentam o0s marcadores temporais como elementos que

“geralmente” acompanham, sobretudo, as formas compré e he comprado, mas ndo as

180 CORTILLAS, Yolanda Carballera; SASTRE, Marfa Ruano. Usos de ser y estar. Revision de la gramatica y
constatacion de la realidade linguistica. In: 11l CONGRESO INTERNACIONAL DE LA ASOCIACION PARA
LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA, 1991, Malaga. Actas... Mélaga:
ASELE, 1991. p. 299-313. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/03/03_0297.pdf>. Acesso em: 27 jul. 2018.

161 JURADO SALINAS, Martha. Ser, estar y haber em el aula de espafiol como lengua extranjera. Revista
Decires, n. 10-11. Disponivel em: <http://www:.revistadecires.cepe.unam.mx/articulos/art10-5.pdf>. Acesso em:
27 jul. 2018.
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salientam como unidades definidoras da utilizacdo de um ou outro. Contudo, expdem
explicacOes rasas e pouco esclarecedoras sobre o tema. Constatamos, de igual modo, que as
autoras abordam o Pretérito Pluscuamperfecto somente na subsecdo Chuleta lingiistica, o
gue nos causou certo estranhamento, pois, como ndo o mencionam na unidade, nem mesmo
como uma estrutura a ser consultada, julgamos que o docente pode vir a ndo tratar da referida
forma, seja por falta de atencdo, seja por falta de tempo, ja que o nimero de aulas costuma ser
de apenas duas por semana, de acordo com o que ja explicitamos. As autoras explicam, entdo,
que tal tempo é usado para expressar uma acao anterior a outra, como em Ya me habia
duchado cuando llegd Mariana; Antes de estudiar Fisica habia estudiado Historia e
sugerem, em seguida, apenas um exercicio para elaboracdo de sentencas com a referida
forma.

Com relacdo ao Futuro e ao Condicional, notamos que os tratam de modo um pouco
mais abrangente, embora tratem do Condicional Compuesto apenas na secdo Chuleta
linglistica, o que, assim como mencionamos no caso do Pretérito Pluscuamperfecto, pode
levar o professor a ndo aborda-lo.

Em geral, consideramos que o modo indicativo é apresentado por Coimbra e Chaves
(2016) de maneira condizente com a abordagem comunicativa, pois, ndo apenas explicitam as
formas com suas breves explica¢des, mas conduzem os estudantes a refletir sobre o uso que se
faz dos tempos verbais, comparando-0s uns com 0s outros. Assim, viabilizam a abordagem do
tema de forma gradativa, remetendo-nos as concepcdes de Langacker (2008a) e de Bybee
(2008) explicitadas no primeiro Capitulo desta Tese, além de valorizar o conhecimento prévio
dos alunos. Nesse sentido, apesar de discordarmos da afirmacéo acerca do Pretérito Perfecto
Compuesto ser mais usado no espanhol da Espanha e de percebermos que pouco explicitam
algumas das possibilidades de uso do tempo Presente, julgamos que a CLD3 ndo se restringe
a definicdo tradicional das formas verbais, ja que 0s ensina em contexto, portanto, de maneira
significativa ao discente.

Assim como vimos em ambas as colecGes analisadas nos itens anteriores, notamos que
a CLDg, trata especificamente dos referidos tempos nas unidades destacadas, mas ao ensinar
outros elementos da lingua, retoma ou antecede as formas em pauta, exibindo exercicios de
fixagdo tanto no manual do aluno quanto no apéndice Chuleta linglistica ao qual faz
referéncia em todos os capitulos do material, 0 que pode tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais dindmico, desde que o docente conduza os estudantes a realizagdo de tais
atividades como tarefas de casa para revisao e consolidacdo, mesmo que 0S mencione e 0S

direcione em sala de aula. Contatamos, entdo, que as afirmacbes dos informantes P2 a
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pergunta 2.7 e do P13 e P18 a pergunta 2.8 do questionério oficial, as quais reputam, em
geral, que a abordagem do assunto na CLD3 é contextualizada, sdo condizentes com as
conclusbes as quais chegamos por meio da andlise da referida colecdo. Cabe ressaltar que o
P18 opina, ainda, que o tratamento da estrutura se da a partir de poucas explicagdes,
observacdo com a qual também concordamos.

Nesse sentido, reputamos que a CLD3, assim como a CLD2, se aproxima dos
conceitos da CC, da Pragmatica e da GC, visto que se pauta nos valores e usos dos verbos no
modo indicativo, embora ndo os aborde de maneira ampla, deixando algumas explicagdes
mais ao encargo do professor, o que, de certa forma, propicia a reflexdo também do docente

sobre o0 uso da lingua.

5.2.4 O modo indicativo na colecéo de livros didaticos 4

A colecdo de livros didaticos Sentidos (FEITAS; COSTA, 2016), daqui em diante
CLD4, esta constituida por trés volumes direcionados a estudantes do 1°, do 2° e do 3° ano do
Ensino Médio, respectivamente. Cada um de seus volumes esta formado por quatro unidades
e acompanha, assim como as demais cole¢des analisadas, CD de audio, tanto no tocante ao
manual do professor quanto com relacéo ao livro do aluno.

O livro do aluno conta, ao final, com um apéndice em que ha diferentes textos,
sobretudo, literarios que promovem a aproximacdo a diferentes manifestacbes estéticas do
mundo hispanico e propde uma reflexdo acerca das imagens apresentadas na abertura das
unidades. Disple, também, de atividades complementares, um resumo acerca de alguns
elementos de vocabulario e de gramatica para serem consultados, além de algumas questdes
comentadas sobre o Enem. O manual do professor, por sua vez, engloba todas as partes do
livro do aluno, bem como um guia de orientacdo didatica em que constam a apresentacéo e a
fundamentacédo tedrica da obra, as respostas de todos os exercicios inseridos nas unidades,
algumas sugestdes de atividades extras e a transcri¢cdo dos audios.

Segundo Freitas e Costa (2016, p. 164), pautadas na concepc¢ao de Bakhtin (2003), a
CLD4 assume o entendimento de que “a lingua se manifesta por meio de enunciados
organizados em géneros discursivos” e considera, também, o conceito de géneros textuais

162

proposto por Marcuschi (2008)™°. Além disso, as autoras (2016, p. 165) concebem que o

aprendizado de linguas ocorre “a partir da interagdo com outros sujeitos mais competentes —

162 MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producdo textual, analise de géneros e compreenséo. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2008.
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seja 0 professor, seja outro estudante — e com o meio”, consoante com a proposta
vygotskyniana. Nesse sentido, utilizam conceitos como os de enunciado/enunciacdo, tema,
estilo, construcdo composicional e dos géneros ja mencionados no decorrer da obra.

De acordo com Freitas e Costa (2016), a referida colecdo esta pautada na LDB-EM
(BRASIL, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica™
(DCNGEB, BRASIL, 2013), na qual se encontram as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEN, BRASIL, 2013) que salientam a formacéo para a cidadania e para a
ética, os direitos humanos, o conhecimento contextualizado, interdisciplinar e autbnomo, a
relacdo entre a teoria e a pratica, a preparacdo para o mercado de trabalho e a pesquisa como
principio pedagdgico.

Assim, as unidades da CLD4 estdo organizadas da seguinte maneira:

162 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica. Brasilia: Ministério da
Educagéo, Secretaria da Educacdo Bésica, 2013. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>. Acesso em: 18 ago. 2018.
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Quadro 22 - Estrutura e objetivos das unidades didaticas da CLD4

ESTRUTURA DAS UNIDADES BREVE DESCRICAO E OBJETIVOS

Paginas de abertura

LEE
- Ya lo sabes
- Lee para saber més
- Comprendiendo el texto
- Entretextos

- Reflexiona

- Comprendiendo el género

ESCUCHA
- Entrando en materia

- Oidos bien puestos
- Més alla de lo dicho

- Comprendiendo el género

ESCRIBE/HABLA

- Arranque
- Puesta en marcha

- Cajon de herramientas

- Hacia atras
Autoevaluacion

El estilo del género

Apresentam o titulo, os géneros, o tema, 0s objetivos gerais
e imagens, especialmente reproducdo de pinturas,
esculturas, desenhos e fotografias relacionados com o tema
da unidade, proporcionando o primeiro contato com o
trabalho a ser desenvolvido.

Questdes que visam a instigar uma primeira reflexdo sobre o
tema e sobre 0s géneros discursivos trabalhados na unidade,
além de estimular a recuperacdo do que ja se conhece sobre
o0 contetido explorado.

- Recuperagdo do conhecimento prévio e estimulo a
elaboracdo de hipdteses sobre o tema e sobre o género do
texto a ser lido na subsec¢do seguinte.

- Leitura de texto proposto.

- Questdes de leitura sobre o texto proposto.

- Proposta de dialogo entre o texto lido e outros géneros
diversos.

- Reflexdo sobre o que foi lido e estabelecimento de
conexdes com o contexto.

- Outro texto que visa a abordar as caracteristicas do género
trabalhado.

- Ativacdo dos conhecimentos prévios, a fim de possibilitar
a construcdo de hipdteses sobre o texto oral a ser explorado.
- Realizacéo da atividade de compreenséo auditiva.

- Proposta de reflexdo sobre o texto e busca de
estabelecimento de relagGes entre ele e o contexto.

- Desenvolvimento de trabalho com o género discursivo
abordado.

- Introducdo do género discursivo focalizado nas propostas.
- Explicitacdo dos itens relacionados as condicbes de
producdo do texto — o tema, 0 objetivo, os interlocutores, a
forma, o meio de circulagéo e a autoria.

- Discussdo de alguns recursos que devem ser observados na
versdo inicial do texto.

- Revisdo do texto produzido e apresentacdo da versdo final.

Questoes relativas a compreensdo e a producdo dos géneros
gue sdo 0s eixos das unidades, bem como da reflexdo sobre
0 tema e sobre o0 engajamento nas atividades desenvolvidas.

Questdes sobre vocabulario e gramatica, sempre
relacionadas as géneros discursivos trabalhados nas
atividades de producgéo e compreenséo.

Fonte: Adaptado de Freitas e Costa (2016).
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Na CLD4, os verbos no modo indicativo sdo apresentados especificamente nos
capitulos 2, 3 e 4 do primeiro volume, no capitulo 1 e 4 do segundo volume e no capitulo 2 do
terceiro volume.

Assim, na unidade 2 do primeiro volume, intitulada Derecho a la identidad, que tem
como objetivo o trabalho com os géneros discursivos noticia escrita e oral, esquema e
exposicao oral, ap6s o trabalho com a leitura e a interpretagdo de alguns textos, Freitas e
Costa (2016), a partir da exploracdo de uma noticia acerca da entrada ilegal de haitianos no
Brasil, propdem, no subitem Comprendiendo el género, que os alunos observem algumas
frases, cujos verbos no Pretérito Indefinido aparecem destacados e, em seguida, procurem as
partes que contém verbos no Presente de Indicativo, a fim de que expliquem qual é a sua
funcdo no referido contexto. Depois da compreensdo auditiva de outros textos e da
apresentacdo dos demais géneros ja mencionados relativos a unidade, sugerem, no item El
estilo del género, que os estudantes busquem, novamente, 0s verbos no Passado e no Presente
inseridos nos primeiros pardgrafos de uma noticia e, a seguir, escolham a forma mais
adequada para completa-la. Posteriormente, propem a constru¢do de uma tabela, com o
objetivo de que os aprendizes possam preenché-la com as referidos tempos, na terceira pessoa
do singular. Cabe destacar que, j& nesse exercicio, aparecem, também, alguns verbos no
Pretérito Perfecto Compuesto.

Na unidade 3, que enfoca textos publicitarios para campanhas sociais e tem como
titulo Diversidad si, desigualdad no, apds propiciarem a exploracéo de diversos textos, dentre
0s quais aparece 0 uso do vos, as autoras propdem no item El estilo del género, a elaboragéo
de uma tabela com o objetivo de que os estudantes comparem as formas verbais no Presente
de Indicativo com os verbos no modo imperativo. Acerca do voseo, Freitas e Costa (2016)
esclarecem que o vos indica tratamento informal que, em muitos paises, coexiste com o
emprego do td, sendo que o seu valor social pode variar conforme as regides.

J& na unidade 4, que tem como objetivo o tratamento dos géneros artigo enciclopédico,
programa documental e resumo escrito e oral, depois da leitura, interpretacdo, compreensédo
auditiva e da exploracdo da estrutura de alguns textos, as autoras solicitam, na subsecédo
Comprendiendo el género, que os alunos observem os verbos conjugados em um artigo
intitulado EI descubimiento de América, com o intuito de que constatem se estdo no Presente
ou no Passado e por qual razdo sdo empregados de uma forma ou de outra na situagédo
abordada. Mais adiante, no subitem Cajon de herramientas, sugerem aos estudantes que
analisem e expliquem o porqué de verbos no Presente de Indicativo e no Pretérito Indefinido

serem predominantemente utilizados em dois resumos apresentados. Em seguida, propdem
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que os estudantes construam uma tabela com verbos no Presente, utilizando as terceiras
pessoas do singular e do plural, com base em um dos resumos trabalhados. Logo, sugerem
que facam o mesmo com verbos nos pretéritos Indefinido e Imperfecto. Em EI estilo del
género, propdem um texto, cujos verbos no passado se encontram destacados para que 0S
alunos optem pela forma mais correta (Pretérito Indefnido e Imperfecto) e, depois, realizem
um exercicio por meio da constru¢do de uma tabela em ambos os tempos. Por fim, solicitam
que os estudantes observem um pequeno fragmento de texto e expliqguem o motivo de verbos
no Presente de Indicativo serem empregados. JA no apéndice Sintesis léxico-gramatical,
contido no final do livro, podem-se observar tabelas de conjugagdo verbal nos referidos
tempos tratados nas unidades, bem como no Pretérito Pluscuamperfecto do modo indicativo,
além de alguns textos em que tais formas aparecem evidenciadas.

Na unidade 1 do segundo volume, a qual tem como enfoque o género discursivo
apresentacdo institucional escrita e oral, apds a exploracdo de diferentes textos, Freitas e
Costa (2016) propdem, na subsecdo Cajon de herramientas, a pratica da conjugacéo verbal,
tanto no Presente de Indicativo quanto no Pretérito Indefinido, a fim de que os alunos possam
refletir sobre as suas possiveis irregularidades, além de analisar o uso dos tempos verbais em
uma de suas producdes realizadas anteriormente. Logo, em outra atividade, sugerem a
reflexdo sobre os verbos empregados nos textos abordados na unidade. J& em El estilo del
género, sugerem a elaboracdo de tabelas de conjugacdo de verbos, no Presente e no Pretérito,
além de chamar a atencdo para a reflexdo de algumas irregularidades, sobretudo, no tempo
Presente.

Na unidade 4, que aborda os géneros reportagem escrita e oral, comentério critico e
dendncia de vizinhos, sugerem, em Comprendiendo el género, que os alunos busquem em
uma reportagem verbos usados para introduzir as palavras do informante, além de analisar o
tempo verbal que predomina no texto. J& em El estilo del género, as autoras propdem a
observacdo dos tempos verbais, nos pretéritos e no presente, destacados em alguns fragmentos
de reportagens, com o objetivo de que comparem e formulem hip6teses sobre a diferenca
entre 0s usos. Em seguida, expdem a explicacdo sobre os pretéritos Indefinido e Perfecto
Compuesto, a fim de que os alunos comparem com a sua resposta inicial dada as atividades
precedentes, elucidando que o primeiro é usado para fazer referéncia a um acontecimento
passado ndo vinculado ao presente ou cujos efeitos jA ndo sdo mais sentidos e o segundo é
empregado para se referir a um fato passado relacionado com o presente ou cujos efeitos

ainda sdo sentidos. Esclarecem, ainda, que:
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Em muitos casos, a distingdo entre os dois tempos verbais também esta
associada ao periodo de tempo em que ocorreram os fatos: o Pretérito
Indefinido para acontecimentos ocorridos em um periodo de tempo
terminado (ayer, la semana pasada...); o Pretérito Perfecto Compuesto para
acontecimentos ocorridos em um periodo de tempo que dura até o presente
(hoy, este afio...). Em outras regides do mundo hispénico, a distin¢éo entre
0s dois tempos verbais ndo é tdo expressiva e se costuma usar o Pretérito
Indefinido com mais frequéncia'™® (FREITAS; COSTA, 2016, p. 121,
traducdo nossa).

Em seguida, apresentam algumas tabelas de conjugacdo verbal, a fim de que os
estudantes as observem e completem o exercicio posterior. Assim como no segundo volume,
no apéndice Sintesis léxico-gramatical, propem a observacdo de verbos no Presente, nos
pretéritos Indefinido e Perfecto Compuesto, regulares e irregulares, além de acrescentar uma
tabela de verbos no Futuro Imperfecto.

J& na unidade 2 do terceiro volume, que visa ao trabalho com os géneros entrevista
jornalistica escrita e oral, carta de apresentacdo e videocurriculum, ap6s apresentarem varios
textos para leitura e interpretacéo, expdem, na secéo El estilo del género, uma entrevista sobre
o0 trabalho infantil, solicitando aos alunos que relacionem as perguntas as suas respectivas
respostas e substituam os simbolos pelos verbos entre parénteses conjugados no tempo e
pessoa adequados, 0s quais podem aparecer no Presente, no Pretérito Indefinido, no Futuro e
no Condicional Simple. Logo, sugerem a construcdo de uma tabela para ser completada com
as formas verbais no Condicional Simple, a partir dos verbos que aparecem no texto.
Posteriormente, propdem a reflexdo acerca da forma e do uso do referido tempo, bem como a
elaboracdo de uma nova tabela de conjugagédo. Entdo, no apéndice contido no final do volume
Sintesis léxico-gramatical, apresentam tabelas com verbos regulares e irregulares no
Condicional Simple.

Notamos que Freitas e Costa (2016) abordam os verbos a partir da exploragdo de
diversos textos e, em momentos pontuais, solicitam que os alunos observem tanto a sua
estrutura quanto reflitam sobre o seu emprego nos contextos apresentados. Percebemos que,
em comparagdo com as demais colecdes analisadas, a CLD4 trata dos verbos no modo
indicativo de maneira um pouco diferenciada. No entanto, apesar de explicitad-los de forma
contextualizada, ndo agrega nenhum tipo de explicacdo acerca dos usos e valores no manual

do professor, a fim de auxiliar o docente a explora-los de maneira mais completa. Apenas no

184 No original: En muchos casos la distincién entre los dos tiempos verbales esta también asociada al periodo
de tiempo en que ocurrieron los hechos: el Pretérito Indefinido para sucesos ocurridos en un periodo de tiempo
terminado (ayer, la semana pasada...); el Pretérito Perfecto Compuesto para sucesos ocurridos en un periodo
de tiempo que dura hasta el presente (hoy, este afio...). En otras regiones del mundo hispanico, la distincién
entre los dos tiempos verbales no es tan expresiva y suele usarse el Pretérito Indefinido con més frecuencia.
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tocante aos pretéritos Indefinido e Perfecto Compueto € que explicitam a definicéo ja indicada
nas linhas anteriores. Nesse sentido, entendemos que a referida colecdo trata da questdo
gramatical de maneira superficial e pouco aborda a categoria do aspecto verbal. De igual
modo, notamos que ndo apresenta, nem mesmo no apéndice, exercicios diversificados para
consolidacdo do assunto, apenas enfatiza a exploragdo de tabelas de conjugacéo, o que pode
ndo ser suficiente para atender a heterogeneidade dos estudantes, portanto, as diferentes

formas de aprendizagem.
5.3 Juntando as partes: triangulacdo dos dados da pesquisa

Com base nos resultados gerais propiciados por intermédio do questionario oficial
aplicado aos professores de ELE vinculados a um estabelecimento publico localizado no
estado de Sdo Paulo, vistos no Capitulo anterior, verificamos que os colaboradores desta
pesquisa consideram que os livros didaticos de ELE costumam enfatizar, em maior escala, a
estrutura dos verbos, apresentando escassas ou até nenhuma explicacdo sobre as diferentes
possibilidades de uso da referida classe gramatical, caracteristica que também apontaram em
suas respostas as entrevistas como uma das dificuldades no ensino do tema nas aulas de
ELE'®® o0 que vai ao encontro do que constatamos por meio das anélises das CLD realizadas
no item precedente. Conforme ja afirmamos, entendemos que, de certa forma, tal
caracteristica pode induzir os docentes do idioma a evidenciar a abordagem tradicional em
suas aulas na atualidade, inclusive, devido a forte tendéncia ao ensino das normas gramaticais
advindo da formagcé&o inicial desses docentes, conforme o que, de igual modo, observamos por
intermédio dos dados duas primeiras ferramentas analisadas.

A partir do questionario oficial, verificamos, também, que, apesar de tais sujeitos
haverem tido o seu primeiro contato com o tema por meio da metodologia tradicional e, por
conseguinte, compreenderem-no calcados, principalmente, na norma culta da lingua,
manifestaram que se preocupam com a abordagem pragmaética e comunicativa em suas aulas e
concebem que o tratamento dos verbos deve levar em conta as reais possibilidades de uso do
idioma, consideracdo amplamente reiterada nos resultados inerentes as entrevistas, por meio
dos quais salientaram que a referida abordagem deve ocorrer de forma contextualizada,
partindo de diferentes textos e atividades diversificadas. Percebemos que tal visdo permeia, de
igual modo, a abordagem do assunto nas CLD analisadas cujos autores se preocupam com a

165 Vide Quadro 17 (p. 248).
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apresentacdo do tema vinculada a contextos que se relacionam a realidade dos estudantes, a
fim de que o ensino e a aprendizagem acontecam de maneira dinamica e significativa aos
participantes do processo.

Os dados obtidos por meio das entrevistas também corroboram as informagdes
explicitadas no questionario oficial no que diz respeito ao aspecto verbal, revelando que, em
geral, os colaboradores desta investigacdo compreendem parcialmente o seu significado,
embora entendam a importancia da exploracdo das reais possibilidades de uso, as quais
transcendem as explicacOes apresentadas pela gramatica tradicional. Ja nas CLD analisadas,
notamos que a elucidacdo da referida categoria se da de forma um pouco mais evidente nas
colegdes 2 e 3, por meio da exposi¢cdo de alguns dos diferentes “valores e usos” verbais,
contudo, sem muitos esclarecimentos ao professor. Por fim, percebemos por intermédio dos
trés instrumentos analisados que a maioria dos docentes e dos autores das destacadas CLD
valorizam a aplicacdo de exercicios estruturais com vistas a consolidacdo do conhecimento
estrutural da lingua, além de ressaltar o trabalho com os contrastes entre 0 portugués e o
espanhol devido a grande semelhanca existente entre os idiomas.

De maneira geral, reputamos que os resultados apresentados a partir das ferramentas
utilizadas se correspondem e vdo ao encontro das nossas hipoteses iniciais que pressupdem
que os verbos ainda sdo ensinados, primordialmente, com base em procedimentos que
remetem a metodologia tradicional de ensino e que os livros didaticos de ELE, de igual modo,
adotam a mesma perspectiva, embora procurem tratar dos verbos pautados em contextos
diversos relacionados a sociedade atual, com vistas a que tal abordagem nédo fique estagnada
na explicitacdo da estrutura linguistica. Por outro lado, conforme ja afirmamos neste texto,
consideramos que uma parte dos resultados sao satisfatérios, pois indicam que, em geral, 0s
docentes submetidos a essa pesquisa conhecem a nocdo do aspecto verbal e, apesar de sua
formacdo mais voltada ao viés tradicional, preocupam-se em salientar em suas aulas 0s
“valores e usos” verbais. Nesse sentido, elucidam os diversos contextos para depois
apresentar a forma, fazendo uso, inclusive, de diferentes atividades de cunho ludico e
estrutural, propiciando, portanto, a aprendizagem do tema atrelada a realidade do aprendiz.

Assim sendo, com base nas analises das ferramentas por nos efetuadas neste e no
Capitulo anterior, julgamos que o ensino de verbos nas aulas de ELE ainda se apoia em
procedimentos tradicionais devido a sua prevaléncia no curso de formacgdo inicial dos
professores. Entretanto, também observa tragos dos conceitos de CC, da Pragmatica e da GC,
teorias que prezam pelo ensino dos verbos partindo de situacbes de uso linguistico real e

contextualizado sem deixar de lado a exploracdo e a compreensdo da forma.
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Vejamos, na Figura seguinte, a sintese da triangulagdo dos resultados apresentados a

esta pesquisa:

Figura 10 — Triangulacéo dos dados

QUESTIONARIO
OFICIAL

ensino de verbos contextualizado,
partindo de textos diversos:

pragmdtica e comunicativa;

preocupagdo com a abordagem W

abordagem dos "valores e usos"
verbais;

énfase da estrutura verbal nos livros |
didaticos de ELE;
poucas explicagoes sobre as diferentes
possibilidades de uso dos verbos nos
livros didéaticos de ELE;
aplicagdo de exercicios estruturais; ]

valorizacdo dos contrastes entre o
portugués e o espanhol.

ENTREVISTAS MATERIAIS

Fonte: Propria.

DIDATICOS



290

CONSIDERACOES FINAIS

Hablar un idioma es transportar y negociar significados a
partir de frases. Es importante, pues, aprender a formar frases.
Pero no a repetir frases, sino a crearlas. Sin embargo, no es
esto lo Gnico importante: hablar un idioma es, pues, actuar con
él (MATTE BON, 20104, p. IX).

De acordo com o que explicitamos no desenvolvimento desta pesquisa, 0 Nosso
interesse pela investigacdo do ensino de verbos nas aulas de ELE partiu do estudo que
realizamos em nossa Dissertacdo de Mestrado (SOLER, 2013) que tratou dos Pretéritos
Indefinido e Perfecto Compuesto no referido contexto, com vistas a encontrar caminhos que
permitissem a abordagem do tema de forma completa, significativa e contextualizada. Dessa
maneira, calcados na hipétese de que, em geral, o tratamento dos verbos ainda costuma
acontecer desassociado do emprego real da lingua, reportamo-nos, nesta Tese, a teorias que
contemplam o conhecimento sistematico (gramética) do idioma desde uma perspectiva
comunicativa.

Assim, no Capitulo 1, apresentamos os conceitos: de Competéncia Comunicativa
proposto por Hymes (1972) e as releituras efetuadas por Canale e Swain (1980), Canale
(1983), Bachman (1990) e Bachman e Palmer (1996); da Ciéncia Pragmatica, pautados,
principalmente, nas consideracdes de Grice (1975) e de Escandell Vidal (2006); e da
Gramatica Cognitiva, baseados nas concepc¢des de Langacker (1987; 2008a) e de Bybee
(2008). Notamos, entdo, que as trés teorias se preocupam com a aplicabilidade da estrutura
linguistica em situaces reais, considerando, portanto, todo o entorno do ato comunicativo e
ndo apenas as regras do idioma. Por meio da teoria do Principio da Cooperacdo (GRICE,
1975), por exemplo, observamos o estabelecimento de critérios (maximas) que ao serem
violados, podem trazer problemas ou interferéncias ao processo interativo. Tais critérios
primam pelo bom entendimento entre os interlocutores que, ao respeitar determinados
mecanismos, fazem uso do seu conhecimento linguistico, contudo, sem estar atento apenas a
ele, podendo obter éxito em suas interagdes. J& a Gramatica Cognitiva vincula o
conhecimento estrutural (gramatica) a capacidades cognitivas gerais as quais estdo associadas
ao conhecimento de mundo e aos mecanismos imaginativos utilizados pelo falante. Em linhas
gerais, verificamos que as teorias mencionadas ndo desconsideram a estrutura linguistica, mas
visam a compreensdo de como utiliza-las, observam o significado dos enunciados nas
diferentes situacdes de uso e podem nos auxiliar no entendimento das escolhas verbais

efetuadas pelos falantes.



291

No Capitulo 2, baseados nas ideias de Gutiérrez Araus (2012), descrevemos
brevemente as categorias do paradigma verbal e reputamos que a organizacdo e a
compreensdo do sistema verbal da lingua espanhola sob a otica da referida estudiosa permite
uma visdo muito mais ampla do assunto e mais condizente com o contexto comunicativo real,
pois ndo observa as suas categorias (pessoa/nimero, temporalidade, perspectiva discursiva,
aspecto verbal, modo verbal e modalidade) sob um viés estritamente linguistico. Nesse
contexto, evidenciamos a categoria gramatical do aspecto que, em geral, exprime a duracao de
um processo representado por um verbo e possui relacdo direta com a questdo temporal.
Assim, calcados, principalmente, nas consideracGes de Gutiérrez Araus (1997; 2012), de
Miguel Aparicio (2000), de Corda (2005), da RAE (2010) e de Travaglia (2016), constatamos
que o aspecto diz respeito ndo apenas a nocdo de completude e incompletude dos
acontecimentos (contraste aspectual perfectivo vs. imperfectivo), mas também, é responsavel
pelo esclarecimento da extensdo temporal/duracdo dos fatos (comeco, meio e fim) e da
empregabilidade das perifrasis verbais, sendo, portanto, a categoria do paradigma verbal que
possibilita a explicagdo dos diferentes “valores e usos” que o falante faz do idioma no ato
comunicativo transcendentes as definicdes gramatico-tradicionais.

Ja no Capitulo 3, apresentamos a nossa metodologia de pesquisa que é de cunho quali
e quantitativo e esteve composta por trés etapas: 1) levantamento teérico de teorias que
viabilizam o ensino dos verbos sob a abordagem comunicativa e apresentagdo das categorias
do paradigma verbal, com enfoque no tema da categoria gramatical do aspecto; 2) aplicacédo
de questionarios e entrevista com professores de ELE; 3) analise de como sdo abordados os
valores e usos (aspecto) dos verbos em alguns livros didaticos de ELE utilizados pelos
colaboradores finais em suas aulas. Nesse mesmo Capitulo, realizamos a caracterizagdo dos
informantes iniciais da nossa investigacao — estudantes do 4° ano do curso de Letras/Espanhol
de uma universidade publica localizada no estado de Sdo Paulo —, aos quais aplicamos o
questionario piloto, por meio do qual verificamos que, em geral, os mencionados sujeitos
priorizam a abordagem metodica e estruturalista dos verbos nas aulas de ELE, corroborando a
nossa hipétese de que o tratamento do tema costuma ocorrer calcado em procedimentos que
desconsideram as situacdes reais de uso nas quais a lingua é, efetivamente, empregada,
embora alguns deles tenham salientado a importancia da contextualizacdo no ensino do
assunto. De igual modo, observamos que desconhecem o conceito de “aspecto verbal” e
associam o tratamento do tema a pratica de exercicios estruturais atrelados a aplicacdo de
atividades ludicas. Por fim, explicitamos, também, a caracterizacdo dos colaboradores finais —

professores de ELE vinculados a uma instituicdo pablica situada no estado de Sao Paulo —,
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além de explicar os procedimentos adotados e 0s objetivos, tanto com relacao a realizacdo das
entrevistas quanto no tocante a analise dos livros didaticos de espanhol, com vistas a garantir
a triangulacéo e a concluséo dos dados.

No Capitulo 4, efetuamos, entdo, a descricdo e a analise detalhada do questionério
oficial aplicado aos referidos docentes, com o objetivo de verificar a situacdo de ensino e 0
entendimento dos verbos nas aulas de ELE, além de observar se e de que maneira tais
professores compreendiam a categoria do aspecto. Assim, pautados nas informacdes

prestadas, constatamos que os referidos sujeitos, em geral:

e demostraram que o sistema verbal, os modos e os tempos lhes foram explicados e
exemplificados, predominantemente, por meio da abordagem tradicional nas aulas
do idioma da graduacdo em Letras/Espanhol;

e consideram-se bons conhecedores do sistema verbal da lingua espanhola;

e entendem o tema pautado, principalmente, na norma da lingua, embora demonstrem
certa influéncia da abordagem pragmatica em seus discursos;

e compreendem o significado do aspecto verbal de forma parcial, associando-0 mais
a duracdo da acdo, bem como ao aspecto perfectivo vs. imperfectivo;

e concebem que o tratamento dos verbos nas aulas de ELE deve considerar as reais
possibilidades de uso da lingua;

e reputam importante a aplicacdo de exercicios estruturais, a fim de consolidar o
conhecimento sistematico do idioma;

e acreditam que os livros de ELE, em geral, incluindo-se aqueles que sdo utilizados
em sua pratica laboral, enfatizam os aspectos estruturais e pouco exploram as

situac@es de uso linguistico.

Com relacdo a essa primeira etapa da pesquisa de campo, verificamos que 0S
resultados gerais obtidos corroboram as nossas hipéteses iniciais, as quais reputavam que o
ensino de verbos voltado aos docentes do idioma costuma estar pautado na estrutura
linguistica, confirmando, também, uma secundaria de que os livros de ELE apresentam,
primordialmente, a mesma caracteristica, trazendo poucas ou, por vezes, nenhuma explicacéo
acerca dos usos e das variedades do idioma, o que justifica o tratamento do referido tema ou
de outros ainda acontecer baseado, em grande proporcao, na abordagem tradicional nos dias

atuais. Por outro lado, consideramos satisfatoria a constatacdo de que os sujeitos submetidos a
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esta investigacdo concebem relevante a abordagem comunicativa no ensino dos verbos e que
conhecem, ainda que ndo seja em sua totalidade, o significado e a importancia da
compreensdo do aspecto verbal no destacado contexto. Concebemos que tais sujeitos
observam em sua pratica tracos que vao ao encontro das teorias em que nos respaldamos no
desdobramento desta Tese, 0 que evidencia o ensino e a aprendizagem dindmica, abrangente e
significativa aos discentes, em maior ou menor proporgao.

Outro aspecto importante observado e sobre o qual ndo podemos deixar de referenciar
nestas ponderacdes é a percepcdo da demonstracdo da constante capacitacdo ou atualizacdo
dos informantes desta pesquisa, 0 que, evidentemente, culmina na reflexdo acerca dos
procedimentos pedagdgicos adotados, tornando o processo mais atualizado e adequado. Como
sabemos, é necessario que os professores de linguas da atualidade (e de todas as outras areas)
observem as necessidades de seus alunos, os quais pertencem a geracdes diferentes da sua,
mais atualizadas e, inclusive, “informatizadas”, apresentando, por conseguinte, caracteristicas
diversas que ndo condizem com a pratica de procedimentos ou atividades estritamente
tradicionais em sala de aula, diferente de como se pensava a educacdo anos atras. Dessa
forma, a despeito de terem sido ensinados sobre os verbos por meio da énfase ao Vviés
estrutural da lingua, entendemos que a participa¢do em cursos diversos Ihes proporciona um
olhar diferente e condizente com a concepgéo atual de ensino. Afinal, conforme mencionamos
no referido Capitulo, calcados no pensamento de Almeida Filho (2000; 2006) e de Eres
Fernandez (2009), sdo os professores mesmos 0s maiores responsaveis pela sua atualizacao
apos o término da formacao inicial.

J& no Capitulo 5, por intermédio da descricdo geral e da anélise das entrevistas
individuais, contatamos que os mencionados colaboradores: a) consideram relevante a
abordagem dos verbos nas aulas de ELE; b) tratam do assunto de forma contextualizada, a
partir de textos diversos, atividades ludicas e posterior aplicacdo de exercicios estruturais; c)
apresentam a forma e as diferentes possibilidades de uso verbal transcendentes as explicacdes
apresentadas pela gramatica tradicional; d) compreendem e abordam parcialmente os “valores
e usos”, portanto, a nogdo de aspecto verbal, em suas aulas; e) concebem que a maior
dificuldade no tratamento do tema é o desconhecimento da estrutura da lingua materna por
parte do aluno, dificultando, assim, o trabalho com os contrastes entre os idiomas; f) reputam
que os livros didaticos de ELE abordam superficialmente o tema dos verbos, além de
apresentarem poucos exercicios para consolidacdo do contetdo. No tocante as analises das
colecdes didaticas utilizadas pelos mesmos docentes no desenvolvimento de suas aulas,

notamos que: a) a abordagem da estrutura verbal costuma ser predominante; b) ha a
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preocupacao com a abordagem comunicativa e contextualizada do assunto; c) expdem alguns
dos diferentes “valores e usos” verbais, contudo, sem muitos esclarecimentos ao aluno ou ao
professor; d) apresentam exercicios estruturais com vistas a consolidacdo do conhecimento
estrutural da lingua; e) ressaltam o trabalho com os contrastes entre o portugués e o espanhol
devido a grande semelhanca existente entre os idiomas.

Dessa forma, apds as andlises e constatacdes referentes aos trés instrumentos

utilizados, a triangulacao dos dados apontou ao seguinte resultado:

e 0 tratamento dos verbos costuma acontecer de maneira contextualizada, partindo
de textos diversos;

e ha a preocupagdo com a abordagem pragmatica e comunicativa do assunto, tanto

dos autores das CLD analisadas quanto por parte dos professores entrevistados;

e 0s "valores e usos" verbais costumam ser apresentados, ainda que de maneira

pouco aprofundada;

e ainda ha uma tendéncia a énfase da estrutura verbal nos livros didaticos de ELE,
bem como nas praticas docentes;

e 0s livros didaticos de ELE explicitam poucas explicacdes sobre as diferentes
possibilidades de uso dos verbos;

o valoriza-se a aplicacdo de exercicios de fixacéo;

e salientam-se 0s contrastes entre o portugués e o espanhol.

Verificamos, entdo, que os resultados obtidos por meio, tanto do questionario piloto
quanto do oficial e das entrevistas, de igual modo, ratificam as nossas hipdteses iniciais, de
que, conforme ja mencionados, em geral, o ensino de verbos ainda costuma ocorrer calcado
na estrutura da lingua, especialmente, por influéncia do ensino do tema destinado aos
professores do referido idioma na ocasido de sua formacdo inicial, caracteristica que 0s
conduz a reproduzir a abordagem do assunto nos moldes tradicionais de ensino em maior ou
menor propor¢do. Por outro lado, também constatamos o entendimento dos colaboradores
desta investigacdo de que a abordagem dos verbos deve estar pautada em contextos diversos
que remetam a realidade dos estudantes, considerando a aplicacdo de atividades ludicas, tais
como filmes, musicas, novelas, entre outros recursos, bem como exercicios diversos para
consolidacdo da estrutura da lingua. Além disso, pelas informacdes reveladas, notamos que 0s

docentes submetidos a esta pesquisa demonstraram ter algum conhecimento da nocdo da
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categoria gramatical do aspecto, j& que expuseram que se preocupam com a abordagem dos
“valores e usos” verbais em suas aulas, os quais também sdo apresentados, embora por meio
de poucos esclarecimentos, sobretudo nas CLD 2 e 3 analisadas.

De modo geral, reputamos que tais considerac¢des nos indicam que o ensino de verbos
nas aulas de ELE voltado a estudantes do estabelecimento contatado costuma acontecer de
maneira coerente e equilibrada, a despeito de alguns dos docentes terem demonstrado uma
forte preocupacdo com a estrutura linguistica. Entretanto, mesmo estes revelaram que
procuram partir de contextos diversos e atividades diversificadas antes de tratar da gramatica
propriamente dita, 0 que nos reporta ao conceito da CC, da Pragmatica e da GC, além de
voltar a nossa atencdo a concep¢do do aspecto verbal, j& que a maioria dos informantes
afirmou que trabalha os diferentes “valores e usos” verbais em sala de aula, caracteristicas que
também verificamos na abordagem do assunto em algumas das cole¢des didaticas
examinadas, conforme ja mencionamos. Julgamos que 0s poucos esclarecimentos acerca dos
usos diferentes contidos nos livros didaticos, poderiam ser mais bem explorados pelos
autores, especialmente, no guia didatico, mas, reputamos, também, que o docente precisa ter
autonomia e ser consciente de que o livro didatico ndo deve ser o Unico material de apoio
utilizado em suas aulas, o que possibilita a realizacdo de pesquisas sobre os assuntos tratados
em outras fontes antes de ensina-los aos alunos.

Concluimos, portanto, que uma parte dos resultados revelados por meio das trés
ferramentas descritas e analisadas pode ser considerada satisfatdria, pois no conduz a
percepcao de que, no referido contexto, o tratamento da mencionada classe gramatical, e até
de outras, atende, de certa forma, as reais necessidades dos discentes e refletem as
possibilidades de uso da lingua, o que nos remete a uma das constatacGes inerentes a primeira
parte do questionario apresentada no Capitulo 4: a de que os colaboradores desta pesquisa sdo
profissionais devidamente habilitados e capacitados — inclusive pelo seu alto nivel de
qualificagdo académica —, exercem 0 seu cargo com muita seriedade e consideram em suas
praticas o que sugerem os documentos norteadores da educacdo brasileira, os quais, em geral,
entendem que a aprendizagem de um idioma deve observar a formacao global do aprendiz e
ndo o saber linguistico compartimentado, sem significado e desconexo com o uso da lingua
nas diversas situacdes sociais. Entretanto, ndo podemos deixar de considerar as constatacdes
que ratificam as nossas hipdteses inicias ja explicitadas, o pouco entendimento dos docentes
entrevistados acerca da categoria do aspecto verbal — embora se trate de um grupo
devidamente qualificado a exercer a sua profissao, além de serem experientes —, o0 enfoque

das colecdes didaticas de ELE majoritariamente direcionado a estrutura da lingua, bem como
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0s poucos esclarecimentos sobre as diferentes possibilidades de usos do referido idioma nos
referidos manuais. Assim sendo, a despeito dos tracos positivos destacados, 0s quais
configuram, a nosso ver, um grande avan¢o no ensino e na aprendizagem do tema, ao efetuar
a triangulacdo dos dados, julgamos que os resultados gerais sdo insatisfatérios devido a énfase
e a grande preocupacdo com a abordagem tradicional ainda presente nas aulas de ELE
ministradas nos dias atuais.

Nesse sentido, concebemos que a leitura das discussdes contidas nesta pesquisa pode
auxiliar aos docentes ao menos a refletirem sobre as suas praticas em sala de aula, a fim de
torné-las mais compativeis com o cenario que se desenha diante de cada um deles em sua
rotina laboral a qual se constitui de estudantes heterogéneos e, por conseguinte, bastantes
diferentes do perfil de alunos que tinhamos outrora. Sabemos que é dificil, no entanto, romper
com certos paradigmas e lecionar com vistas a suprir as diferencas, fato que requer do
professor a sua constante atualizacdo e preparo para lidar com as diversas formas de ensinar e
aprender na atualidade. Todavia, conforme ja destacamos no desenvolvimento deste texto,
bem como nestas considerac@es finais, é imprescindivel que o docente continue buscando se
atualizar apds o curso de formacdo inicial, com o objetivo de que suas aulas ndo se tornem
obsoletas e sem sentido ao publico a que séo dirigidas. Assim, entendemos que tal atualizacéo
pode ocorrer de diferentes formas, tais como em cursos de extensdo, pds-graduacao lato e
stricto sensu, por meio da participacdo em grupos de estudos ou de pesquisas relativos a area
ou mesmo a partir de situacbes mais simples de leitura, reflexdo e debates de textos sobre o
tema do ensino de lingua espanhola em reunides pedagogicas periodicas e eventos diversos
realizados dentro ou fora dos estabelecimentos educacionais. Dessa maneira, reputamos que
as equipes gestoras (diretores e coordenadores) ao lado de seu respectivo corpo docente
poderiam voltar mais o seu olhar a realizacdo de atividades que visem a promover a constante
reflexdo e o debate das questbes trazidas a este trabalho, as quais poderiam, inclusive, ser
ampliadas ao ensino de outras linguas, conforme a possibilidade.

Igualmente, julgamos que esta investigacdo pode contribuir na (re)organizagdo dos
cursos de formacao do idioma, com o propoésito de que sejam inseridos no rol de disciplinas,
contedos que tratem, de maneira especifica, da Competéncia Comunicativa, da Pragmatica,
da Gramatica Cognitiva e ciéncias afins, com vistas a que os futuros professores do idioma
possam, desde a graduacéo, perceber e refletir de modo mais reiterado e aprofundado sobre
procedimentos de ensino que sejam, de fato, significativos, adequados e voltados as reais
necessidades dos estudantes da contemporaneidade. No tocante ao ensino de verbos,

especificamente, reputamos que os referidos cursos precisam, de igual modo, voltar a sua
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atencdo ao esclarecimento da categoria do aspecto verbal que, de acordo com o que
observamos nesta pesquisa, viabiliza o melhor entendimento do processo das escolhas verbais
realizadas pelos falantes no ato comunicativo, podendo, dessa forma, auxiliar na abordagem
do tema nas aulas de ELE. Em conformidade com o que ja explicitamos neste texto,
reputamos que, muitas das praticas que se ddo em sala de aula por parte do professor refletem
a maneira como ocorre/ocorreu 0 ensino e a aprendizagem nos cursos de formacéo inicial e
para que esse quadro seja modificado ainda ha um caminho extenso a ser percorrido, embora
existam muitas discussdes acerca dos conceitos e teorias como as apresentadas neste texto ha
algumas déecadas.

No que diz respeito ao mercado editorial, concebemos que a leitura dos resultados
desta Tese podem contribuir com o trabalho de outros pesquisadores, autores e editores de
livros didaticos de ELE, os quais poderdo observar que os docentes, em geral, consideram que
0 assunto dos verbos costuma ser tratado de maneira superficial, deixando lacunas que néo
esclarecem os valores e os usos verbais em sua totalidade e que ainda carregam a forte
influéncia do tradicionalismo, desconsiderando, muitas vezes, 0s esclarecimentos dos usos
linguisticos transcendentes as explicacdes trazidas pela gramatica tradicional. Conforme ja
explicitamos, entendemos que o professor deve buscar outras fontes de informacéo além do
que costuma ser apresentado nos referidos manuais, contudo, consideramos que tal fato ndo
isenta 0os seus elaboradores/pesquisadores de propiciar maiores e melhores informagoes

aqueles que os adotam em sua pratica laboral.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa de doutorado
provisoriamente intitulada “O ASPECTO VERBAL E O ENSINO DO INDICATIVO
NAS AULAS DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA (ELE): QUESTOES
SEMANTICAS E PRAGMATICAS”, orientada pelos Professores Doutores Anténio
Suérez Abreu e Egisvanda Isys de Almeida Sandes do programa de Pos-Graduagéo
em Linguistica e Lingua Portuguesa da Universidade Estadual Paulista - UNESP-
Campus de Araraquara.

2. O principal objetivo desta pesquisa consiste em identificar, analisar e descrever a
maneira como os professores abordam o tema dos verbos do Modo Indicativo nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) voltada a aprendizes brasileiros
do idioma. Pretendemos ndo s6 contribuir para o didlogo entre teorias e praticas
docentes, como também servir de instrumento de apoio a reflexdo do professor
sobre suas praticas e acdes didaticas especificas que podem realizar em busca da
melhoria do ensino da lingua espanhola no contexto nacional.

a. Vocé foi selecionado por estar vinculado ao ultimo ano do curso de
Letras/espanhol da XXXX e sua participacdo néo é obrigatoria.

b. Os objetivos deste estudo sdo, em linhas gerais, analisar como os
professores apresentam os verbos nas aulas de ELE, elencar e analisar
como os verbos séo apresentados nos materiais didaticos utilizados nos
cursos de formacdo de professores do idioma, averiguar quais as
influéncias que os procedimentos de ensino vinculados a formagéo
inicial acarretam a pratica pedagodgica dos professores e examinar se a
abordagem do tema ocorre a partir de uma perspectiva das intencdes
comunicativas e ndo estrutural.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira no preenchimento de um
questionario piloto, de carater qualitativo-quantitativo, ou seja, composto
de perguntas abertas, fechadas e mistas, aplicado pela pesquisadora
responsavel.

3. Considerando que a nossa pesquisa envolve a descricdo e explicitacdo de opinides
pessoais, 0 participante pode se sentir constrangido ao registrar algumas respostas.
Sendo assim, para amenizar riscos e/ou constrangimentos, garantimos que o sujeito-
colaborador da pesquisa estara livre para responder as questdes da maneira como
quiser ou até deixar de responder algumas delas, se considerar necessario. Nosso
intuito é o de deixa-lo completamente a vontade, a fim de que possamos prestar a
devida assisténcia ao participante. Nesta pesquisa, esperamos como beneficio, que
o professor possa estabelecer relagdes entre teorias e praticas docentes, bem como
refletir sobre acdes didaticas especificas que possam contribuir para a melhoria do
ensino. Garantimos que a pesquisadora prestara os devidos esclarecimentos antes e
durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos envolvidos. Assim como
garantimos a indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

4. Como participante da pesquisa, vocé nao terd gasto ou despesa, no entanto, caso
isso ocorra e seja decorrente de sua participacdo, faremos o devido ressarcimento.

5. Como forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa,
informamos que ficaremos a disposicao dos mesmos durante e ap6s o término da
para atender quaisquer solicitacdes por e-mail.

6. Os dados obtidos serédo divulgados de forma anénima resguardando a identidade
dos participantes e estardo a disposicdo deles, caso queiram ter acesso as suas
informacgfes. Os dados coletados ficardo sob a guarda da pesquisadora por um
periodo de 3 anos, apos essa data, eles serdo devidamente descartados.
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7. Como participante vocé tera a liberdade em recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado.

a. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.

b. Sua recusa ndo trard& nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

8. Garantimos que manteremos o0 sigilo que assegure sua privacidade quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao.

b. Os dados néo seréo divulgados de forma a possibilitar sua identificagéo,
pois serdo criados nomes ficticios, protegendo e assegurando sua
privacidade.

9. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualguer momento.

Caroline Alves Soler'®
E-mail: carolinesoler@gmail.com
Endereco institucional: Departamento de Letras Modernas
Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901
Araraquara — SP

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 - Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrdnico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do sujeito da pesquisa **’

166

16 O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.

" O sujeito da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do TCLE,
apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP / Araraquara)

DOUTORANDA: Caroline Alves Soler
ORIENTADOR: Prof. Dr. Antdnio Suarez Abreu

CO-ORIENTADORA: Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO: Linguistica e Lingua Portuguesa

QUESTIONARIO PILOTO

Prezado(a) aluno(a),

Este documento constitui o questionario piloto relativo a minha pesquisa de pds-graduacao
em desenvolvimento vinculada ao Departamento de Linguistica da UNESP de Araraquara sob
a orientacao do Prof. Dr. Anténio Suarez Abreu (tom_abreu@uol.com.br) e coorientagdo da
Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes (wandasandes@fclar.unesp.br). O instrumento
se compde, principalmente, de questdes acerca do ensino e da aprendizagem de verbos nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE). Peco a sua colabora¢do no sentido de
responder todas as perguntas com a maxima exatidao possivel. Ressalto que as informacdes
prestadas sdo confidenciais e serdo usadas exclusivamente para fins académico-cientificos.

Sua identidade ndo sera revelada.

Para maiores esclarecimentos, sinta-se a vontade para entrar em contato comigo pelos
seguintes enderecos: carolinesoler@gmail.com / csoler@ifsp.edu.br

PARTE | — Dados Pessoais Gerais

1.1. NOME (opcional):

Grata por sua cooperacdo,
Caroline A. Soler

Email:

1.2. SEXO
() feminino
() masculino

1.3. IDADE
() entre 18-23
() entre 24-29
() entre 30-35
() entre 36-41
() maisde 42

1.4. NACIONALIDADE
() Brasileira
() Estrangeira. Qual?

Se estrangeiro, ha quanto tempo reside no Brasil?



mailto:tom_abreu@uol.com.br
mailto:carolinesoler@gmail.com
mailto:csoler@ifsp.edu.br
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1.5. FORMACAO ACADEMICA

» Ensino Médio. Ano de concluséo:

() Ensino Médio Normal.

() Ensino Médio Técnico/Profissionalizante em:
() Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
Instituicdo:

() Letras — Espanhol. (cursando) Em que ano/semestre vocé esta?
Instituicao:

() Letras — QOutra habilitagédo. Ano de concluséo:
Habilitado em
Instituicao:

() Outro(s) curso(s) superior(es). Ano de conclusao:
Curso(s):
Instituicao:

() Outro curso superior. (cursando)
Curso:
Instituicado:

1.6. EXPERIENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1.6.1. Vocé gosta de estudar espanhol? Por qué?

1.6.2. Vocé sabia algo de espanhol antes de ingressar na universidade? Se sim, onde estudou e
durante quanto tempo?

1.6.3. Vocé ja viajou para algum pais hispanico? Se sim, quando, para onde e quanto tempo
ficou?

1.6.4. Vocé tem contatos com falantes nativos da lingua espanhola? Explique.

1.6.5. Vocé é professor de lingua espanhola? Ha quanto tempo?

1.6.6. Caso ndo a lecione, pretende leciona-la? Justifique.

1.6.7. Além das aulas de espanhol no curso de Letras, vocé estuda ELE em outro(s) lugar(es)?
Se sim, onde? Ha quanto tempo?
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PARTE Il — O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE VERBOS NAS AULAS DE ELE

» Assinale a(s) alternativa(s) que melhor represente o seu ponto de vista sobre o ensino
de verbos em Lingua Espanhola:

2.1. De modo geral, como o sistema verbal, os modos e os tempos foram explicados e
exemplificados a vocé nas aulas de ELE?

) em aulas expositivas tedricas

) com 0 apoio de textos diversos

) por meio de exercicios estruturais'®®

) relacionados a um determinado contexto

) nédo relacionados a um contexto

) de outra forma. Qual?

NN N NN N

2.2. Voceé se considera um(a) bom/boa conhecedor(a) do sistema verbal da lingua espanhola?
() sim, com certeza
() sim, porém com algumas ressalvas
( ) néo

» Por favor, justifique sua resposta:

2.3. Explique, brevemente, 0 que sdo os modos e 0s tempos verbais para vocé?

2.4. O que vocé sabe sobre “aspecto verbal” e qual ¢ a sua importancia no processo de ensino
e aprendizagem de verbos nas aulas de ELE?

2.5. Em sua opinido, o ensino de verbos deve considerar as reais possibilidades de uso da
lingua?
() sim, sempre
() sim, muitas vezes
() sim, as vezes
() ndo, nunca
() néo tenho opinido formada sobre o assunto

» Por gentileza, justifique sua resposta:

168 Textos e frases para completar com a forma correta do verbo ou atividades de repeticdo de modelos
previamente estabelecidos, por exemplo.
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2.6. Vocé considera relevante a pratica de exercicios estruturais no momento da aprendizagem
dos verbos nas aulas de ELE?
() muito relevante
() relevante
() pouco relevante
() desnecessaria

2.7. Em linhas gerais, 0s materiais didaticos de ELE tratam dos verbos:
() com muita clareza
() com clareza suficiente
() com pouca clareza
() essa abordagem ndo é clara
() ndo tenho opinido formada sobre o0 assunto

» Por gentileza, justifique sua resposta:

2.8. Escreva como vocé considera que deve ser o0 ensino dos verbos nas aulas de ELE.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (oficial)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa de doutorado
provisoriamente intitulada “O ASPECTO VERBAL E O ENSINO DO INDICATIVO
NAS AULAS DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA (ELE): QUESTOES
SEMANTICAS E PRAGMATICAS”, orientada pelos Professores Doutores Antdnio
Suarez Abreu e Egisvanda Isys de Almeida Sandes do programa de Pés-Graduacao
em Linguistica e Lingua Portuguesa da Universidade Estadual Paulista - UNESP-
Campus de Araraquara.

2. O principal objetivo desta pesquisa consiste em identificar, analisar e compreender a
maneira como os professores abordam o tema dos verbos nas aulas de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) voltada a aprendizes brasileiros do idioma.
Pretendemos nédo sé contribuir para o didlogo entre teorias e praticas docentes,
como também servir de instrumento de apoio a reflexdo do professor sobre suas
préticas e a¢les didaticas especificas que podem realizar em busca da melhoria do
ensino da lingua espanhola no contexto nacional.

a. Vocé foi selecionado por ser professor de lingua espanhola vinculado ao
guadro docente do XXXX e sua participagédo ndo é obrigatoria.

b. Os objetivos deste estudo s&o, em linhas gerais, analisar como 0s
professores apresentam os verbos nas aulas de ELE, verificar como
compreendem a teoria e o ensino de verbos, compreender como 0s
verbos foram/sao ensinados aos docentes no curso de Letras, avaliar se
os professores tém conhecimento sobre o “aspecto verbal’, elencar e
analisar como o0s verbos sdo apresentados nos materiais didaticos de
ELE, averiguar quais as influéncias que os procedimentos de ensino
vinculados a formacdo inicial acarretam a pratica pedagogica dos
professores e, por fim, examinar se a abordagem do tema ocorre a partir
de uma perspectiva das intencdes comunicativas e ndo estrutural.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira no preenchimento de um
guestionario, de carater qualitativo-quantitativo, ou seja, composto de
perguntas abertas, fechadas e mistas, aplicado pela pesquisadora
responsavel, além da concessdo de uma breve entrevista.

3. Considerando que a nossa pesquisa envolve a descricdo e a explicitagcdo de opinibes
pessoais, 0 participante pode se sentir constrangido ao registrar algumas respostas.
Sendo assim, para amenizar riscos e/ou constrangimentos, garantimos que o sujeito-
colaborador da pesquisa estara livre para responder as questdes da maneira como
quiser ou até deixar de responder algumas delas, se considerar necessario. Nosso
intuito € o de deixa-lo completamente a vontade, a fim de que possamos prestar a
devida assisténcia ao participante. Nesta pesquisa, esperamos como beneficio, que
o professor possa estabelecer relagdes entre teorias e praticas docentes, bem como
refletir sobre acdes didaticas especificas que possam contribuir para a melhoria do
ensino. Garantimos que a pesquisadora prestard os devidos esclarecimentos antes e
durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos envolvidos. Assim como
garantimos a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

4. Como participante da pesquisa, vocé nao terd gasto ou despesa, no entanto, caso
isso ocorra e seja decorrente de sua participacéo, faremos o devido ressarcimento.

5. Como forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa,
informamos que ficaremos a disposicdo dos mesmos durante e apos o término da
para atender quaisquer solicitagcdes por e-mail.
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6. Os dados obtidos serdo divulgados de forma anbnima resguardando a identidade
dos participantes e estardo a disposicao deles, caso queiram ter acesso as suas
informacfes. Os dados coletados ficardo sob a guarda da pesquisadora por um
periodo de 3 anos, apos essa data, eles serdo devidamente descartados.

7. Como participante vocé tera a liberdade em recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado.

a. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.

b. Sua recusa ndo trard& nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

8. Garantimos que manteremos o sigilo que assegure sua privacidade quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

a. As informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao.

b. Os dados néo seréo divulgados de forma a possibilitar sua identificagéo,
pois serao criados nomes ficticios, protegendo e assegurando sua
privacidade.

9. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualguer momento.

Caroline Alves Soler'®
E-mail: carolinesoler@gmail.com
Endereco institucional: Departamento de Letras Modernas
Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901
Araraquara — SP

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em patrticipar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — enderec¢o eletrénico:
comitedeetica@fclar.unesp.br

, de de 2018.

Assinatura do sujeito da pesquisa *"°
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- O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.

% O sujeito da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do TCLE,
apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.
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APENDICE D - Questionério Oficial

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP / Araraquara)
DOUTORANDA: Caroline Alves Soler

ORIENTADOR: Prof. Dr. Anténio Suarez Abreu

COORIENTADORA: Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO: Linguistica e Lingua Portuguesa

QUESTIONARIO OFICIAL

Prezado(a) colaborador(a),

Este documento integra o questionério oficial relativo a minha pesquisa de pés-graduacéo em
desenvolvimento vinculada ao Departamento de Linguistica da UNESP de Araraquara sob a
orientacdo do Prof. Dr. Antdnio Suarez Abreu (tom_abreu@uol.com.br) e coorientacdo da
Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes (wandasandes@fclar.unesp.br). O instrumento
se compde, principalmente, de questdes acerca do ensino e da aprendizagem de verbos nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE). Peco a sua colaboracdo no sentido de
responder todas as perguntas com a maxima exatidao possivel. Ressalto que as informac6es
prestadas sdo confidenciais e serdo usadas exclusivamente para fins académico-cientificos.
Sua identidade ndo sera revelada.

Para maiores esclarecimentos, sinta-se a vontade para entrar em contato comigo pelos
seguintes enderecos: carolinesoler@gmail.com / csoler@ifsp.edu.br

Grata por sua cooperacao,
Caroline A. Soler
PARTE | — Dados Pessoais Gerais

1.1. NOME (opcional):
Email:

1.2. SEXO
() feminino
() masculino

1.3. IDADE

() entre 20-25
() entre 26-31
() entre 32-37
() entre 38-43
() entre 44-49
() mais de 50

1.4. NACIONALIDADE
() Brasileira

() Estrangeira. Qual?
Se estrangeiro, ha quanto tempo reside no Brasil?
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1.5. FORMACAO ACADEMICA (assinale as opcdes que se aplicarem a vocé)

1.5.1. Nivel Superior: Graduagdo

() Letras — Espanhol. Ano de concluséo:

Instituicdo:

() Letras — QOutra habilitagéo. Qual?

Ano de conclusao:

Instituicdo:

() Qutro(s) curso(s) superior(es). Ano de conclusao:

Curso(s):

Instituicdo:

() Outro curso superior. (cursando)
Curso:

Instituicdo:

() Curso de especializacdo. Concluido em:

/ Cursando ()

Instituicao:

() Pos-graduagdo — Mestrado: Concluido em:
Instituicao:

[ Cursando ()

() Pés-graduacdo — Doutorado: Concluido em:
Instituicao:

/ Cursando ()

1.6. EXPERIENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1.6.1. Vocé sabia algo de espanhol antes de ingressar na universidade? Se sim, onde estudou e

durante quanto tempo?

1.6.2. Concomitantemente ou posteriormente as aulas de espanhol no curso de Letras, vocé
estudou o destacado idioma em outro(s) lugar(es)? Se sim, onde? Por quanto tempo?

1.6.3. Ha quanto tempo vocé € professor de lingua espanhola?

1.6.4. Campus em gue atua no momento:




324

PARTE Il — O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE VERBOS NAS AULAS DE ELE

» Assinale a(s) alternativa(s) que melhor represente 0 seu ponto de vista sobre o
ensino de verbos em lingua espanhola:

2.1. De modo geral, como o sistema verbal, os modos e os tempos foram explicados e
exemplificados a vocé nas aulas de ELE?

) em aulas expositivas tedricas

) com 0 apoio de textos diversos

) por meio de exercicios estruturais®’*

) relacionados a um determinado contexto

) néo relacionados a um contexto

) de outra forma. Qual?

NN AN AN AN N

2.2. Vocé se considera um(a) bom/boa conhecedor(a) do sistema verbal da lingua espanhola?
() sim, com certeza

() sim, porém com algumas ressalvas

( )néao

» Por favor, justifique sua resposta:

2.3. Explique, brevemente, o que sdo 0s modos e 0s tempos verbais para voceé.

2.4. O que vocé sabe sobre “aspecto verbal” e qual ¢ a sua importancia no processo de ensino
e aprendizagem de verbos nas aulas de ELE?

2.5. Em sua opinido, o ensino de verbos deve considerar as reais possibilidades de uso da
lingua?

() sim, sempre

() sim, muitas vezes

() sim, as vezes

() ndo, nunca

() néo tenho opinido formada sobre o assunto

» Por gentileza, justifique sua resposta:

1 Textos e frases para completar com a forma correta do verbo ou atividades de repeticio de modelos
previamente estabelecidos, por exemplo.



325

2.6. Vocé considera relevante a préatica de exercicios estruturais no momento da aprendizagem
dos verbos nas aulas de ELE?

() muito relevante

() relevante

() pouco relevante

() desnecessaria

» Por gentileza, justifique sua resposta:

2.7. Em linhas gerais, os livros didaticos de ELE tratam dos verbos:
() de forma muito abrangente e adequada

() de forma suficientemente abrangente e adequada

() de forma pouco abrangente e adequada

() essa abordagem néo é abrangente e adequada

() n&o tenho opinido formada sobre o0 assunto

» Por gentileza, justifique sua resposta:

2.8. Tendo em vista o livro didatico utilizado no XXXX em que vocé atua, como se da a
abordagem dos verbos? Explique.

2.9. Escreva como vocé considera que deve ser o0 ensino dos verbos nas aulas de ELE.




APENDICE E — Entrevista Oral

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP / Araraquara)
DOUTORANDA: Caroline Alves Soler

ORIENTADOR: Prof. Dr. Antonio Suérez Abreu

COORIENTADORA: Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAQO: Linguistica e Lingua Portuguesa

ENTREVISTA

> Expresse, brevemente, o seu ponto de vista acerca do ensino de verbos em lingua

espanhola:

a) Voceé considera importante ressaltar os verbos nas aulas de ELE? Por qué?
b) Como vocé costuma abordar o assunto em sala de aula?

¢) Quais sdo os elementos que vocé destaca no momento de ensinar os verbos?
d) Para vocg, o que significa “valores e usos” dos verbos?

e) Vocé aborda os “valores e usos” dos verbos em suas aulas? De que maneira?

f) Vocé encontra dificuldades para tratar do tema em suas aulas? Quais? Por qué?
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