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RESUMO

O objetivo geral do estudo foi analisar a importancia das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como recurso didatico para aulas de
Educacéo Fisica a partir de um processo de formacdo em servico para professores
da rede publica (municipal e estadual) em um curso semipresencial. Para tal, a tese
foi estruturada em quatro artigos. Os trés primeiros sdo pesquisas de carater
bibliografico que auxiliaram na ampliagdo de conhecimento sobre o tema e na
analise das investigacbes que estdo sendo realizadas nesse campo. Tais
conhecimentos foram utilizados para elaboracdo e implementacdo do curso de
formagcdo. O Artigo | apresenta as informagdes advindas das publicagdes
académico-cientificas referentes ao uso das TDIC como recurso didético e avaliativo
nos ultimos 11 anos (2005-2015), as quais foram analisadas a luz da tipologia
proposta por Coll, Mauri e Onrubia (2010). Verificamos que essas publicacbes
apresentam mais pesquisas sobre o uso das tecnologias como mediadoras das
atividades de ensino e aprendizagem desenvolvidas conjuntamente por professores
e alunos, caracterizando o tipo de uso 4. Conhecer estes tipos de uso e identifica-los
em trabalhos cientificos permitiu uma ampliacdo dos olhares sobre a utilizacdo das
tecnologias no ambiente educacional. No Artigo Il, analisamos as informacgdes
advindas das publicacbes referentes ao uso das TDIC na formacéo de professores
nos ultimos 11 anos (2005 a 2015). Identificamos que a maioria das publicacbes
encontradas diz a respeito a formacdo continuada de professores da Educacéo
Basica na modalidade a distancia, sendo promovidas pelos 6rgaos publicos. Os
estudos apresentaram uma diversidade de resultados em diferentes pontos da
formacédo, tanto em relacdo a estruturacdo dos cursos quanto nas implicacbes no
trabalho pedagdgico dos professores. Além disso, mostraram a importancia de
ampliar o conhecimento e as competéncias destes agentes educacionais. Sobre o
Artigo lll, o objetivo foi verificar as contribuicfes das teses e dissertacfes publicadas
nos ultimos 4 anos (2013 a 2016) para a incorporacao das TDIC na Educacao Fisica
escolar. Os resultados indicaram que a maioria dos trabalhos estudam as midias,
utilizando este termo sem discrimina-las, seguido das diferentes tecnologias digitais.
Em relacdo aos temas, o uso das TDIC para o ensino da Educacéao Fisica foi o mais
estudado, apontando possibilidades pedagoégicas de tecnologias produzidas pelos
pesquisadores e das ja existentes. Por fim, o Artigo IV desenvolveu o objetivo
principal desta tese apontado no inicio do resumo. Esta investigacao foi orientada
pela Pesquisa Qualitativa, na qual foi ministrado e analisado um curso de formacéo
continuada intitulado “Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo na Educagao
Fisica escolar’, semipresencial com carga horaria total de 40 horas. Finalizaram o
curso nove professores de trés redes municipais de ensino. Tal processo foi
analisado a partir dos diarios de aula, do questionario avaliativo do curso e do relato
de experiéncia de cada um dos participantes, que foram discutidos em 3 categorias
distintas: Curso; Uso das tecnologias; Dificuldades e superacdo. Em geral,
verificamos que os professores conseguiram transpor os limites e as dificuldades do
cotidiano para a integracdo das tecnologias em sua pratica pedagogica.
Consideramos que a aproximacdo dos participantes com as tecnologias, a
experiéncia de elaborar e implementar aulas e a motivacao para a continuidade de
uso das TDIC foram os resultados mais significativos. Também, foi oportunizado aos
participantes o conhecimento de algumas TDIC, aumentando seu nivel de dominio
tecnolégico e a reflexdo sobre essas ferramentas, bem como o inicio de sua
utilizacdo na prética educacional. Em uma escala macro, avaliamos que este estudo



contribuiu para a area de Educacao Fisica, especificamente a escolar, por trazer
uma densa revisdo de literatura e indicativos para futuras formagdes de professores
referentes ao uso das TDIC no ensino dos conteddos da cultura corporal,
favorecendo o ensino contextualizado e critico.

Palavras-chave: Tecnologia na Educacao. Formagéo de professores. Curso de
formacédo em servico. Educacédo Fisica escolar. Recursos tecnoldgicos.



ABSTRACT

The general aim of this thesis was to analyze the importance of Digital
Information and Communication Technologies (DICT) as a didactic resource for
Physical Education classes from a process of in-service training for public school
teachers (municipal and state) in a semipresencial course. For that, the thesis was
structured in four articles. The first three are bibliographic studies that have helped to
broaden the knowledge about the subject and the analysis of the researches being
carried out in this field. Such knowledge was used for the preparation and
implementation of the training course. Article | presents the information from the
academic and scientific publications about the use of DICT as a didactic and
evaluative resource in the last 11 years (2005-2015), which were analyzed in the light
of the typology proposed by Coll, Mauri and Onrubia (2010). We found that these
publications have more research on the use of technologies as mediators of the
teaching and learning jointly developed by teachers and students, featuring the type
of use 4. Knowing these types of uses and identify them in scientific studies allowed
an expansion of the use of technologies in the educational environment. In Article Il
we analyze the information coming from publications regarding the use of DICT in
teacher training in the last 11 years (2005 to 2015). We have identified that most of
the publications found relate to the continuing education of Basic Education teachers
in the distance modality, being promoted by public agencies. The studies presented a
diversity of results in different points of the formation, both in relation to the
structuring of the courses and in the implications in the pedagogical work of the
teachers. In addition, they showed the importance of expanding the knowledge and
skills of these educational agents. On Article Ill, the objective was to verify the
contributions of theses and dissertations published in the last four years (2013 to
2016) for the incorporation of DICT in Physical Education. The results indicated that
most papers study the media, using this term without discriminating them, followed by
different digital technologies. In relation to the themes, the use of DICT for the
teaching of Physical Education was the most studied, pointing out pedagogical
possibilities of technologies produced by researchers and those already existing.
Finally, Article IV developed the main objective of this thesis pointed out at the
beginning of the abstract. This research was guided by the Qualitative Research, in
which a course of in-service formation, entitled "Information and Communication
Technologies in School Physical Education”, was attended and analyzed, with a total
of 40 hours. The course was completed by nine teachers from three municipal
teaching networks. This process was analyzed from the class diaries, the evaluation
evaluative questionnaire and the experience report of each of the participants, which
were discussed in 3 different categories: Course; Use of technologies; Difficulties and
overcoming. In general, we verified that the teachers managed to cross the limits and
the difficulties of the everyday for the integration of the technologies in their
pedagogical practice. We consider that the participants’' approach to the
technologies, the experience of developing and implementing classes and the
motivation for the continuity of the use of DICT were the most significant results.
Also, the participants were given the opportunity to learn about some of the TDICs,
increasing their level of technological expertise and reflecting on these tools, as well
as the beginning of their use in educational practice. On a macro scale, we evaluated
that this study contributed to the area of Physical Education, specifically to the
school, for bringing a dense revision of the literature and indicatives for future teacher
training regarding the use of DICT in teaching the contents of body culture, favoring
the contextualized and critical teaching.



Keywords: Technology and Education. Teacher formation. In-service training
course. School Physical Education. Technological resources.
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APRESENTACAO

Neste inicio de tese quero apresentar minha trajetéria no mundo académico
gue culminou na deciséo de realizar este trabalho.

Minha graduagdo em Educacgédo Fisica foi iniciada em 2008 na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus Rio Claro (UNESP/RC) e apés
perceber uma afinidade maior com as atividades voltadas ao ensino escolar, no
segundo ano de graduacéo eu optei pela licenciatura. As oportunidades de ensinar e
de visualizar a felicidade das criancas ao aprenderem algo significativo me atrairam
muito para esta area, assim como o fato de observar praticas pedagogicas que
provocavam o distanciamento dos alunos das aulas de Educagéo Fisica, crescendo
minha vontade de modificar este quadro.

Para discutir sobre estas e outras questdes pedagogicas e realizar
intervencbes nas escolas comecei a participar das reunibes do Laboratorio de
Estudos e Trabalhos Pedagogicos em Educacdo Fisica (LETPEF) no qual eu
pertenco até hoje.

Além disso, ter o privilégio de cursar disciplinas com professoras que
realmente fazem o que gostam me motivavam cada dia mais a lecionar. Elas
mostraram carinho e entusiasmo em cada conteddo que ensinavam e se
preocupavam com a nossa aprendizagem e formacdo como futuros docentes e
cidadaos, por isso sédo espelhos para mim.

Cada vez mais préxima do mundo escolar resolvi elaborar no meu trabalho de
conclusdo de curso um material didatico para o professor desenvolver a Pluralidade
Cultural nos contetdos de danca e atividades fisicas de aventura. Este material foi
organizado ap6s uma entrevista com os alunos, visando dar voz e desenvolver um
trabalho a partir dos conhecimentos e das dificuldades que possuiam em relacéo ao
tema. Para desenvolvé-lo eu consegui o apoio da FAPESP (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo) que concedeu um ano de bolsa, isso foi mais um
fator motivacional para realizar meu estudo.

Concluindo em 2011 a graduacdo, recebi o convite da minha atual orientadora
para cursar o mestrado no Programa de PoOs-graduacdo em Desenvolvimento
Humano e Tecnologias e desde entdo comecei a refletir sobre 0 uso das tecnologias

na Educacdo Fisica escolar. A proximidade dos alunos com as tecnologias e a
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dificuldade dos professores para trabalhar com elas me chamou muita atencéao e
assim iniciei meu mestrado.

ApOs a leitura de muitas noticias percebemos que a tecnologia mais presente
no cotidiano dos alunos era o jogo digital. E para constatar tal fato, aplicamos um
qguestionario com os alunos para ouvi-los novamente verificando que eles
despendiam muito tempo com 0s jogos digitais. Tal pesquisa culminou na publicacéo
de um artigo na revista Educacao Tematica Digital com o titulo “Os jogos eletrénicos
no cotidiano dos alunos do 9° ano do ensino fundamental”.

Assim, preocupados com a utilizacdo das TDIC pelos professores, apontamos
possibilidades para o uso especificamente dos jogos digitais nas aulas de Educacgéo
Fisica a partir de uma pesquisa participante que permitiu a formacao continuada de
um professor. Os resultados das intervencdes foram apresentados em congressos, e
artigos e capitulos de livro que estdo sendo elaborados/revisados.

Ao finalizar o mestrado iniciei meu trabalho como professora de Educacao
Fisica na Prefeitura Municipal de Rio Claro, ministrando aulas para alunos do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano). Esta experiéncia auxiliou a “sentir na pele” e a refletir
de maneira mais significativa sobre questdes que até o0 momento eu ouvia,
observava e criticava, como a falta de material, a falta de apoio da coordenacéo e
direcdo, a dificuldade em sistematizar os contetidos ao longo dos anos, a indisciplina
dos alunos, as diferentes concepcfes de Educacdo Fisica (alunos, professores,
coordenacao, direcao, pais e funcionarios), déficit de tecnologia, entre outros.

Em meio a esta experiéncia prazerosa, apesar dos entraves, no final do ano
de 2014 ingressei no doutorado. Apés fazer e refazer alguns projetos, pensar e
repensar no foco de estudo, busquei com meu trabalho auxiliar os professores de
Educacéao Fisica a vencer mais um desafio: utilizar as TDIC em suas aulas de modo
gue estas potencializem as aprendizagens dos contetdos da cultura corporal. Além
de sentir na pele esta necessidade procurei, em conjunto com os professores,
superar os obstaculos enfrentados.

Reconhecendo que existem diversos outros fatores que dificultam o uso das
TDIC, o problema desta pesquisa centra-se em um deles: a formacdo dos
professores em servico. Assim, foi elaborado um curso de formacédo para auxiliar os

docentes participantes a utilizarem ferramentas mais significativas para potencializar
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a aprendizagem dos conteudos pelos alunos, sendo o uso das TIC uma demanda
recorrente neste processo.

Me apaixonei pelo tema e pela possibilidade de oferecer um curso de
formagao para que meus conhecimentos fossem repassados aos companheiros de
trabalho, com os quais atuarei em um futuro breve. Inclusive uma das participantes
do curso atua na mesma escola em que apoés a defesa voltarei a lecionar. Aprendi
muito também com os meus pares, principalmente com dicas didaticas para atuar na
Educacéo Infantil, um nivel de ensino novo a ser experimentado por mim.

O doutorado me proporcionou Otimas experiéncias docentes, pois tive a
oportunidade de ministrar duas vezes a disciplina de Projetos Integradores Il aos
alunos do 1° ano da graduacéo em Educacao Fisica da UNESP/RC como professora
bolsista. E cursar mais dois Estagios Docéncia, um na disciplina de Educacéao Fisica
Escolar Ill e o outro na de Atletismo I. Estas experiéncias juntamente a elaboracéo e
implementagéo do curso de formagdo deram sentido ao meu doutorado, uma vez
gue permitiram o aprimoramento da minha pratica pedagogica e fazer o que eu mais
gosto: ensinar. Espero que os leitores e avaliadores possam mergulhar na leitura e
percorrer os caminhos metodologicos tragcados que culminaram no curso de

formacéo idealizado.
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ESTRUTURA DA TESE

Esta tese esta estruturada pelos pressupostos do modelo escandinavo, o qual
preconiza uma colecdo de artigos prontos para a publicacdo constituidos de
Introducdo, Método, Resultados e Discussdes, Consideracdes finais e Referéncias.
Inicialmente, apresentamos uma Introducéo geral da tese apontando o problema de
pesquisa e a justificativa da mesma, na sequéncia os artigos e uma concluséo final a
partir das nossas consideracdes sobre os resultados obtidos, estabelecendo as
relagdes entre os estudos.

Os artigos foram elaborados a partir dos objetivos especificos, pois cada
estudo apresenta métodos de pesquisa particulares que culminam no objetivo geral
da tese. Assim, esta € composta por quatro artigos, conforme o quadro abaixo.

Quadro 1 - Estrutura geral da tese.

1. Introducgéo geral datese

Introducéo. Justificativa. Objetivo geral. Objetivos especificos.

2. Artigo | - Tecnologia como recurso didatico e avaliativo: o estado da arte

Introducdo. Método. Resultado. Consideracdes. Referéncias.

3. Artigo Il - Formacéao de professores para o uso das Tecnologias Digitais da
Informacé&o e Comunicacdao: o estado da arte

Introducéo. Método. Resultado. Consideracfes. Referéncias.

4. Artigo lll - Educacdo Fisica escolar e as Tecnologias Digitais da
Informacé&o e Comunicacéo: analise dos trabalhos académicos

Introducdo. Método. Resultados e discussfes. Consideracdes. Referéncias.

5. Artigo IV - Curso de formacao para professores da rede estadual

Introducéo. Método. Resultados e discussfes. Consideracdes. Referéncias.

6. Considerac0es finais da tese

Fonte: prépria autora.

Os Artigos I, Il e lll séo referentes a um levantamento bibliografico realizado,
contemplando o primeiro objetivo especifico deste estudo. No primeiro a discussao é

sobre as TDIC enquanto recurso pedagogico e avaliativo, identificando os tipos de
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uso dessas tecnologias em préticas pedagogicas ja realizadas e as potencialidades
de cada uma delas. Este € o0 Unico artigo que esta submetido a uma revista
cientifica, a e-Curriculum, por isso contém todos os itens principais de um artigo. Os
demais serdo submetidos apos a avaliagdo da banca de defesa.

No Artigo Il apresentamos o panorama das pesquisas realizadas sobre
formacgao de professores para o uso das TDIC, tanto a inicial como a continuada em
diferentes modalidades de ensino. E no Artigo lll, foram analisadas as teses e
dissertac6es defendidas sobre tecnologias nos dltimos 4 anos (2013 a 2016) em 23
PPG de Educacao Fisica, com o objetivo de encontrar os temas e tecnologias mais
estudadas na Educacéo Fisica escolar.

E por fim, o Artigo IV, apresenta as analises realizadas sobre o curso de
formacdo continuada em servico ministrado a professores de Educacao Fisica da
rede publica (municipal e estadual) de Rio Claro/SP para o uso das Tecnologias

Digitais da Informacdo e Comunicacao em sua pratica pedagogica.
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1 INTRODUQAO GERAL DA TESE

Neste estudo, elaboramos um curso e analisamos o processo da formacao
continuada em servico de professores da rede publica (municipal e estadual) de Rio
Claro/ SP de Educacéo Fisica para o uso das Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacdo (TDICY) enquanto recurso didatico nas aulas desse componente
curricular. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa sistematizada na literatura a fim
de adquirir conhecimentos sobre o uso das TDIC na escola, na Educacéo Fisica e
na formacdo de professores e apds, foi elaborado e implementado um curso de
formacé&o continuada em servi¢co aos participantes desta pesquisa.

Logo no inicio do curso foi efetuado um diagnéstico para identificar as
necessidades e dificuldades dos professores no uso das tecnologias na Educacéo
Fisica, e, ao final, construimos aulas utilizando as TDIC como recurso pedagogico.

A formacédo continuada em servico foi selecionada por este estudo, pois é
destinada para professores que estdo em exercicio de sua pratica docente,
complementando sua formacdo. Além disso, consideramos importante ouvir 0s
professores nas pesquisas no campo da Educacdo para que sua integracdo no
processo traga mais beneficios a sua formacéo continuada, fomente a reflexdo de
suas praticas repensando novas maneiras de ensinar e aprender, em um movimento
continuo para melhorar o ensino e a escola como um todo, principalmente no que se
refere a incluséo das TDIC.

Para Arroyo (2001) ha um embate entre os que decidem (governo), os que
pensam (universidades) e os que fazem (professores) a educacdo marcada por uma
tradicdo politico-pedagogica que impede a inovacdo educativa. Para quebrar tal
barreira e realmente acontecer a inovacao € preciso se aproximar mais da escola,
para entender as situacdes, tensdes e rotinas vivenciadas pelos professores, alunos

e demais profissionais envolvidos. Além disso, o entendimento da funcéo cultural e

! Optou-se pelo termo Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), pois o
estudo contempla as formas digitais das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo que foram
consolidadas na ultima década do século XX. Compreende-se como TDIC todos os aparatos
tecnolégicos e mididticos, virtuais, digitais e reais que promovem a producdo, reproducéo,
armazenamento, modificacdo e troca de informacdo e comunicacdo a toda populagéo por diversos
meios (AFONSO, 2002; BIANCHI, 2014; FERREIRA; DARIDO, 2014; RIBEIRO, s.d.). Sdo exemplos
de TDIC: Tv digital, e-mail, tablet, radio digital, projetor, lousa digital, pendrive, notebook,
computadores, jogos digitais, redes sociais, redes de compartilhamento gratuito de arquivos, videos e
musicas, comunicadores instantaneos, metaversos, Wiki, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
entre outros.

E importante ressaltar que muitos estudos utilizam o termo TIC (Tecnologias da Informag&o e
Comunicagdo) e neste vamos considerar tais termos como sindnimos.
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social da escola, as praticas significativas ja realizadas pelos professores, o
reconhecimento e a reflexdo sobre elas aliadas aos valores que fomentam suas
acOes e pensamentos, sdo aspectos fundamentais para a inovacao da escola e do
curriculo.

Assim, a inovagdo deste trabalho ndo se centrou somente na analise da
formacdo para a elaboracdo de aulas com as TDIC, mas, buscou ampliar o
conhecimento e a consciéncia critica do professor (sujeito da inovacao),
estimulando-o a refletir, pesquisar, teorizar e melhorar sua préatica a partir de seu
cotidiano, seus valores e crengas. Por isso, este trabalho foi orientado pela Pesquisa
Qualitativa.

Contextualizando a area em que este estudo foi desenvolvido, a Educacao
Fisica € um componente curricular integrante do contexto sociocultural da escola e
passou por diversas mudancas a partir da década de 1980 que culminou em
distintas abordagens para o seu ensino, sendo a maioria contra: a selecdo dos
alunos mais habilidosos; as aulas especificas e separadas para cada sexo; as aulas
puramente praticas e sem reflexdo; e, aos conteddos que ndo atendiam a
necessidade de uma sociedade plural e democratica.

Das tendéncias renovadoras seguimos a perspectiva da cultura corporal, na
gual os jogos, as dancas, as lutas, os esportes, as ginasticas e as praticas corporais
de aventura sido “conhecimentos socialmente produzidos e historicamente
acumulados pela humanidade que necessitam ser retracados e transmitidos para os
alunos na escola” (SOARES et al., 1992, p. 39). Assim, a Educacéao Fisica escolar
deve formar alunos criticos em relacdo as transformacgdes histéricas das praticas
corporais, a importancia que elas apresentam atualmente para a sociedade e aos
valores embutidos em cada uma destas.

Neste sentido, as aulas promovem a ampliacdo dos conteudos da Educacéo
Fisica e passam a dar mais espaco as discussdes e reflexdes sobre a historia, as
atitudes dos alunos, a interferéncia das midias nas préaticas corporais, entre outros,
para formar cidaddos que possam significar, ressignificar e transformar os conceitos
aprendidos na escola. Além de formar alunos auténomos para usufruir das praticas
corporais visando a melhoria da qualidade de vida e saude, o lazer e a comunicacgao

com a sociedade.
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Para abordar os conteados a partir dessa perspectiva, além dos
procedimentos (o0 que se deve saber fazer), também sdo considerados relevantes no
processo de ensino e aprendizagem os conceitos (0 que se deve saber) e a atitudes
(como se deve ser) contemplando, assim, os conteudos em trés dimensdes
(BRASIL, 1998), as quais devem ser abordadas de modo integrado nas aulas,
permitindo um contato mais profundo dos alunos com os conhecimentos.

Como recursos para as aulas de Educacéao Fisica, o uso das TDIC favorece a
mediacdo das relagbes que se estabelecem entre alunos, professores e
conhecimento, facilitando e potencializando a assimilacdo dos conteudos
curriculares, podendo ser integrados no processo de ensino, aprendizagem e
avaliagdo. No processo educacional, as TDIC podem também ser tratadas como
objeto de estudo e uma forma de linguagem, fomentando, por exemplo, muitas
discussfes nas aulas como: esporte e midia, corpo e midia, tecnologias e
sedentarismo, jogos digitais e realizac&o de atividade fisica, entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/BRASIL, 2017), documento que
propde uma organizacdo curricular em nivel nacional a todos os componentes
curriculares, inclusive para a Educacdo Fisica, indica dez competéncias gerais a
serem desenvolvidas por todos os componentes curriculares a fim de formar os
alunos para atuacdo na sociedade contemporanea, promovendo a educacéo
integral. As tecnologias aparecem em trés destas competéncias sendo a de nimero
5 especifica que recomenda

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacao e informacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do
cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos e resolver
problemas (BRASIL, 2017, p. 18).

Dessa forma, todos o0s componentes curriculares sdo convidados a
desenvolver um objetivo de aprendizagem que envolve o uso e a reflexdo sobre as
TDIC. Na Educacéo Fisica, a competéncia especifica para o ensino fundamental
esta relacionada a analise de midia que preconiza “Identificar a multiplicidade de
padrdes de desempenho, salde, beleza e estética corporal, analisando,
criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e
preconceituosas” (BRASIL, 2017, p. 181). Assim, encontramos no 6° e 7° ano

proposto como objeto de conhecimento os jogos eletrénicos e no 8° e 9° ano nas
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unidades tematicas a discussdo sobre a midiatizacdo dos esportes, ginasticas e
lutas.

Porém, é importante destacar que a Educacdo Fisica escolar enfrenta
problemas como a falta de materiais basicos de uso cotidiano e espaco adequado
(quadra el/ou ginasio) dificultando o trabalho do professor no ensino de alguns
conteudos. Embora aos poucos estas condicbes estejam melhorando, muitos
professores ainda lutam contra situacfes precarias para o desenvolvimento das
suas aulas. Ao buscar utilizar as TDIC durante o ensino o professor pode encontrar
mais essa dificuldade para ser superada.

Analisando as pesquisas sobre as TDIC que ocorrem no campo da Educacao
Fisica, € possivel verificar que as tecnologias estao presentes, sobretudo, durante o
ensino da dimensao conceitual dos conteudos (COSTA, 2006; FRANCO, 2014),
porém, podemos encontrar exemplos nas dimensdes procedimentais (FERREIRA,
2014; GERMANO, 2015) e atitudinais (BETTI, 2010; GINCIENE, 2016).

Além dessa forma de analise, as pesquisas podem ser encaminhadas por
duas logicas: das TDIC para a Educacéo Fisica; da Educacao Fisica para as TDIC.
No primeiro caso, estudam-se as funcionalidades e potencialidades de uma unica
tecnologia e procura-se integra-la em algum momento do processo de ensino e
aprendizagem da disciplina. Ja no segundo caso, é a partir dos objetivos de
aprendizagem que ocorre a escolha de uma ou mais tecnologias para integrar o
processo. A presente tese foi orientada por esta ultima légica.

No panorama educacional, as TDIC ganham cada vez mais espaco,
configurando-se como protagonistas das mudancas e dos planos de inovacao, seja
pelas politicas publicas de inclusdo destas ferramentas no processo de ensino e
aprendizagem ou pelo uso frequente dos aparelhos tecnolégicos pelos alunos. Com
isso, o tema “Educacao e tecnologia” vem sendo exponencialmente estudado, o que
€ para as politicas de desenvolvimento educacional uma prioridade estratégica.

As barreiras temporais e espaciais da escola estdo se ampliando, com novos
cenarios educacionais como 0os Ambiente Virtuais de Aprendizagem (AVA), cursos
na modalidade da Educacdo a Distancia (EAD - formacéo inicial e continuada),
aprendizagem baseada em jogos digitais, videos educativos, grupos para
compartilhamento de informages em redes sociais, blogs educacionais, entre

7

outros. Assim, é inegavel que tais tecnologias se apresentam como um poderoso
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instrumento para promover a aprendizagem se constituindo como um recurso ou
uma modalidade de ensino.

As TDIC sé&o utlizadas com finalidades diversas no contexto escolar:
promover ensino e aprendizagem contextualizada em diferentes tempos e espacos;
promover uma nova estratégia e ferramenta integrada ao processo de ensino e
aprendizagem; motivar os alunos para o estudo e aprendizagem dos conteddos
escolares; formar cidaddos criticos no uso das ferramentas (beneficios, limites e
maleficios) para o acesso e compreensdo das variadas informagfes veiculadas
pelas TDIC, entre outros.

Na visdo de Coll, Mauri e Onrubia (2010) ha trés objetivos de insercdo das
tecnologias no ambiente escolar que levam a alfabetizacdo digital, ou seja, ao
conhecimento do uso funcional das TDIC nas praticas socioculturais. Eles
apresentam as vantagens e os entraves de cada um, conforme descrito a seguir.

O primeiro objetivo remete-se a insercdo das TDIC como conteudos
curriculares, uma saida possivel, sendo estas praticas avaliadas positivas quando
ocorrem. Porém, os curriculos escolares apresentam um conteiddo denso e
provavelmente ndo haveria espaco para este (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010).
Contrariamente, em uma entrevista, o especialista Rivotella (DIDONE, 2007)
considera que uma disciplina especifica para as TDIC na escola nao resolve, é
preciso tratd-la como um tema transversal, permeando os processos de ensino e
aprendizagem das diferentes disciplinas curriculares.

O segundo objetivo se refere ao aproveitamento das possibilidades das TDIC
como recurso nos processos de ensino e aprendizagem. No entanto, estudos
comprovam que quando utilizadas nesse sentido tém a tendéncia de manter as
praticas que eram feitas sem elas. Ou seja, as TDIC sédo inseridas e adaptadas as
praticas pedagogicas tradicionais, ja realizadas pelos docentes, havendo inovacao
apenas quando ja integradas em uma dinamica inovadora (COLL; MAURI;
ONRUBIA, 2010).

Por fim, o terceiro e Ultimo objetivo, trata-se da consideracédo das TDIC como
mediadoras dos processos intra e interpsicolégicos que preconiza a importancia de
prevalecer-se do potencial das tecnologias para fomentar maneiras inovadoras de
ensinar e aprender, utilizando-as de diversos modos a fim de que, sem essas

ferramentas, esses processos de ensino e aprendizagem sejam impraticaveis. Neste
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sentido, as tecnologias séo consideradas mediadoras dos processos e das relagdes
estabelecidas entre os professores, os alunos e os conteudos (COLL; MAURI,
ONRUBIA, 2010).

Porém, para alcancar este ultimo objetivo, deve haver uma grande mudanca
curricular que corresponda as necessidades formativas e as praticas socioculturais
da Sociedade da Informag&o. Assim, para Coll, Mauri e Onrubia (2010), na atual
conjuntura, a inser¢cdo das TDIC como recurso e como contetdo curriculares s@o
saidas importantes, mas, nao suficientes.

Na escola a evolucéo e a eficiéncia do uso das TDIC dependem de muitos
fatores, inclusive estdo “intimamente ligados as mudancas nas crencas dos
professores sobre a aprendizagem, sobre os papéis do professor-aluno, e sobre a
pratica institucional” (SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 1997, p. 48). Assim, é
importante que toda a equipe escolar, at¢é mesmo 0 governo e 0s estudiosos,
tenham clareza de que as TDIC n&do serdo as salvadoras dos problemas da
Educacao e que ha necessidade de outras mudancas, principalmente nas condi¢des
de trabalho e na formacé&o inicial e continuada do professor, fatores que serao
discutidos na sequéncia.

Situando-nos historicamente, o Educom foi o primeiro projeto do Brasil que
visou a implantacdo da informatica na Educacédo, no inicio da década de 1980. A
indicacdo mais acentuada foi a de que o computador ndo deveria substituir o
professor, mas sim ampliar as suas funcdes. Em 1984, ocorreu a implementacao dos
projetos em centros-piloto e a partir destes foram criados programas e projetos com
cursos para professores e centros de informatica nas Secretarias Estaduais.

Com base nos resultados do Educom, o Programa Nacional de Informatica na
Educacdo (PRONINFE) foi instituido em 1989 pelo Ministério da Educacédo (MEC)
ainda com o mesmo objetivo. A partir de 1997, esse programa passou a ser
denominado PROINFO, pelo qual muitas escolas do pais foram computadorizadas e
os professores receberam capacitacdo para o uso das TDIC como ferramentas
pedagodgicas. Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE,
2012) com este projeto foram distribuidos 150 mil equipamentos para 300 escolas
rurais e urbanas do Brasil. Até 2010, o MEC tinha a intencdo de “universalizar
laboratérios de informatica em todas as escolas publicas, inclusive as rurais”
(UNESCO, 2017).
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Contudo, o numero de ndcleos ainda é baixo mesmo apoés tentativas de
amplid-los. Atualmente, estes computadores estdo sem manutencdo e atualizacédo e
os professores sem dominio na informatica educativa. Segundo Silva (2011), as
metas referentes a melhoria da qualidade de ensino esperada pelo Prolnfo, ndo
foram atingidas, como indicaram os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (Ideb), em que 24% dos municipios tiveram nota abaixo da média
estipulada em 20009.

Sobre os cursos de formacao, a carga horaria, a continuidade e o numero de
profissionais preparados foram aquém do necesséario. Tiveram carater de uma
capacitacdo técnica sendo desconexa com o0s contetdos curriculares, sem pensar
em uma formacdo coesa e permanente, desmotivando a participacdo dos
professores, além da exclusdo dos que ndo tinham tempo para a realizagao do curso
(SILVA, 2011; TAVARES, s.d.).

Atualmente o governo oferece como curso de formac&do continuada para 0s
professores o Prolnfo? integrado que consiste em um programa para formar os
professores no uso didatico-pedagdgico das TDIC no cotidiano escolar. Dentro deste
programa sao oferecidos 5 cursos: Introducéo a tecnologia digital; Tecnologias na
educacdo; Elaboracdo de projetos; Redes de aprendizagem; Projeto UCA (um
computador por aluno).

Além disso, o MEC disponibiliza um ambiente colaborativo de aprendizagem o
e-Proinfo® que oferece apoio ao processo de ensino e aprendizagem presencial e a
distancia. Os recursos multimidias e digitais para os professores do pais séo
oferecidos gratuitamente pelo Portal do Professor?, pela TV Escola e DVD Escola®,
pelo Salto para o Futuro®, pelo Guia de tecnologias’, pelo Dominio Publico® e pelo
Banco Internacional de Objetos Educacionais®. Mesmo frente a esta quantidade de
programas e cursos, no cotidiano escolar pouco se observa na utilizacdo das TDIC

nas praticas pedagogicas, majoritariamente na escola publica.

*http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/271-programas-e-acoes-
1921564125/seed-1182001145/13156-proinfo-integrado

® http://e-proinfo.mec.gov.br/

* http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index. html

® http://tvescola.mec.gov.br/

® http://portal.mec.gov.br/tv-escola/salto-para-o-futuro

’ http://portal.mec.gov.br/guia-de-tecnologias

® http://www.dominiopublico.gov.br/

? http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18840&Itemid=811
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Em meio a tantos cursos oferecidos por programas governamentais que
visam a formacdo e a distribuicdo de ferramentas tecnoldgicas na escola, quais
seriam as causas da falta de uso das TDIC? Sera que os professores ndo sabem
como utilizd-las no processo de ensino e aprendizagem? Quais as dificuldades que
eles enfrentam para utilizar? Serd que € a falta de equipamentos, infraestrutura,
organizagao curricular ou de formagéo?

ApoOs as leituras dos trabalhos na literatura e buscando encontrar respostas
para estas indagacdes, encontramos dificuldades comuns para a incorporagao e uso
das TDIC no ambiente escolar (BELLONI, 2005; SANCHO, 2006; VALENTE, 2007;
PRETTO, 2008; BIANCHI, 2008; COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010; KENSKI, 2010;
SORG, 2011; ROMANI, 2012), que estdo relacionados a: 1. Programas
governamentais ndo abrangentes; 2. Formacéo deficiente dos professores para o
uso das TDIC; 3. Necessidade de mudanca na organizacdo do curriculo escolar, e
da concepcéo de ensino e aprendizagem dos atores escolares; 4. Falta de estrutura
fisica e de materiais adequados. Além destas, foi possivel verificar outras razdes
particulares de cada contexto. Diante de tais dificuldades seguimos discutindo
algumas de suas consequéncias.

Nas duas ultimas décadas houve avancos na incorporacdo das TDIC na
escola, porém ainda sdo muito limitados devido a baixa abrangéncia dos programas
governamentais, entre outras deficiéncias ja discutidas. Coll, Mauri e Onrubia (2010)
apOs suas pesquisas apontam que 0 acesso as tecnologias ainda é desigual nas
diferentes partes do mundo e, até mesmo, dentro de um Uunico pais. Como
consequéncia desse panorama as estruturas fisicas e os recursos das escolas sao
inadequados para o uso e desenvolvimento das TDIC na Educacéo.

As pesquisas americanas também apontam que mesmo usando as TDIC
como estratégia para a reforma educacional, nada mudou. Eles identificaram que a
preocupacao ndo pode estar centrada apenas no acesso as tecnologias e sim nas
praticas pedagdgicas de que elas fazem parte. Para que as transformacdes ocorram
€ preciso modificar a concepcao do papel do aluno e do professor no processo de
ensino e aprendizagem e a relacdo que estes estabelecem com as tecnologias.
Modificar os métodos e verificar quais praticas pedagdgicas com o uso das
tecnologias oferecem melhores resultados s&o passos importantes para que as
TDIC sejam utilizadas na Educacao (SORG, 2011).
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Durante o estudo que realizamos no mestrado (FERREIRA, 2014),
encontramos na escola pouca variabilidade de TDIC disponiveis aos professores e
as que existiam eram em quantidades baixas para o numero de alunos que tinham
nas classes (em média 35 alunos): um notebook, um Datashow, uma televisédo e
uma sala de informéatica com computadores. Esses materiais eram compartilhados
na sala de video ou de informética, devendo ser agendado seu uso. Além destes,
percebemos a falta de itens basicos como tomadas, extensdes, benjamins, cabo ou
rede WiFi de internet, entre outros necessarios para o funcionamento adequado dos
recursos.

Mesmo com o investimento dos programas governamentais para a criagao da
sala de informatica nesta escola, verificamos durante a intervencdo que a
manutencdo ndo foi realizada regularmente, pois, a sala estava em condi¢des
precarias e foi desativada logo apos o estudo. Além disso, 0s computadores nao
tinham conexdo com a internet. Situacdes que também ocorrem em outras escolas
(VILARINHO, 2006; TURA, 2009; SILVA, 2011; CAIADO; MORAIS, 2013).

Corroboramos Sancho (2006) que para a introducédo efetiva das TDIC no
ambiente escolar € preciso que se crie uma politica educacional e que sejam
fornecidos os materiais e estruturas fisicas necessarias para tal. Para a autora, a
Educacdo ndo acompanha o avanco das TDIC, mas acredita que tais tecnologias
podem aprimorar o ensino e motivar os alunos, pois atrai a atencdo dos jovens que
ja estdo aptos para captar as mensagens digitais que sdo comuns em seu cotidiano,
além de ser uma ferramenta que apresenta uma grande variabilidade de uso.

Consideramos que o papel das politicas publicas, além de dar condi¢cBes
materiais e estrutura fisica, é: oferecer condi¢cdes pedagogicas para os professores
refletirem sobre suas praticas, os curriculos, as avalia¢des, a organizacao do tempo
e espaco pedagogico, aumentando seu tempo de estudo e pesquisa; e readequar 0s
planos de carreira, salario e estabilidade. Com isso, os professores poderiam
ressignificar o papel da tecnologia no processo de ensino e adotar préaticas eficazes
a partir de sua realidade.

Sobre a formacédo, entendemos que a graduacdo € um momento importante
para formar os professores a utilizarem as tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Para Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), os professores

apresentam crencas de como ensinar advindas de modelos que tiveram durante sua
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formacéo, seja da Educacdo Basica ou da Superior. O fato das tecnologias serem
aparatos ndo adotados durante o periodo de desenvolvimento do professor pode
dificultar a utilizacdo em sua prética pedagdgica, mesmo com um suporte técnico
adequado. Por isso, € preciso modificar as crencas tradicionais do professor.

Em uma pesquisa realizada com professores de Educacgéo Fisica, verificou-se
gue os entrevistados nao tiveram contato com as TDIC durante sua graduacao,
tendo aulas expositivas e unidirecionais. A dificuldade mais encontrada por 70% dos
professores estava na falta de tempo de preparar as aulas, além da motivacdo e da
falta de conhecimento sobre o manuseio dos equipamentos (MELO; BRANCO,
2011).

Frente a deficiéncia na formagéo inicial para a utilizagdo das tecnologias na
pratica pedagégica, investigamos'® a presenca de disciplinas de TIC/TDIC na
estrutura curricular dos cursos de graduacéo (licenciatura) e de pos-graduacdo em
Educacao Fisica, nas Universidades publicas (Universidade de S&do Paulo - USP;
Universidade Estadual Paulista - UNESP; Universidade de Campinas-UNICAMP;
Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCAR) e particulares (Pontifica Universidade
Catolica — PUC - Campinas; Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP;
Faculdade Claretiano), definidas por estarem préximas ou no municipio de Rio
Claro/SP, local de desenvolvimento da pesquisa.

Identificamos que nos cursos de Educacdo Fisica destas instituicbes nao
existe uma disciplina que aborde exclusivamente as TDIC como recurso para o
processo de ensino e aprendizagem. Porém, fora do estado, na PUC do Rio de
Janeiro e na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), por exemplo, ha
disciplinas de TIC/midia e Educacdo nos cursos de graduacdo em Educacao
(DIDONE, 2012), uma das formas de tratar as TDIC na formac&o dos professores.

Mesmo sabendo que as alteragcbes e adequacdes dos curriculos levam
tempo, observamos que a formacao inicial para o uso das TDIC na escola como um
recurso para o ensino dos conteudos da Educacéo Fisica ainda nédo é o suficiente.
“Sobre este assunto, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), pela Resolucdo n° 2
de 1 de julho de 2015, no seu artigo 5, item VI, (BRASIL, 2015) determina que nos
cursos de formacao inicial de licenciatura (formacdo pedagdgica e segunda

licenciatura) o egresso seja conduzido “ao uso competente das Tecnologias de

1% pesquisa realizada nos sites das referidas Instituicdes e Ensino Superior no primeiro
semestre de 2017.
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Informacdo e Comunicacgdo (TIC) para o aprimoramento da préatica pedagdgica e a
ampliagao da formacéo cultural dos(das) professores(as) e estudantes”.

As TIC sdo mencionadas em diversos artigos deste documento com a
finalidade de sua integracdo durante o processo de formacdo e de preparacdo do
futuro docente para o dominio e uso das tecnologias em sua pratica pedagogica. Por
isso, defendemos que haja reformulacdo dos curriculos dos cursos de formacédo
inicial, a partir desta Resolucdo (BRASIL, 2015), para que os futuros professores
possam obter e ampliar o conhecimento tecnoldgico de modo tedrico e prético.

Outro questionamento que se apresenta, a partir do exposto, € que se 0S
estudantes da sua formacdo inicial ndo tém este preparo para as TDIC, que dira dos
professores que ja atuam na Educacao Basica?

Segundo alguns estudos (BELLONI, 2005; CHANAN; NASCIMENTO;
CHANAN, 2006; SILVA, 2011) verificamos que esses professores ndo sao “nativos
digitais”™* e precisam de cursos para aprender a utilizar as TDIC e ainda aproveitar o
potencial pedagogico de cada uma destas. Contudo, eles ndo tém tempo para
frequentar tais cursos, pois muitos tém jornada dupla, tripla, casa e familia. Além
disso, sua remuneracdo € baixa, sua profissdo é desvalorizada socialmente, as
condicBes de trabalho ndo sdo adequadas e existem varios problemas no ambiente
escolar como a desmotivacao e desinteresse dos alunos pelas aulas.

Para Prensky (2001), os professores s&o considerados “imigrantes digitais”*?
e nem todos receberam a formacdo necessaria para o0 desenvolvimento e a
compreensao desta diferente maneira de ensinar e aprender. Muitos deles néo
sabem as possibilidades de uso da TDIC no processo de ensino (BITTAR, 2011).
Apesar da maioria dos professores formados serem imigrantes, 0s mais novos e 0s
alunos que ingressam nas Universidades ja sao os “nativos digitais” . Mesmo assim,
acreditamos que tanto o professor em formacdo quanto o ja formado precisam ser
estimulados ao uso das TDIC em sua pratica pedagdgica e, para tal, devem ser
conferidos a eles tanto subsidios intelectuais quanto técnicos, por meio de

disciplinas ou cursos.

! Termo designado por Prensky (2001) para aqueles que nasceram imersos na cultura digital
tendo contato com as tecnologias desde o nascimento.

2 Termo designado por Prensky (2001) para aqueles que passaram a utilizar as tecnologias
digitais na sua vida, mas ndo nasceram neste contexto.
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A inclusdo das TDIC no ambiente escolar ndo muda apenas as estratégias de
ensino, mas, toda a concepcao e percepcéo de alunos, dos métodos, da escola, da
educacgao. Ou seja, muda a maneira de ensinar, a forma de aprendizagem do aluno,
como ele recebe, constroi e se relaciona com o conhecimento (SANCHO, 2006).
Assim, a escola deve repensar o curriculo integrando as TDIC.

Os professores reclamam que nem sempre sao ouvidos no processo de
implementacdo das TDIC no ambiente educacional e como j& discutimos, ouvi-los é
fundamental (ALMEIDA; PINTO NETO, 2015). Esses “imigrantes digitais” tém o
compromisso de ensinar “nativos digitais” que aprendem em ritmos e de maneiras
diferentes da geracao passada. Para isso, adequar a metodologia e o contetdo sédo
essenciais para que o0s alunos sejam criticos, compreendam a linguagem
audiovisual e saibam selecionar as informagdes relevantes (PRENSKY, 2001,
BIANCHI, 2008).

De acordo com Belloni (2005, p. 87) “tentativas de melhoria da qualidade do
ensino de 1° grau, através da introducéo de inovacdes tecnoldgicas e metodoldgicas
esbarram de modo geral em obstaculos pedagodgicos e institucionais que as
condenam ao fracasso”. Além da distribuicdo de equipamento, &€ necessario refletir
sobre estratégias para a utilizacdo das tecnologias no ambiente escolar, de forma
gue o aluno interaja, aprenda e produza conhecimentos.

Desta forma, consideramos que a formacdo de professores voltada para o
ensino de possibilidades pedagégicas com o uso das TDIC é um ponto importante
para a inclusdo destas tecnologias na Educacéo. A partir de experiéncias durante a
pratica pedagogica, tentativas e erros, é possivel estabelecer metodologias que
favorecam a aprendizagem do contetdo - sendo as TDIC potencializadoras deste
processo — e, conseguentemente, pensar nas possibilidades de inclui-las no
curriculo escolar.

Para ter contato com praticas que deram certo, pesquisamos na literatura
artigos que utilizaram as tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
realizando assim um levantamento bibliografico em revistas avaliadas na area da
Educacdo e da Educacdo Fisica. A partir deste feito, foi possivel analisar as
interfaces das producbes e os resultados oriundos das publicacdes sobre as
tecnologias na Educacéo, sendo estes discutidos em diferentes artigos a serem

apresentados neste trabalho. Em consequéncia disso, temos o delineamento geral
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das publicacbes, encontrando o “estado da arte” da produgdo académica
relacionada a este tema na ultima década.

Defendemos a tese que um curso semipresencial com énfase na ampliacado
dos conhecimentos e que instigue a elaboracdo de aulas para incluir as TDIC no
processo de ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica, auxilia na incorporacédo
deste recurso pelos professores no seu cotidiano escolar para construir
conhecimentos referentes a cultura corporal.

Mesmo a literatura apontando as falhas e as dificuldades da insercéo das
tecnologias na Educacdo, consideramos que um curso de formacdo € necessario
para que os professores possam dominar as relagdes entre tecnologia e Educacgéo e
conhecam uma diversidade de TDIC para elaboracdo e uso em atividades e
avaliagdo. Assim, pretendemos n&o parar diante das limitagbes mostrando
possibilidades e os avancos reais que podemos realizar ao incluir as tecnologias na
escola. E importante ressaltar que o curso contribui para amenizar algumas das
dificuldades, como a relacionada a formacao, porém nao da conta de resolver as

demais.

1.1 Justificativa

Conforme indicado no inicio, optamos por desenvolver esta tese no modelo
escandinavo, devido a densidade da revisdo de literatura e a particularidade dos
assuntos a serem tratados. Cada artigo apresenta discussdes especificas
importantes que ao mesmo tempo estabelecem relacdes entre si para alcancar o
objetivo geral. Ainda, este modelo favorece a futura publicacdo desta tese em
formato de artigo®®.

Sobre os Artigos | e Il, nosso intuito inicial foi pesquisar as publicacdes em
periddicos, tanto no ambito educacional, de modo geral, quanto no da Educacéo
Fisica, de modo especifico. Porém, devido ao volume e complexidade de analise
das publicacdes sobre o tema TDIC encontradas nos peridodicos com bom conceito
na area da Educacdo e pela oportunidade de ampliar os conhecimentos em uma
area em que o tema estd mais consolidado, optamos por considerar somente as
publicacdes desta area. Além disso, a escolha somente por este tipo de publicacéo

académica (artigos, relatos de experiéncia, resenhas, entre outros), neste primeiro

¥ Devido as exigéncias das revistas cientificas os artigos foram redigidos na linguagem
impessoal
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momento, foi realizada devido a transformacgéo de teses e dissertagcdes em artigos,
posteriormente a sua elaboracgéo e defesa.

No Artigo Ill, optamos por analisar as producdes de teses e dissertacdes
sobre as TDIC na Educacdo Fisica devido a existéncia anterior de levantamentos e
pesquisas em periddicos sobre este tema. Todas estas producdes académicas
analisadas foram importantes para a preparacdo do curso de formacdo aos
professores de Educacéo Fisica, que foi analisado e discutido no Artigo IV.

Esses densos levantamentos bibliograficos ndo foram encontrados em
nenhuma das revistas selecionadas, nem mesmo nos trabalhos académicos de
mestrado e doutorado em Educacdo Fisica, configurando a originalidade da
presente tese. Sustentando o ineditismo deste estudo, na perspectiva cientifica e
académica, verificamos no recorte bibliografico realizado que existem muitas
publicacbes e pesquisas sobre as TDIC no campo da Educacdo, porém
encontramos poucas experiéncias na Educacgdo Fisica. Além disso, nos ultimos 4
anos localizamos apenas dois trabalhos académicos (BIANCHI, 2014; POFFO,
2014) sobre as tecnologias e formacdo de professores em Educacédo Fisica (ver
Artigo I11).

Com o fato das TDIC fazerem parte do nosso cotidiano (lazer, saude,
trabalho, cultura, relacbes pessoais, comunicacdo, Educacdo, entre outros), o
compromisso da Educacao € proporcionar aos alunos a criticidade sobre a realidade
vivenciada, uma vez que os contextos de uso das TDIC pelos alunos ndo sdo em
grande parte educacionais.

Nesse sentido, os cidaddos devem ser formados para utilizar, analisar, refletir,
criticar as informacdes e os conteudos veiculados por tais tecnologias, bem como,
perceber as influéncias e impacto em seu modo de vida. Podemos citar: o
sedentarismo; as doencas hipocinéticas; a falta de interacdo e contato entre as
pessoas pelo uso excessivo e individual das tecnologias; a automatizacao do servico
e suas consequéncias na jornada de trabalho e no emprego da populacao; as falsas
informacfes veiculadas; a liberdade de expressdo; 0s encontros virtuais entre
pessoas distantes; as informacfes que chegam em tempo real; a busca rapida de
conhecimentos; as facilidades e o conforto nas atividades diarias; entre outros

impactos positivos e negativos.
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Porém, segundo a pesquisa sobre o uso das TIC na Educacao (CGl, 2016), a
escola € o local que oferece menos acesso a internet aos alunos (42%), “atras do
acesso em deslocamento (48%), de outros espacos como shopping, igreja ou
lanchonete (54%), do quarto (81%), da casa de outra pessoa (86%) e da prépria
casa (87%)” (p. 159). Os alunos apontaram como causas para este baixo uso da
internet na escola a restricdo da mesma para a entrada no laboratério de informatica
(presenca de monitor e agendamento para uso) e nos préprios computadores e
redes (ndo disponibilizagéo de wi-fi).

Assim, corroboramos Garbin (2011) ao afirmar que o acesso as TDIC ainda
s&o restritos e desiguais nas diferentes regibes do pais. E importante a escola
oferecer democraticamente o acesso ao conhecimento do uso funcional das TDIC
nas praticas socioculturais, proporcionando uma ampliacdo das compreensdes nao
s6 das relacdes que elas estabelecem com os conteudos da Educacao Fisica como
com os das demais disciplinas. Este € um dos direito do aluno, como cidadao: ter
acesso a escola e aos materiais didaticos de qualidade para a aquisicdo coletiva de
conhecimento (HILU; TORRES; BEHRENS, 2015).

Consideramos que apesar de haver outros fatores associados a inclusédo das
TDIC no ambiente escolar, quando preparados, os professores conseguem transpor
essas dificuldades, sendo a formacdo continuada em servico um dos aspectos
relevantes para a integracdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa da CGI (2016) indica que 91% dos professores
aprenderam e se atualizam sozinhos sobre o computador e a internet, 36%
frequentaram cursos especificos e 31% formacfes ofertadas por organizacbes
externas as escolas.

Frente a isso, além de realizar investigacdes na literatura sobre a tematica,
buscamos apresentar uma proposta de formacdo continuada em servico aos
professores de Educacdo Fisica. Optamos por este tipo de formacao, pois, ocorre
junto ao desenvolvimento do trabalho do professor, permitindo uma reflexdo sobre
sua pratica pedagdgica. Segundo Mizukami et al. (2002) as novas perspectivas de
formacao trata os “problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas pedagogicas e de uma permanente (re) construcdo da
identidade do docente” (p. 28).
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No presente estudo, os professores participantes junto a pesquisadora
construiram os seus caminhos para o ensino dos conteudos, a partir de suas
realidades, praticas, conhecimentos e anseios, sendo as TDIC potencializadoras
deste processo de ensino e aprendizagem, pois consideramos que o0 envolvimento
direto do professor com o objeto de estudo ressignifica sua pratica. Além disso,
constatamos que a pressao para a insercao (alunos, sociedade, governo...) das
TDIC no processo de ensino, a falta de formagéo e o baixo nUmero de cursos sobre
este tema justifica a necessidade de oferecermos um curso de formacao continuada
aos professores. E neste sentido que Névoa (1995, p. 9), afirma que “ndo ha ensino
de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem uma
adequada formacédo de professores”. Na mesma direcdo Schlemmer e Backes
(2008) escrevem que

[...] o espaco de fluxo, a temporalidade esticada, multisincrona, a
dinamicidade dos processos de constru¢cdo do conhecimento, a
evolucdo das ciéncias e das tecnologias exigem novos espacos de
aprendizagem, novas metodologias, novas praticas pedagdgicas
fundamentadas em novos paradigmas da ciéncia. Nesse contexto, a
formacdo do educador, assim como suas praticas didatico-
pedagogicas precisam ser repensadas (SCHLEMMER; BACKES,
2008, p. 521).

Desta forma, consideramos que o tema estudado e desenvolvido nesta tese &
importante, pois ele surge no contexto da Sociedade da Informacédo, na qual as
TDIC sédo protagonistas dos processos educacionais e 0s professores precisam ser
formados para refletir e vivenciar novas formas de aprender e ensinar (COLL,;
MAURI; ONRUBIA, 2010; SILVA; MANTOVANI; MARINI, 2011).

1.2 Objetivo geral

O obijetivo geral do estudo foi analisar a importancia das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como recurso didatico para aulas de
Educacao Fisica a partir de um processo de formagcdo em servico para professores

da rede publica (municipal e estadual) em um curso semipresencial.

1.2.1 Objetivos especificos
No percurso, para alcancgar o objetivo geral deste estudo foram desenvolvidos

2 objetivos especificos:
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a) Pesquisar, analisar e discutir as informag0es advindas das publicacdes em
periddicos, teses e dissertacdes referentes ao uso das TDIC na Educacédo
e na Educacdo Fisica nos ultimos 12 anos (2005 a 2016). O intuito foi
ampliar nosso conhecimento sobre o tema e verificar as pesquisas que
estdo sendo realizadas neste campo para utilizar estes conhecimentos na
elaboracédo e implementacao do curso de formacao.

b) Analisar um processo de formacdo em servico do professor de Educacgao
Fisica da rede publica para o uso das TDIC nas aulas, em um curso

semipresencial.
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2 ARTIGO | - TECNOLOGIA COMO RECURSO DIDATICO E AVALIATIVO: O
ESTADO DA ARTE

Resumo

O objetivo deste artigo foi pesquisar e discutir as informagdes advindas das
publicacbes académico-cientificas referentes ao uso das TDIC como recurso
didatico e avaliativo nos ultimos 11 anos (2005-2015), analisando-as a luz da
tipologia proposta por Coll, Mauri e Onrubia (2010), a fim de ampliar o conhecimento
sobre o tema e tracar o estado da arte. Optou-se por realizar o estado da arte
referente as publicagbes de periddicos nacionais em versdo online, reconhecidos e
avaliados pelo Qualis Periédicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) na area de Educacao classificados com estrato A1 e A2
e também apresentar avaliacdo na area de Educacéo Fisica, em qualquer estrato.
Verificou-se que estas publicacbes apresentam mais pesquisas sobre o uso das
tecnologias como mediadoras das atividades de ensino e aprendizagem
desenvolvidas conjuntamente por professores e alunos, caracterizando o tipo de uso
4. Conhecer estes tipos de uso e identifica-los em trabalhos cientificos permitiu uma
ampliacdo dos olhares sobre a utilizagéo das tecnologias no ambiente educacional.

Palavras-chave: Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacdo. Educacéao
e tecnologias. Educacéo Fisica.

Abstract

The aim of this article was to research and discuss the information coming
from the academic-scientific publications regarding the use of DICT as a didactic and
evaluative resource in the last 11 years (2005-2015) analyzing them in the light of the
typology proposed by Coll, Mauri and Onrubia ( 2010) in order to broaden the
knowledge on the subject and draw the state of the art. It was decided to carry out
the state of the art regarding the publications of national journals in online version,
recognized and evaluated by Qualis Periodicals of CAPES (Coordination of
Improvement of Higher Education Personnel) in the Education area classified with
strata A1 and A2 and also present Evaluation in the Physical Education area, in any
stratum. It was verified that these publications present more researches on the uses
of the technologies as mediators of teaching and learning activities developed jointly
by teachers and students, characterizing the type of use 4. To know these types of
uses and to identify them in scientific works allowed a broadening of the views on the
use of technologies in the educational environment.

Key-words: Digital Information and Communication Technology. Education
and technologies. Physical Education.

2.1 Introducéao

As Tecnologias da Informagdo e Comunicacédo (TIC) sdo “um conjunto de
aparatos virtuais e reais que tem o principal objetivo de proporcionar e facilitar a
troca de informagdo e comunicacdo a toda a populagdo por diversos meios”
(FERREIRA; DARIDO, 2014, p. 629). Embora a maioria dos estudos utilize o termo
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TIC, na ultima década do século XX as formas digitais destas tecnologias se
consolidaram, assim serd utilizado o termo atualizado: Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicacéo (TDIC). Estes aparatos estao presentes no cotidiano, no
trabalho, na saude, no lazer, entre outros e especificamente, no &mbito educacional,
existem diversas discussfes, com argumentos pros e contras sobre sua utilizagéao.

As criangas que atualmente estdo na escola nasceram no contexto
tecnolégico criando uma “linguagem materna” baseada na cultura digital, na qual
eles tém mais afinidade e facilidade. Ja os professores iniciaram o contato mais
tarde tendo “sotaques” para falar tal linguagem (MATTAR, 2010; PRENSKY, 2001).
Assim, pensar em utilizar as TDIC (videos; jogos digitais, celular, projetor multimidia,
redes sociais, radio digital, chats, imagens, blogs, textos e planilhas, mapas,
navegacao/internet, comunicadores instantaneos, plataformas educacionais, entre
outros) como um recurso didatico se torna uma necessidade e um desafio aos
professores.

Para o uso destes recursos € importante que os objetivos de aprendizagem
estejam claros e definidos, para que estas tecnologias motivem o estudo e auxiliem
na fixacdo dos conhecimentos, ilustrem e, até mesmo, concretizem o0s
conhecimentos abstratos, aproximando o0s saberes escolares a realidade dos
alunos.

Coll, Mauri e Onrubia (2010) discutem que o uso efetivo das TDIC na
Educacdo depende do projeto politico pedagodgico, das atividades de ensino
aprendizagem e da recriacdo e redefinicdo sobre as normas de uso das TDIC
incluidas no projeto. Além disso, entendem que o potencial atribuido as TDIC no
processo educacional varia de acordo com as finalidades de sua incorporacéo.

Os autores elencaram 5 tipos de uso das TDIC na Educacao formal a partir da
compreensao destas tecnologias como “ferramentas psicoldgicas suscetiveis de
mediar 0s processos inter e intrapsicolégicos envolvidos no ensino e na
aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 81) e da mediagcado das TDIC
nas relacdes estabelecidas entre o aluno, o professor e os contetdos, que séo:

1. “As TIC como instrumentos mediadores das relagdes entre aluno e
conteudo (e tarefas) de aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 81) — os
alunos utilizam as tecnologias para estudo e aprendizagem, procurando, explorando,

analisando, avaliando os contetdos em diferentes midias, repositorios e base de
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dados, bem como, para preparar atividades e tarefas escolares. Exemplos: estudo
para avaliacéo; pesquisa e trabalho tedrico; produgéo de histéria em quadrinhos com
fotos; elaboracéo de video sobre o conteddo aprendido; realizacao de tarefas online;
entre outros.

2. “As TIC como instrumentos mediadores das relagdes entre professores e
conteudos (e tarefas) de ensino e aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010,
p. 84) — os professores realizam buscas por meio das tecnologias para acessat,
selecionar e organizar informacdes, conteddos, propostas e atividades de ensino,
planejar, preparar e registrar as aulas, apresentacdes, calendérios, entre outros.
Exemplos: acesso ao dominio publico e outras plataformas que disponibilizam
materiais educacionais digitais; uso do Google Forms para elaboracéo de atividades,
guestionarios e avaliagbes; leitura de blogs educacionais; registro virtual de
atividades; elaboracao de apresentacdo em PowerPoint para aula; entre outros.

3. “As TIC como instrumentos mediadores das relacfes entre professores e
alunos ou dos alunos entre si” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 84) — as
tecnologias sao utilizadas para a comunicacdo dos alunos entre si ou destes com o
professor sendo que o assunto ndo esta diretamente relacionado com o contetdo ou
com as tarefas escolares, como a “apresentagao pessoal, solicitacdo de informacao
pessoal ou geral, saudactes, despedidas, expressdo de sentimentos e emocdes,
informagdes ou valorizagdes relativas a temas ou assuntos extraescolares, etc.” (p.
84). Exemplos: criacdo de grupos em comunicadores instantaneos e/ou em redes
sociais, como WhatsApp, Facebook e Messenger.

4. “As TIC como instrumentos mediadores da atividade conjunta desenvolvida
por professores e alunos durante a realizacdo das tarefas ou atividades de ensino
aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85) — as tecnologias sé&o
utilizadas para auxiliar ou ampliar as atuacdes dos alunos e professores, para
acompanhamento do processo de aprendizagem (avancos e dificuldades) e para
apresentar um retorno, orientacdo e ajuda durante as atividades, produtos e
resultados. Exemplos: videos, imagens, jogos digitais e simulacdes para ilustracao
de conteudo; pesquisa e/ou postagem de imagens em grupos sobre o conteudo
aprendido; registro fotografico para analise das atividades desenvolvidas em aula;

entre outros.
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5. “As TIC como instrumentos configuradores de ambientes ou espacos de
trabalho e de aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85) — as
tecnologias sao utlizadas para configurar ambientes ou espagos online de
aprendizagem colaborativos e/ou individuais. Exemplos: uso de plataformas virtuais
de aprendizagem, como o Moodle e o Edmodo; elaboracdo e utilizacdo de sites e
blog com os contetdos ministrados em aula para estudo ou reforgo; cursos online;
entre outros.

O acesso as tecnologias nas escolas tem aumentado, segundo a pesquisa
TIC Educacédo (CGlI, 2016), sendo que 83% das escolas publicas investigadas tém
um laboratério de informética. Porém, apesar de 84% destas escolas possuirem
acesso a internet com rede sem fio, em 61% 0 acesso é restrito ou com senha néo
disponivel aos alunos. Ao mesmo tempo, muitos alunos possuem tecnologias
moéveis, como os celulares, e os professores computadores portateis e/ou tablets
gue podem ser aproveitados na falta de recursos na escola.

Além disso, € crescente a preocupacdo em formar professores para utilizar as
tecnologias e as Universidades comecaram a investir neste tipo de pesquisa e
formacdo, conforme as diretrizes do CNE (BRASIL, 2015)'*. Assim, para uma
utilizacdo adequada das TDIC é necessaria uma melhoria conjunta que contemple o
investimento governamental para distribuicdo de equipamentos, sinal de internet e
melhorias estruturais na escola, uma mudanca curricular considerando novas
concepcdes e métodos de ensino que permitam o acesso dos alunos as tecnologias
online e off-ine e uma formacdo que prepare os professores para aproveitar o
potencial das TDIC em suas préticas pedagdgicas.

Mas o que dizem os estudos? As TDIC sao utilizadas no processo de ensino
e aprendizagem? Quais sdo os recursos adotados? Qual o uso pedagogico das
TDIC? Todos obtém sucesso? Quais sao as causas das falhas?

Diante destas indagacdes e consideracdes optou-se por realizar um estado
da arte para identificar: quais sdo as praticas pedagogicas significativas realizadas

com 0s recursos tecnologicos; que tipo de uso € feito deles; em qual nivel

* O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pela Resolucdo n° 2 de 1 de julho de 2015
(BRASIL, 2015) determina que nos cursos de formacao inicial de licenciatura (formacédo pedagdgica e
segunda licenciatura) o egresso seja conduzido “VI - ao uso competente das Tecnologias de
Informagdo e Comunicacgéo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da
formacgéo cultural dos(das) professores(as) e estudantes”.
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educacional sdo mais utilizados; e se h4 ou ndo mudancas metodoldgicas e
curriculares para seu uso.

Estes dados permitirdo a obtencdo de elementos sobre as pesquisas
relacionadas ao uso das tecnologias como recurso didatico e avaliativo no ambiente
escolar, fomentando a reflexdo dos avangos necessarios para a inclusao efetiva das
TDIC, sendo possivel a identificacdo das areas que ainda carecem de pesquisas.
Além disso, pretende-se que estes dados possam nortear implementacfes futuras
destes recursos, especificamente para o0 processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos da Educacéo Fisica.

Desta forma, o objetivo deste artigo foi pesquisar e discutir as informacdes
advindas das publicacbes académico-cientificas referentes ao uso das TDIC como
recurso didatico e avaliativo nos ultimos 11 anos (2005-2015) analisando-as a luz da
tipologia proposta por Coll, Mauri e Onrubia (2010), a fim de ampliar o conhecimento

sobre o tema e tracar o estado da arte.

2.2 Método

As pesquisas de estado da arte, estado do conhecimento ou reconciliagao
integrativa sdo baseadas em um mapeamento e uma analise comparativa de
diferentes producfes académicas (teses de doutorado, dissertacbes de mestrado,
publicacbes em periddicos, comunicacdes em anais de congressos e seminarios,
entre outros) sobre uma determinada tematica, averiguando quais sdo os destaques
e privilégios nas diferentes épocas e lugares, formas e condi¢cdes de publicacdes
(ANDRE et al., 1999; FERREIRA, 2002).

A falta de informacdes apresentadas somente pela leitura dos resumos é
apontada por Ferreira (2002) como uma das limitacdes da pesquisa de estado da
arte e indica ser necessario ler o trabalho na integra para suprir esta deficiéncia,
acao que foi necessaria e efetivada neste estudo.

Optou-se por realizar o estado da arte referente as publicacées de periddicos
nacionais em vers&o online, reconhecidos e avaliados pelo Qualis Periédicos™ da

CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) na area

* Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da
gualidade da producdo intelectual dos Programas de Pdés-Graduacdo (Mais informacbes em:
https://qualis.capes.gov.br/). A sua Ultima atualizagédo ocorreu no dia 21 de setembro de 2015.
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de Educacéo, classificados com estrato A1 e A2, e também avaliado na area de
Educacéo Fisica, em qualquer estrato.

Os estratos inferiores na area da Educacdo foram desconsiderados neste
momento do estudo devido ao volume de publicacdes encontradas nas revistas que
atenderam os critérios descritos anteriormente. A consulta foi realizada no ano de
2015, antes da atualizacdo da classificacdo dos peridédicos (Qualis 2013, 2014 e
2015), portanto o Qualis de referéncia € do ano de 2012. Atenderam estes critérios
doze revistas, sendo quatro Al e oito A2, conforme o quadro 1. Assim, nesta
selecdo apenas uma revista € especifica da area de Educacéo Fisica.

Quadro 1 - Revistas analisadas.

Al A2
Avaliacdo (UNICAMP) Curriculo sem Fronteiras
Cadernos de Estudos Linguisticos (UNICAMP) Estudos de Psicologia (Natal)
Educar em Revista Histéria. Questdes e Debates
ETD. Educacdo Tematica Digital Movimento (Porto Alegre)

Revista de Psicologia: Teoria e Pratica

Revista e-Curriculum (PUCSP)

Revista Educacédo (PUCRS)

Revista Estudos Feministas (UFSC)

Fonte: Elaborado pela autora.

Até o momento da pesquisa nem todos os volumes e numeros de 2015
tinham sido publicados em alguns destes peridédicos. Nado foram considerados
validos para analise as seguintes sessdes de publicacdes: editorial;, apresentacao;
resumos de teses e dissertacdes; e homenagem.

Nas revistas selecionadas realizou-se 0s seguintes procedimentos: acessou-
se as publicacdes validas de cada volume e namero, buscando no titulo, no resumo
ou nas palavras-chaves 0s seguintes termos e seus plurais: tecnologia, midia, TIC,
virtual e digital. Nas publicacdes que ndo apresentavam resumo, estes termos foram
pesquisados no corpo do texto.

Nas doze revistas foram acessadas 4987 publicacbes sendo encontrados
estes termos em 11,85% (n=591) documentos. Em muitas destas publicacGes as
palavras pesquisadas apareciam uma Unica vez ou ndo foram exploradas pelos

autores. Um novo filtro foi realizado e foram consideradas apenas as publicagcdes em
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gue a tecnologia (a midia, as TIC, o virtual e digital) se apresentava como tema
central da discussao. Assim, chegou-se ao numero 415 publicacdes.

Ap6s a leitura dos resumos, ou quando necessario, do corpo do texto,
identificou-se os assuntos tratados por cada uma destas publicagbes. Em seguida,
estas foram agrupadas, de acordo com os temas em comum, em o0ito categorias
teméticas diferentes: 1. Tecnologia como recurso didatico e avaliativo; 2.
Fundamentacao tedrica e filosofica; 3. Formacdo de professores para o uso das
TIC/TDIC; 4. Ambientes virtuais, aplicativos e plataformas de EaD; 5. Analise da
tecnologia ou dos seus usuarios; 6. Tecnologia e curriculo; 7. Tecnologia e
aprendizagem; 8. Outros. Esta Ultima categoria € composta pelas publicacbes em
gue os assuntos nao se enquadram nas demais.

Devido ao fato das revistas abrangerem diferentes areas do conhecimento e
ambitos sociais, dentro de cada uma das categorias mencionadas anteriormente as
publicacdes foram subdividas em escolar e ndo escolar. Para analise, neste estudo,
o foco foi dado as publicagcbes com objetivos, reflexdes e acdes voltados a escola,
totalizando 318 documentos. A revista “Histoéria: questdes e debates” ndo participou
das proximas analises, pois, ndo foram encontradas quaisquer publicacbes com o

tema das tecnologias na escola.

Figura 1 - llustracdo sobre o afunilamento das pesquisas realizadas.

318 escola

Fonte: Elaborado pela autora.
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O quadro 2 apresenta a distribuicdo das 318 publicagGes nas oito categorias.
Apenas uma desta sera apresentada e discutida neste estudo: “Tecnologia como
recurso didatico e avaliativo”, de acordo com o objetivo desta pesquisa. Esta é a
maior categoria representando 21,1% do total de publicacbes sobre o uso das

tecnologias na escola.

Quadro 2 - As categorias das publicacdes que discutem as TDIC no ambiente

escolar.
Categorias pl\lljubrng;g(?ees Porcentagem
Tecnologia como recurso didatico e avaliativo 67 21,1%
Fundamentac&o tedrica e filosofica 61 19,2%
Formacao de professores para o uso das TIC/TDIC 58 18,2%
Ambientes virtuais, aplicativos e plataformas de EaD 54 17%
Outros 26 8,2%
Anélise da tecnologia ou dos seus Usuarios 21 6,6%
Tecnologia e curriculo 19 6%
Tecnologia e aprendizagem 12 3,8%

Fonte: Elaborado pela autora.

Das doze revistas analisadas, apenas quatro (Cadernos de Estudos
Linguisticos — UNICAMP; Histéria. Questbes e Debates; Revista de Psicologia:
Teoria e Prética; Revista Estudos Feministas - UFSC) nao tiveram publicacdes sobre
esta tematica.

Com esta organizacao, foi possivel analisar as interfaces das producdes e 0s
resultados oriundos das publicacdes sobre as tecnologias na Educacéo, sendo estes
discutidos em cada uma das categorias analisadas. Consequentemente, temos o
delineamento geral das publicacdes, encontrando o “estado da arte” da producéo

académica relacionado a este tema na ultima década.

2.2.1 Andlise dos dados obtidos

As publicacdes da categoria “tecnologia como recurso didatico e avaliativo”
apresentam uma grande variabilidade de recursos tecnolégicos utilizados para
diferentes fins no ambito educacional. A maioria (58,7%) das publicacbes mostraram
praticas pedagdgicas, experiéncias, vivéncias, atividades e projetos com as

tecnologias tanto no Ensino Basico quanto no Ensino Superior nas diferentes areas
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do conhecimento. Os outros 41,3% discutem os recursos de ensino de modo tedrico
sem apresentar situacdes reais relacionadas, sendo que alguns destacam diversas
possibilidades de uso, mas outros néao, dificultando, a subcategorizacdo destes.

Assim, para a andlise dos dados a partir da tipologia de uso de Coll, Mauri e
Onrubia (2010), que visa identificar e descrever o uso educacional que alunos e
professores realizam com as TDIC, considerou-se apenas as publicacbes que
apresentaram exemplos de praticas pedagdgicas com as tecnologias (n=38).

Algumas destas publicacOes apresentaram mais de uma forma de uso das
TDIC. Porém classificou-se o estudo somente no tipo de uso mais evidente e de
maior énfase, conforme indicam os autores desta tipologia. As andlises foram
realizadas de modo quantitativo e qualitativo.

Identificou-se que o tipo de uso 4 isto &, “As TIC como instrumentos
mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professores e alunos durante a
realizacdo das tarefas ou atividades de ensino aprendizagem” (COLL; MAURI,
ONRUBIA, 2010, p. 85) foi a subcategoria com o0 maior numero de publicacdes
(n=26). Ja o tipo 3 “As TIC como instrumentos mediadores das relagbes entre
professores e alunos ou dos alunos entre si” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 84)
nao foi discutido por nenhuma delas. Assim, todas as publicacdes foram discutidas
em 4 subcategorias distintas, a fim de extrair as contribuicbes de cada um dos textos
sobre os tipos de uso das TDIC no ambito da Educacéao.

Desta forma, temos as seguintes subcategorias de analise das publicacdes,

conforme o tipo de uso:

Quadro 3 - Subcategorias de andlise, tipos de uso e quantidade de artigos.

Tipos Quantidade

Subcategoria de anélise . Percentual
de uso de artigos
_?_)Ié)s alunos, os contetdos e a mediagao das 1 3 7.9%
b) Os professores, o0s contelddos e a mediagdo 5 5 13,2%
das TIC
c) Professores, alunos e a mediacéo das TIC 4 26 68,4%
d) TIC como instrumentos configuradores de 5 4 10,5%

ambientes de trabalho e de aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora.
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2.3 Resultados
Em cada subcategoria, as publicacbes serdo apresentadas em quadros
sintese organizados por autor e ano, titulo da publicacdo e recursos tecnoldgicos

utilizados.

2.3.1 Os alunos, os conteudos e a mediagdo das TDIC

Nesta secdo discutiu-se as praticas pedagdgicas que apresentam a tipologia
1, ou seja, o uso das TDIC pelos alunos como mediadoras das relacdes que eles
estabeleceram com os contetdos e/ou tarefas de aprendizagem. As TDIC nesta
perspectiva sdo utilizadas por eles para procurar, explorar, analisar e avaliar os
conhecimentos e conteudos disponiveis no espaco virtual de modo geral e também

para prepararem suas tarefas escolares e desenvolver atividades.

Quadro 4 - Sintese das publicacdes classificadas no tipo de uso 1.

AUTOR/ANO TITULO RECURSOS TECNOLOGICOS
A tecnologia na construcdo da
. . identidade social entre imigrantes de Recursos da internet
Minami (2013) - N .
segunda geracéo: relato de experiéncia Fotografia
em escola brasileira no Japao
Moura e Sousa A utilizac&o das novas tecnologias em Educopédia (plataforma online que
uma escola experimental do Rio de abriga aulas virtuais — planos de
(2014) ; ~ o
Janeiro aulas, apresentacdes e atividades)
Tecnologias e competéncias de
Bastos e Ramos : . .
(2015) pensamento na apr_endlz_ageAm da lingua Videos
estrangeira — inglés

Fonte: Elaborado pela autora.

As trés publicacdes classificadas neste tipo tratam da utilizacdo das TDIC
pelos alunos em escolas do Ensino Basico para desenvolver tarefas durante e
depois do periodo escolar (MINAMI, 2013; BASTOS; RAMOS, 2015) e da avaliacéo
dos alunos de uma plataforma utilizada por eles e pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem (MOURA; SOUSA, 2014).

Nos estudos de Minami (2013) e Bastos e Ramos (2015) os recursos
tecnolégicos mediaram as tarefas escolares desenvolvidas pelos alunos, sendo
utilizados com um objetivo pedagdgico claro em que eles foram protagonistas nas
construcbes de uma Fotonovela (MINAMI, 2013) e de videos compartilhados no
Youtube (BASTOS; RAMOS, 2015). Estes processos foram avaliados pelos autores

como promotores da aprendizagem significativa, principalmente por permitirem um
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envolvimento maior dos alunos na construcdo do conhecimento. Os videos e as
imagens foram importantes também para discutir valores, uma das dimensdes a
serem tratadas nos conteudos escolares.

Moura e Sousa (2014) apontam que os alunos avaliaram tanto o uso da
plataforma Educopéia pelos professores quanto as relacfes que eles estabelecem
com esta para realizar suas atividades na escola e em casa. Apesar dos alunos
gostarem dos jogos disponiveis (pouco utilizados) e considerarem que 0 recurso
ampliou a interatividade com o professor e o conteudo, o uso da plataforma no
cotidiano mostrou-se deficiente, sendo necessario os professores orientassem
melhor os alunos para a utilizacdo da Educopédia.

Os estudos mostram algumas das possibilidades de apropriacdo das TDIC
pelos alunos refletindo sobre seu uso durante as atividades pedagodgicas, como a
elaboracdo de fotonovelas e videos, e de recursos presentes em plataformas de
aprendizagem, ampliando sua relacdo com o conhecimento tecnologico e do
conteudo, culminando numa aprendizagem significativa.

Assim, considera-se que a formacao dos professores € muito importante para
gue aprendam a orientar os alunos para este tipo de uso, a fim de auxilia-los na
selecdo dos conhecimentos que serdo essenciais para atingir o objetivo de
aprendizagem e desenvolver a criticidade sobre os contetdos veiculados pelas
TDIC.

2.3.2 Os professores, os conteudos e a mediacéo das TDIC

O tipo de uso 2 é realizado pelos professores, os quais utilizam as TDIC para
efetuar tarefas relacionadas a selecdo, organizacdo, estudo, planejamento e
elaboracdo dos conteldos, das aulas, das atividades, das avaliagcdes e das demais

atribuicbes escolares.

Quadro 5 - Sintese das publicacdes classificadas no tipo de uso 2.

RECURSOS
TECNOLOGICOS

AUTOR/ANO TITULO

Aratiio e As redes sociais como possibilidade de aprendizado
. J no curriculo e nas construcdes identitarias no Blog
Pilloto (2013) - .
contexto da educacdo infantil
Silva, Rufino e | Capoeira e temas transversais: avaliagdo de um blog
Darido (2013) didatico para as aulas de educagéo fisica
Almeida e A lousa digital interativa: taticas e asticias de
Pinto Neto professores consumidores de novas tecnologias

Blog

Lousa Digital
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(2015)
Diniz e Darido Blog educacional e 0 ensino .das da_ngasjolcloncas
(2015) nas aulas de ec,lucagao fisica: aproximagoes a partir Blog
do Curriculo do Estado de Sdo Paulo
Hilu, Torres e REA (recursos educacionais abertos) — Recursos Educacionais
Behrens . ;
(2015) conhecimentos e (des)conhecimentos Abertos (REA)

Fonte: Elaborado pela autora.

As cinco publicacdes classificadas neste tipo de uso, conforme visualizado no
guadro 5, relatam experiéncias dos professores com diferentes tecnologias,
apresentando as possibilidades de uso.

Analisando os recursos utilizados pelas publicacbes o blog foi o de maior
incidéncia, sendo considerado um material didatico para consulta e obtencdo de
conhecimentos sobre o contetdo de ensino (compilacdo de conteudos, propostas de
ensino, atividades, videos, imagens) que favorece a troca de experiéncia, a
colaboracdo entre os participantes e até mesmo a formacdo continuada dos
professores (ARAUJO; PILLOTTO, 2013; SILVA; RUFINO; DARIDO, 2013; DINIZ;
DARIDO, 2015).

Verificou-se em Almeida e Pinto Neto (2015) que as lousas digitais oferecem
uma amplitude de possibilidades aos professores para desenvolverem sua prética
pedagogica, tendo como destaque as praticas interativas. Além disso, os autores
identificaram que os professores entrevistados refletem pouco sobre o papel das
lousas digitais no processo de ensino e aprendizagem. Apesar de terem participado
de um curso inicial para o uso deste recurso, que foi mais técnico do que
pedagodgico, e de terem acesso a lousa digital durante cinco anos, ainda
apresentavam dificuldades para utiliza-la. Os professores relataram que nao foram
ouvidos antes da implementacdo destas tecnologias, mas sdo a favor do uso das
TDIC nas praticas pedagogicas.

Hilu, Torres e Behrens (2015) trazem discussdes referentes ao
desconhecimento dos professores sobre os REA (Recursos Educacionais Abertos),
tecnologia que permite modificacGes e adequacdes no conteido de acordo com as
necessidades de cada professor. Dos sete doutorandos entrevistados, somente trés
ja tiveram contato com os REA devido aos estudos que fizeram em seus grupos de
pesquisa e disciplinas cursadas, os demais desconheciam. Sobre a utilizacdo do

REA na prética educacional, apenas um estudante nao utilizaria e nem visualiza o
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impacto no seu cotidiano escolar. Os autores concluem que os entrevistados que
mais utilizam as TDIC visualizam melhor os REA em sua pratica pedagdgica (HILU;
TORRES; BEHRENS, 2015).

As publicagbes classificadas no tipo 2 mostram as facilidades e dificuldades
dos professores ao utilizar as TDIC e a importancia de apresentar a eles estas
ferramentas e como elas os ajudam no estudo, na preparacdo das atividades,
durante sua aplicacao e, posteriormente, nas aulas. A maior parte dos estudos foram
realizados na Educacdo Basica (n=4) despertando nestes professores a reflexdo
sobre as possibilidades de uso das TDIC durante sua pratica de ensino, seu proprio
estudo e elaboracdo de aulas. Mas € preciso indicar que € no Ensino Superior que
ocorre a formacéo inicial dos professores sendo importante que estes conhecam as
diferentes tecnologias e que sejam formados para utilizad-las no desenvolvimento e

aprimoramento do seu trabalho docente.

2.3.3 Professores, alunos e a mediacéao das TDIC

Esta subcategoria € referente ao tipo de uso 4, a qual preconiza que as
tecnologias mediam a atividade conjunta realizada por alunos e professores durante
0 processo de ensino e aprendizagem dos conteudos escolares. Conforme observa-
se no quadro 6, as publicacbes apresentam diversas possibilidades de uso de
diferentes recursos em situacdes distintas de ensino que ampliam ou auxiliam as
atividades desenvolvidas pelos professores e alunos, bem como para

acompanhamento do processo de aprendizagem (avaliacéo).

Quadro 6 - Sintese das publicacdes classificadas no tipo de uso 4.
RECURSOS

AUTOR/ANO TITULO TECNOLOGICOS
Polidori, Fonseca e Avaliacao _Ins.tltu0|onal e as novas Avaliacio intra e internet
Larrosa (2005) tecnologias: uma aproximagao
Uso do computador e rede na pratica
Vilarinho (2006) pedagdégica: uma visdo de docentes do Computador e internet

ensino estadual
As imagens do mundo no mundo da escola
repensando contribui¢cdes da tecnologia para Imagem
Imagem & Educacao
O computador como proposta para superar

Dias
(2008)

Nepomuceno e

Castro (2008) dificuldades de aprenr]ﬁ;zr)agem: estratégia ou Computador
Amorim e Silva Producéo de multimidia e acessibilidade em

(2009) cursos de Aprendizagem a distancia Materiais multimidias
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Borges-Ferreira e
Abbad (2009)

Avaliacdo de aprendizagem em disciplinas
de curso técnico a distancia

Questionario virtual
(avaliacao)

Bagatini A lingua inglesa para além dos muros da A
(2009) escola: invadindo o mundo digital Laptop (blog e e-mai)
Sampaio Aprendizagem baseada em projectos: o caso Blo
(2009) do blog painel da estatistica g
Tura A recontextualizag&o por hibridismo na Videos e internet
(2009) pratica pedagdgica da disciplina ciéncias
. Imagens em avalia-acdo: uma pesquisa-a¢ao
Betti 3 L - -
sobre o0 uso de matérias televisivas em aulas Matérias televisivas
(2010) o
de educacéo fisica
Costa Uma inovacio aparente Internet para producéo de
(2010) & P texto (portal da instituicao)
. A producéo de raios X contextualizada por Computador
Souza e Araujo io d f TS* inh imulacs . ~
(2010) _ meio do enfoque CTS*: um caminho para Simulagfes e animagdes
introduzir tépicos de FMC** no ensino médio com luz
Bi A abordagem instrumental para o estudo da
ittar : ~ ) "
integracdo da tecnologia na pratica Software
(2011) 2 -
pedagoégica do professor de matemética
Oficina pedagogica ambiental: proposicéo de
Campos et al. um IQA e utilizacéo do software Google ™
(2011) Earth™ em um curso técnico integrado em Google Earth
meio ambiente
Cerciliar et al. Trabalho coletivo com midia na roboética Blo
(2011) educacional g
Frant L|ngu~agem, _tec_n_olog|a € corporeidade: Calculadora gréfica e sensor
producéo de significados para o tempo em .
(2011) - ; de movimento
graficos cartesianos
. Uma analise da producédo audiovisual
Garbin L A .
colaborativa: uma experiéncia inovadora em Video
(2011) )
uma escola de ensino fundamental
Garcia, Fernandez Lousa Digital Interativa: avaliacdo da Lousa digital

e Souza (2011)

interacdo didéatica e proposta de aplicacédo de
narrativa audiovisual

Video em plataforma digital

Laborda, Gimeno e

Experimentacion de las soluciones
tecnolégicas del proyecto PAULEX para

Computador para realizagao

Siqueira (2011) optimizar la prueba de inglés del examen de de Prova de inglés
acceso a la universidad en Espafa
Whitaker Using Geographic Information Systems in Geographic Information
(2011) science classrooms Systems — GIS

Diniz, Rodrigues e
Darido (2012)

Os usos da midia em aulas de Educacéo
Fisica escolar: possibilidades e dificuldades

Noticias de jornal

Caiado e Morais
(2013)

Praticas de ensino de lingua portuguesa com
as TDICs

Softwares livres, ferramentas
disponiveis em um portal,
histéria em quadrinhos
digital, blog, e-mail e a
plataforma Wix

Silva e Goulart

A funcdo da comunicacao na autoavaliac@o

(2013) das Institui¢Bes de Ensino Superior do ABC TIC em geral
Paulista
The reorganization of time, space, and
Aradijo et al. (2014) relationships in school with the use of active TIC em geral

learning methodologies and collaborative
tools

Carneiro e Silveira
(2014)

Objetos de Aprendizagem como elementos
facilitadores na Educacao a Distancia

Objetos de aprendizagem:
videos, hipertextos e
simulacdes
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Laboratorio digital virtual

(Metaverso Second Life)

Tecnologia UNITY e Kits
Kinect

Laboratdrios digitais virtuais em 3D:
Schlemmer (2014) anatomia humana em metaverso, uma
proposta em immersive learning

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos 26 estudos analisados neste tipo de uso as TDIC foram utilizadas nos
diferentes niveis de ensino, havendo uma concentracdo maior de estudos (65,4%)
realizados na Educacédo Bésica, envolvendo o Ensino Fundamental Il e o Médio. Os
outros 34,6% foram realizados no Ensino Superior, com a mesma finalidade da
Educacédo Bésica: utilizar as TDIC para potencializar a aprendizagem dos contetdos
ensinados.

Sobre o0s recursos tecnolégicos verificou-se que do total, 41,7% das
publicacbes mostram o uso de mais de uma tecnologia nas praticas pedagogicas
desenvolvidas, que foram complementares entre si. Mesmo utilizando em momentos
e/ou atividades distintas, cada tecnologia contribuiu para alcancar o objetivo de
aprendizagem final.

Os softwares, programas utilizados em computadores, foram as TDIC que
mais apareceram nas publicacdes. Estes recursos foram incluidos no processo de
ensino para contextualizar e ilustrar os conceitos desenvolvidos auxiliando na
aprendizagem dos alunos com ou sem auxilio de profissionais da informatica
(SOUZA; ARAUJO, 2010; WHITAKER, 2011; CAMPOS et al., 2011; CAIADO;
MORAIS, 2013).

Bittar (2011) mostra a transformacédo da pratica pedagdgica dos professores
gue ndo tinham contato com os softwares. Mesmo em diferentes estagios os
professores modificaram as formas de uso, de modo que estes recursos foram
integrados ao processo de ensino, conduzindo o aluno a elaborar conhecimentos
sobre os conteudos ministrados. Ja Schlemmer (2014) apresentou a criacdo de um
laboratério digital virtual para o ensino da Anatomia Humana no Ensino Superior,
gue proporcionou aos docentes em formacdo a aquisicdo de competéncias e
significados em relacdo as TDIC no processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo ao uso dos recursos audiovisuais, mesmo com dificuldades de
diversas ordens e niveis, os professores os utilizaram para diversas finalidades:
favorecer a inclusdo de alunos com deficiéncia (AMORIM; SILVA, 2009); como

ferramenta didatica para o ensino, mesmo em condi¢des precarias (TURA, 2009);
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para estimular a producéo de videos ampliando o conhecimento do contetdo, da
tecnologia e os valores relacionados a colaboracdo (GARCIA; FERNANDES;
SOUZA, 2011; GARBIN, 2011); e para avaliar, discutir e refletir sobre o contetdo
atitudinal nas aulas de Educacéo Fisica (BETTI, 2010).

Referente ao computador verificou-se nos estudos que esta tecnologia foi
utilizada tanto como fonte de pesquisa e redacdo de trabalho quanto para avaliar a
aprendizagem no final do processo (SOUZA; ARAUJO, 2010; LABORDA; GIMENO;
SIQUEIRA, 2011). Além disso, foram apresentadas as diferentes visées do uso do
computador na Educacdo e as vantagens e desvantagens desta ferramenta
(VILARINHO, 2006; NEPOMUCENO; CASTRO, 2008).

A internet foi um recurso empregado durante a pratica pedagodgica de
diversas formas: para producdo de texto - o professor ndao atingiu o objetivo da
atividade, pois, esta foi conduzida de maneira tradicional (COSTA, 2010); para
realizacdo de atividade com a internet movel (TURA, 2009); para a troca de
experiéncias, conhecerem outras realidades e informacdes atualizadas e acesso a
sites especificos (VILARINHO, 2006); e para dinamizacdo do processo de avaliacao
institucional pela comunidade académica (POLIDORI; FONSECA; LARROSA, 2005).

O blog foi utilizado por Caiado e Morais (2013), Bagatini (2009), Sampaio
(2009), Cerciliar et al. (2011) para desenvolver projetos escolares. Os autores
relatam em seus estudos a importancia do blog para a comunicacao, a interacéo e a
resolucdo de problemas, bem como, para o desenvolvimento do protagonismo e da
autonomia dos alunos durante a realizacdo das atividades propostas. Por meio do
blog, os estudos mostraram que os professores acompanharam as atividades
desenvolvidas pelos alunos favorecendo a avaliacdo dos mesmos.

Sobre a elaboracdo de Objetos de Aprendizagem (OA) por professores,
Carneiro e Silveira (2014), constataram a importancia de uma boa orientacédo
durante sua producado para conhecer os itens que estes devem conter para o0 objeto
nao ficar técnico e desconexo. Os alunos também avaliaram estas tecnologias
considerando-as interessantes e envolventes.

Em uma analise sobre a lousa digital como ferramenta, Garcia, Fernandez e
Souza (2011) verificaram que a sofisticacdo da tecnologia ndo define se o aluno vai

aprender ou ndo, sendo a competéncia pedagdgica mais importante que a
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tecnologica, pois sdo as estratégias que o professor utiliza que define a
aprendizagem.

Além dos jA mencionados, podemos citar 0 emprego das tecnologias como:
motivacdo ao estudo e aprendizagem (DIAS, 2008; NEPOMUCENO; CASTRO,
2008; BAGATINI, 2009; CAIADO; MORAIS, 2013), material complementar para
consulta pelo professor ou pelo aluno (SOUZA; ARAUJO, 2010; CERCILIAR et al.,
2011; WHITAKER, 2011), ambiente para discussdo (SAMPAIO, 2009; COSTA,
2010), ilustrac&o e interagdo com o contetido (DIAS, 2008, SOUZA; ARAUJO, 2010;
CAMPOS et al.,, 2011; FRANT, 2011; SCHLEMMER, 2014), contextualizacdo da
aprendizagem (DINIZ; RODRIGUES; DARIDO, 2012) avaliagao institucional e da
aprendizagem (POLIDORI; FONSECA; LARROSA, 2005; BORGES-FERREIRA;
ABBAD, 2008; BETTI, 2010; LABORDA; GIMENO; SIQUEIRA, 2011; SILVA;
GOULART, 2013), protagonismo discente (SAMPAIO, 2009; GARBIN, 2011), entre
outras.

Nos estudos sobre avaliacao, verificou-se que, na maioria dos casos, as TDIC
foram instrumentos para a avaliacédo final do processo. Ao contrario, corrobora-se
com o que Coll, Mauri e Onrubia (2010) afirmam, na avaliagdo pode-se ir além e
utilizar as tecnologias “para solicitar ou oferecer retroalimentacéao, orientagcéo e ajuda
relacionada com o desenvolvimento da atividade e seus produtos ou resultados” (p.
85), avaliando, assim o processo de ensino.

Em outra perspectiva metodoldgica, Araujo et al. (2014) avaliaram o impacto
das metodologias ativas (Design Thinking e Problem Based Learning -PBL) e do uso
da TDIC durante o curso a distancia de Etica, Valores e Cidadania. Para a maioria
dos alunos o curso contribuiu para sua rotina escolar, permitindo compreender
melhor seus problemas e os caminhos para sua resolucédo. Além disso, a utilizacéo
do PBL aliada as diferentes possibilidades de uso das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem do curso foram avaliadas positivamente.

A maioria das publicacdes desta subcategoria sao referentes as intervencoes
efetivas que utilizaram os mais diversos recursos tecnoldgicos, com exemplos em
todos niveis de ensino para atingir finalidades distintas. Desta forma, identificou-se
nas publicacdes o uso e as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos com
as tecnologias, sendo que, em alguns casos os professores acompanharam o

processo visando uma aprendizagem significativa colocando os alunos como
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protagonistas a partir de diferentes maneiras de ensinar, com 0 uso das
metodologias ativas, por exemplo.

Considera-se, assim, mais uma vez a importancia das vivéncias praticas com
as tecnologias na formagcao dos futuros docentes, integrando os conhecimentos
especificos da area com os didaticos e os tecnoldgicos e facilitando a aquisicao das

competéncias necessarias para utilizar as TDIC em sua pratica pedagodgica.

2.3.4 TDIC como instrumentos configuradores de ambientes de trabalho e de
aprendizagem

No tipo de uso 5 as TDIC sao utilizadas para configurar ambientes ou
espacos online de aprendizagem tanto colaborativos quanto individuais, que podem
ser, por exemplo, as plataformas Moodle e Wiki, as plataformas de cursos EaD, os
materiais disponiveis para estudo e aprendizagem de modo autbnomo, 0s
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), entre outros ja citados. As 4
publicacdes apresentadas no quadro 7, descrevem as atividades online realizadas,

sendo todos os recursos tecnoldgicos um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Quadro 7 - Sintese das publicacdes classificadas no tipo de uso 5.

. RECURSOS
AUTOR/ANO TITULO TECNOLOGICOS
Souza, Sousa e Opara: uma proposta além da sala de aula “Opara”
Boaventura (2009) para. prop P
. . O desenvolvimento profissional da docéncia na Sistema Transversal de
Piconez e Filatro f 50 d f f ilizacao d . i
(2009) ormacao de professores face a utilizagéo das Ensino-Aprendizagem
tecnologias (STEA)
Trein e Schlemmer Projetos de aprendizagem baseados em
problema no contexto da web 2.0: Internet (Web 2.0)
(2009) o o o
possibilidades para a pratica pedagdgica
. Experiéncias com blog na pesquisa e na
Marques e Miiller R ~
formacéo inicial de professoras de educacgéo Blog
(2012) infantil

Fonte: Elaborado pela autora.

O projeto apresentado por Souza, Sousa e Boaventura (2009) proporcionou
um novo espaco para producdo de conhecimento e vivéncias a partir da atividade
Opard, realizada dentro do Portal Tonomundo, com o desenvolvimento de tarefas
online que culminaram em aprendizagens colaborativas, envolvendo mais de uma
escola. As TDIC favoreceram a troca de experiéncias, ampliacdo dos espacos de

ensino e aprendizagem (como o patio, a biblioteca, as salas de bate-papo, o portal
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interativo, os féruns e os blogs) e o resgaste dos valores e atitudes ligados ao
curriculo oculto.

Piconez e Filatro (2009) nos trazem reflexbes e as contribuicbes do STEA
(Sistema Transversal de Ensino-Aprendizagem). Em um portal deste sistema sao
oferecidos servicos com acesso a todos os contelddos para a organizacdo do
trabalho pedagogico das diferentes areas do conhecimento. Os alunos recebem a
orientagdo para desenvolverem atividades individuais e coletivas e, para eles, séo
disponibilizados diferentes tipos de recursos audiovisuais (videos, tele-aulas,
programas de radio, entre outros) e no interior das fichas tematicas sdo apontados
hiperlinks complementares.

Trein e Schelemmer (2009) descrevem uma possibilidade pedagogica de um
AVA no curso de Pedagogia, no qual o curriculo é estruturado em Programas de
Aprendizagens. Os projetos séo desenvolvidos de forma colaborativa e cooperativa
neste ambiente de aprendizagem, devido a Web 2.0 permitir a comunicacao,
producéo e a interacdo dos alunos, professores e conteudo. As potencialidades da
Web 2.0 podem favorecer a ruptura dos paradigmas tradicionais em relacdo aos
curriculos, tempo e espaco de ensino e aprendizagem. No entanto, se isso “ndo
estiver na esséncia do sujeito, ndo se efetiva enquanto inovacdo, tornando-se
apenas discurso ou representando somente uma novidade” (TREIN; SCHLEMMER,
2009, p. 18).

Marques e Miuller (2012), considerando um espaco para a reflexdo e
compartilhamento do trabalho pedagdgico desenvolvido no estagio, o blog foi para
estagiarias da Educacdo Infantil, de um curso de Pedagogia, um ambiente para
registrar as atividades desenvolvidas, a atuacao dos profissionais, as caracteristicas
das criancas, a rotina e as praticas pedagogicas de cada turma, e, até mesmo, para
descrever os espacos fisicos. Facilitando, assim, a constituicdo das praticas de
ensino das estagiarias.

Os quatro projetos foram realizados durante o processo de ensino e
aprendizagem, sendo: o de Souza, Sousa e Boaventura, (2009) realizado na
Educacdo Basica abrangendo todos os ciclos de ensino e o EJA; o de Trein e
Schlemmer (2009) e de Marques e Miller (2012) no Ensino Superior; € o de o de

Piconez e Filatro (2009) na Educacao Béasica e no Ensino Superior.
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Os recursos tecnolégicos foram utilizados, de acordo com o estudo, como
ambientes virtuais eficazes para desenvolver tarefas de aprendizagens tanto para os
alunos quanto aos professores. Nos estudos de Piconez e Filatro (2009) e Trein e
Schlemmer (2009), o ensino é pautado em uma metodologia ativa, a aprendizagem
baseada em problemas, sendo as TDIC ferramentas mediadoras importantes que
proporcionam acdes pedagodgicas dindmicas e inovadoras.

Os estudos apresentaram a interagcao e colaboracao durante a realizagao das
atividades nos novos espacos de aprendizagem, com atividades individuais e
coletivas que exigiram dos professores organizagdo e acompanhamento das tarefas.
As TDIC ampliaram e facilitaram a troca de informagdes e comunicacdo entre o0s
participantes e foram utilizadas também para acompanhar evolucdo dos
participantes.

Além dos ambientes ja conhecidos, pode-se verificar outros como o STEA e
a organizacao do trabalho em fichas tematicas, a possibilidade de desenvolvimento
de atividades virtuais que levam ao conhecimento de determinado tema de modo
colaborativo e do uso do blog como um banco de dados sobre as especificidades do

trabalho pedagdgico a ser utilizado durante e apés a formacéao.

2.4 Considerac0es finais

Conforme o objetivo deste artigo, pesquisou-se e discutiu-se as informacdes
das publicacdes de oito revistas académico-cientificas sobre o uso das TDIC como
recurso didatico e avaliativo nos ultimos 11 anos (2005-2015). Neste estado da arte,
verificou-se os tipos de uso pedagodgico realizados com as tecnologias no ambito
educacional, analisando-as pela tipologia de uso apresentada por Coll, Mauri e
Onrubia (2010).

As publicacdes classificadas no tipo de uso 1 apontaram o protagonismo dos
alunos na construcdo de conhecimento. A partir das andlises considera-se que é
preciso preparar melhor o aluno para o uso das TDIC como mediadoras das
relacbes que eles estabelecem com o conteddo. Apesar deles ja terem um
conhecimento tecnoldgico prévio é necessario orienta-los sobre as possibilidades e
limites das tecnologias para fins educativos.

O uso das tecnologias somente em aula ndo garantem que os alunos queiram

usa-los em casa, conforme aponta Moura e Sousa (2014), principalmente se as
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atividades ndo forem prazerosas e instigantes. Para isso, € preciso que 0S
professores estejam preparados para desenvolver um bom trabalho com as TDIC,
com atividades que deem significado ao conteddo ensinado, bem como, para formar
os alunos para buscar, explorar, analisar e avaliar os conhecimentos presentes no
ciberespaco.

Nas publicacdes referentes ao tipo 2, uso das TDIC pelos professores,
visualiza-se a relacdo que eles estabelecem com as TDIC, o uso como material
didatico, a troca de experiéncias por meio digital, as oportunidades para conhecer as
tecnologias e refletir sobre suas possibilidades pedagdgicas, bem como, as
dificuldades em utiliza-las. Em grande parte, o contato com as tecnologias foi
durante a avaliacdo que fizeram delas, ou seja, os professores ainda estdo sendo
formados para explorar o uso das TDIC.

A maior parte das publicacbes foram referentes ao tipo de uso 4,
identificando-se diversos tipos de tecnologias utilizadas no contexto escolar
(softwares, recursos audiovisuais, computadores, blog, internet, lousa digital,
calculadora grafica, entre outras). Apesar de serem apontadas as suas
possibilidades de uso como instrumentos mediadoras das atividades de ensino e
aprendizagem desenvolvidas conjuntamente por professores e alunos, alguns
estudos (VILARINHO, 2006; DIAS, 2008; TURA, 2009; COSTA, 2010; CAIADO;
MORAIS, 2013) criticam o método utilizado para a implementacdo. Segundo estas
pesquisas, o0 método tradicional e a concepcao de ensino dos professores interferem
no alcance do objetivo de ensino, sendo este pouco satisfatorio.

As tecnologias podem também configurar novos ambientes de aprendizagem
conforme observou-se nos estudos de Souza, Sousa e Boaventura (2009), Piconez
e Filatro (2009), Trein e Schlemmer (2009) e Marques e Miiller (2012), classificados
no tipo de uso 5. Todos estes estudos apresentam atividades de ensino realizadas
no ciberespaco de modo colaborativo, no qual professores e alunos acessaram as
diferentes plataformas para realizar tarefas em aula ou em casa, trocar informacdes,
aprofundar os conhecimentos, discutir os conteddos, comunicar-se, entre outros.

As praticas pedagdgicas que obtiveram sucesso apontaram para 0 ensino
conjunto da teoria e da pratica, sendo as TDIC utilizadas em uma destas duas faces

dos conteudos, das metodologias ativas e das praticas em que os alunos foram
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protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, havendo, de fato, uma
aproximacgédo dos conteudos escolares com a realidade dos alunos.

Por outro lado, os estudos em que as praticas pedagdgicas foram vinculadas
as metodologias tradicionais nas quais as TDIC foram apenas substitutas de
recursos néao digitais, ndo alcangcaram o objetivo esperado. Percebe-se que houve
apenas uma adaptacado das tecnologias nas praticas antigas e ndo ao contrario.

Estes estudos (VILARINHO, 2006; DIAS, 2008; TURA, 2009; COSTA, 2010),
apontaram a necessidade de mudanca deste modelo de ensino, pois, consideram as
TDIC como catalisadoras de novas a¢fes pedagdgicas e para que estas tecnologias
potencializem de fato a aprendizagem dos alunos € necessario aderir a novas
metodologias. Como exemplo o PBL, uma metodologia ativa salientada por Araujo et
al. (2014), na qual “as TIC podem ser consideradas um facilitador fundamental para
abordagens de PBL porque ambos favorecem o acesso dos estudantes as fontes de
informacéo e comunicagao” (p. 87, traducao livre)*®.

Constatou-se que as TDIC podem trazer diversas possibilidades pedagogicas,
como por exemplo, o blog, um recurso que pode ser um mediador da relacéo
conjunta ou individual dos professores e alunos com o conteddo e também um
configurador de um novo espaco de aprendizagem. Logo, esta variabilidade esta
atrelada a finalidade e ao objetivo de ensino que se pretende alcancar com esta ou
outras tecnologias.

Esta rede social pode ser considerada também um canal que favorece as
relacdes entre professores e alunos e dos alunos entre si, conforme propde o tipo de
uso 3, ndo encontrado em nenhuma das publicacées, sendo assim, uma area que
carece de estudos e precisa ser explorada no processo de ensino e aprendizagem.

Especificamente, no campo da Educacédo Fisica, ndo foi encontrado uma
grande expressividade de publicacdes, evidenciando-se 0 baixo numero de
publicacbes da area sobre a tematica em periddicos do campo da Educacao. Foi
possivel identificar quatro estudos que utilizaram as TDIC para o ensino dos
contetdos da cultura corporal (BETTI, 2010; DINIZ; RODRIGUES; DARIDO, 2012,
SILVA; RUFINO; DARIDO, 2013; DINIZ; DARIDO, 2015) e um que discutiu sobre a
baixa utilizacdo das tecnologias na disciplina (MOURA; SOUSA, 2014). Dentre os

% “|CTs can be considered as a key facilitator of PBL approaches because they both favor
students’ access to sources of information and communication” (ARAUJO et al., 2014, p. 87).
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estudos analisados sdo apontados exemplos de praticas que obtiveram sucesso
sobre as possibilidades de uso de imagens, noticias de jornal e blogs.

De modo geral, o uso das TDIC como recursos de ensino sdo realizados de
acordo com as concepcoes de ensino e aprendizagem da escola ou do professor.
Além disso, constatou-se que é necessario conhecer os recursos tecnolégicos, mas
s6 isto ndo bastal E preciso conhecer os contelidos a serem ensinados e
impreterivelmente unir o conhecimento tecnoldgico, didatico e pedagdgico, acédo que
deve ser efetivada tanto durante a formacao quanto na pratica docente.

A formacao dos professores para o uso destes recursos também foi discusséo
de muitos estudos (VILARINHO, 2006; DIAS, 2008; COSTRA, 2010; BITTAR, 2011,
GARCIA; FERNANDEZ; SOUZA, 2011; CAIADO; MORAIS, 2013; SCHELEMMER,
2014), considerando que sua atualizacdo ou formacao inicial é fundamental, uma
vez que os professores sao agentes imprescindiveis neste processo.

A partir do exposto corrobora-se Coll, Mauri e Onrubia (2010) que os
“‘contextos de usos” (p. 66) determinam o potencial transformador e inovador da
TDIC, ou seja, 0 uso destas tecnologias pelos professores e alunos determinam o
indice de impacto (positivo ou negativo) nas praticas educacionais e a capacidade
(maior ou menor) para a transformacao do ensino e a melhora da aprendizagem.

Utilizar os recursos tecnologicos esporadicamente pode ndo provocar
mudancas significativas no processo de aprendizagem. Considera-se as TDIC um
instrumento didatico que deve ser integrado ao processo de ensino transformando,
assim, a pratica pedagoégica do professor (BITTAR, 2011). Para tal, é preciso
analisar as possibilidades e limites de uso dessas ferramentas no processo de
ensino e aprendizagem, orientando os alunos sobre estas dualidades, o manejo
adequado e quais sdo as praticas sociais atreladas as tecnologias na Sociedade da
Informacéo.

Por fim, identificou-se diferentes iniciativas e praticas para o uso das TDIC no
ambito educacional ampliando as possibilidades de uso pelos alunos e professores.
Conhecer estes tipos de uso propostos por Coll, Mauri e Onrubia (2010) e identifica-
los em trabalhos cientificos permitiu uma ampliacdo dos olhares sobre a utilizacéo
das tecnologias no ambiente educacional. Além disso, tais conhecimentos

fomentaram e orientaram a elaboracdo de um curso de formacdo em servigo para
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professores de Educacado Fisica, sobre o uso das TDIC no processo de ensino e

aprendizagem desta disciplina.
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3 ARTIGO Il - FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: O ESTADO DA
ARTE

Resumo

O objetivo do presente artigo foi pesquisar, analisar e discutir as informacdes
advindas das publicacdes referentes ao uso das TDIC na formacéo de professores
nos ultimos 11 anos (2005 a 2015) para ampliar o conhecimento sobre o tema e
conhecer as pesquisas que estdo sendo realizadas neste campo, a fim de utilizar
estes conhecimentos na elaboracdo e implementacdo futura de um curso de
formacédo. Optou-se por realizar o estado da arte referente as publicacdes de
periddicos nacionais em versao online, reconhecidos e avaliados pelo Qualis
Periodicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) na area de Educacdo classificados com estrato Al e A2 e também
apresentar avaliagdo na area de Educacdo Fisica, em qualquer estrato.
Identificamos que a maioria das publicacdes encontradas diz a respeito a formacao
continuada de professores da Educacdo Basica na modalidade a distancia, sendo
promovidas pelos 6rgdos publicos. Os estudos apresentaram uma diversidade de
resultados em diferentes pontos da formacéo, tanto em relacdo a estruturacado dos
cursos quanto nas implicacdes no trabalho pedagogico dos professores. Ainda,
mostraram a importancia de ampliar o conhecimento e as competéncias destes
agentes educacionais. Considera-se que, além de incluir as tecnologias no curriculo
escolar & necessario formar alunos para aprender a lidar com as informacdes
veiculadas rapidamente pelas TDIC atuando conscientemente na Sociedade da
Informacéo e para isso € importante pensar na formacdo dos professores inicial e
continuada.

Palavras-chave: Formacdo inicial. Formacdo continuada. Educacdo e
tecnologias.

Abstract

The objective of this article was to research, analyze and discuss the
information coming from the publications about the use of TDIC in teacher training in
the last 11 years (2005 to 2015) to broaden the knowledge about the subject and to
know the researches being carried out in this field in order to use this knowledge in
the preparation and future implementation of a training course. It was decided to
carry out the state of the art regarding the publications of national journals in online
version, recognized and evaluated by Qualis Periodicals of CAPES (Coordination of
Improvement of Higher Level Personnel) in the Education area classified with strata
Al and A2 and also present evaluation in the Physical Education area, in any
stratum. We identified that most of the publications found relate to the continuing
education of Basic Education teachers in the distance modality, being promoted by
public agencies. The studies presented a diversity of results in different points of the
training, as much in relation to the structuring of the courses as in the implications in
the pedagogical work of the teachers. They also showed the importance of
expanding the knowledge and skills of these educational agents. It is considered that
in addition to including the technologies in the school curriculum it is necessary to
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train students to learn how to deal with the information conveyed quickly by the
TDICs acting consciously in the Information Society and for this it is important to think
about the initial and continuing teacher training.

Key-words: Initial formation. Continuing education. Education and
technologies.

3.1 Introducéao

A formacdo inicial e continuada de professores € um dos dilemas quando se
discute a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicagéo (TDICY)
na Educacdo, permeando entre as necessidades de infraestrutura adequada,
guantidade de recursos tecnoldgicos coerente com a demanda escolar, mudancas
de concepcao e metodologia de ensino da escola, entre outras.

Assim, como em diferentes areas e setores os profissionais necessitam de
gualificacédo, para acompanhar os avancos tecnoldgicos da sociedade, os docentes,
gestores e demais agentes educacionais também devem passar por esta
atualizacdo. Esta demanda para o uso das TDIC como apoio nos cursos de
gualificacdo presenciais ou para 0 desenvolvimento de cursos a distancia €
crescente.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), pela Resolucédo n° 2 de 1 de julho
de 2015 (BRASIL, 2015), apresenta indicativos para a formacéo inicial e continuada
de professores em relagcédo as TIC/TDIC. Os egressos devem ser preparados para “o
uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagdégica e a ampliacdo da formacéo cultural dos(das)
profissionais do magistério e estudantes” (p. 25), além de serem formados para
incluir as TDIC em sua pratica pedagdgica e projetos educacionais diversificando as
estratégias didatico-metodoldgicas e demonstrar dominio destas ferramentas para o
desenvolvimento da aprendizagem.

O Ministério da Educacdo (MEC), além da distribuicdo de tecnologias,

conteudos e recursos multimidia e digitais nas escolas, proporciona formacédo para

" Optou-se pelo termo Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo (TDIC), pois o
estudo contempla as formas digitais das tecnologias da informacdo e comunicagdo que foram
consolidadas na dltima década do século XX. E importante ressaltar que muitos estudos analisados
utilizam o termo TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo), mas neste artigo tais termos seréo
considerados sinbnimos.
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professores, gestores e agentes de ensino por meio do Prolnfo Integrado. Os
participantes devem estar vinculados as escolas publicas contempladas ou ndo com
os laboratérios de informatica do Prolnfo e realizar a inscricdo nas secretarias
municipais ou estaduais®®.

Porém, conforme alerta Bianchi (2014), existem alguns desafios que devem
ser superados para que as TDIC estejam integradas nos cursos de formacgao
docente, como o baixo incentivo a qualificagdo continuada dos formadores referente
as TDIC, a falta de introducao de contetdos relacionados as TDIC e cultura digital
nos curriculos das licenciaturas, a resisténcia de alguns professores em utilizar as
TDIC no processo pedagdgico, entre outras. A autora ainda aponta

Dentre algumas das hip6teses que ajudam a compreender a
auséncia do trato pedagégico as TICs, pode-se considerar,
primeiramente, a falta de formacdo adequada aos formadores de
professores no que diz respeito a utilizacdo das tecnologias em
situacbes de ensino e, em segundo lugar, o fato de que boa parte
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos ainda se mantém centrada em
uma perspectiva tradicional do ensino, sob o paradigma técnico-
instrumental, evitando a problematizacdo de novas tematicas e
metodologias de aprendizagem (BIANCHI, 2014, p. 20-21).

Pedro e Piedade (2013) apresentam diversas criticas relacionadas aos cursos
de formacdo existentes, como: formadores que desconhecem as reais
necessidades, interesses e caracteristicas dos professores e os conteudos que eles
ensinam; cursos que trabalham somente o dominio técnico das tecnologias;
apresentam curta duracdo; entre outros. Ao mesmo tempo, verificaram em alguns
estudos que os professores, mesmo afirmando ter uma boa formacdo e o
conhecimento necessario sobre a insercdo das tecnologias na pratica pedagdgica
ndo utilizava tais ferramentas em sala de aula.

E preciso que os professores tenham uma formacéo adequada de modo que
estes se sintam confiantes para utilizar as TDIC no processo de ensino e
aprendizagem, caso contrario, tal acdo dificilmente ocorra, principalmente com o0s
professores que nao tiveram contato com as tecnologias durante sua graduacéo
(VERASZTO et al., 2007; MATOS, 2013; PEDRO; PIEDADE, 2013).

Assim, os cursos de formacéo (inicial e continuada) sao preponderantes e o

7

melhor caminho para vivenciar significativamente as TDIC ¢é partir do

'8 Informacéo disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13156&o0ption=com_content&view=article
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desenvolvimento de trabalho em torno da préatica docente, com experimentacdo e
exploragcdo das ferramentas tecnoldgicas em atividades com alunos (COSTA;
PINTO, 2009).

Alguns autores indicam que na formacdo dos professores é necessario o
desenvolvimento dos dominios técnico e didatico-pedagdgico (KACHAR, 2008;
COSTA; PINTO, 2009), ndo sendo reduzida a apenas um destes dominios.
McAnally-Salas, Vega e Sandoval (2010) complementam que as praticas educativas
dos cursos devem estar centradas na aprendizagem “conceptos como
constructivismo, aprendizaje activo, colaborativo y basado en problemas™® (p. 160).

Frente as exigéncias da Sociedade da Informacdo, distribuicdes de
equipamentos tecnologicos, as defasagens existentes e as indicacdes para
estruturacdo dos cursos de formacéo inicial e continuada referente a insercdo das
TDIC na Educacéao, considera-se imprescindivel que pesquisas, projetos e estudos
sejam desenvolvidos para melhorar e garantir tal processo formativo.

Assim, decidiu-se investigar as pesquisas que sao realizadas sobre os cursos
para formacdo docente. Como ocorrem? A iniciativa € dos professores, gestores,
das universidades, do setor privado ou governamental? Existem cursos para
professores de Educacao Fisica? Quais sao os resultados? Eles contribuem de fato
para o uso das TDIC nas praticas pedagoégicas?

O objetivo do presente artigo foi pesquisar, analisar e discutir as informacdes
advindas das publicacfes referentes ao uso das TDIC na formacédo de professores
nos ultimos 11 anos (2005 a 2015) para ampliar o conhecimento sobre o tema e
conhecer as pesquisas que estdo sendo realizadas neste campo, a fim de utilizar
estes conhecimentos na elaboracdo e implementacdo futura de um curso de

formacéo.

3.2 Método®
As pesquisas de estado da arte, estado do conhecimento ou reconciliagao
integrativa sdo baseadas em um mapeamento e uma analise comparativa de

diferentes producfes académicas (teses de doutorado, dissertacdes de mestrado,

' Traducao livre: "Conceitos como o construtivismo, aprendizagem ativa, colaborativa e
baseada em problemas-"

% O método de levantamento de dados € o mesmo do Artigo |, por isso contém trechos
semelhantes e/ou idénticos.
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publicacbes em periddicos, comunicacbes em anais de congressos e seminarios,
entre outros) sobre uma determinada tematica, averiguando quais sédo os destaques
e privilégios nas diferentes épocas e lugares, formas e condic6es de publicacbes
(ANDRE et al., 1999; FERREIRA, 2002).

Para obter o estado da arte das producbes referente a formacédo dos
professores para uso das TDIC foi realizado um percurso metodologico a ser
apresentado a seguir.

Inicialmente realizou-se a selecdo dos periddicos adotando-se 0s seguintes
critérios: ser nacional; apresentar versdo online; ser reconhecido e avaliado pelo
Qualis Periédicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) na area de Educagéo, sendo classificado com estrato A1 ou A2; e
ser avaliado também na area de Educacéao Fisica, classificado em qualquer estrato.

Atenderam estes critérios doze revistas, sendo quatro Al [Avaliacao
(UNICAMP); Cadernos de Estudos Linguisticos (UNICAMP); ETD. Educacgéo
Tematica Digital; Movimento (Porto Alegre); Educar em Revista] e oito A2 [Curriculo
sem Fronteiras; Estudos de Psicologia (Natal); Historia. Questbes e Debates;
Revista de Psicologia: Teoria e Pratica; Revista e-Curriculum (PUCSP); Revista
Educacdo (PUCRS); Revista Estudos Feministas (UFSC)]. Destaca-se que nesta
selecdo apenas a revista Movimento tem como area de avaliagcdo principal a
Educacéao Fisica.

Esta selecdo e consulta foi realizada no ano de 2015, antes da atualizacdo da
classificacado dos periddicos, portanto, o Qualis de referéncia utilizado € do ano de
2012. Foram analisadas as publicacbes de 11 anos (2005 a 2015) em cada uma
destas revistas, porém, até o final da pesquisa nem todos os volumes e nimeros de
2015 tinham sido publicados em alguns destes peridédicos. Nao se considerou para
analise as seguintes sessfes de publicacOes: editorial, apresentacdo; teses e
dissertacdes; e homenagem.

Foram acessadas nestas revistas as publicacbes de cada volume e numero,
sendo realizada uma busca no titulo, no resumo ou nas palavras-chaves o0s
seguintes termos e seus plurais: tecnologia, midia, TIC, virtual e digital. Algumas
publicacdes néo apresentavam resumo e estes termos foram pesquisados no corpo
do texto. Tal procedimento é previsto por Ferreira (2002), que indica que pode existir

falta de informacdo somente pela leitura dos resumos, por isso € necessario ler o
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trabalho na integra para suprir esta limitacao recorrente em pesquisas de estado da
arte.

Nas doze revistas foram acessadas 4987 publicacbes sendo encontrados
estes termos em 11,85% (n=591) documentos. Em grande parte destes, as palavras-
chaves pesquisadas apareciam uma Unica vez ou nao eram exploradas pelos
autores. Assim, aplicou-se um novo filtro para considerar apenas as publicagcdes em
gue a tecnologia (a midia, as TIC, o virtual e digital) se apresentava como tema
central da discussao, chegando-se a 415 publicacdes.

Iniciando a analise, ap0és a leitura dos resumos dos documentos, ou quando
necessario, do corpo do texto, agrupou-se estas em oito categorias tematicas
diferentes a partir dos assuntos abordados em cada publicacdo: Tecnologia como
recurso didatico e avaliativo; Fundamentacdo teorica e filoséfica; Formacdo de
professores para o uso das TIC/TDIC; Ambientes virtuais, aplicativos e plataformas
de EaD (Educagédo a Distancia); Analise da tecnologia ou dos seus usuarios;
Tecnologia e curriculo; Tecnologia e aprendizagem; Outros.

Devido ao fato das revistas abrangerem diferentes areas do conhecimento e
ambitos sociais, dentro de cada uma das categorias mencionadas anteriormente, as
publicacdes foram subdividas em escolar e ndo escolar. Para analise, neste estudo
o foco foi dado as publicacbes com objetivos, reflexbes e acdes voltados a escola,
um total de 318 documentos. A revista “Historia: questdes e debates” nao participou
das proximas analises, pois ndo foram encontradas quaisquer publicacdes com o

tema das tecnologias na escola.
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Figura 1 - llustrag&o sobre o afunilamento da pesquisa realizada.

318 escola
Fonte: Elaborado pela autora.
O quadro 1 apresenta a distribuicdo das 318 publicagdes nas oito categorias.
A “Formacgao de professores para uso das TIC/TDIC” sera a categoria tratada e

discutida neste estudo.

Quadro 1 - As categorias das publicacbes que discutem as TIC no ambiente escolar.

Categorias NUmero de Porcentagem
publicacdes
Tecnologia como recurso didatico e avaliativo 67 21,1%
Fundamentacao teorica e filoséfica 61 19,2%
Formac&o de professores para o uso das TIC/TDIC 58 18,2%
Ambientes virtuais, aplicativos e plataformas de EaD 54 17%
Outros 26 8,2%
Anélise da tecnologia ou dos seus usuarios 21 6,6%
Tecnologia e curriculo 19 6%
Tecnologia e aprendizagem 12 3,8%

Fonte: Elaborado pela autora.

Esta categoria € composta por 58 publicacdes encontrada em sete das doze
revistas pesquisadas, sendo a maior quantidade de publicacbes na revista e-

Curriculum, conforme mostra o quadro 2.
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Quadro 2 - Qualis das revistas analisadas e nimero de publicacdes referente a

formacé&o de professores para uso das TDIC.

[o]
Web REVISTA N°de
Qualis publicacdes
Avaliacdo 3
Al Educar em Revista 9
ETD 16
Curriculo sem fronteiras

Movimento 1

A2 - -
Revista e-Curriculum 22
Revista Educacao 4
TOTAL 58

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.1 Analise dos dados obtidos

As publicacdes foram analisadas e discutidas a partir da leitura do texto
completo. Devido ao interesse no uso aplicado das tecnologias no campo da
formacdo de professores, as 32 publicacdes que trataram de praticas formativas,
avaliacdo de cursos de formacdo na modalidade online e presencial foram
apresentadas e discutidas.

As demais (n=26) publicacdes dissertam sobre ensaios, discussoes, reflexdes
e problematizacGes acerca da inclusdo das TDIC na escola e as implicacdes na
formacdo inicial e continuada de professores, incluindo analise de literatura e
diretrizes para a elaboracéo de cursos e capacitacfes de gestores e professores do
Ensino Basico e Superior. Estas ndo foram analisadas e discutidas neste estudo,
pois, o intuito é verificar as préaticas que de fato ocorrem e quais séo os resultados, a
fim de propor um curso de formacgéo para professores em um estudo futuro.

Os 32 documentos foram lidos, analisados na integra e discutidos em duas
categorias: 1. Formacao dos docentes universitarios; 2. Formacéo de professores do
Ensino Basico. Estas foram definidas de acordo com o publico alvo das formacoes,

constituindo, assim, os resultados do estado da arte realizado nesta pesquisa.
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3.3 Resultados
3.3.1 Formacgao dos docentes universitarios

Das 32 publicagcbes académicas, apenas sete (21,9%) foram classificadas
nesta categoria que discute a formacdo de professores universitarios, ou seja,
atuantes no Ensino Superior (graduacédo e pos-graduacao), para o uso das TDIC.

Tomas et al. (2005) retratam as implicacdes do uso das TDIC como inovacéo
na Faculdade de Ciéncias Educacao da Universidade Autbnoma de Barcelona. As
tecnologias foram integradas no curriculo e no projeto “As TIC como ferramenta de
transformacao da docéncia universitaria” que auxiliou na formagao continuada dos
docentes. Pela avaliagao realizada houve um aumento de disciplinas que utilizaram
as TDIC como recurso de ensino, melhorando a percepcdo dos alunos sobre a
incorporacao das tecnologias na Educacao. Mais da metade do uso é realizado em
conjunto, aluno e professor, porém, mesmo havendo melhora no ensino e na
elucidag&o dos conhecimentos ministrados, os professores empregam mais as TDIC
COMO apoio a sua exposicdo e menos como ferramenta criativa ou participativa.

As dificuldades a serem superadas sdo a manutencdo, a quantidade e a
gualidade dos recursos materiais e 0 apoio dos professores em sua formacao. Estas
avaliacbes motivaram a continuar o trabalho desenvolvido, utilizando a mesma
metodologia que consolidou a inovacéo (TOMAS et al., 2005).

Costa e Pinto (2009) apresentam um relato de experiéncia de um curso
destinado aos agentes formadores do sistema Universidade Aberta do Brasil da
UFAL. Nesta capacitacdo os docentes foram estimulados a elaborar o plano de
ensino de cada disciplina no contexto da EaD e produzir materiais para seus
respectivos cursos (imagens, apresentacdes, chat e banco de dados, entre outros).
Por existir uma disciplina introdutéria sobre TIC e EaD, na capacitacdo, os docentes
foram estimulados a utilizar ferramentas disponiveis na internet e no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), especificamente o Moodle.

Os docentes solicitaram muito que houvessem mais encontros presenciais.
Na auto avaliacdo os professores disseram néo ter dificuldade em utilizar os mapas
conceituais e os estudos de caso durante a capacitacdo, porém, poucos utilizaram
estas metodologias na producdo do material didatico. Eles ndo tiveram iniciativas

nas atividades esperando as orientagdes dos tutores para iniciarem e houve baixa
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interatividade no AVA. Mesmo frente a estes resultados, os professores mostram-se
capazes de elaborar o material das suas disciplinas (COSTA; PINTO, 2009).

Marson e Santos (2010), visando a formacéo continuada dos professores de
uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), apresentam as estratégias metodoldgicas
para o uso dos recursos da internet no ensino da Lingua Inglesa indicadas em um
curso que contou com atividades presencias e a distancia. Os participantes tiveram
a oportunidade de ter experiéncias com: os Podcasts e Audacity, como recursos
para aprimorar a habilidade de escuta; o YouTube que disponibiliza videos para
serem assistidos em aula ou em casa; o Skype como ferramenta para aprimorar a
comunicacado entre aluno-aluno e aluno-professor; sites disponiveis na internet para
preparacdo e uso com os alunos em aula; criagdo de cruzadinha e caga-palavras
online; e o Webquest que auxilia a elaboracdo de uma pesquisa orientada
(MARSON; SANTOS, 2010).

Os recursos foram considerados inovadores e o0s professores destacaram a
interacdo e a comunicacdo provocada pelas TDIC como importantes durante o
processo de ensino. Poucos utilizam as TDIC no cotidiano escolar e alguns
mostraram resisténcia nesta incorporacao (muito conteudo para ser ensinado). O
curso de formacéo e a internet foram considerados como um meio para atualizacao
profissional. Eles verificaram que os professores ampliaram as possibilidades de uso
pedagodgico das TDIC e que isto promove beneficios didaticos e pedagdgicos
guando o uso deixa de ser técnico e o objetivo é na aprendizagem (MARSON;
SANTOS, 2010).

Silva, Mantovani e Marini (2011) avaliaram as contribuicbes da participacao
de alunos da pos-graduacdo em um AVA colaborativo. A maioria ja tinha afinidade
com o computador e nocdes béasicas de internet, mas, desconhecia algumas
tecnologias utilizadas no cenario educacional como o Podcast e Wiki. Os alunos que
mais realizaram postagens no ambiente virtual foram os mais participativos e
dedicados nas aulas presenciais. Nao houve um espaco de convivéncia digital com
interacdo sujeito-sujeito e sujeito-ambiente tecnoldgico. Para os autores, o dominio
destes ambientes e metodologias aumentam as chances de sucesso durante o uso
pedagdgico.

Investigando a realidade dos professores que participaram de um curso pelo

Teleduc de formacao continuada para atuar na EaD, Orth, Mangan e Sarmento
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(2011) verificaram que a maioria tinha conhecimento prévio sobre este AVA, mas,
encontraram dificuldades para reservar as 8 horas semanais de dedicac&o ao curso,
devido a fata de tempo por exercer outras atividades profissionais.

Os professores consideraram o0 curso importante para repensarem sua pratica
pedagdgica no ensino presencial e a distancia, pois, também tiveram experiéncia
enquanto alunos auxiliando na internalizacdo dos conhecimentos e das intervencdes
metodoldgicas necessarias. Poucos produziram ou gravaram os videos durante as
tarefas do curso mostrando suas dificuldades em se expor nas midias, entretanto, ao
mesmo tempo, ao final do curso, os participantes procuraram produzir videos para
utilizar futuramente em sua disciplina. Assim, a principal contribuicdo do curso foi o
de vivenciar situacbes de aprendizagem em um AVA (ORTH; MANGAN;
SARMENTO, 2011).

Matos (2013) relata as mudancas nas praticas pedagogicas de professores do
Ensino Técnico Profissionalizante que participaram de uma pos-graduacéo sobre o
uso das TIC no EaD. A maioria dos participantes teve contato com as tecnologias
durante cursos que realizaram anteriormente, mesmo assim 35% teve dificuldade
técnica ou tecnoldgica durante o curso. Além disso, citaram como dificuldade a
repeticdo de conteudo e a falta de relacdo com a area especifica, o tempo para
realizar as atividades virtuais e com as ferramentas do Moodle.

A maioria considerou que teve um bom aproveitamento do curso e sé para
4% foi insatisfatorio. Apdés o curso, 78% disseram que sua pratica pedagogica se
modificou, aumentando, diversificando e melhorando didaticamente o uso das TIC.
Também aprimoraram a mediacdo e utilizacdo de avaliagbes qualitativas, além de
entender melhor o comportamento, as atitudes e as novas formas de aprendizagem
dos alunos. Segundo 83% dos participantes estas mudancas se remetem ao
aumento de seu conhecimento sobre a EaD (MATOS, 2013).

McAnally-Salas, Vega e Sandoval (2010) retrataram a experiéncia de um
professor que ha 9 anos ministra cursos online. O mesmo adquiriu conhecimentos
para elaborar tal curso de modo informal, por meio de discussdes, interacdo e
instrucdo particular de seus companheiros de trabalho, além de um conhecimento
advindo de sua propria pratica pedagogica. O curso foi oferecido pela plataforma
Moodle e, segundo os autores, o professor investigado tem habilidade sobre 53%

das opc¢des disponiveis neste AVA. Mesmo frente a sua formagéo informal, com sua
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ndo identificacdo com uma concepgdo pedagodgica em particular, sua experiéncia e
conhecimentos adquiridos permitiram formatar um curso online que teve sua
estrutura e qualidade bem avaliada.

Conforme preconiza a categoria, a maioria dos estudos relatam os resultados
de formagbes continuadas que objetivam introduzir e/ou aprimorar o uso das TDIC
pelos professores em sua prética pedagogica no Ensino Superior e/ou Técnico. Em
geral, estas formacfes ocorreram totalmente ou parcialmente a distancia em AVA,
como o Moodle e o Teleduc, apenas o estudo de Tomas et al. (2005) avalia a
incorporagao das TIC no ensino presencial.

Alguns professores tinham um conhecimento prévio das tecnologias e dos
AVA utilizados (MCANALLY-SALAS; VEGA; SANDOVAL, 2010; MARSON;
SANTOS, 2010; ORTH; MANGAN; SARMENTO, 2011; SILVA; MANTOVANI;
MARINI, 2011; MATOS, 2013), porém tiveram dificuldades, pois, ndo conheciam
todas funcdes destas ferramentas sendo 0s cursos importantes para ampliar e
experimentar as possibilidades de uso.

A falta de autonomia dos professores participantes foi discutida nos estudos
de Silva, Mantovani e Marini (2011) e de Costa e Pinto (2009). De acordo com 0s
autores, os professores participantes ndo demostraram iniciativa para realizar as
atividades no AVA, sendo baixa a interatividade dos participantes. Assim, é
necessario promover a motivacdo dos alunos para participacdo e interacdo nas
tarefas online.

Considera-se que o ensino online é diferente do presencial, uma vez que nao
basta que o docente transfira 0 conhecimento e as estratégias ao ambiente virtual, é
necessaria uma formacdo composta por saberes e metodologias de ensino
adequada para a aprendizagem a distancia (ORTH; MANGAN; SARMENTO, 2011;
MATOS, 2013). Em geral, verificou-se que os professores tiveram a oportunidade de

refletir e repensar a sua pratica pedagdgica frente as TDIC.

3.3.2 Formacéo de professores para o Ensino Basico
Nesta secdo serdo discutidas as 23 publicacdes (71,9%) que tratam o tema
das TIC na formacdo de professores, tanto na inicial quanto na continuada, para

atuacdo no Ensino Basico.
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A formacéo inicial é discutida em oito estudos nos quais 0s autores exploram:
a percepcao dos graduandos sobre as tecnologias (MELO; SILVA, 2008) e a
mudanca desta a partir de disciplinas especificas sobre este tema (KACHAR, 2008;
KACHAR, 2010); a producdo de materiais didaticos tecnolégicos (SANTOS;
ROSSINI, 2015); discussbes do estagio em graduacfes a distancia (MACHADO;
AQUINO, 2009; QUARANTA; PIRES, 2013); as intervencdes realizadas nas escolas
(CASSIANI; LINSINGEN, 2009); e a avaliacdo de cursos de graduacao a distancia
(BACKES, 2013).

Melo e Silva (2008) analisaram o conceito de tecnologias de alunos do curso
de graduacdo em Pedagogia a distancia. Por meio de perguntas chaves os alunos
foram instigados a refletir e (re)construir conceitos, bem como discutiram as formas
em que as TDIC poderiam ser utilizadas em suas futuras aulas. Embora né&o
tivessem conhecimentos amplos sobre as tecnologias, compreenderam o impacto de
utilizacdo no ambiente escolar, ainda indicaram que, além da aquisicdo destes
recursos € necessario modificar a pratica pedagogica para que as tecnologias
promovam melhorias no ambiente escolar.

Kachar (2008) investigou a formacéo inicial de professores para o uso das
TDIC no contexto escolar. A autora salienta a importancia das competéncias teorico-
operacional, tedrico-conceitual e pedagdgico. A maioria dos alunos ampliou o
conhecimento técnico de diferentes tecnologias, mudando seu olhar principalmente
sobre recursos desconhecidos operacionalmente, conhecendo os pontos positivos e
negativos de cada tecnologia. Em relacdo ao dominio pedagogico, eles consideram
as TDIC como instrumentos importantes para auxilio no processo de aprendizagem.
A disciplina ‘linguagens e novas tecnologias” acrescentou importantes
conhecimentos, proporcionando: diversidade de recursos, inclusdo e atualizagéo,
olhar acurado sobre as TIC na Educacéo e a importancia das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem.

Em outro trabalho, Kachar (2010) apresenta uma pratica especifica realizada
na referida disciplina, em que por meio da fotografia os graduandos aprenderam
sobre a importancia desta tecnologia no processo de ensino e aprendizagem e
também para ressignificacdo do ser professor. Logo no inicio das aulas, foi solicitado
aos alunos que escolhessem uma fotografia da infancia, analisa-la e descrever as

lembrancas do periodo escolar, a fim de refletirem sobre si, as relagbes com a
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escola, amigos e professores, projetando para suas praticas educacionais futuras. A
partir deste exercicio, a autora considera que “o futuro professor esta sendo
preparado para lidar com as imagens em outras midias e instigando-o a repensar as
suas praticas educativas e recria-las, considerando o meio cultural e tecnolégico
atual” (p. 11).

Na perspectiva da elaboracdo de materiais didaticos, Santos e Rossini (2015)
analisam uma disciplina que promoveu a formacao de professores para a producéo
de um Recurso Educacional Aberto (REA). Como trabalho final, os alunos tiveram
que elaborar um plano de aula envolvendo uma ferramenta digital (histéria em
qguadrinhos ou video) criada por eles mesmos que deveria ser disponibilizada em
uma plataforma da Web 2.0 e licenciado em Creative Commons. Estes recursos
criados podem ser utilizados, compartilhados e remixados de acordo com as
necessidades de cada contexto escolar favorecendo também a filosofia da abertura.

Sobre o estadgio Machado e Aquino (2009) analisam os mecanismos de
interacdo disponibilizados pelas TDIC na formacédo de professores (féorum e carta
pedagodgica), considerando que um curso EaD deve preservar a interacao e
abranger a dimenséo afetiva. O forum de discussdo permitiu a auto avaliacdo e
reflexdo dos alunos no qual foram compartilhadas as experiéncias, os desafios e as
orientacbes necessarias. A carta pessoal permitiu o compartiihamento dos novos
conhecimentos adquiridos, aproximacdo e relacdo de companheirismo com o0s
alunos, também, por meio delas verificou-se que 0s objetivos do estagio estavam
sendo alcancados. Para os autores, a funcdo dos professores ndo é possivel de ser
substituida pelos recursos tecnoldgicos, porém, estes ampliam o espaco de dialogo,
cooperacdo, socializacdo de experiéncias, compartihamento de emocoes,
proporcionando momentos que humanizam a EaD.

Discutindo o estagio no campo da formacdo em licenciatura em Educacéo
Fisica na modalidade EaD, Quaranta e Pires (2013) investigaram a influéncia das
vivéncias anteriores com a disciplina, por meio da histéria de vida dos alunos e das
experiéncias no primeiro estagio. A rememoracao das historias de vida levou os
alunos a refletirem sobre experiéncias positivas e negativas que tiveram e 0s
contetdos que seus professores da Educacdo Basica desenvolveram. Estas foram
ressignificadas durante o curso pelo estagio e disciplinas cursadas. Os autores

apontam um déficit na supervisdo dos estagiarios, pois eram realizadas por
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pedagogos, sem formagdo em Educacao Fisica, assim, em alguns casos, 0s alunos
recorreram a sua historia de vida ou aos colegas para a resolucao dos problemas.

Cassiani e Linsingen (2009) apresentaram a oportunidade dos licenciandos
vivenciarem o cotidiano de uma escola publica e realizarem uma intervencao, na
gual ndo houve uso de tecnologias, apenas discussdes sobre elas. Por meio de
intervengbes na escola, os alunos tiveram que articular o ensino da ciéncia e
tecnologia com a sociedade construindo novos sentidos para novas percepc¢des dos
papeis dos atores sociais.

Backes (2013) analisando cursos de formacéao inicial de professores no Brasil
e na Franca refletiu sobre o espaco de convivéncia digital virtual a partir das
interacOes e representacdes registradas pelos participantes no AVA, comunicador
instantaneo, blog e metaverso. O estudo permitiu

[...] ampliar as reflexdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas no Ensino Superior, por meio de TD; identificar a acdo
docente que se estabelece na mediacdo pedagogica; e a proposicao
de cursos que possam representar uma inovagdo no processo de
ensino-aprendizagem (p. 337).

Essas pesquisas denotam as iniciativas da formacao inicial orientada por
instituicbes publicas e programas governamentais com a maioria das atividades
desenvolvidas a distancia. As praticas realizadas na graduacdo referente as
tecnologias ampliaram os conhecimentos dos futuros docentes no ambito tedérico e
técnico, proporcionando discussdes e reflexdes importantes sobre a insercdo das
TIC na pratica pedagogica.

Além disso, verificou-se praticas que levaram a elaboracédo de tecnologia para
uso pedagoégico e avaliacdo de curso a distancia. Foi apontado também as
preocupacdes sobre a realizacdo do estagio na modalidade de ensino a distancia,
utilizando estratégias tecnoldgicas ou ndo para superar as dificuldades presentes
neste campo de ensino.

Em relacdo a formacédo continuada analisou-se quinze publicacdes que tratam
sobre: avaliagcdo dos cursos ministrados/realizados na modalidade EaD (CAMPOS,
2009; NEVADO; CARVALHO; MENEZES, 2009; FLORENZANO; LIMA; MORAES,
2011; LIZ; QUAREZEMIM, 2014; MARTINS; SILVA, 2014; SANTOS, 2014); anélise
da formacao de formadores do PROUCA (GODOI; LEMOS, 2012); as implicagbes
da participacdo de professores em formagdes (VERASZTO et al., 2007; VARANI,
CHALUH, 2008; GOMES, 2011; CIMADEVILA; ZUCHETTI; BASSANI, 2013;
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PEDRO; PIEDADE, 2013; TERUYA; FELIPE, 2013; BUENO; PANIAGO; SANTQOS,
2014; SA; ENDLISH, 2014).

Avaliando os cursos realizados a distancia, Florenzano, Lima e Moares (2011)
analisaram a capacitacao a distancia realizada pelo Teleduc e o software SPRING
para a pratica da geotecnologia. A avaliagdo ocorreu durante as atividades do curso
e da implementacao do projeto por meio de um questionario (auto avaliacao, criticas
e sugestdes sobre o curso). A maioria dos participantes (57%) considerou 0s
materiais (livros, CD educacional e um tutorial para os professores utilizarem tais
ferramentas) 6timos e 10% bom. Menos de 50% dos discentes realizaram todas as
atividades do curso, sendo que nem todos obtiveram sucesso nas resolucdes e 0s
gue conseguiram tiveram resultados satisfatorios e atingiram o objetivo de
aprendizagem.

Os professores apresentaram como dificuldades: pouco conhecimento da
tecnologia, formacao deficiente, falta de configuracdo da maquina, pouco tempo
disponivel para as atividades; infraestrutura escolar deficiente, entre outras. Porém,
60% consideraram viavel o uso do software SPRING no contexto escolar e 57%
conseguiram usar geotecnologia em aula (FLORENZANO; LIMA; MOARES, 2011).

Liz e Quarezemim (2014) avaliaram, por meio de um questionario, 0 modo em
gue os professores em exercicio, que cursavam graduacdo em Pedagogia a
distancia, aprenderam a lingua materna e se este método influenciou no seu ensino
atual, além disso, investigaram a presenca das TDIC neste processo. Para a maioria
dos professores as tecnologias nao interferiram na aprendizagem da escrita e da
leitura em sua época, pois ndo havia tais recursos e/ou nao foram utilizados
(videocassete, televisdo e videogame). Todos consideram que atualmente as TDIC
influenciam na aprendizagem da leitura e da escrita das criancas, porém, eles ainda
carecem de conhecimentos para poder efetivar um trabalho eficiente com estas em
suas aulas.

A avaliacdo de um curso online de especializacdo em coordenacao
pedagogica foi realizada por Martins e Silva (2014). Foram ofertadas 400 vagas para
professores da rede publica de Tocantins, sendo que 78,3% concluiram o curso com
aprovacao, deste total de concluintes, 79% responderam o questionario avaliativo. O
foco foi avaliar a construcédo da autonomia na gestao da aprendizagem no ambiente

virtual. Os autores verificaram que esta gestdo ndo estd ligada somente ao
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relacionamento do professor com o aluno e sim com outros fatores envolvidos na
pratica pedagogica. Além disso, 83% dos participantes disseram estar mais aptos ao
uso das TIC em sua pratica pedagdgica apos o curso.

Campos (2009) apresentou um curso de especializagdo em Tecnologias em
Educacdo oferecido para professores licenciados atuantes em qualquer area do
conhecimento na rede publica de ensino. A autora relatou 0s pressupostos teoricos,
a fundamentacao pedagdgica e a estrutura do curso. Como resultados ela indica o
perfil dos professores-alunos: teve tanto com caréncia quanto com excesso de
conhecimento sobre as tecnologias, com engajamento politico e ndo se envolveram
com o curso, com dificuldades para acessar a internet e os conteudos do curso,
instabilidade no desenvolvimento das atividades, inclusdo, exclusdo e troca de
alunos durante o processo.

Ao final de cada eixo tematico os alunos avaliavam o andamento do curso,
nas quais as consideracfes subsidiavam o ensino préoximo eixo. Na avaliacdo final
0s professores-alunos, os tutores e o0s orientadores consideraram esta uma
experiéncia positiva e significativa. No total 73% dos professores-alunos foram
aprovados (CAMPOQOS, 2009).

Também avaliando um curso de especializacdo, Santos (2014) observou o0s
professores experientes e digitalmente incluidos na situacdo de alunos. Foram
examinados os 50 féruns de discussao do curso apresentados e discutidos em nove
categorias distintas: Prontiddo no acesso as salas de aula virtuais - os alunos
iniciaram o0 acesso de 3 a 5 primeiras semanas de curso; Engajamento nas
discussbes virtuais - houve pouco; Pertinéncia das contribuicbes - 40% n&o
contribuiu significativamente e 30% nao participaram; Quantidade de interacdes - as
interacbes foram altas mesmo que tardias e impertinentes; Capacidade de
acompanhar discussdes - as discussdes deixaram a desejar, mostrando
incapacidade de conduzir e participar de discussdes virtuais; Capacidade de gestéo
do proprio tempo - os alunos mostraram dificuldades, atrasando e acumulando
atividades; Capacidade de manuseio de ferramentas virtuais - tiveram dificuldade,
sendo importante terem um curso prévio; Dindmica da atividade - os alunos foram
pouco ativos; Dindmica da interatividade - baixa interacdo na relacdo aluno-

professor e insignificante na relagéo aluno-aluno.
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Analisando o processo formativo de formadores do PROUCA (Programa Um
Computador por Aluno), Godoi e Lemos (2012) observou o forum de discussdo do
primeiro Médulo do curso. As expectativas e duvidas dos formadores foram em torno
da busca por atualizacdo, mostraram-se abertos as mudancas das TDIC e
acreditaram nas propostas do PROUCA. Demostraram também a necessidade da
equipe formadora oferecer-lhes suporte para tirar dividas e dar exemplos. Os
formadores gostaram do Modulo 1 e fizeram comentarios positivos sobre o sistema
Linux e os recursos do laptop educacional, acreditando que estas possibilidades
facilitarao a formacéo para dos professores da escola.

Os proximos estudos apresentam os resultados da participacdo de
professores em formacdes. Veraszto et al. (2007) verificaram a no¢céao de tecnologia
de professores participantes do projeto TECKIDS que visou capacita-los para o uso
destas ferramentas. Durante a capacitacdo as professoras indicaram que
desconheciam o significado de tecnologia, confundindo-a com artefato, acreditando
gue esta faz mal a sociedade. Assim, o fato da formacao ocorrer durante o exercicio
das professoras auxiliou na modificacdo da sua concepcdo errdbnea sobre as
tecnologias facilitando a implementacdo em sua realidade. As discussbes e
atividades do curso fizeram sentido e foram melhor compreendidas a partir do
momento que puderam visualiza-las em sala de aula.

Varani e Chaluh (2008) abordaram o uso de filmes na formacéao e analisaram
as impressdes de uma aluna de poés-graduacdo sobre um filme assistido. Este
possibilitou a aluna ampliar os conhecimentos didaticos adquiridos na disciplina
cursada, estabelecer relacées do filme com conceitos e com a literatura e a realizar
uma leitura estética. Assim, “a partir de sua vivéncia com o filme foi provocada a
registrar suas varias compreensdes, mostrando que é possivel extrapolar os muros,
estabelecendo dialogos para além dos conteudos da disciplina” (p. 20).

Nevado, Carvalho e Menezes (2009) verificaram que o0s participantes da
graduacéo a distancia em Pedagogia, para professores em exercicio, consideraram
a experiéncia positiva. Para eles o curso contribuiu:

(a) ao elevado grau de satisfacdo com respeito as contribuigcbes do
curso nas dimensoes: Profissional, Pessoal e como Estudante; (b) a
incorporacao e criacdo de novas praticas que se sustentam em maior
embasamento tedrico e postura reflexiva; (c) a melhor organizacao
do tempo para conciliar afazeres, principalmente o cuidado com os
outros e com a casa; (d) a mudan¢a na vida como estudante que
desencadeou mais dedicagdo, vontade de conhecer, ler e buscar
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atualizacéo; (e) o uso das novas tecnologias nas escolas juntamente
com a conquista de auto-estima e respeitabilidade junto a
comunidade escolar (NEVADO; CARVALHO; MENEZES, 2009, p.
391).

Cimadevila, Zuchetti e Bassani (2013) investigaram a apropriacéo tecnologica
por professores ingressantes na rede publica estadual do Rio Grande do Sul
(jJan/2008 a ago/2010) como contratado. Além disso, verificaram o uso de TIC por 3
professores em uma escola equipada com uma sala de aula digital, a partir da
metodologia de auto confrontagdo como espaco de formagdo docente. Os
professores conhecem as TIC devido a buscas pessoais de modo informal, e
somente um nao utiliza a sala digital. Eles tiveram que elaborar uma aula utilizando
a sala de aula digital e ao final perceberam as lacunas quanto ao uso do
computador, trabalhando com o que tinham afinidade demonstrando inseguranga
sobre as atividades desenvolvidas. Os professores consideram importante sua
formacdo continuada em servico para inserirem as TIC distribuidas nas escolas,
sendo a metodologia uma estratégia formativa pertinente que oportunizou a reflexao
individual e coletiva.

Pedro e Piedade (2013) investigaram o impacto do numero de formacdes
frequentadas pelos professores e o regime de funcionamento. O volume de
formacbes frequentadas ndo pareceu influenciar a eficacia de utilizacdo das
tecnologias ou sistemas de aprendizagem. Porém, os professores consideram que
tais cursos influenciaram seu sentido de eficacia e no indice na utlizacdo das
tecnologias. Na andlise comparativa do impacto atribuido as acdes de formacéo
frequentadas em regime formal e em regime informal verificou-se diferencas na auto
eficacia e na utilizacdo das TIC notada pelos professores que disseram que a
formacédo formal teve impacto significativo em sua pratica docente.

Bueno, Paniago e Santos (2014) apresentaram uma formacdo continuada
desenvolvida com professores indigenas sobre Educacédo e Tecnologias, analisando
de modo especifico os dialogos estabelecidos pelo Facebook entre o0s
pesquisadores e professores indigenas e nado indigenas sobre dois aspectos
tedricos que subsidiaram a formacéo: interculturalidade e conectivismo.

Os professores discutiram a importancia da inser¢cdo das tecnologias no
ambiente escolar e as problematiza¢cdes que a acompanha. Para o grupo a escola é

um espaco sociocultural no qual coexistem diversas culturas, tradicdes e geracoes
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as quais devem ser consideradas nos curriculos “no sentido de ampliar nossos
olhares ao estranhamento, ao desconhecido, ao confronto com a diversidade, uma
possibilidade talvez, de pensar tecnologia e educacdo de uma forma ainda néo
enunciada (BUENO; PANIAGO; SANTOS, 2014, p. 1363)".

S& e Endlish (2014) investigam os conhecimentos adquiridos em cursos de
formacdo continuada que visam articular os contetddos aos recursos disponiveis nas
escolas. Participaram 35 professores, sendo que, somente um nao tem contato com
o computador para suas atividades pessoais. Em relacdo ao trato dos conteudos,
91% dos professores afirmaram utilizar-se das tecnologias (video, radio, arquivos de
audio, maquina fotogréfica, televisdo, sites educacionais, entre outros) na sua
pratica docente. Sobre a participacdo em cursos de formacgao, 49% realizaram de 2
a 3 cursos, 37% apenas um e os demais realizaram 4 ou mais.

Segundo os professores, 0s cursos apresentaram como vantagem a
fundamentacéo teorica desenvolvida e o aperfeicoamento da pratica docente. Como
desvantagens a dificuldade em aplicar na realidade escolar (pouca sugestao pratica,
nao saber usar a tecnologia para ensinar o conteudo, falta de equipamentos e
manutengdo, pouco tempo para estudo e preparagdo). Apesar disso, 0s autores
concluiram que os cursos ainda carecem de profundidade tedrica e metodologica
(SA; ENDLISH, 2014).

No estudo de Gomes (2011), o curso apresentou as fungdes e as ferramentas
da lousa digital e as suas possibilidades pedagogicas aos professores. Estes
também tiveram a oportunidade de elaborar atividades para a Educacédo Infantil
utilizando este recurso e posteriormente, compartilharam estas criacées. Os autores
identificaram que mesmo os professores que nunca tiveram contato com a lousa
digital, conseguiram elaborar atividades com elas e foi possivel durante o0 curso
ampliar o conhecimento dos professores para 0 uso desta tecnologia como recurso
de ensino dos diferentes temas e conteudos presentes na Educacao Infantil.

Teruya e Felipe (2013) ofereceram um curso sobre a potencialidade dos
filmes para desenvolver discussfes sobre a histéria da cultura afro-brasileira e
africana no ambito escolar. Ao iniciar o curso eles fizeram perguntas prévias aos
professores participantes e somente um afirmou nédo utilizava filmes em suas aulas.
Ao questionarem sobre a maneira que eles empregavam os filmes, 18% disseram

utilizar para ilustrar fatos histéricos sem discutir o conteudo assistido; 64% usavam o
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filme como complemento para confirmar o conteddo tratado nos materiais didaticos e
18% utilizavam como fonte de pesquisa, no qual a obra é gquestionada e avaliada
favorecendo o posicionamento dos alunos frente aos filmes.

Sobre a proposta do curso, todos consideraram pertinente e possivel de
aplicar na escola, mas alguns professores ndo conseguiram estabelecer relacao de
imediato. Os autores concluem que para utilizar o flme como ferramenta pedagdgica
€ preciso trata-lo em uma perspectiva critica (TERUYA; FELIPE, 2013).

Para finalizar encontrou-se duas publicacbes (6,2%) que abordaram a
formacdo tanto para docentes universitarios quanto para professores do Ensino
Basico. Garcia e D’Abreu (2009) apresentam o projeto “Tecnologias e Midias
Interativas na Escola” que envolve pesquisadores de uma Universidade e
professores-pesquisadores da rede municipal promovendo tanto a aprendizagem
dos alunos em formacéo inicial quanto dos professores participantes. As formacoes
eram realizadas semanalmente, os graduandos promoviam oficinas para uso das
tecnologias (MP3, Movie Maker e fotografia) com os professores da escola. Estes
eram instigados a implementar os conhecimentos adquiridos na sala de aula, assim
utilizaram as tecnologias para constituir a identidade dos alunos, por meio da auto
fotografia, manuseio do software e impressado dos seus trabalhos. As tecnologias
facilitaram a memoria, o registro, a documentacdo e a producdo de sentidos para o
gue se ensina e se aprende.

Rosas e Behar (2015) apresentam a elaboracdo de um OA como apoio
tedrico e pedagogico para um curso de extensao de 30 horas realizado em um AVA,
com o tema da composicdo musical com o computador e as demais ferramentas da
Web 2.0. O objeto foi destinado para professores, tutores e estudantes de
licenciatura do Ensino Superior e junto ao curso favoreceu o desenvolvimento de
competéncias para o contexto tecnolégico-musical educacional.

Estes artigos de formacédo continuada evidenciam os pontos importantes em
relacdo a tais cursos, como a ampliacdo do conhecimento teérico e a mudanca de
concepcao sobre as TDIC (CAMPOS, 2009; SA; ENDLISH, 2014; VERASZTO et al.,
2007); a boa qualidade dos materiais utilizados (FLORENZANO; LIMA; MORAES,
2011;); a motivacdo e competéncia para os professores utilizarem as tecnologias na
escola (VERASZTO et al., 2007; GARCIA; D’ABREU 2009; NEVADO; CARVALHO;
MENEZES, 2009; FLORENZANO; LIMA; MORAES, 2011; PEDRO; PIEDADE, 2013;
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TERUYA; FELIPE, 2013; MARTINS; SILVA, 2014); a elaboragdo de tecnologia e
aula com estas ferramentas (GOMES, 2011; CIMADEVILA; ZUCHETTI; BASSANI,
2013; ROSAS; BEHAR, 2015).

3.4 Consideragdes finais

Conforme o objetivo inicial pesquisou-se, analisou-se e discutiu-se as
informacdes advindas das publicac6es em revistas cientificas referentes ao uso das
TDIC na formacdo de professores nos ultimos 11 anos (2005 a 2015) que
culminaram no estado da arte sobre as producfes deste tema.

A partir deste recorte bibliografico verifica-se que a maioria das publicacbes
encontradas séo referentes a formacédo continuada de professores da Educacéo
Basica na modalidade a distancia, sendo promovidas pelos 6érgdos publicos. Ja as
publicacdes sobre os cursos de formacdo de professores do Ensino Superior
também indicaram que estes ocorrem predominantemente a distancia. Tal fato pode
ser justificado pelo aumento da demanda desta modalidade de ensino nas IES, da
flexibilidade de tempo para execucdo das atividades e da necessidade de
aproximacao e conhecimento das TDIC, devido a demanda social.

Frente a estes resultados, encontra-se um numero menor de estudos sobre a
formacdo presencial para o uso das TDIC. Mesmo diante desta abrangéncia do
ensino a distancia, Costa e Pinto (2009) visualizaram que os professores solicitam
mais encontros presenciais. Assim, Florenzano, Lima e Moraes (2011)
complementam que, a partir da experiéncia que tiveram e 0s apontamentos da
literatura, o ensino hibrido (semi presencial) € o mais eficiente, pois, 0 nimero de
concluintes do curso ainda € maior.

Mesmo assim, considera-se ser relevante continuar os estudos sobre
formacGes na modalidade EaD e os pontos positivos e negativos atrelados a ela,
pois muitos ndo tém acesso ao ensino presencial, por exemplo. Para a atuacéo
neste tipo de curso é necessario que o formador conheca a plataforma de ensino,
saiba utiliza-la e integrar as atividades informatizadas com as ndo informatizadas e
se utilize de metodologias de ensino que promovam autonomia e conduzam oS
alunos a uma aprendizagem significativa (PRADO; VALENTE, 2002; BOGHI et al.,
2016).
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Assim, “a formacédo deve estar baseada no estabelecimento de diferentes
ciclos de aprendizagem que acontecem tanto na interagdo do professor com o
computador quanto na implantagdo da informatica nas atividades com seus alunos”
(PRADO; VALENTE, 2002, p. 29), por isso, eles devem experimentar um curso a
distancia como alunos para conhecerem as possibilidades e ferramentas disponiveis
e entender como ocorre a aprendizagem, conforme visualizado em alguns estudos
desta revisao.

As andlises das publicacdes referentes a formacdo dos docentes
universitarios e a formacéo inicial e continuada de professores para o Ensino Basico
permitiu as seguintes reflexdes, constatacdes, contribui¢cdes e consideracoes:

a) grande parte das pesquisas indicam os beneficios de disciplinas
especificas sobre as TDIC na graduacao permitindo a ampliacdo do conhecimento
para utilizacdo futura na pratica pedagaogica;

b) as disciplinas e os cursos foram importantes para reflexdo do ser professor
e para estimular a elaboracdo material tecnolégico do professor, disponibilizando-o e
compartilhando-o com seus pares;

c) os estudos apontam para a necessidade de qualificacdo dos docentes para
o uso das TDIC na escola. Na sociedade as tecnologias interferem nas
aprendizagens dos alunos, como por exemplo, a da leitura e da escrita, pois eles
entram em contato com as tecnologias desde muito cedo. Assim, é importante o
professor ter formacdo para conhecer quem sdo seus alunos e como utilizar as
tecnologias para potencializar as aprendizagens;

d) em geral os cursos trouxeram varios beneficios aos docentes:
apresentaram novas TDIC, favoreceram a reflexdo e os incentivaram a utiliza-las,
esclareceram o conceito de tecnologias, proporcionaram vivéncias e ampliam os
exemplos viaveis para a pratica pedagogica que contribuiram para atualizagdo e
compreensao de uso das TDIC na escola;

e) as tecnologias digitais trouxeram bons resultados enquanto espaco de
convivéncia virtual em cursos de graduacéo a distancia;

f) no estagio de cursos na modalidade EaD foram apresentados os beneficios
dos recursos tecnoldgicos e das estratégias de ensino para interacao, tratamento da
dimensédo afetiva e reflexdo e ressignificacdo das experiéncias anteriores dos

alunos;
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g) as intervengdes nas escolas durante a formacgéo inicial para tratar as TDIC
enquanto objeto de estudo e/ou recurso de ensino implica em novos conhecimentos
tanto para os graduandos quanto aos professores;

h) em geral, os cursos a distancia foram experiéncias positivas aos
professores, pois eles se envolveram nas atividades e interagoes;

i) s6 inserir as TDIC na escola ndo modifica e/ou melhora o ensino e a
aprendizagem, € preciso modificar a metodologia, processo que ainda enfrenta
dificuldades;

J) alguns professores ainda preferem encontros presenciais, outros nao
dispbem de tempo para participar de formacdes e outros sao resistentes a mudancga;

k) na formacédo de formadores eles mostraram-se abertos as possibilidades
de aprendizagem e otimistas para repassa-las aos professores da escola;

) o professor pode se qualificar tanto por meio de cursos formais quanto por
informais, sendo o primeiro mais significativo;

m) muitos professores ao terminarem o curso ndo conseguem utilizar as TDIC
em sua pratica pedagodgica, pela falta de entendimento das propostas ou se
deparam com algumas dificuldades do cotidiano escolar;

n) durante os cursos a distancia alguns dos professores encontraram
barreiras para participar e se envolver em todas as atividades propostas. Alguns,
apesar de conhecerem as tecnologias, ndo sabiam utilizar com propriedade as
ferramentas de um AVA, por exemplo;

0) alguns cursos carecem de reformulacdo em relacdo aos conteudos
ministrados e a objetividade.

Sobre as dificuldades ligadas a insercdo das TDIC no ambito educacional
também foram citados pelos estudos: os problemas com infraestrutura e poucos
recursos na escola (FLORENZANO; LIMA; MORAES, 2011), a falta de tempo dos
professores devido a carga excessiva de trabalho (FLORENZANO; LIMA; MORAES,
2011), a dificuldade técnica com as tecnologias (MATOS, 2013; SANTOS, 2014),
entre outros. Os cursos mostraram também algumas defasagens, como a pouca
sugestédo pratica e conhecimentos para trabalhar com as TDIC (LIZ; QUAREZEMIM,
2014; SA; ENDLISH, 2014) e a baixa participacdo dos professores nas tarefas e
atividades a distancia (COSTA; PINTO, 2009; FLORENZANO; LIMA; MORAES,
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2011; SILVA; MANTOVANI; MARINI, 2011; ORTH; MANGAN; SARMENTO, 2011;
SANTOS, 2014).

Particularmente sobre a Educacdo Fisica, encontrou-se uma publicacao
especifica referente a avaliacdo de estagio em uma formacao inicial a distancia
(QUARANTA; PIRES, 2013) e outras trés que desenvolveram pesquisas com
professores de varias especialidades, entre elas a Educacdo Fisica. Porém, os
resultados ndo mostram conclusdo especifica a area (CAMPOS, 2009; SA;
ENDLISH, 2014; SANTOS; ROSSINI, 2015). Assim, percebe-se uma lacuna de
estudos sobre a formacdo de professores desta area para o uso das TDIC em
revistas bem conceituadas no ambito da Educacéo.

No geral, as publicagbes apresentaram uma diversidade de resultados em
diferentes pontos da formacéao, tanto em relacdo a estruturacdo dos cursos quanto
nas implicacdes no trabalho pedagodgico dos professores. Além disso, mostraram a
importancia de ampliar o conhecimento e as competéncias destes agentes
educacionais. Ainda, alguns estudos consideram que frequentar as formacdes nao
garantem que os professores utilizardo as tecnologias de modo mais eficaz e
inovador, mas aumenta sua utilizacao.

Além de incluir as tecnologias no curriculo escolar € necessario formar alunos
para aprender a lidar com as informagdes veiculadas rapidamente pelas TDIC
atuando conscientemente na Sociedade da Informacdo e para isso € importante
pensar na formacdo dos professores inicial e continuada. A fim de que, esta
contemple a capacitacdo técnica para conhecerem novos e dominarem 0S recursos
tecnolégicos e a capacitacdo didatico-pedagogica que envolve a orientagcdo do
processo educativo aproveitando as possibilidades das TDIC tanto no ensino a
distancia quanto no presencial.

A partir da presente pesquisa, o conhecimento sobre o tema foi ampliado e
futuramente estes serdo utilizados na elaboracédo e implementacdo de um curso de

formacédo para professores de Educacao Fisica da rede publica de ensino.
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4 ARTIGO Ill = EDUCACAO FISICA ESCOLAR E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
DA INFORMACAO E COMUNICACAO: ANALISE DOS TRABALHOS
ACADEMICOS

Resumo

O objetivo deste estudo é verificar quais as contribuicdes das teses e
dissertacdes publicadas nos ultimos 4 anos (2013 a 2016) para a incorporacdo das
TDIC na Educacao Fisica escolar. Optou-se por realizar o estado da arte referente
as publicacdes de teses e dissertacfes defendidas em 23 PPG da area da
Educacédo Fisica, selecionados a partir dos critérios estabelecidos. O tema
Educacdo Fisica e tecnologia foi encontrado em 70 trabalhos (10 teses e 60
dissertacdes) defendidos nos ultimos 4 anos em 17 PPG. A quantidade de trabalhos
académicos encontrados nesta teméatica foi destaque em poucas IES e ausentes em
6 PPG. Em geral, a maioria dos trabalhos foi desenvolvida na subarea Sociocultural,
seguida da Pedagogica e da Biodinamica e conforme o objetivo inicial foram
analisados os estudos da subarea Pedagogica destacando os temas e as
tecnologias estudadas. Os resultados indicaram que a maioria dos trabalhos séo
referentes as midias, utilizando este termo sem discrimina-las, seguido das
tecnologias digitais como os jogos digitais, as redes sociais, 0s videos, entre outras.
Em relacdo aos temas, o uso das TDIC para o ensino da Educacéao Fisica foi o mais
estudado, apontando possibilidades pedagodgicas tanto com as tecnologias
produzidas pelos pesquisadores, quanto com as ja existentes. Esta pesquisa
contribuiu para conhecermos as TDIC estudas e as possibilidades pedagodgicas para
apontar aos professores participantes do curso de formacdo exemplos reais ja
explorados na Educacao Fisica escolar.

Palavras-chave: Tecnologia Digital da Informacédo e Comunicacdo. Educacéao
Fisica escolar. Teses e dissertacdes.

Abstract

The objective of this study is to verify the contributions of the theses and
dissertations published in the last 4 years (2013 to 2016) for the incorporation of the
TDIC in the Physical Education school. It was decided to carry out the state of the art
regarding the publications of theses and dissertations defended in 23 PPG of the
area of Physical Education, selected from the established criteria. The theme
Physical Education and Technology was found in 70 papers (10 theses and 60
dissertations) defended in the last 4 years in 17 PPG. The number of academic
papers found in this subject was highlighted in a few HEIs and absent in 6 PPGs. In
general, the majority of the works were developed in the sub-area Sociocultural,
followed by Pedagogical and Biodynamic and according to the initial objective were
analyzed the studies of the Pedagogical subarea highlighting the themes and
technologies studied. The results indicated that most of the works refer to the media,
using this term without discrimination, followed by digital technologies such as digital
games, social networks, videos, among others. In relation to the themes, the use of
the TDIC for the teaching of Physical Education was the most studied, pointing out
pedagogical possibilities both with the technologies produced by the researchers and
with the existing ones. This research contributed to know about the TDIC studies and
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the pedagogical possibilities to point out to the teachers participating in the training
course real examples already explored in the School Physical Education.

Key-words: Digital Information and Communication Technology. Physical
school education. Theses and Dissertations.

4.1 Introducéo

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDIC?") na Educac&o os diversos componentes curriculares comecaram a refletir e
construir propostas para inclui-las em sua préatica pedagdgica de modo que estas
ferramentas auxiliassem, de fato, no processo de ensino e aprendizagem.

Na Educacao Fisica os estudos com as TDIC comegaram a ser visualizados
no final dos anos 1990, com autores como Betti (1998) e Pires (2002), grupos de
estudos (LABOMIDIA??, NEP-COMEFE?® e IMAGEM?*) e de discussdo, como o
Grupo de Trabalho Tematico (GTT) "Educacgéo Fisica, Comunicacao e Midia", nos
congressos coordenados pelo CBCE (Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte)
(PIRES; LAZZAROTTI FILHO; LISBOA, 2012).

Atualmente, alguns Programas de Poés-Graduacdo (PPG) oferecem, entre
outros temas, linhas de pesquisa especificas sobre a tematica das tecnologias na
area da Educacao Fisica, como, por exemplo, a linha “Tecnologias, Corpo e Cultura”
do PPG Desenvolvimento Humano e Tecnologias da UNESP/Rio Claro. E assim,
vem crescendo as discussfes e investigagcbes em torno das TDIC na Educacédo
Fisica escolar, seja na formacdo de professores e/ou na disseminacdo de
possibilidades pedagdgicas neste contexto.

Autores como Pires et al. (2006) e Santos et al. (2014) realizaram
levantamento de dados para avaliar as pesquisas que sdo desenvolvidas neste
campo. Na primeira, 0s autores verificaram que nos anais dos eventos e periddicos
selecionados as publicacdes de Educacéo Fisica e midia se concentraram no tema

esporte, seguido do escolar. Na maioria destes trabalhos ndo houve caracterizacéo

1 O termo TDIC sera utilizado como sindnimo de TIC e midia, porém é importante ressaltar
gue midia € um termo muito utilizado pelos autores da area.

*’L aboMidia — Laboratério e Observatério da Midia Esportiva da UFSC. Disponivel em:
www.labomidia.ufsc.br

® Nicleo de Estudos e Pesquisas em Comunicacdo e Midia na Ed. Fisica e Esporte.
Disponivel em: http://comefe.expressconsultoria.com.br/

* Imagem - Grupo de pesquisa sobre Corpo e Educacdo da UNB. Disponivel em:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9886738117032441



101

das midias analisadas sendo tratadas de modo unificado, quando discriminadas, a
televisdo e o jornal apareceram como 0s veiculos midiaticos mais estudados. As
bases tedrico-conceituais destas publicacbes estavam relacionadas a cultura e a
espetacularizacdo e as metodologias tinham foco na analise do produto midiético,
chamando a atencéo para o baixo nimero de pesquisas com abordagens didatico-
pedagdgicas (PIRES et al., 2006).

Baseado neste levantamento, Santos et al. (2014) avancaram ao realizar uma
analise em 16 periddicos da Educacdo Fisica para identificar as producdes
cientificas referente as Midias/TICs, entre 2006 e 2012, e verificar as lacunas e
tendéncias na producdo de conhecimentos neste campo. Eles indicaram que este
tema € recente na area e aumentou significativamente até o ano de 2012,
evidenciando, assim, o0 crescimento das investigacbes relacionadas as
“possibilidades, bem como os diferentes contextos de insercdo da midia e das TICs
na Educacdo Fisica, especialmente na escola, buscando auxiliar na apropriacédo
critica e reflexiva destes dispositivos tecnoldgicos e midiaticos” (SANTOS et al.,
2014, p. S135).

O aumento das pesquisas no campo da Educacédo Fisica escolar auxilia na
concretizacdo de novas praticas pedagogicas, porém, ainda ndo alcancaram as
escolas em larga escala, devido a diversos fatores como o proprio distanciamento
das pesquisas académicas, a caréncia de formacéao inicial e continuada, a falta de
estrutura escolar e recursos tecnoldgicos, as condi¢cdes de trabalho, entre outras
barreiras (CHANAN; NASCIMENTO; CHANAN, 2006; MELO; BRANCO, 2011;
RODRIGUES JUNIOR; SALES, 2012).

Moura e Sousa (2014) destacam que os alunos apontam a Educacao Fisica
como uma das disciplinas que menos utilizam a plataforma online (abriga aulas
digitais, planos de aulas, apresentacfes e atividades) disponivel como recurso
didatico, talvez pela caracteristica pratica que apresentam.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010) os estudos internacionais sobre as
TDIC nas escolas destacam os entraves referentes: ao baixo numero de salas de
aulas com computadores conectados a internet; a pouca utilizacdo das TDIC com
fins educacionais, sendo muito mais no ambito da informacdo do que da
comunicacdo; aos professores que aproveitam pouco as tecnologias como apoio

pedagdgico, utilizando-as restritamente no ambito pessoal (estudo, preparacdo de
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aulas); aos alunos que se sentem confortaveis frente as tecnologias, ao contrario
dos professores, ndo sendo aproveitado nas escolas esta capacidade e o
conhecimento das TDIC.

Ainda, € necessario que muitas mudancgas ocorram no ambito educacional
para que haja a incluséo significativa e efetiva das TDIC, especialmente nas aulas
de Educacao Fisica. Assim, considera-se que as pesquisas académicas que sao
realizadas no ambiente escolar, de modo qualitativo com foco em indicar
possibilidades de superacao dos problemas e promover melhorias podem ampliar e
fomentar a utilizacdo destas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando as pesquisas realizadas e as necessidades ja apontadas o
objetivo deste estudo é verificar quais as contribuicbes das teses e dissertacdes
publicadas nos ultimos 4 anos (2013 a 2016) para a incorporacdo das TDIC na
Educacéao Fisica escolar.

4.2 Método

Esta é uma pesquisa de carater bibliografico, denominada de estado da arte e
apresenta um mapeamento e uma analise comparativa das producdes académicas
da area da Educacéo Fisica, nas quais foram averiguados os destaques e privilégios
nas diferentes épocas e lugares, formas e condicbes de publicacdes, conforme
define este método (ANDRE et al., 1999; FERREIRA, 2002).

Especificamente, a pesquisa foi direcionada a busca de teses e dissertacdes
defendidas em PPG da area da Educacao Fisica. Estas producdes cientificas sao
relevantes as areas de conhecimento e muitas delas s&o transformadas em
trabalhos para serem apresentados em congressos, em artigos, em livro e outros
meios de divulgacdo que podem ser de mais facil acesso aos professores.

Da lista gerada nos dados quantitativos de PPG recomendados e
reconhecidos pela CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) na é&rea de avaliagdo e de conhecimento da Educacdo Fisica®,
selecionou-se 0s programas que impreterivelmente disponibilizam cursos de

Mestrado e Doutorado académico em funcionamento, ndo podendo o primeiro ser

*® Ppesquisa realizada em marco de 2017 no seguinte endereco eletrdnico:

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.
sf?areaAvaliacao=21&areaConhecimento=40900002
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iniciado apos o ano de 2011. A partir destes critérios selecionou-se os seguintes

programas:

a b~ W N P

© 00 N O

11
12
13
14
15
16
17
18
19

20

21
22

23

Quadro 1 - Programas de Pd6s-Graduacao selecionados para andlise.

PROGRAMA
Educacéo Fisica
Educacéo Fisica

Educacéo Fisica

Educacéo Fisica E Esporte

Ciéncias Do Movimento
Humano

Ciéncias Da Motricidade

Educacéo Fisica
Educacéo Fisica

Educacéo Fisica
Educacéo Fisica

Educacéo Fisica
Ciéncias Do Esporte
Educacéo Fisica
Educacéo Fisica
Terapia Ocupacional
Educacéo Fisica
Educacéo Fisica
Educacéo Fisica

Educacéo Fisica

Ciéncias Do Movimento
Humano
Ciéncias Do Movimento
Humano

Educacéo Fisica

Desenvolvimento Humano e

Tecnologias

Fonte: Elaborado pela autora.

INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

Fundagé&o Universidade De Pernambuco (FESP/UPE)

Universidade Catélica De Brasilia (UCB)
Universidade De Brasilia (UNB)
Universidade De S&o Paulo (USP)

Universidade Do Estado De Santa Catarina (UDESC)

Universidade Est.Paulista Julio De Mesquita Filho/Rio

Claro (UNESP/RC)
Universidade Estadual De Campinas (UNICAMP)

Universidade Estadual De Londrina (UEL)

Universidade Estadual De Maringa (UEM)

Universidade Federal Da Paraiba/Jodo Pessoa
(UFPB/J.P.)

Universidade Federal De Juiz De Fora (UFJF)
Universidade Federal De Minas Gerais (UFMG)
Universidade Federal De Pelotas (UFPEL)
Universidade Federal De Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal De Sao Carlos (UFSCAR)
Universidade Federal De Vigosa (UFV)
Universidade Federal Do Espirito Santo (UFES)
Universidade Federal Do Parana (UFPR)
Universidade Federal Do Rio De Janeiro (UFRJ)

Universidade Federal Do Rio Grande Do Sul (UFRGS)

Universidade Metodista De Piracicaba (UNIMEP)
Universidade Sao Judas Tadeu (USJT)

Universidade Est.Paulista Julio De Mesquita Filho/Rio

Claro (UNESP/RC)

Além destes, o PPG Desenvolvimento Humano e Tecnologias, avaliado na

area interdisciplinar da CAPES foi selecionado, devido a algumas linhas de pesquisa

serem realizadas na area de Educacdo Fisica com a teméatica das TDIC. Assim,

foram selecionados 23 PPG.
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ApOs esta triagem, iniciou-se a busca dos trabalhos no Banco de Teses &
Dissertacdes da CAPES?. No campo de busca foi apontado o termo “Educacéo
Fisica” e para refinamento selecionou-se as referidas Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e Programas de PPG. Em seguida, foram selecionadas as publicagbes
defendidas de 2013 a 2016%' que evidenciavam no titulo e/ou no resumo o termo
tecnologias e/ou midia na area da Educacéao Fisica.

ApoOs este refinamento de busca, a fim de localizar e destacar os trabalhos
realizados no campo da Educacdo Fisica escolar, as teses e dissertacfes
encontradas foram classificadas de acordo com a proximidade com as matrizes
disciplinares das areas de concentracao tradicionais de pesquisas PPG stricto sensu
em Educacéo Fisica, baseado em Manoel e Carvalho (2011) e Castro (2015), que
séo as subareas: Biodindmica, Sociocultural e Pedagogica.

Na subarea da Biodinamica as linhas de investigacdo sao orientadas pelas
ciéncias naturais, envolvendo a “bioquimica do exercicio, biomecanica, fisiologia do
exercicio, controle motor, aprendizagem e desenvolvimento motor, além de alguns
campos aplicados, como nutricdo esportiva e treinamento fisico e desportivo”
(MANOEL; CARVALHO, 2011, p. 392).

A Sociocultural desenvolve as pesquisas relacionadas aos temas “esporte,
praticas corporais e atividade fisica nas perspectivas da sociologia, da antropologia,
da histéria e da filosofia” (MANOEL; CARVALHO, 2011, p. 392). Ja a subéarea
Pedagodgica tem suas pesquisas voltadas “a formagdo de professores, ao
desenvolvimento curricular, aos métodos de ensino e a pedagogia do esporte, além
de tratar de aspectos metodologicos, sociais, politicos e filoséficos da educacao”
(MANOEL; CARVALHO, 2011, p. 392). Ambas subéareas orientam suas linhas de
pesquisas pelas ciéncias sociais e humanas.

Neste processo, a leitura do resumo de todos os trabalhos selecionados foi
realizada, mas, devido a falta de informacdes relevantes de alguns (objetivo,
método, resultados, entre outros), foi necessaria a leitura da pesquisa completa.
Além disso, por conta da subjetividade houve complexidade em classificar as teses e
dissertacdes por subdarea, sendo esta definida a partir do objetivo principal de cada

trabalho.

*Apresenta os trabalhos defendidos nos diferentes programas de pés-graduacéo
devidamente reconhecidos no pais. Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/
2" A Plataforma Sucupira disponibiliza apenas documentos de 2013 a 2016.
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Assim, apresentou-se o estado da arte dos trabalhos académicos sobre
Educacéo Fisica e tecnologias. Para atingir o objetivo, as pesquisas realizadas na
subarea pedagogica foram analisadas de forma quantitativa e descritiva a partir das

tecnologias pesquisadas nos trabalhos e dos temas por eles desenvolvidos.

4.3 Resultados

Na busca sobre o tema Educacdo Fisica e tecnologia em teses e
dissertacdes, encontrou-se um total de 70 trabalhos (10 teses e 60 dissertacdes)
defendidos nos Ultimos 4 anos em 17 PPG®, conforme mostra a Gréfico 1. A
guantidade de trabalhos académicos encontrados nesta teméatica foi destaque em
poucas IES e ausentes em 6 PPG. O numero elevado de dissertacdes frente as
teses € devido a data de inicio dos cursos de doutorado ser recente em algumas

IES, com pouca ou henhuma defesa até o fim desta pesquisa.

Gréfico 1. Area de concentracgéo das teses e dissertacées defendidas nas

instituicbes de ensino sobre Educacéo Fisica e tecnologias de 2013 a 2016.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao averiguar a proximidade destes trabalhos académicos com as subareas
deparou-se com 10 estudos da subarea Biodinamica, 34 da subarea Sociocultural e

26 da subarea Pedagogica. Verifica-se, assim, uma representacdo muito baixa da

?® Estao contabilizados na UNESP/RC a quantidade de trabalhos académicos dos dois PPG
investigados.
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Biodindmica em pesquisas com o tema Educacao Fisica e tecnologia, uma vez que,
a investigagdo de Manoel e Carvalho (2011) constatou a hegemonia desta subarea
em nuamero de docentes, linhas e projetos de pesquisas dos PPG em Educacéo
Fisica do pais. Nesta mesma direcdo, Castro (2015) identificou que esta subéarea é a
gue mais produziu teses e dissertacdes no periodo de 2001 a 2010, seguida da
Sociocultural e Pedagogica, sendo esta Ultima evidentemente inferior.

Em geral, este baixo nUmero de pesquisas e producdes cientificas (teses,
dissertacdes e artigos) da subarea Sociocultural e Pedagbgica nos PPG da
Educacédo Fisica ocorrem por diversos fatores: ha hegemonia de producdes que
seguem a légica produtivista e das Ciéncias Naturais; apresentam baixo status
académico; recebem pouco incentivo de gestores e 6rgdos de fomento; os critérios
de avaliacdo nao valorizam as producdes cientificas comuns a estas areas, Como 0S
livros. Nesta ldgica, verifica-se um distanciamento entre as pesquisas realizadas
com as necessidades, interesses e demandas da sociedade (ANTUNES et al., 2005;
MANOEL; CARVALHO, 2011; CASTRO, 2015).

Ao contrario, nesta presente pesquisa, as publicacdes voltadas a subarea
Sociocultural tiveram superioridade numérica desenvolvendo temas como: a
influéncia das tecnologias/midias no lazer, na saude, na imagem corporal e na
pratica de atividade fisica; cultura esportiva e as tecnologias/midias; megaeventos
esportivos e midias; analise de matérias esportivas (revistas, jornais e programas
televisivos); sociabilidade e jogos digitais; influéncia da midia na historia esportiva; e
tecnologia e comportamento infantil.

A subarea Pedagdgica tem maior representatividade que a da Biodinamica
guando se trata do tema das tecnologias. Contraproducente, Antunes et al. (2005)
verificou que 76,2% das publicacbes dos artigos entre 1999 e 2003 em periddicos
nacionais e internacionais nao sao da Educacao Fisica escolar. Bracht et al. (2011)
encontrou apenas 15,5% dos artigos publicados da area escolar nas principais
revistas da Educacao Fisica.

Referente ao tema Educacdo Fisica e tecnologias, Pires et al. (2006) se
deparou com 12,78% de publicacdes com enfoque escolar, sendo o segundo maior
tema pesquisado, atras do Esporte. Ja no estudo de Santos et al. (2014), mesmo

continuando na mesma posi¢do, este niumero subiu para 14,21%. Assim, constata-
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se a importancia e o destaque da subarea PedagoOgica no desenvolvimento de
pesquisas com as tecnologias.

As subareas desenvolvidas em cada PPG influenciaram diretamente no
resultado da busca. Assim, localizou-se a concentracdo maior de trabalhos
defendidos sobre Educacéo Fisica escolar e tecnologias na UNESP/RC (Gréfico 1),
de modo especifico no PPG Desenvolvimento Humano e Tecnologias. Além disso,
estes trabalhos sdo desenvolvidos por membros de grupos de estudos da area
escolar, como o LETPEF (Laboratério de Estudos e Trabalhos Pedagdgicos em
Educacdo Fisica®®) e o GEPPA (Grupo de Estudos Pedagégicos e Pesquisa em
Atletismo®®).

Com foco no objetivo desta pesquisa, as proximas analises seréo referentes
as 26 teses e dissertacdes da subarea Pedagdgica, identificando as tecnologias e 0s

temas explorados nestes trabalhos académicos.

Tabela 1 - Tecnologias pesquisadas nas teses e dissertacdes da subarea

Pedagogica.

Tecnologia Quantidade
Midia 7
Jogos (Digitais)
Redes Sociais

Videos

Plataformas de
aprendizagem
Outro

Celular
Blog
Softwares
TIC
TOTAL
Fonte: Elaborado pela autora.

P P PPN O O

N
»

As TDIC foram elencadas individualmente nesta pesquisa devido a

particularidade de exploragdo em cada um dos estudos encontrados, assim, a

?® Grupo vinculado ao departamento de Educacdo Fisica da UNESP/RC. Disponivel em:
http://dgi).cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5460246535328278

° Grupo vinculado ao departamento de Educacdo Fisica da UNESP/RC. Disponivel em:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6121364009964959
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tecnologia mais frequente nas pesquisas foi a “Midia”, conforme a Tabela 1, no qual
os trabalhos exploraram as influéncias destas sem distingui-las e/ou caracteriza-las.

Comparado ao estudo de Pires, Lazzarotti Filho e Lisboa (2012), as midias
foram o veiculo mais estudado nos trabalhos publicados nos anais da primeira
década (1997-2007) do GTT Educacédo Fisica, Comunicacdo e Midia. No estudo de
Santos et al. (2014), as pesquisas com as midias passaram para o segundo lugar,
atrds das TDIC, entretanto, constata-se que a preocupacdo dos artigos analisados
se manteve a mesma das teses e dissertacdes encontradas nesta pesquisa: “tratar
pedagogicamente as ferramentas tecnoldgicas e mididticas na Educacdo Fisica
Escolar” (p. S133).

Identificou-se também as modificacdes dos veiculos midiaticos encontrados
na investigacdo de Pires et al. (2006) e Santos et al. (2014), como o jornal, o
cinema, o livro, a revista, o radio, entre outros, que néo foram localizados na
presente pesquisa. Assim, evidencia-se as transformacdes digitais que estas
tecnologias passam, proporcionando uma comunicagao “onipresente e pervasiva. E
a comunicacdo multimidia composta pelo celular, pelos aparelhos portateis aptos a
carregar textos, fotos, audios e videos para qualquer um e em qualquer lugar”
(COSTA, 2012, p. 16).

O jogo foi a segunda tecnologia mais pesquisada, a maioria em sua versao
digital. Os trabalhos apresentaram a elaboracdo de um jogo de mesa e um jogo
digital para o ensino do atletismo (CARVALHO, 2013c; FRANCO, 2014) e as
possibilidades de uso destas ferramentas no processo de ensino e aprendizagem da
Educacdo Fisica (FERREIRA, 2014; SALGADO, 2016). Assim como, os videos
elaborados por Carvalho (2013a), compilados por Silva (2014) e analisados por
Carvalho (2013b).

As redes sociais foram estudadas como: ferramentas para debates e
discussfes (MILANI, 2015); os discursos que nela sdo produzidos e compartilhados
(SANTOS, 2014), e; suas influéncias nas representacfes sociais (LOBATO, 2015).
As plataformas virtuais foram tratadas nos trabalhos referentes a Educacdo a
Distancia (ALMEDIA, 2013; ARANHA, 2014; PASQUALI, 2016). E as demais
tecnologias mencionadas nos estudos, foram discutidas no ambito da influéncia que
exercem sobre a pratica pedagoégica dos professores e dos contetudos por elas

veiculados.
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Analisou-se também estes trabalhos a partir de temas comuns, conforme a
tabela 2:

Tabela 2 - Temas das teses e dissertagées com enfoque pedagadgico.

Tema Quantidade
Ensino da_Educagéo 11
Fisica
Esporte e midia 3
Educacao a Distancia 3
Formacéo de >
professores
Cultura infantil 2
Bullying e >
Cyberbullying
Representacéo do 5
corpo
Ciéncia & Tecnologia 1
TOTAL 26

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trabalhos académicos da maior categoria encontrada, “ensino da
Educacao Fisica”, discorrem sobre como as TDIC podem auxiliar no ensino dos
conteudos da Educacdo Fisica no ambito escolar. As pesquisas desenvolveram
analises de plataformas, como o Facebook para desenvolvimento da tematica
género nas aulas (MILANI, 2015) e o YouTube para verificar o contetdo dos videos
armazenados sobre Educacéao Fisica e cultura corporal (CARVALHO, 2013a).

Dentro deste tema destacam-se as propostas de elaboracdo de material
didatico: em formato de blog para o ensino de dancas folcléricas (DINIZ, 2014) e de
um software para o ensino do atletismo durante um curso de formacéo continuada
(GEMENTE, 2015); criacdo e avaliacdo de um jogo digital educacional sobre a
origem mitolégica dos Jogos Olimpicos e do atletismo (FRANCO, 2014); a producéao,
implementacéo e avaliacdo de um jogo de mesa sobre o atletismo para o uso nas
aulas (CARVALHO, 2013c); producdo de um video didatico para o ensino da
ginastica na escola (CARVALHO, 2013a); a producdo de um DVD didatico para o
ensino do salto em distancia (SILVA, 2014).

Por fim, foram apresentadas possibilidades de utilizacdo dos jogos digitais
para ensino de diferentes contetdos (FERREIRA, 2014), do celular para o ensino do

Hip Hop e Street Dance (GERMANO, 2015) e avaliou-se a aprendizagem do
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atletismo e o envolvimento dos alunos durante as aulas em quadra e atividades com
0 Xbox 360 (SALGADO, 2016).

Desta forma, esta categoria apresenta diferentes modos de insercdes
pedagdgicas tanto de recursos tecnoldgicos ja existentes quanto de novos,
desenvolvidos pelos pesquisadores. A maioria destes estudos foram realizados no
ambiente escolar com os professores e/ou alunos proporcionando exemplos
auténticos que tornam tangiveis a utilizacao das tecnologias no ambito da Educacéo
Fisica, nas diferentes realidades escolares mesmo frente as dificuldades.

Publicacdes nesta linha de pesquisa foram encontradas no estudo de Santos
et al. (2014), os quais apresentam as investigacdes sobre o processo de insercéo e
as possibilidades pedagogicas das TDIC e midias no contexto escolar. Mesmo
existindo trabalhos nesta direcéo, os autores indicam a importancia de avancos nas
pesquisas com abordagens didaticas e intervencoes, a fim de, aumentar espacos de
formacoes, reflexdes e problematizacéo sobre a insercéo didatica das tecnologias.

A segunda maior categoria, “esporte e midia” € composta por 3 dissertagoes.
Uma delas objetivou a compreensao das relacdes entre as instituicbes esportiva e
escolar na ultima Copa do Mundo no Brasil e analisou uma proposta de estudo deste
megaevento nas aulas de Educacao Fisica (MIGUEL, 2015). A outra investigou a
interacdo de graduandos em Educacéo Fisica com o discurso midiatico-esportivo no
ambito da convergéncia digital (SANTOS, 2014). E a ultima, analisou a recepcéo
midiatica dos alunos do Ensino Médio sobre os discursos televisivos relacionados ao
futebol. Todos tratam a veiculagéo do esporte pela midia e a interferéncia no ensino
escolar e no discurso pessoal (MAGALHAES, 2015).

Inversamente, em anais de eventos e artigos académicos, o tema “esporte e
midia” foi hegemdnico, seguidos dos trabalhos sobre formacdo profissional e
proposta pedagogicas para insercdo das midias nas aulas de Educacado Fisica
(PIRES; LAZZAROTTI FILHO; LISBOA, 2012; SANTOS et al., 2014).

A categoria “Educacao a Distancia” € composta por duas dissertacbes e uma
tese. Almeida (2013) apresenta as mediacdes pedagodgicas em disciplinas que
tratam de praticas corporais em aulas presenciais e no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e Pasquali (2016) busca compreender como o trabalho
docente ocorre no espago virtual também em disciplinas de conteddos relativos as

praticas corporais. JA a tese de Aranha (2014) analisa as necessidades de
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infraestrutura para a oferta de cursos de Educacgédo Fisica a distancia e verifica os
impactos econdmicos e financeiros em uma IES que o oferece.

A EaD é uma modalidade de ensino que cresceu devido a necessidade de
qualificacdo profissional, ampliacdo da abrangéncia territorial, nUmero de alunos
vinculados, e a facilidade de estudar no tempo e espaco disponivel, entre outros
motivos politicos e econdmicos. Estudar as transformacfes das metodologias de
ensino frente as novas TDIC sdo um dos caminhos para uma inovacgao real do
ensino nesta modalidade.

Sobre “Formacgéo de professores” Bianchi (2014) buscou compreender como
€ tematizada as dimensdes da midia-educacdo nos curriculos de cursos de
licenciaturas de Universidades Federais. E Poffo (2014) desenvolveu seu estudo
para analisar e compreender a importancia da formacao dos futuros professores de
Educacéao Fisica para a pesquisa de artigos e conteudos em periédicos online.

Em relagéo a categoria “Cultura infantil”, Passos (2013) disserta sobre as
relacbes da midia com as expressdes da cultura corporal infantil e Farias (2015)
mostra a influéncia das midias nas brincadeiras de luta e no imaginario ladico de
criancas. Ainda no universo infantil Silva (2013) e Silvestre (2013) tratam
especificamente sobre os temas bullying e ciberbullying, compondo a categoria que
recebe este nome. O primeiro analisou a producdo académica sobre este tema e
suas relacdes com a escola e a Educacéo Fisica em 10 anos e, a segunda autora
identificou a percepc¢éo dos jovens sobre o significado destas praticas e 0os motivos
destas agressdes nas aulas deste componente curricular.

Sobre as “Representacdes do Corpo”, Lobato (2015) apresenta a influéncia
do Facebook nas representacfes sociais do corpo de professores de Educacédo
Fisica, os elementos desta midia que influenciam tal representacdo e as
informacBes sobre o corpo veiculadas por estes professores. Ja Machado (2013)
investigou a percepc¢ao das criancas sobre seu corpo na escola discutindo a relagéo
delas com a midia e a interferéncia destas na imagem corporal.

A categoria “Ciéncia & Tecnologia” € composta por um unico trabalho
académico, no qual Marchlewski (2013) estudou a influéncia da politica cientifica e
tecnoldgica na producdo de conhecimento (projetos e artigos) em Educacéo Fisica.

Assim, verificou-se os diferentes temas relacionados a Educagéo Fisica e as

TDIC no ambito da Educacdo, em que a maioria dos estudos foram voltados ao
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Ensino Basico (CARVALHO, 2013a; CARVALHO, 2013c; PASSOS, 2013;
MACHADO, 2013; SILVA, 2013; SILVESTRE, 2013; DINIZ, 2014; FERREIRA, 2014,
FRANCO, 2014; SILVA, 2014; FARIAS, 2015; GERMANO, 2015; MAGALHAES,
2015; MIGUEL, 2015; MILANI, 2015; SALGADO, 2016) apresentando aos
professores alternativas para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no processo de
ensino e aprendizagem e investigando as contribuicdes das midias no imaginério
dos alunos. No Ensino Superior a formacao inicial a distancia foi analisada nos
aspectos estruturais e financeiros e no que tange as disciplinas praticas e
relacionadas a midia-educacao. Além disso, a influéncia da midia na interacdo de
professores com o contexto esportivo e elaboracdo de material tecnolégico para sua
formacé&o continuada também foi estudada (GEMENTE, 2015; LOBATO, 2015).

4.4 Consideracgdes Finais

Conforme o objetivo, verificou-se as contribuicbes das teses e dissertacdes
publicadas nos ultimos 4 anos (2013 a 2016) para a incorporacdo das TDIC na
Educacao Fisica escolar. As teses e dissertacdes sao relevantes veiculos cientificos
para area que demonstram vitalidade, organizacédo e identidade de um campo de
conhecimento. Além disso, conforme exposto, sdo fonte de dados primarias que
geram outros trabalhos académicos (artigos, livros, apresentacdes em congressos,
entre outros) que favorecem a divulgacdo da pesquisa realizada e dos
conhecimentos gerados, podendo influenciar novos estudos (CASTRO, 2015).

Para localizar este tema especifico de pesquisa classificou-se os trabalhos
académicos encontrados sobre tecnologias na Educacado Fisica de acordo com as
subéareas: Biodinamica, Sociocultural e Pedagogica, sendo analisado de modo
especifico os trabalhos desta ultima subéarea.

Apesar do limite temporal e de abrangéncia foi possivel visualizar que a
maioria dos estudos realizou pesquisas com as tecnologias digitais, como 0s jogos
digitais, os videos e as redes sociais, tendo como tema central de discussdo as
possibilidades de uso pedagdgico das TDIC no processo de ensino e aprendizagem
dos conteudos da Educacéo Fisica.

A partir destes trabalhos, compreende-se que na Educacédo Fisica escolar as
TDIC contribuiram como recurso de ensino para conhecer e reconhecer 0s

conteudos, facilitar e complementar as aprendizagens, ampliar as discussdes de
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sala de aula (Facebook) e até mesmo vivenciar novas praticas corporais (jogos
digitais). Os pesquisadores também produziram novos recursos tecnoldgicos para
uso e apropriacdo nas aulas de Educacdo Fisica e para dar suporte teérico ao
professor, como o blog, software, jogo digital, jogo de mesa e videos.

As TDIC também fizeram parte dos contetdos da Educacédo Fisica escolar
durante as analises do discurso midiatico sobre as préaticas corporais, dos
comportamentos dos alunos no ambiente virtual e escolar e na investigagao sobre a
influéncia das midias na imagem corporal dos alunos. Além disso, analisou-se como
a midia interfere na linguagem corporal infantil.

O numero de trabalhos académicos encontrados voltados ao tema
pesquisado foi expressivo e tende a ser ampliado devido a necessidade evidente de
utilizacdo das tecnologias na Educacdo e do crescente financiamento e incentivo
governamental nesta area. E importante considerar também que ha muitos estudos
académicos de Educacao Fisica e tecnologias sendo realizados em outras areas de
avaliacdo e conhecimento, como a da Educacdo ou Comunicagédo, nos quais sao
encontrados maiores incentivos académicos e financiamentos, ficando de fora do
recorte desta pesquisa.

Atualmente os alunos estdo imersos na cultura digital tendo contato
constantemente com as TDIC que veiculam informacdes sobre as praticas corporais,
formando opinides e discursos, interferindo em gostos e atitudes perante elas. No
ambiente escolar é importante que o professor de Educacéo Fisica conheca estas
tecnologias, tratem de forma pedagdgica e critica seu uso social e as informacdes
por elas veiculadas, utiizem como ferramenta para ensino dos contetdos de
aprendizagem e proporcionem momentos de producdo criativa desta linguagem
contemporanea para expressao e comunicacao dos alunos.

Desta forma, observa-se a importancia da ampliacdo de pesquisas que
promovam a insercdo das TDIC na Educacdo Fisica escolar, proporcionando
formacdo continuada aos professores participantes, mostrando-lhes novas

possibilidades e a importancia da continuidade de uso destas tecnologias.
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5 ARTIGO IV — TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: EXPERIENCIA DE CURSO DE FORMACAO
PARA PROFESSORES DA REDE PUBLICA

Resumo

O objetivo deste artigo é analisar um processo de formacdo em servico de
professores da rede publica (municipal e estadual) de Educacao Fisica para o uso
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) como recurso
didatico nas aulas deste componente curricular, em um curso semipresencial. Esta
pesquisa foi delineada a partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa. O diario de
campo das aulas do curso ministrado, 0 questionério avaliativo e o relato de
experiéncia de cada um dos participantes foram analisados a partir da analise de
contetudo (Bardin, 2009), definindo-se 3 categorias: Curso; Uso das tecnologias;
Dificuldades e superacdo. A maioria dos participantes acredita que o curso modificou
sua visdo e pratica pedagdgica referente ao uso das tecnologias nas aulas de
Educacao Fisica. Eles relataram a implementacdo da unidade didatica elaborada e
as contribuicbes do curso para sua carreira docente. Considera-se que 0 curso
“Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo na Educagéo Fisica escolar”, apesar
das dificuldades, proporcionou vivéncias e beneficios significativos, de ordem
pessoal e/ou profissional, na formacdo dos participantes, atingindo direta ou
indiretamente os outros professores que atuam no mesmo contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo e tecnologias. Educacdo Fisica. Formacédo de
professores.

Abstract

The objective of this article is to analyze a process of in-service training of
teachers of public (municipal and state) Physical Education for the use of Digital
Information and Communication Technologies (TDIC) as didactic resource in the
classes of this curricular component, in a course blend. This research was drawn
from the assumptions of the qualitative research. The field diary of the classes
taught, the evaluation questionnaire and the experience report of each of the
participants were analyzed from the content analysis (Bardin, 2009), defining 3
categories: Course; Use of technologies; Difficulties and overcoming. The majority of
the participants believe that the course modified their vision and pedagogical practice
regarding the use of the technologies in the classes of Physical Education. They
reported on the implementation of the didactic unit elaborated and the contributions
of the course to his teaching career. It is considered that the course "Information and
Communication Technologies in School Physical Education”, despite the difficulties,
provided significant personal and / or professional experiences and benefits in the
training of participants, directly or indirectly affecting other teachers who work in the
same school context.

Key-words: Education and technologies. Physical education. Teacher

training.
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5.1 Introducéo

A Educacéo Fisica ainda luta pela legitimacdo no ambiente escolar. Desde os
movimentos renovadores da década de 1980 e o surgimento de novas concepcoes
tedrico-metodoldgicas, busca-se o reconhecimento da Educacdo Fisica enquanto
componente curricular detentora de um conhecimento especifico. Porém, as
inovacdes tedricas que se concretizam nas praticas pedagégicas ainda ndo sdo
hegemonicas e acontecem de maneira lenta, visto que muitos professores ainda
apresentam dificuldades em planejar e implementar uma Educacéo Fisica diferente
da tradicional que tiveram (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009; JARDIM; BETTI,
2014).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/BRASIL, 1998), indicam que a
Educacao Fisica seja desenvolvida no contexto escolar na perspectiva da cultura
corporal de movimento, formando alunos criticos em relacdo as transformacodes
historicas das praticas corporais, que conhecam a importancia desta para a
sociedade e os valores que estdo intrinsecos em cada uma delas. Este documento
aponta que no ensino das praticas da cultura corporal seja contemplado as trés
dimensdes dos conteudos: conceitual, procedimental e atitudinal.

A primeira dimensdo aponta para o ensino dos conceitos, desvelando aos
alunos os saberes, os fatos historicos e atuais, 0s principios, as normas € as regras,
as caracteristicas das praticas corporais, a analise critica das tecnologias no mundo
esportivo, entre outros. A dimensao procedimental se remete a “o que se deve saber
fazer”, ou seja, as técnicas, habilidades, testes e demais procedimentos para a
vivéncia e execucao das praticas corporais. Por fim, a dimensao atitudinal objetiva
desenvolver as normas, os valores e as atitudes, indicando como o aluno deve ser
perante os conteudos da cultura corporal de movimento (BRASIL, 1998; ZABALA,
1998; DARIDO; RANGEL, 2005).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/BRASIL, 2017) reconhece estas
contribuicdes dos PCNs (BRASIL, 1998), coaduna com a perspectiva cultural e
articula a Educacao Fisica com a area de linguagens considerando que “as praticas
corporais sao textos culturais passiveis de leitura e producdo” (p. 171) e apresentam
trés elementos fundamentais comuns: movimento corporal, organizacdo interna e

produto cultural.
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Ambos documentos apresentam a relagdo entre a Educacdo Fisica e as
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo (TDIC®*). Nos PCNs (BRASIL,
1998) é evidenciada a veiculacdo e influéncia da midia, especificamente, sobre a
cultura corporal de movimento, devendo ser tratada criticamente esta forma de
linguagem natural a cultura dos jovens. J4 na BNCC (BRASIL, 2017) as TDIC estéo
presentes nas competéncias gerais para a Educacdo Basica perpassando todos os
componentes curriculares. Assim, considerando que os alunos estdo imersos e séo
protagonistas da cultura digital, a escola deve propiciar a reflexdo, andlise e
criticidade frente as midias digitais

[...] também é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore
mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipulagdo), e que eduque para o0 uso mais democratico das
tecnologias e para uma participacdo mais consciente na cultura
digital (BRASIL, 2017, p. 57).

Assim, compreende-se a relevancia da insercdo das TDIC no campo da
Educacao, particularmente na Educacédo Fisica. Porém, existem muitas barreiras
para que as propostas com as tecnologias sejam efetivadas, como a falta de
estrutura da escola e de manutencéo dos recursos existentes, formacao deficiente
dos professores para uso das TDIC, falta de apoio e de programas governamentais
eficientes, concepcao de ensino e aprendizagem ultrapassadas, entre outros.

A presente pesquisa investiga um destes entraves: a formacéo em servico de
professores para o uso das TDIC. Considera-se que estas formacfes devem
encorajar e aproximar os professores destas tecnologias, promover experiéncias
significativas de formacao, refletir sobre as situacfes vivenciadas, proporcionar o
conhecimento técnico e pedagdgico das TDIC, entre outros (GARCIA; FERNANDEZ;
SOUZA, 2011; ALBUQUERQUE; 2014; ALMEIDA; PINTO NETO, 2015).

E significante estudar como as TDIC podem transformar as praticas
educacionais, bem como os limites, as circunstancias e as condi¢cdes, com o foco
para o uso efetivo destes objetos nas atividades durante o processo de ensino e

aprendizagem.

1 Compreende-se por TDIC todos os aparatos tecnoldgicos e midiaticos, virtuais, digitais e
reais que promovem a producgéo, reproducdo, armazenamento, modificacdo e troca de informacéo e
comunicacdo a toda populagdo por diversos meios (AFONSO, 2002; BIANCHI, 2014; FERREIRA;
DARIDO, 2014). Neste estudo utilizaremos as TDIC como sin6nimo de TIC (Tecnologias da
Informagdo e Comunicacgéo) e midias.
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Coll, Mauri e Onrubia (2010) nos da pistas de como desenvolver este tipo de
trabalho efetivo com as TDIC apontando uma tipologia com cinco formas de uso
educacional por professores e alunos: 1.“As TIC como instrumentos mediadores das
relagbes entre aluno e conteudo (e tarefas) de aprendizagem”; 2. “As TIC como
instrumentos mediadores das relagcdes entre professores e conteudos (e tarefas) de
ensino e aprendizagem”; 3.“As TIC como instrumentos mediadores das relacdes
entre professores e alunos ou dos alunos entre si”; 4.“As TIC como instrumentos
mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professores e alunos durante a
realizacdo das tarefas ou atividades de ensino aprendizagem”; 5.“As TIC como
instrumentos configuradores de ambientes ou espagos de trabalho e de
aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 81-85)

Mas isso, deve ser acompanhado de algumas ac¢des, como por exemplo: nao
utilizar as TDIC de maneira instrumental e acritica; utilizar as tecnologias ensinando
0s sujeitos a sairem da figura de receptores de informacdes aprendendo a criar e a
refletir sobre elas, e; melhorar “absurdamente” a formacdo dos professores
(BELLONI, 2005).

Considerando o contexto da area e as necessidades vigentes, o objetivo
deste artigo é analisar um processo de formacdo em servi¢co de professores da rede
publica (municipal e estadual) de Educacdo Fisica para o uso das Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC) como recurso didatico nas aulas deste

componente curricular, em um curso semipresencial.

5.2 Método

Esta pesquisa foi delineada a partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa
gue é caracterizada por objetivar a interpretacdo, descricdo, compressdo e a
atribuicdo de significado ao fendmeno estudado. Este tipo de pesquisa € muito
utilizado na area educacional devido a presenca do pesquisador durante todo o
estudo e as possibilidades metodoldgicas que emergem em cada pesquisa neste
campo (TRIVINOS, 1992). Além disso, quando préxima & vida diaria do educador,
representa um instrumento de enriquecimento do seu trabalho (LUDKE; ANDRE,
1986).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas basicas. A primeira se remete a realizacdo da pesquisa diretamente
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no ambiente natural em que os fendmenos ocorrem. E um trabalho de campo denso
no qual o pesquisador € o principal instrumento, devendo considerar o contexto para
compreender o objeto estudado.

A segunda caracteristica esta ligada a forma como os dados sao obtidos e
apresentados. Estes sdo predominantemente descritivos devido a riqueza de
elementos extraidos durante a coleta, sendo todos os dados importantes para a
compreensao do fenbmeno. O interesse maior pelo processo em detrimento do
produto é apontado como a terceira caracteristica da pesquisa qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Como quarta caracteristica esta a tendéncia dos pesquisadores analisarem
seus dados seguindo um processo indutivo, no qual a preocupacdo ndo esta em
comprovar as hipéteses sendo a analise feita na forma de “[...] um funil: as coisas
estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao se tornando mais fechadas e especificas
no extremo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

Na quinta e Ultima caracteristica os autores apresentam a atencéo especial do
pesquisador ao significado que os participantes atribuem as coisas, considerando
suas experiéncias e pontos de vista, reportando fidedignamente suas percepcdes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Tais caracteristicas orientam a metodologia da presente investigacao, na qual
a pesquisadora ministrou um curso observando um processo de formacdo em
servico dos professores participantes em relacdo aos conhecimentos e uso das

TDIC no processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica na escola.

5.2.1 O curso
O curso intitulado “Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacgao

Fisica escolar’®?

teve o intuito de ampliar o conhecimento dos professores sobre as
TDIC e propor formas de utilizacdo, sendo desenvolvido em trés etapas: 1.
Elaboracéo do curso; 2. O curso propriamente dito; 3. Avaliacéo.

Etapa 1: Elaboracdo do curso. Envolveu a preparacdo da ministrante em
relacdo ao local e horario do curso, os materiais a serem utlizados e

disponibilizados, o periodo de divulgacao, inscricdes e os conteudos dos encontros.

¥ N&o se incluiu a palavra digital no titulo do curso devido ao termo escolhido ser mais
comum ambito escolar.
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A divulgagéo ocorreu 15 dias antes do inicio da inscricdo para 0 curso aos
professores de Educacgdo Fisica atuantes na rede publica do municipio de Rio
Claro/SP, por meio de e-mails enviados aos coordenadores de areas da Educacéo
Fisica da Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro e da Diretoria de Ensino de
Limeira para repassarem o convite a todos os docentes da rede, além da postagem
em um grupo fechado do Facebook voltado a este publico alvo.

Os professores interessados em participar do curso deveriam entrar no site de
divulgacédo (Apéndice A)*® que continha informacdes sobre o objetivo, a estrutura, o
conteudo programatico, o calendario e os requisitos para inscricdo. Se interessados
na proposta, os docentes poderiam clicar no link para realizar a inscricao
preenchendo o formulario (Apéndice B)*. Assim que recebida a inscricdo pela
ministrante, os professores foram informados sobre a efetivagéo e aceite da mesma.

Como critério de participacdo poderiam se inscrever professores de Educacao
Fisica atuantes no municipio de Rio Claro/SP na rede estadual e/ou municipal, que
tinham condicbes e disponibilidade de comparecer nas aulas presenciais e
estivessem lecionando durante todo o periodo do curso.

Etapa 2: O curso propriamente dito. O curso foi realizado aos sabados em
uma sala de aula do Instituto de Biociéncias da UNESP/Rio Claro que conta com
computador e projetor como tecnologias disponiveis. A carga horéria total foi de 40
horas, sendo 20 horas de encontros presencias (aulas e elaboracéo do projeto) e as
demais horas a distancia (8 horas de atividades, 8 horas de implementacdo do
projeto; 2 horas para avaliacdo e 2 horas para elaboracéo do relato de experiéncia).
As atividades a distancia foram indicadas no final de cada aula presencial e contou
com o suporte da ministrante.

Logo no inicio do curso foi realizado um diagnéstico da realidade dos
professores participantes e foram necesséarios alguns ajustes nas énfases e
desenvolvimento de cada um dos temas dos encontros. Estes foram compostos por
aulas expositivas-dialogadas, leituras de textos, dramatizacfes, discussoes,
trabalhos em grupos, analise de video, entres outras atividades presenciais e a

distancia. Na segunda metade do curso os professores foram convidados a elaborar

% Site de divulgacéo elaborado pela pesquisadora: http:/alinandafe.wixsite.com/ticef

% Formulario de inscrico:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSctw_MnICO8mOTuV_zwxRmwEhDHIM-xK4GF-
PjQB1TnA8j2wQ/viewform
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uma unidade didatica, tendo como recurso as TDIC, a fim de implementar os
conhecimentos adquiridos nos encontros.

Etapa 3: Avaliagdo. Esta etapa ocorreu em dois momentos distintos. O
primeiro foi um questionério avaliativo, com questdes abertas e fechadas, elaborado
no Google Formulérios (Apéndice C), que foi realizado apds a ultima aula presencial.
Neste, 0s participantes apresentaram seu parecer sobre as aulas presenciais, 0s
conteudos ministrados, o método e a dinamica do curso, a elaboracdo do projeto e a
mudanca pessoal.

O segundo foi realizado no final do curso, no qual os participantes foram
convidados a relatar sua experiéncia por escrito e por meio de uma apresentacéo
com videos e/ou imagens, logo apos a implementacdo da unidade didatica
elaborada. A intencédo foi verificar as contribuicbes dos conhecimentos tratados no
curso para sua rotina profissional, bem como, as falhas, os ajustes e 0s sucessos
obtidos durante as aulas ministradas. O relato de experiéncia foi orientado por
guestdes, as quais deveriam ser respondidas e, caso necessario, 0s participantes
poderiam complementéa-las (Apéndice D).

Além destes, utilizou-se como instrumento de avaliacédo e coleta de dados a
observacédo livre dos encontros, técnica que nao exige pré-categorias para
compreender o fendmeno observado (TRIVINOS, 1992). Os encontros foram
gravados e transcritos em diarios de aulas que, segundo Zabalza (2007, p. 13) “séo
0s documentos em que professores e professoras anotam suas impressdes sobre o0
que vai acontecendo em suas aulas”. Estes registros foram descritivos (dialogos
ocorridos nos encontros) e reflexivos (ponto de vista do observador).

Esta pesquisa foi consentida pelo Comité de Etica e Pesquisa da instituic&io
local com nimero CAAE 58304016.4.0000.5465 e também aprovado como Curso de

Extensao Universitaria da UNESP- Rio Claro.

5.2.2 Os Participantes da pesquisa

Para a inscricdo no curso foram oferecidas 40 vagas, porém, houve 27
inscritos. Destes compareceram 12 no primeiro encontro, mais 3 novos no segundo,
mas por diversos motivos (trabalhos aos sabados, especializacdo, entre outros) 6

professores desistiram de continuar. Assim, nove concluiram o curso sendo
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denominados e classificados por ordem de apresentagdo no primeiro encontro,

conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Denominag@es e caracteristicas dos participantes.

_ ~ ; Tempo de
Participantes | Idade Formacéo Rede de ensino atuacio
Licenciatura e Bacharelado em
Professor 1 33 Educacéo Fisica Prefeitura Municipal de 11 anos
(P1) Especializacdo em Educacéo Fisica Cordeirdpolis
escolar
Professora 2 Licenciatura e Bacharelado em Educacao | Prefeitura Municipal de
24 SR ~ . S 3 anos
(P2) Especializacdo em Educacédo Especial Cordeiropolis
Professora 3 Licenciatura e Bacharelado em Prefeitura Municipal de
26 o et L 4 anos
(P3) Educacéo Fisica Limeira
Professora 4 31 Licenciatura Plena em Educacéo Fisica Prefe|tur§1 Mgmmpal de 5 meses
(P4) Limeira
Licenciatura e Bacharelado em Educacédo
Professora 5 31 Fisica Prefeitura Municipal de 2 anos
(P5) Especializacdo em Ergonomia do Limeira
Trabalho
Licenciatura e Bacharelado em Educacdo
Fisica . .
Professora 6 31 Especializacdo em Educacao Fisica Prefelture} qumpal de 3 anos
(P6) ~ Limeira
escolar e em Musculacdo e
Condicionamento Fisico
Licenciatura e Bacharelado em
Professor 7 45 Educacéo Fisica Prefeitura Municipal de 3 anos
(P7) Especializacdo em Educacéo Fisica Limeira
escolar
Licenciatura e Bacharelado em
Professora 8 34 Educacéo Fisica Prefeitura Municipal de 8 anos
(P8) Pés-Graduagdo em Gestdo do Trabalho Limeira
Pedagbgico
Licenciatura e Bacharelado em Educacéo
Professora 9 o8 Fisica Prefeitura Municipal de 4 anos
(P9) Especializacdo em Gestao Educacional Rio Claro
Mestrado em Educacao
Professora Licenciatura e Bacharelado em PrefelturLg qumpal de
10 35 Educacéo Fisica imeira 13 anos
TR ~ Rede Estadual de
(P10) Especializacdo em Gestéo Escolar Ensino

Fonte: Elaborado pela autora.

A P6 esta entre os participantes do estudo, pois participou ativamente das

duas primeiras aulas do curso, justificou sua falta no 3° encontro e, posteriormente,

comunicou sua desisténcia devido ao curso de especializagdo que frequentava no

mesmo horéario. Optou-se por manter suas contribuicdes, pois, assim como 0s

demais participantes ela assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) aceitando participar da pesquisa.
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Apenas uma professora (P9) é da rede publica do Municipio de Rio Claro/SP,
sendo que os demais professores inscritos vieram de outras redes de ensino. Eles
relataram que a divulgacdo do curso chegou até eles pelos coordenadores de rede e
amigos, expandindo, assim, o publico inicialmente esperado.

O grupo foi composto por 2 professores do sexo masculino e 8 feminino.
Referente a formacdo dos participantes, somente a P4 tem apenas a Licenciatura
em Educacédo Fisica, os demais professores possuem também o bacharelado e/ou
cursos de Pés-Graduacdo, constituindo um grupo de professores que busca
aperfeicoar sua formacdo. Todos atuam com alunos do Ensino Infantil e
Fundamental |, a P10 atua também no Fundamental Il. Apenas a P4 estd no primeiro
ano de exercicio da profisséo e os demais atuam ha mais de 2 anos na area.

Na ficha de inscricéo foi perguntado aos participantes o motivo que os levou a
se inscreverem no curso e eles relataram que buscam aquisicdo de conhecimento,
novas experiéncias, atualizacdo e aperfeicoamento profissional. Tal fato foi
comprovado, pois, segundo a maioria dos participantes, o curso nao seria agregado
ao plano de carreira. Todos os professores tém perfil em pelo menos uma rede
social (Facebook), utilizam o WhatsApp para comunicagdo, porém, 30% utilizam

bem pouco as TDIC na escola no processo de ensino e aprendizagem.

5.2.3 Analise dos dados

Os resultados do estudo séo apresentados a partir da analise de conteudo
dos diarios de aulas, das avaliacdes e do relato de experiéncia. Segundo Bardin
(2009) a analise de conteudo &

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigcbes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (p. 44).

Esta técnica € composta por trés fases: 1. A pré-andlise; 2. A exploragéo do
material; 3. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A primeira
se constitui na sistematizacdo e organizacdo dos documentos de analise a partir de
uma leitura flutuante para estabelecer os indices, os indicadores e o0s recortes de
texto, objetivando identificar as possiveis categorias (BARDIN, 2009). Os

documentos selecionados para analise foram os diarios de aulas dos encontros, o
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questionario avaliativo do curso e o relato de experiéncia de cada um dos
participantes.

A exploracédo do material é a fase mais longa, na qual os documentos devem
ser lidos repetidas vezes colocando em prética as decisGes da primeira fase. Os
materiais foram codificados localizando os temas (semanticas) comuns que
culminaram em categorias. Estas foram organizadas a partir das seguintes regras:
exclusdo mutua, homogeneidade, objetividade e fidelidade, pertinéncia e
produtividade (BARDIN, 2009).

Assim, definiu-se trés grandes categorias compostas por subcategorias para
maior compreensdo dos dados e resultados obtidos nesta pesquisa (Figura 1). A
ultima fase consistiu no tratamento dos resultados a fim de que fossem significativos
e validos para as inferéncias e interpretacdes da ministrante, conforme sera
visualizado a seguir (BARDIN, 2009).

Figura 1 - Categorias de analise.

Curso Uso das tecnologias -

e Temas, organizagao, e Compreensao dos e Alunos
atividades e participantes e Escola
discussdes dos ¢ Implementacdo e Estrutura
encontros

e Conteudos

e Avaliagao do curso  Formacgao

Fonte: Elaborado pela autora.

5.3 Resultados
Os resultados foram discutidos de acordo com a analise realizada nas
seguintes categorias: 5.3.1 Curso; 5.3.2 Uso das tecnologias; 5.3.3 Dificuldades e

superagao.

5.3.1 Curso

Nesta categoria serdo apresentados os temas, a organizacao, as atividades e
as discussdes dos encontros, bem como as avaliacdes do curso realizadas pelos
participantes.

O curso foi estruturado em trés médulos:



129

- Mddulo 1 “Conhecendo as TDIC e seus tipos de uso”: contemplou as aulas
de 1 a 5, nas quais os participantes conheceram e experimentaram diferentes TDIC
e refletiram sobre maneiras variadas de inclui-las nas aulas de Educacéo Fisica;

- Médulo 2 “As TDIC nas aulas de Educacao Fisica”: compreendeu as aulas
de 6 a 9, as quais tiveram o intuito de ampliar as possibilidades de uso das
tecnologias e mobilizar os conhecimentos adquiridos para elaborar uma unidade
didatica, incluindo as TDIC no processo de ensino e aprendizagem de um conteudo
da Educacao Fisica;

- Médulo 3
distdncia, no qual os participantes tiveram que implementar a unidade didatica,

“Praticando os conhecimentos” foi predominantemente a

escrever um relato de experiéncia e apresenta-lo na aula final (presencial).

Quadro 2 - O tema, a duracao e as atividades presenciais e a distancia de cada aula

do curso.

Temada aula e duracéo

Atividade presencial

Atividade a distancia

AULA 1 - Introducéo ao curso
(2 horas)

Elaboracdo de uma
representacao teatral sobre
as dificuldades para o uso
das TDIC

Visualizacdo de um
video e resposta de
guestdes.

AULA 2 e 3 - As Tecnologias Digitais da
informacdo e Comunicacao (TDIC) na
Educacgéo e na Educacéo Fisica (4 horas)

Elaboracdo de uma
atividade com as TDIC
para uma aula de
Educacéo Fisica

Leitura de texto e
resposta de questdes

AULA 4 - A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as TDIC
AULA 5 - Tipos de uso das tecnologias na
Educacéo e Educagéo Fisica
(4 horas)

Criagéo de perfil
exploracéo do Google
Drive e instalacdo do Movie
Maker

Procura de TDIC para
ser usada na EF
Organizacéo dos

contelidos para
implementacéo do
Médulo 3

AULA 6 e 7 — Producéo de conhecimento
sobre o uso das TDIC nas aulas de
Educacéo Fisica (4 horas)

Experiéncia com o Xbox
360 + kinect
Elaboracéo da unidade
didatica

Continuidade da
unidade didatica em
casa

AULA 8 e 9 - Producéo de conhecimento
sobre o uso das TDIC nas aulas de
Educacéo Fisica (4 horas)

Elaboracéo da unidade
didatica

AULA FINAL — Apresentacgédo das atividades
desenvolvidas e confraternizagéo
(4 horas™)

Elaboracédo de uma
representacao teatral sobre
as dificuldades superadas
durante o curso.

Fonte: Elaborado pela autora.

% A carga horéria inicial deste encontro era de 2 horas, porém devido a extensdo dos
participantes durante as apresentacdes e a confraterniza¢do solicitada por eles o encontro durou 2
horas a mais.
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Conforme apresentado no Quadro 2, cada encontro foi composto por uma ou
duas aulas desenvolvidas sempre com atividades presenciais, as quais deveriam ser
iniciadas e finalizadas durante os encontros. Os participantes deveriam separar 2
horas durante a semana para realizar as atividades a distancia, que tiveram o intuito
de potencializar as reflexdes desenvolvidas presencialmente.

Na primeira aula foi apresentado aos professores o conceito de TDIC, a
importancia de estudar o tema, o objetivo do curso, o conteido programéatico, a
carga horéaria, o numero de faltas, as avaliagbes e o calendario. A ministrante deu
abertura para que os participantes opinassem sobre os conteddos apresentados e
também sobre o calendéario. No que diz respeito ao primeiro, eles apontaram que a
proposta da BNCC néo foi discutida nas suas escolas e, em particular, um professor
pediu para a ministrante abordar o uso das tecnologias na avaliacao.

Solicitaram que em cada encontro duas aulas fossem ministradas, com
duracéo total de 4 horas, ao contrario do que estava previsto: uma aula por sabado
com 2 horas de duracdo. Todos os participantes concordaram com esta sugestao,
pois diminuiria os dias de curso e 0s gastos com transporte até o local, sobretudo
pelos participantes de outras cidades. Um grupo de WhatsApp foi criado para troca
de informacédo pelos proprios participantes, antes mesmo da ministrante conversar
com eles sobre isso na aula, conforme previsto.

Ainda, duas dinamicas foram realizadas neste primeiro encontro. A primeira
serviu para um diagnaostico sobre a relacdo dos participantes com as tecnologias, na
gual verificou-se que: a) os participantes aproveitam as TDIC no lazer; b) os alunos
deles ndo utilizam TDIC na escola (celular e tablet); c) poucos expde nas redes
sociais o trabalho realizado; d) todos disseram néo ter tempo para montar aulas
incluindo as TDIC; e) poucos professores assumiram o medo de utilizar estes
recursos.

A segunda dinamica objetivou constatar as principais dificuldades que eles
enfrentavam ao utilizar as TDIC no ambiente escolar, que sdo: a falta de
entendimento da equipe gestora sobre a importancia do uso das tecnologias nas
aulas de Educacédo Fisica e auséncia de conhecimentos sobre a montagem dos
recursos tecnolégicos. Constata-se que a linguagem digital ndo é propria da maioria

dos participantes, pois ndo nasceram neste contexto, sendo imigrantes em um
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mundo em que os alunos sdo nativos (PRENSKY, 2001), precisando passar por
adaptacoes e enfrentar seus medos para lidar com as novas tecnologias.

A partir destas consideracdes, as énfases dadas nos conteudos foram
modificadas, sendo oportunizado aos participantes sugestdes de avaliacdo por meio
das TDIC, constru¢do de argumentos para justificarem a importancia do uso das
tecnologias nas aulas de Educacdo Fisica e o conhecimento técnico sobre os
recursos apresentados, sem detrimento ao conhecimento pedagdgico. E ainda, apés
conhecer o grupo, os exemplos apresentados foram direcionados ao Ensino Infantil
e Fundamental I, nivel de ensino em que os participantes lecionavam.

A competéncia técnica é apontada como relevante em estudos a fim de que o
professor se aproprie das fun¢des das TDIC, conhegam, instalem e desinstalem os
programas, subam e baixem documentos na internet, criem textos, planilhas, videos,
avaliagdes, arquivos e documentos, entre outras habilidades operacionais (GARCIA;
FERNANDEZ; SOUZA, 2011; PEDRO; PIEDADE, 2013; SCHLEMMER, 2014;
LANG, 2016). Contudo, as formac¢des ndo devem focar somente nesta competéncia,
pois para que a utilizacdo das tecnologias ocorra de fato no ambiente escolar é
preciso desenvolver as competéncias pedagogicas, discutindo os métodos e
estratégias de ensino e aprendizagem concomitantemente, despertando no
professor a sensibilidade de reconhecer as tecnologias que potencializam as
aprendizagens nas atividades propostas.

No segundo encontro, o tema abordado foi sobre as TDIC na Educacéo e na
Educacao Fisica. Retomou-se o conceito de TDIC, refletiu-se sobre sua insercao
nos diferentes setores sociais e durante os topicos da aula as questdes da atividade
a distancia foram debatidas. Discutiu-se sobre os objetivos e entraves da insercdo
das TDIC nas escolas e a ministrante apresentou possibilidades de uso de
diferentes tecnologias digitais (videos, imagens, audios, jogos digitais, e-mail e
mensagens instantaneas, internet, textos planilhas, apresentacfes, redes sociais e
lousa digital) nas aulas de Educacdo Fisica. Os professores participaram das
discussBes, sanaram duvidas e apresentaram praticas ja realizadas. Ainda,
elaboraram em grupo um exemplo de atividade utilizando uma TDIC para o ensino
de uma dimensao de um contetdo da area.

Referente ao terceiro encontro tratou-se da BNCC. Inicialmente a proposta

era elaborar a unidade didatica a partir deste documento, pois, estaria em vigor,
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mas, devido a troca de governo e a reelaboragcdo da proposta, 0o uso deste
documento foi suprimido. Porém, manteve-se este como tépico de aula para os
participantes conhecerem a BNCC, as discussdes em torno desta e o tratamento
dado as tecnologias. Os participantes discutiram sobre a organizacdo dos
conteldos ao longo dos anos e acreditam que para seguir a proposta deste
documento € preciso uma estrutura escolar que favoreca a atuacéo dos professores.
Além disso, criticaram o fato de ndo participar das discussdes sobre a BNCC na
escola.

Os métodos de ensino também foram discutidos neste encontro, no qual a
ministrante apresentou alguns exemplos. Esta discussao foi explorada no curso,
devido ao apontamento de estudos em que a utilizacdo das TDIC a partir de uma
metodologia ativa potencializa a aprendizagem dos alunos e favorece praticas
pedagogicas inovadoras e eficazes (VILARINHO, 2006; DIAS, 2008; TURA, 2009;
COSTA, 2010; ARAUJO et al., 2014). Os participantes consideraram que na
realidade deles seria interessante aplicar alguns principios de uma metodologia
ativa, como o PBL (Problem Based Learning), pois, 0 contexto e a estrutura
curricular dificultam a implementacéo integral desta proposta.

Os participantes foram instigados a desenvolver sua unidade didatica a partir
de uma metodologia ativa, porém, utilizaram somente alguns aspectos, como
oportunizar o protagonismo e a autonomia dos alunos, conforme apontaram em
aula. Costa e Pinto (2009) afirmam que para o professor modificar sua concepcéo de
ensino é preciso que sua formacao seja baseada nesta visdo. Para Matos (2013, p.
176) “todo processo de inovacdo ou insercdo de novos métodos, ferramentas e
praticas que exigem mudanca de atitude, existe uma parte da populacao, atingida
pela mudanca, que resistirdA a mesma” e a resisténcia para o uso efetivo das
tecnologias podem prolongar ou inviabilizar o uso das mesmas. Corroborando as
consideracdes dos autores, considera-se que o tempo de discussdo e exemplos
sobre 0 método durante o curso pode ndo ser suficiente para os participantes
modificarem sua atuacao.

Sobre os tipos de uso a ministrante discutiu o texto de Coll, Mauri e Onrubia
(2010), lido previamente pelos participantes como atividade a distancia e instigou-os
a explicar e dar exemplos em cada um dos tipos. Eles tiveram algumas davidas

sobre o texto que foram sanadas ao longo do encontro.
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Os participantes acessaram, pela primeira vez, a rede de internet da
Universidade nos seus proprios aparelhos (notebooks e celulares). O processo foi
demorado, a conexao estava ruim, sendo que um participante ndo conseguiu se
conectar. Como no encontro anterior 0os participantes manifestaram o interesse em
conhecer o Google Drive, eles foram convidados a acesséa-lo, muitos ja tinham a
conta e outros tiveram que criar. A ministrante apresentou o drive, ensinou como
usar suas funcdes, exibiu possibilidades pedagdgicas, inclusive avaliativas e criou
um documento compartilhado para entenderem este processo. Eles estavam
curiosos e gostaram das funcoes.

Também, alguns participantes solicitaram para a ministrante ensinar a baixar
o0 Movie Maker e um aplicativo de celular durante o encontro. Num segundo
momento, foi apresentado a eles o Xbox 360 com o sensor Kinect, que é um jogo
virtual realizado a partir dos movimentos corporais dos jogadores. Porém, houve um
problema técnico no console, desconhecido pela ministrante, ndo sendo possivel
experimenta-lo, deixando para o encontro seguinte. Para encerrar, a ministrante
pediu aos participantes sugestdes de tecnologias que gostariam de conhecer.

O quarto e o0 quinto encontro tiveram como objetivo oportunizar aos
participantes um espaco para refletirem sobre o uso das TDIC no seu cotidiano
escolar buscando inseri-las nos contetdos que iriam ministrar no ultimo bimestre
para, entdo, elaborar uma unidade didatica a ser implementada como previsto no
curso. Desde o primeiro encontro os professores tiveram duvidas sobre a
implementacéo, especificamente sobre o tempo e os conteudos que no decorrer do
curso foram sanadas.

Especificamente no quarto encontro, devido a falta de internet, a ministrante
somente apresentou as possibilidades de atividades online em sites e programas
para elaboracdo de testes, apresentacdes, caca-palavras, gifs, entre outras,
solicitando que os participantes explorassem o material em casa. Alguns deles
também exibiram, conforme previsto na atividade a distancia, sites para organizar
campeonatos e programas de edicdo de video e de musica.

Finalmente, os participantes experimentaram as funcionalidades do Xbox 360
com o sensor Kinect e alguns jogos que abrangiam as praticas corporais (figuras 2 e
3). Em geral, eles se divertiram com 0s jogos, aprenderam a montar o console e a

liga-lo ao projetor, som e televisdo. Também fizeram gquestionamentos sobre este
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jogo digital, como o valor de compra, as geracdes do videogame e o0s cabos
necessarios para as ligagées nos aparelhos. A P8 disse ter utilizado este videogame
em suas aulas na Educacao Infantil, uma experiéncia que motivou os alunos. Para o
P7 estes jogos possibilitam aos alunos conhecerem algumas modalidades dificeis de
serem ministradas na escola e até mesmo as que ndo sdo compreendidas pelos

jogos escolares, como o langamento do dardo e do disco.

Figura 2 - Ministrante ensinando a montagem do console e sua ligagéo ao projetor

multimidia.
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Figura 3 - Participante jogando.

ApOGs estas vivéncias, os participantes foram orientados a elaborarem a
unidade didatica, utilizando uma metodologia ativa, se desejassem. As TDIC néo
necessitariam estar presentes em todas as aulas, mas, no momento do processo de
ensino e aprendizagem que julgassem necessario. Alguns professores comecaram a
desenvolver as aulas seguindo o conteudo ja iniciado e outros comecaram um novo.
Eles poderiam formar grupo de até trés pessoas, a P4 e a P5 fizeram em dupla e a
maioria preferiu desenvolver individualmente. Todos tinham claro o conteido que
iriam implementar e a ministrante sentou com cada participante para discutir e
orientar a unidade didatica em elaboracéo.

No quinto encontro, esta mesma dinamica foi realizada e os participantes
receberam diretrizes de como produzir o relato de experiéncia e a apresentacéo final
do curso. Ao finalizarem, eles apresentaram as unidades didaticas na aula e todos
puderam opinar e dar sugestfes. Este momento foi importante, pois as contribuigbes
enriqueceram cada projeto preparado.

Os participantes tiveram 8 horas para prepararem, revisarem e

implementarem a unidade didatica, podendo ser ministrada no minimo em 6 e no
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maximo em 10 aulas. Durante este tempo a ministrante se disponibilizou para tirar
davidas e dar sugestdes, alguns deles, enviaram fotos para que a mesma
acompanhasse 0 processo.

No ultimo encontro, os participantes apresentaram em slides com imagens
e/lou videos as aulas ministradas ressaltando os pontos positivos e negativos da
unidade didatica elaborada. Somente a P3 apresentou sem utilizar uma TDIC, pois
esqueceu seu computador na escola em que leciona. Posteriormente, 0s
participantes foram incentivados a realizar uma representagéo teatral mostrando se
as dificuldades iniciais, apontadas na primeira dramatizacdo, foram superadas e/ou
novas surgiram.

Todos os participantes disseram que 0s objetivos propostos foram atingidos e
as TDIC escolhidas foram pertinentes a faixa etaria utilizada. O P1 apresentou a
lousa digital que, motivado pelo curso, tinha adquirido a poucos dias. Por fim, os
professores foram estimulados a apresentarem o trabalho desenvolvido em
congressos, algo que somente uma participante tinha realizado e eles pediram para
manter o grupo criado no WhatsApp.

Na maioria dos encontros os participantes foram incentivados a refletir sobre
as TDIC utilizadas pela ministrante, a fim de estimular e ampliar a visédo deles sobre
estes recursos durante o processo de ensino. Em todas as aulas eles foram
instigados a participar compartilhando suas ideias, reflexdbes e experiéncias
referentes aos assuntos abordados e, assim, todos foram muito participativos.

Além de discutirem questfes referentes ao tema do curso, os professores
sempre apontavam problemas da area de Educacédo Fisica, como as diferentes
concepcdes de ensino dos professores, a Medida Proviséria 746, a dificuldade em
desenvolver trabalhos com alunos de inclusédo (falta de formacéo e laudos médicos),
a visdo reduzida da comunidade escolar sobre o papel da Educacéo Fisica (festa
junina; brincadeiras), a ndo participacdo destes professores na reunido dos pais, a
falta de espaco adequado para as aulas, a desvalorizagdo dos cursos realizados

pela Secretaria Municipal de Ensino, a questdes de género na danca, entre outros.

% Medida que torna facultativa a obrigatoriedade da Educacao Fisica no ensino médio.



137

5.3.1.1 Avaliagao

A avaliagdo do curso ocorreu apdés 0 quinto encontro por meio de um
questionério elaborado no Google Formularios (Apéndice C). Além disso, algumas
consideracoes ocorreram durante o relato de experiéncia escrito e sua
apresentacao.

Os participantes tiveram que avaliar no formulario alguns pontos especificos

do curso e as porcentagens de resposta sdo apontadas na tabela 1.

Tabela 1 - Avaliacao do curso.

PESSIMO RUIM REGULAR BOM OTIMO

Duracdo do curso 0,00% 0,00% 0,00% 88,90% 11,10%
Tecnologias utilizadas 0,00% 0,00% 11,10% 44,45% 44,45%
Materiais utilizados 0,00% 0,00% 11,10% 55,60% 33,30%
Didatica da ministrante 0,00% 0,00% 0,00% 22,20% 77,80%

Fonte: Elaborado pela autora.

Na justificativa das respostas, dois participantes que avaliaram a duracdo do
curso como bom destacaram que o calendario inicial apresentado pela ministrante (9
encontros com 2 horas de duracédo) deveria ser mantido para ter tempo de absorver
melhor cada tema de aula, ponto que nao consideraram antes.

Referente as tecnologias apresentadas e utilizadas durante o curso, o
participante que avaliou como regular aponta para a auséncia de internet na
Universidade que impossibilitou a realizacdo de algumas atividades propostas pela
ministrante. Os que avaliaram como bom também indicaram a falta de internet e a
nao utilizacdo da lousa digital da sala em que ocorreu o curso. Por fim, quatro
participantes consideraram as tecnologias utilizadas como O6timas devido a
diversidade e as possibilidades indicadas.

Os estudos de Marson e Santos (2010), Gomes (2011) e Teruya e Felipe
(2013) também apresentaram propostas de curso com exemplos e atividades
praticas para a incorporacdo das TDIC no contexto escolar, alcancando um
resultado satisfatorio referente a ampliacdo de possibilidades pedagoégicas de uso

das tecnologias.
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Referente aos materiais, a maioria avaliou como bom e uma participante
indicou que a ministrante, em alguns casos, poderia ter baixado um tutorial ou video
explicativo para apresentar a eles os recursos tecnoldgicos nos dias em que houve
falta de internet. Por fim, a didatica da ministrante foi considerada O6tima pela
maioria, apontando que o conteldo foi bem selecionado e desenvolvido de maneira
clara, abrindo espago para o0s participantes apresentarem suas opinides e
experiéncias, bem como para tirar davidas presencialmente e pelo grupo do
WhatsApp. Uma participante indicou que a ministrante ndo variou as estratégias de
ensino, sendo as aulas somente expositivas-dialogadas.

Ao curso foi atribuida a nota 4 por 77,80% dos participantes e duas notas 5
(maxima). Segue o depoimento dos participantes que atribuiram a maior nota ao
Curso:

Aprendi a ligar os aparelhos e a utiliza-los nas aulas, antes ndo sabia
liga-los nem utiliza-los como uma ferramenta para minhas aulas.
(AVALIACAO P4)

A nota atribuida foi a maxima, pois adorei o conteldo abordado e a
dindmica das aulas. (AVALIACAO P2)

Os participantes justificaram as notas indicando os pontos importantes para
revisdo, conforme anteriormente descrito: cronograma de aulas (aumentar a
duracéo); ampliacdo de estratégias de ensino da ministrante; internet da instituicao;
e falta de uso da lousa digital.

Todos estes pontos levantados pelos participantes foram analisados e se
futuramente este curso for realizado novamente, serdo aprimorados, a fim de
oferecer uma formacdo continuada em servico mais adequada aos professores.
Justifica-se que além das aulas expositivas-dialogadas a ministrante utilizou como
estratégia de ensino a dramatizacéo, estudo de texto, andlise de video e atividades
de criacdo em grupo. Sendo as duas primeiras estratégias baseadas em Anastasiou
e Alves (2006) que permitem uma participacdo ativa dos aprendizes, conforme
buscou-se neste curso.

Além disso, os participantes apontaram os momentos marcantes do curso que
0s motivou a utilizar as TDIC nas aulas: a montagem e exploracédo das tecnologias;
a vivéncia do Xbox 360 com Kinect; a exploracdo de ferramentas conhecidas, mas

nao utilizadas pedagogicamente; as novas possibilidades de aulas apresentadas
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pela ministrante e pelos demais participantes por meio das unidades didaticas
criadas; e o compartilhamento das dificuldades.

Pedro e Piedade (2013) encontraram em estudos que a adocao das
tecnologias pelos professores depende do interesse pela inovacdo, da motivacédo, do
investimento na apropriacdo de competéncias técnicas e instrucionais, e da abertura
a exploracdo e a aprendizagem. Estas atitudes foram possiveis de serem
visualizadas nos participantes, tanto na inscrigcdo, quanto ao longo do curso.

Assim, foi proporcionado a estes professores vivéncias e experiéncias novas,
discussdes e reflexdes que ao longo do curso trouxeram um novo significado as
suas praticas pedagoégicas. A formacdo em servico e a proposta de implementacéo
de aulas favoreceu que os conhecimentos adquiridos fossem desenvolvidos no seu

préprio cotidiano escolar, sendo esperado que sejam aprimorados e continuos.

5.3.2 Uso das tecnologias

Nesta categoria serdo apresentados os resultados referentes a compreensao
dos participantes antes, durante e apdés o curso frente ao uso das tecnologias em
suas aulas. Além disso, serao verificados quais os tipos de uso que o0s participantes
realizaram durante a implementacdo da unidade didatica, ressaltando as

potencialidades e praticas pedagdgicas elaboradas com as TDIC.

5.3.2.1 Compreensao dos participantes

Durante a avaliacdo que ocorreu ao final do médulo 2, os participantes foram
interrogados sobre a utilizacdo das TDIC antes de realizar o curso, somente uma
professora apontou que ndao. Os demais disseram utilizar e a partir das respostas
percebeu-se que estas ocorriam em diferentes niveis. Cinco participantes disseram
nao utilizar muito, sendo sempre os mesmos e limitados a algumas atividades. Ja os
outros trés utilizavam as tecnologias de modo mais frequente, sempre que podiam.
Destes, dois deixaram claro que as TDIC os auxiliam no processo de ensino dos
conceitos dos conteudos da Educacéo Fisica.

A P6 relatou sobre sua experiéncia com um grupo de WhatsApp que criou
com seus alunos. Ela demonstrou que néo refletiu muito sobre o uso desta
tecnologia, mas que utilizou este recurso pensando em diminuir a resisténcia dos

alunos em relacdo a danca da quadrilha. Percebeu que eles se empolgaram quando
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ela comegou a enviar sugestbes de musicas e coreografias para escolherem, até
mesmo o0s alunos timidos se envolveram bastante na conversa por este aplicativo.
Os outros participantes ressaltaram este como um ponto positivo dos espacgos de
interacbes virtuais e a ministrante alertou aos professores para promover o
desenvolvimento dos alunos em outros espacos também.

A P9 contou que desenvolve a percepcdo dos alunos e realiza avaliagbes
utilizando videos e imagens. Ela confia a cAmera aos alunos para realizarem o
registro da aula e tem resultados muito interessantes, pois eles assistem e refletem
sobre estes registros. Além da camera, os alunos manusearam o celular e o tablet,
mesmo com receio, eles tomaram bastante cuidado e nunca quebraram. Os demais
participantes ficaram surpresos pelo fato dos alunos manipularem as tecnologias,
uma vez que sao frageis e de alto custo, mas se animaram para tentar. Alguns
sugeriram a substituicdo da atividade pedagdgica de cuidar do ovo para cuidar do
celular.

A P10 lembrou do projeto realizado ha 10 anos atras sobre qualidade de vida,
no qual os alunos fotografaram esgotos a céu aberto e sujeiras nas ruas, anotaram e
criaram uma apresentacdo em Power Point com o0s resultados, sendo preciso
ensinar os alunos a manusearem este programa. Além disso, atualmente, devido ao
fato de trabalhar na rede estadual, o Curriculo do Estado de S&o Paulo direciona em
varios momentos o uso das TDIC, como pesquisas, elaboracdo e formatacdo de
texto.

Além disso, os participantes expuseram outras praticas que realizam com as
TDIC. Estas foram agrupadas para melhor visualizad-las e € indicado, entre
parénteses, 0s participantes que as concretizaram:

- Exibicdo de videos e imagens sobre os contetdos (P1, P4 e P10);

- Discusséo e reflexdo sobre filmes, avancos tecnolégicos e outros conteddos
veiculados pelas TDIC (P7);

- Filmagem e fotografia dos alunos (P9 e P10);

- CD com instrucdes de jogos e/ou sons para acompanhar historias (P7 e P5);

- Transformacéao de jogos digitais em reais (P1, P3, P5 e P7).

A P8 disse utilizar as tecnologias em suas aulas, mas nao apresentou

nenhum exemplo durante o curso, na avaliacdo e no relato de experiéncia. A P2
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disse na avaliacdo que antes do curso nao utilizava tecnologias, porém indicou um
video para utilizar na Educacéo Infantil logo no segundo encontro.

Verifica-se pelos relatos durante o curso que estas praticas de uso das TDIC
auxiliaram os professores no ensino das trés dimensBes dos conteludos na
Educacé@o Fisica e ndo s6 na conceitual como haviam apontado na avaliagdo.
Encontra-se o ensino da dimensdo procedimental nas analises dos relatos das
atividades praticas por meio de videos e imagens, comando de tarefas e
transformagdes de jogos. A atitudinal aparece de modo sutil durante a discusséo de
filmes, no qual P7 indica que em conjunto com os alunos refletiu sobre as pessoas
com deficiéncia a partir do “O corcunda de Notre Dame”. No ensino da dimensao
conceitual as tecnologias favoreceram o conhecimento sobre as diferentes maneiras
de dancar a quadrilha, a analise de imagens para ilustrar o conteudo ensinado e
discussao e reflexdo sobre o conteudo tecnolégico.

Alguns participantes, sO0 lembraram exemplos de suas praticas pedagdgicas
realizadas com as tecnologias ap0s a ministrante explicar em aula quais sdo as
TDIC e suas possibilidades educacionais, antes disso, ndo tinham consciéncia das
préprias praticas realizadas. A P6 se recordou que filmava os alunos na natacéao
para visualizarem o0s erros que cometiam ao nadar. E diante dos exemplos
apresentados, durante as aulas do curso, ela disse que esta pratica também poderia
ser utilizada nas aulas de Educacéao Fisica. A P10 acabou relembrando que quando
estudava seu professor utilizou o jogo do xadrez virtual para ensinar as diferentes
jogadas reais.

A P5 disse ndo entender como os alunos estdo tendo contato com as TDIC
guando os professores exibem um video, por exemplo. A ministrante explicou que
eles estdo interagindo com o conteudo virtual que estd sendo apresentado e
também o professor deve promover a reflexdo sobre o conteudo assistido, ndo
sendo necessario o aluno manusear a tecnologia. A partir desta compreenséao, a
participante conseguiu visualizar que ja utilizou as TDIC anteriormente com 0s
alunos, ao levar masicas, histérias acompanhadas de sons e imagens.

Durante os encontros os participantes contaram suas experiéncias que foram
motivadas pelas aprendizagens no curso. A P4 relatou que ao tentar baixar uma
musica, recorreu a um site de busca para encontrar uma maneira de baixa-la online

(sem instalar um programa) conseguindo apos algumas tentativas frustradas. Apos o
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3° encontro o P1 se interessou e explorou as possibilidades do Google formularios,
como forma de elaborar atividades, avaliacbes e testes com os alunos, relatando
seus achados durante os encontros.

Além disso, os participantes expuseram suas opiniées sobre as TDIC que ao
longo dos encontros foram se modificando. A P5 acredita que desde cedo os alunos
devem ter contato com elas, uma vez que faz parte do mundo em que vivem e a
falta de uso € um retrocesso. A ministrante ressaltou que os alunos estao imersos na
cultura digital, sendo importante que a escola promova 0 contato, reflexdes,
discussdes e criacdes com as tecnologias a fim de que os alunos saibam utiliza-las
adequadamente de diferentes modos e nos diferentes espacos de forma critica.

Antes de iniciar o segundo encontro do curso os participantes comentaram
gue na rede municipal de Limeira/SP eles deveriam fazer um semanario online,
postando as aulas que dariam durante a semana em um sistema da rede, fazendo
criticas contra esta nova tarefa. Apos alguns encontros os participantes modificaram
suas opinides, conheceram melhor este sistema e visualizaram 0s beneficios em
relacdo aos registros das aulas e de fun¢des futuras, como o compartilhamento de
arquivos.

Apos visualizarem e refletirem sobre as diferentes possibilidades de uso das
TDIC, no segundo encontro, os participantes foram divididos em grupos para
elaborarem uma atividade utilizando as tecnologias nas aulas de Educacao Fisica
para o ensino de uma das dimensdes dos contetudos. O grupo 1, pensando no
ensino da dimensao atitudinal, propés a apresentacdo de videos aos alunos para
discutir a falta de ética no futebol, a soberania dos arbitros e a ndo aceitacdo do uso
das tecnologias neste esporte. Para o grupo € importante realizar estas discussoes e
depois levar estes valores para 0s jogos em quadra.

O grupo 2 pensou em desenvolver o conceito de geolocalizacdo e o conceito
de movimentacdo em mapa com o celular dos alunos a partir do jogo Pokemoén Go.
Na sequéncia, consideraram importante realizar uma atividade procedimental na
qual os alunos iriam até os “Poke Stops” para pegar materiais, como ocorre na
corrida de orientacdo, e por fim, discutir valores relacionados a tecnologia e a
natureza. Posteriormente, P9 realizou esta atividade e relatou que foi muito
interessante, mas soO foi possivel utilizar seu proprio celular para visualizagdo do

jogo.
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O terceiro grupo elaborou uma atividade procedimental com videos do jogo
“Just Dance” para os alunos da Educacéo Infantil imitarem os movimentos e depois
trabalhar com a memorizagdo e criacdo. O grupo indicou este video como uma
alternativa aos professores que nédo tem o console Xbox 360 para 0 jogo ou tem
dificuldades com o contetdo da danca.

Verificou-se que neste momento 0S grupos pensaram nas tecnologias e
depois no objetivo de ensino. A¢do que aos poucos foi transformada, pois primeiro é
importante definir o que se deseja que os alunos aprendam e depois escolher a
TDIC que auxiliara neste processo. Além disso, os dois primeiros grupos se
preocuparam com o ensino de mais uma dimensdo além da escolhida, a
procedimental, que & a majoritariamente desenvolvida nas aulas de Educagéo
Fisica.

Na avaliacdo, antes do modulo 3, perguntou-se aos participantes se
perceberam alguma transformacdo em suas praticas pedagogicas. Somente a P9
disse nao visualizar mudancas apdés as aulas frequentadas, por conta da duracao do
curso que foi breve sem que fosse possivel uma apreensdo dos conhecimentos para
aplicacdo durante o segundo semestre, que € muito corrido e ndo favorece a
insercdo de novas praticas na aula. Afirmando que continua utilizando as TDIC do
mesmo modo que anteriormente.

No estudo de Matos (2013), 22% dos participantes disseram que ndo houve
mudancas em sua pratica pedagogica apds terem cursado a especializacdo sobre
as TIC no EaD. Segundo Orth, Mangan e Sarmento (2011) a formacédo atinge de
modo diferente cada participante, pois eles tém niveis de conhecimento,
expectativas, interesses e motivacbes distintas sobre as aprendizagens
proporcionadas no curso.

Os demais participantes apontaram que a aprendizagem técnica sobre as
tecnologias, o aumento da confianca no uso, o conhecimento de novas tecnologias e
suas possibilidades pedagdgicas na Educacéo Fisica, foram pontos que modificaram
suas praticas pedagdgicas. Os mesmos acreditam que o0 curso auxiliara na
incorporacao das TDIC no seu cotidiano escolar.

Eles também foram questionados sobre o processo de elaboracdo da unidade
didatica com a tecnologia, destacando que: foi complicado, por ndo ter experiéncia

anterior e por falta de recursos na escola (P4, P7); foi prazeroso e motivante, pois
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realizaram atividades que gostariam de implementar (P1, P3, P9, P10); foi planejado
pensando nas tecnologias disponiveis na escola (P2); levou-se em conta a
participacao ativa dos alunos (P8); e desafiador, pois antes ndo sabiam como iriam
ministrar aquele conteudo aos alunos (P5).

Nos relatos do uso realizado antes do curso, os participantes demonstraram
gue nao refletiram sobre a importancia e o impacto das praticas realizadas com as
tecnologias, bem como alguns nao reconheceram seu uso até visualizarem o0s
exemplos descritos pela ministrante. Percebeu-se que os professores foram
construindo e ampliando sua compreensdo sobre as tecnologias e suas
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem, repensando e ressignificando
suas proprias praticas no decorrer do curso, a partir das exposicdes e atividades
desenvolvidas, inclusive durante a elaboracdo e implementacédo que sera discutida a

seqguir.

5.3.2.2 Implementacéao

Neste topico foram realizadas analises da apresentacdo do ultimo encontro e
do relato de experiéncia sobre a implementacdo da unidade didatica elaborada
durante o curso, identificando quais os tipos de uso das TDIC foram realizados pelos
participantes, conforme Coll, Mauri e Onrubia (2010), além de identificar quais as
contribuicdes do curso para eles de acordo com seus relatos.

As primeiras participantes a apresentar foram a P4 e P5 que realizaram o
mesmo projeto. A implementacdo durou 6 aulas com alunos da Educacédo Infantil
(Maternal 1l, 12 Etapa e 22 etapa), havendo algumas modificacdes para adequacéao
as diferentes faixas etarias. Elas relataram o bom relacionamento das criancas com
as TDIC e acreditam que estas permitram um maior aprofundamento e
desenvolvimento do conteudo ensinado. Utilizaram videos e jogos digitais que
trabalham ritmo e expressividade, com e sem materiais. No final, criaram uma banda
com os instrumentos que tinham na escola relacionando com o jogo utilizado e
também criaram uma coreografia com uma muasica que apresenta variacdo de ritmo.

Contaram que os alunos foram protagonistas nos jogos e em nenhum
momento 0S que ndo estavam manuseando esta tecnologia ficaram parados,
sempre pediam para eles interagirem e dancarem no ritmo da muasica. O contrario €

um erro que muitos cometem, deixar os alunos ociosos pode diminuir o interesse
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deles pela atividade. Outro relato interessante foi a notada diferencga entre os alunos
que ja tinham computador em casa com 0s que ndo possuem. Estes, ao mesmo
tempo, tiveram receio e dificuldade para manusear o mouse, ficando deslumbrados
com as atividades nesta tecnologia.

A P9 desenvolveu o conteldo de zumba, pois 0 mesmo foi escolhido no
planejamento participativo com os alunos no inicio do ano. Ela desenvolveu a
unidade didatica com uma turma do 4° ano somente em 4 aulas, pois seu
planejamento estava apertado. Utilizou como TDIC o radio, imagens com passos de
zumba, uma camera para filmar e fotografar os passos elaborados pelos alunos e o
jogo “Zumba” do Xbox 360 com Kinect.

Ela relatou que sua dificuldade com a danca motivou alguns alunos que
inicialmente sentiam vergonha de participarem. Apontou que eles tiveram contato
com os jogos digitais, tecnologia que nem todos possuem, e também oportunizou
movimentos novos e diferenciados que sem este recurso ela ndo conseguiria
demonstrar. Diferente da avaliacdo que ela fez ao término do médulo 2, acredita que
0 curso favoreceu a articulacdo do conteudo e seus objetivos com a realidade dos
alunos, sendo fundamental utilizar os jogos digitais nesta faixa etaria.

Depois da implementacédo a P9 confirmou que as tecnologias podem ser um
caminho para construir conhecimento, compreender o mundo e saber utiliza-las em
seu beneficio. Por fim, ela relata que ndo conseguiu aprofundar teoricamente os
objetivos propostos por conta da falta de tempo de implementacdo. Referente a
aprendizagem dos alunos, finalmente, ela conseguiu que eles se envolvessem nas
atividades construindo movimentos novos, uma luta que teve durante dois anos.

A terceira apresentacéo foi da P2, na qual relatou que sua unidade didatica foi
desenvolvida em duas partes durante 6 aulas com alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental. Relatou que as aulas programadas foram adiadas devido ao ponto
facultativo, feriado e gincana na escola, sendo necessario reformular a unidade
didatica, ndo realizando algumas brincadeiras e a avaliacdo proposta, mas atingiu 0s
objetivos iniciais. Os recursos tecnolégicos utilizados foram o computador, o projetor
e a camera fotografica. Nesta ultima, a funcdo video ndo funcionou para gravar a
criacdo dos alunos, mas ela conseguiu tirar fotos.

Inicialmente os alunos questionaram a ida a sala de informatica e depois

gostaram da ideia de sair da rotina. Na primeira parte o objetivo foi conhecer e
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vivenciar os jogos tradicionais e brincadeiras antigas. Para ilustrar as respostas da
tarefa sobre as brincadeiras e tecnologias que os pais dos alunos realizavam em sua
infancia, ela procurou na internet e mostrou aos alunos as fotos dos objetos
mencionados (Walkman, Diskman, Super Nintendo e o Tamaguchi - bichinho virtual),
comparando com os atuais. Os alunos se surpreenderam com o tamanho dos
aparelhos antigos e com as mudancas tecnolégicas. Segundo Prensky (2012), estes
objetos marcaram o inicio de uma série de inovacdes tecnoldgicas, que esteve na
infancia de muitos participantes do curso.

Na segunda parte a P2 desenvolveu ritmos, musicalidade e a criagdo de
novas brincadeiras cantadas. Apresentou duas cancdes acompanhadas de
movimentos, porém os alunos estavam desmotivados e resistentes, entdo ela
passou o0s videos destas musicas e percebeu que eles se envolveram mais na
atividade. Os alunos tiveram dificuldades no acompanhamento do ritmo e na criagao
de movimentos, mas com seu auxilio as atividades foram facilitadas.

A P3 expbs as atividades desenvolvidas em sua unidade didatica que foi
ministrada durante 6 aulas dos alunos do Maternal, Infantil 1 e Infantil Il com o
objetivo de vivenciar as atividades ritmicas e expressivas. Como recurso, ela utilizou
o projetor multimidia e o tablet para apresentar videos, inclusive do jogo “Just
Dance”, os quais os alunos tiveram que imitar os movimentos apresentados.
Trabalhou também com materiais (colheres, vareta e canos) para que o0s alunos
pudessem acompanhar o ritmo da muasica e com audios pedindo para que eles
criassem 0s movimentos de acordo com a variagdo de ritmo e cantassem as
musicas que conheciam.

Relatou que ela ja tinha ministrado este conteldo anteriormente e que desta
vez foi diferente. Percebeu que os alunos se desmotivaram ao ir a sala de
informatica, assim como a P2, mas ao longo das atividades participaram. Ressaltou
gue em alguns casos teve receio, mas 0 maternal conseguiu realizar as atividades
propostas e que em certos momentos eles ndo perceberam algumas nuances de
ritmo e precisaram de mais orientacdo. Em geral, todos os alunos se envolveram e
se motivaram nas atividades, inclusive os mais timidos, ficando surpresa com a
animacao das criancas e o interesse pelo uso das tecnologias.

Desenvolvendo o tema jogos e brincadeiras africanas em 6 aulas com os

alunos do 5° ano, a P8 atingiu o objetivo de proporcionar as vivéncias destes jogos e
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registra-las no celular. Inicialmente, gostaria que os alunos tivessem realizado uma
pesquisa durante a aula nos computadores, porém devido aos entraves com a
direcdo, preferiu ndo realizar. Assim, ela mesma fez a pesquisa para apender 0s
jogos e ensina-los em aula, conteudo que nao foi facil encontrar na internet.

Relatou que alguns jogos ndo foram interessantes aos alunos, inclusive a
indisciplina atrapalhou algumas atividades, por isso conversou com eles e realizou
adaptacbes para deixa-los mais atrativos. Ao mesmo tempo, o fato de serem
desconhecidos motivou outros alunos. Alguns deles registraram pelo celular as
vivéncias e segundo a P8 muitos quiseram captar as imagens rapidamente para
voltar a atividade.

Ela considera que as tecnologias foram um fator motivador para
aprendizagem, pois nunca tinham registrado a propria aula, bem como ficou
surpresa pelos alunos respeitarem as regras para o uso do celular. Ao final das
vivéncias, a P8 solicitou para os alunos descreverem e desenharem as brincadeiras
e jogos realizados em um cartaz para serem expostos, servindo de base para as
outras turmas aprenderem.

O P7 apresentou as atividades que realizou durante o ensino dos aspectos
historicos do futebol. A unidade didatica foi desenvolvida em 8 aulas para 0 4° e 5°
ano. Ele contou que convenceu os alunos a desenvolver este projeto mostrando que
a proposta era interessante, inclusive, alguns pais se envolveram neste processo.

Foram determinados 5 temas sobre a histéria: do futebol; de um clube; de um
jogador; de um campeonato paulista; e de uma Copa do Mundo. As turmas foram
divididas em 5 grupos, nos quais os alunos tiveram que pesquisar o tema designado
na sala de informatica ou em outros espacos da escola, quando preciso. Os grupos
apresentaram em cartaz e imagens o trabalho desenvolvido e junto foi entregue um
relatorio ao professor.

Com estas pesquisas foi possivel discutir sobre os jogadores, as questbes
financeiras e politicas e, até mesmo, relacionar o futebol com temas que estavam
sendo estudados em outra disciplina, como a queda da ditadura na América Latina.
Ao final, para a avaliagdo cada aluno deu uma nota a si mesmo e para cada
integrante do grupo, devendo justifica-la. O P7 ficou satisfeito com o projeto e
elaborou uma aula sobre futebol e cidadania para continuar a tratar o tema, também,

ele pretende implementar esta unidade didatica no proximo ano e finalizar com os
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alunos no Museu do Futebol. Ele acredita que é preciso utilizar métodos diferentes
do tradicional para estimular a aprendizagem dos discentes.

A Unica unidade didatica implementada em duas escolas foi da P10, com as
turmas do 5° ano. Foram dadas 6 aulas em uma escola e 7 em outra com 0s
objetivos de pesquisar, conhecer, identificar e vivenciar dancas populares e
classicas de saldo e refletir sobre a dificuldade de dancar em dupla. Ela utilizou
videos, camera fotografica, computador, projetor multimidia e som como recursos
tecnologicos, além de outras estratégias para ensinar 0os passos aos alunos e
realizar as atividades em dupla.

Ela levou os alunos na sala de informética para pesquisarem e escolherem
uma danca classica e popular de saldo para vivenciarem em aula. Relatou que os
alunos se sentiram constrangidos no inicio das vivéncias, mas depois conseguiram
realizar as atividades de forma prazerosa e se motivaram, inclusive 0os que se
recusaram a participar. Em relagdo ao uso das tecnologias, os alunos ficaram
bastante motivados, pois, ela acredita que eles gostam de interagir com o
computador e muitos alunos sé tém acesso na escola. Por fim, P10 aponta que as
TDIC proporcionaram uma nova possibilidade de realizar pesquisas e, mesmo com
suas orientacdes, favoreceu a autonomia neste processo, acao que ela nunca tinha
realizado com os alunos. Os videos, de modo especifico, auxiliaram na
compreensao do contexto histérico e dos passos de danca.

Devido a falta de tempo, ndo houve a criacdo de um telejornal como avaliacao
final em uma das escolas até o dltimo encontro do curso, mas, ela o faria
posteriormente com eles. Na escola em que ela conseguiu, finalizou com uma roda
de discussdo, que foi filmada e conduzida pelos alunos, refletram sobre as
vivéncias, a inclusdo, as questbes de género que apareceram e levantaram
propostas para as aulas serem mais aproveitadas e prazerosas.

A Ultima apresentacdo foi do P1 que foi realizada com o0s equipamentos
tecnoldégicos que ele adquiriu para dar suas aulas na escola: mesa para suporte,
projetor multimidia e notebook. O objetivo da unidade didatica foi experimentar a
corrida de orientacdo. Durante as explicagcbes sobre o conteudo, as formas de
manusear a rosa dos ventos e os diferentes tipos de bussolas o professor utilizou

como apoio apresentacgdes de slides e imagens.
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Em 10 aulas os alunos do 5° ano, desenharam o mapa da escola,
aprenderam os pontos cardeais e colaterais para utilizar os diferentes materiais de
orientacado e realizaram a corrida. Como registro da passagem nos diferentes pontos
marcados durante a corrida os alunos anotaram em papel e fotografaram.

No final, os alunos relataram em formato de texto a experiéncia e a
aprendizagem que tiveram com o contetdo. O P1 verificou que muitos deles néo
imaginavam que a bussola do celular serviria para tal atividade, eles ficaram
deslumbrados com as imagens da corrida de orientacdo que foram projetadas, se
motivaram a confeccionar a rosa dos ventos e manusear a flmadora e os aparelhos
para orientacdo, favorecendo assim a aprendizagem deste contetdo. Além de ver
gue um esporte realizado principalmente na natureza pode ser adaptado a escola.

Assim, com estas praticas, os participantes puderam vivenciar o uso das
tecnologias no ensino dos conteudos escolhidos refletindo sobre a importancia delas
e seus beneficios para os alunos. Eles experimentaram uma nova forma de
aprender e de ensinar, mesmo que ja tivessem utilizado as TDIC anteriormente.

Comparando as TDIC utilizadas nas aulas implementadas com as que 0s
participantes disseram utilizar antes do curso, verifica-se que a maioria experimentou
ensinar com uma tecnologia nova, saindo da sua zona de conforto, conforme mostra
o0 quadro 3. Alguns participantes afirmaram que até pensaram em utilizar outras
tecnologias, porém, devido a falta delas no ambiente escolar escolheram as de facil

acesso.

Quadro 3 - TDIC utilizadas pelos participantes antes e depois do curso.

PARTICIPANTES ANTES DEPOIS
P1 Slides, videos Slides, videos, celular, blssola
P2 Nenhuma Computador, Prqjgtor e camera
fotogréafica
P3 Tablet, |nterqet, projetor, videos e Projetor, tablet e videos
imagens

P4 Celular e videos Videos e jogos digitais

P5 Audios Videos e jogos digitais

P7 Audios Computador

P8 Radio, televisdo, computador, projetor Computador, celular

P9 Céamera fotogréfica, videos, imagens, Céamera fotogréfica, radio e Xbox

musicas, celular, computador 360 com Kinect

P10 Videos, imagens, computador Videos, camera fqtograflca: som,

computador e projetor multimidia

Fonte: Elaborado pela autora.
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No estudo de Matos (2013) também foi observada o aumento de utilizagéo de
outras tecnologias pelos participantes. Além disso, houve migracdo do uso de
algumas tecnologias antigas para as mais atuais, como o aumento de uso da
internet, PodCast, videos, comunidades virtuais, entre outros. Sendo, assim, a
formacdo continuada importante para o aprimoramento da pratica pedagdgica.

No quadro 4 é possivel visualizar os tipos de uso das TDIC (COLL; MAURI;
ONRUBIA, 2010) e em qual dimensdao dos conteudos foram empregadas no

desenvolvimento das unidades didaticas.

Quadro 4 - Tipos de uso e dimensdes dos conteudos.

TIPOS DE USO DIMENSOES DOS CONTEUDOS

1|2 |3|4]|5] Conceitual | Procedimental | Atitudinal

PARTICIPANTES

P1
P2
P3
P4
P5
P7
P8
P9

P10
Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando o uso das tecnologias, identifica-se que os tipos de uso 3 e 5 ndo
foram contemplados na pratica pedagogica dos professores. Verifica-se que o tipo
de uso 4 “As TIC como instrumentos mediadores da atividade conjunta desenvolvida
por professores e alunos durante a realizacdo das tarefas ou atividades de ensino
aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85) esteve presente em todas as
implementacfes dos participantes. Desta forma, percebe-se que as tecnologias
auxiliaram e ampliaram as atuacfes dos professores e dos alunos durante o ensino
e aprendizagem de coreografias e ritmos (P2, P3, P4, P5, P9 e P10), ilustracdo do
contetdo ensinado (P1, P2, P7), andlises das tarefas por meio de filmagens ou

fotografias (P8, P9 e P10) e para orientagéo e registro da corrida (P1).
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O tipo de uso 1 “As TIC como instrumentos mediadores das relagdes entre
aluno e conteudo (e tarefas) de aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p.
81) esteve presente nas aulas de dois participantes durante o processo de pesquisa
e selecao dos conteudos de aprendizagem pelos alunos no YouTube e sites (P7 e
P10) e na elaboracao da apresentacdo dos alunos (P7).

Apesar de nado ser evidenciado em todos os relatos, o tipo de uso 2 “As TIC
como instrumentos mediadores das relacdes entre professores e conteudos (e
tarefas) de ensino e aprendizagem” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 84),
provavelmente esteve presente durante o preparo das apresentacoes e atividades
da unidade didatica dos participantes. A P8 evidencia este uso, pois, pesquisar
sobre jogos e brincadeiras africanas na internet € uma tarefa ardua devido a
escassez de materiais disponiveis.

Referente ao uso das TDIC durante o ensino das dimensfes dos conteudos
ensinados, quatro participantes (P3, P4, P5 e P9) deixaram claro que as utilizaram
para diminuir as dificuldades que tém ao ministrar a dimensao procedimental das
atividades ritmicas e expressivas. A maioria utilizou as TDIC para o ensino dos
procedimentos e quatro participantes dos conceitos (P1, P2, P7 e P10). Somente a
P10 tratou das trés dimensdes com o auxilio das tecnologias: conceitual - durante o
ensino do contexto historico e a apresentacdo das dancas escolhidas; procedimental
- videos e som para o ensino dos passos basicos; atitudinal - com videos e
filmagens para discusséo sobre a inclusdo nas dancas e a realizacdo dos passos em
dupla.

Em relacdo as contribuicbes do curso para as praticas pedagodgicas dos
participantes, apés o Médulo 3, todos apontaram que 0s encontros e relatos de
experiéncias da ministrante e dos demais participantes apresentaram novas
possibilidades de uso das tecnologias na Educacéo Fisica escolar, se sentindo mais
seguros e motivados para preparar e ministrar futuramente aulas com os recursos

tecnoldgico.

O curso me auxiliou a melhorar como eu articulg a realidade dos
alunos com os objetivos propostos (INFORMACAO VERBAL, P9,
2016).

A vivéncia com o Xbox 360 foi a atividade mais marcante do curso para P1 e
P2 e consideraram importante as escolas terem acesso a estes recursos para

auxiliar a pratica pedagogica do professor.
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O video game foi um grande avanco ao trazer a realidade virtual
propicia a interatividade entre homem e jogo eletronico, tornando
possivel algumas vivéncias que auxiliam diversos processos
pedagoégicos no caso da area de Educacdo Fisica ao iniciar uma
nova pratica escolar. (AVALIACAO, P1, 2016)

As participantes P4 e P5 relataram que as tecnologias proporcionaram o
desenvolvimento de um contetdo de maneira mais dinamica, interativa, integrativa e
eficaz. Ainda, afirmaram que a aprendizagem mais marcante durante 0 curso
referente a tecnologia foi

[...] aprender onde, como e quando utilizar. De fazer-se palpavel e util
a nossa docéncia. (RELATO DE EXPERIENCIA, P4 e P5, 2016).

A P9 relata que ja tinha habilidade em lidar com as tecnologias que foram
apresentadas durante o curso, por isso nao considera que as aulas presenciais a
auxiliaram muito nas atividades que preparou para a unidade didatica. Porém, ela
visualizou a possibilidade de uso do Xbox 360 durante os encontros, amenizando
seu desespero para ensinar a Zumba, confirmando que as tecnologias podem ser
um auxilio para construir conhecimento. O texto sobre os tipos de uso de Coll, Mauri
e Onrubia (2010) e a troca de experiéncias com 0s demais participantes foram
pontos importantes que ela destaca no curso.

A P10 afirma que teve mais confianca em deixar os alunos manusearem as
tecnologias, aumentando a responsabilidade e participacdo deles no projeto. A
implementacdo da unidade didatica foi a pratica do curso mais marcante para ela,
pois o0 modo que o projeto foi conduzido e formatado pela ministrante facilitou a
implementacéo e o didlogo sobre as vivéncias

Estou motivada a estar utilizando em todos os conteudos
programados as tecnologias, para que as mesmas sejam um suporte
e complemento favoravel aos alunos e também um facilitador e
enriquecedor a todo o processo de ensino aprendizagem entre aluno
e professor (RELATO DE EXPERIENCIA, P10, 2016).

Dois professores agradeceram a ministrante nos comentarios opcionais ao
final do relato de experiéncia e foi possivel perceber que por meio do curso eles se
aproximaram da Universidade que sempre tiveram vontade de conhecer, pedindo
para a ministrante realizar mais cursos e convida-los.

Enfim, identifica-se que os participantes tiveram clareza do objetivo pelo qual

estavam utilizando as tecnologias e os beneficios delas ao ensino e aprendizagem
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dos conteudos. Eles apresentaram diferentes possibilidades de uso das TDIC nas
diferentes dimensdes dos conteddos, como € possivel encontrar nos trabalhos
académicos desenvolvidos na area. Verifica-se que a estrutura do curso, a avaliagcao
e o relato de experiéncia permitiram que os participantes refletissem sobre as
praticas pedagdgicas realizadas com as TDIC e o dominio sobre elas determinaram

sua adocéo.

Aprendi muito e com certeza levarei muito a bagagem do curso para
minha vida profissional (AVALIACAO, P3, 2016).

O intuito do curso era ampliar os conhecimentos dos professores participantes
sobre as TDIC e auxilid-los na insercédo delas no seu cotidiano escolar. Este objetivo
foi alcancado e as TDIC foram ferramentas incorporadas em sua pratica pedagadgica.
Espera-se que futuramente estes participantes possam chegar a praticas inovadoras
as quais sem as tecnologias seriam impossiveis de existir (COLL; MAURI;
ONRUBIA, 2010).

5.3.3 Dificuldades e Superacao

Nesta categoria serdo apresentadas as dificuldades de diversas ordens que
apareceram durante o0s encontros, nas discussdes, na avaliacdo e nas
implementacdes referente ao uso das TDIC no contexto escolar. Além disso, seréo

apontadas as sugestdes e superacoes destas dificuldades.

5.3.3.1 Patrticipantes

Os participantes relataram, no primeiro encontro, que tinham medo e
dificuldade para montar e manusear as TDIC, sendo identificado pela ministrante
como falta de conhecimento técnico sobre as tecnologias. Esta também foi uma das
barreiras maiores encontradas no estudo de Melo e Branco (2011). Assim, no curso
foi proporcionado diversos momentos para 0s participantes explorarem sites,
programas de computador, montarem e ligarem os equipamentos como o projetor
multimidia e conhecer um jogo digital com sensor de movimentos, o0 Xbox 360 e o
Kinect.

Os participantes também mostraram suas dificuldades em baixar aplicativos
no celular e programas de computador. Entdo, durante o terceiro encontro a

ministrante compartilhou um link para baixar o Movie Maker com os participantes
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diretamente do site oficial e passo-a-passo foi realizado, porém nao foi possivel
concluir, dando erro no final do processo. A ministrante encaminhou durante a
semana um outro link e os participantes conseguiram baixa-lo.

Durante o curso, os participantes foram ampliando o conhecimento sobre as
mais variadas TDIC, como o sistema Linux, o Pinterest, o Google formulérios entre
outros que eles mesmos compartilharam e a ministrante apresentou. Eles se
apropriaram também da producédo de videos e refletiram sobre sua participacdo em
redes sociais e no WhatsApp.

Para diminuir a distancia e o receio dos participantes frente as tecnologias e
encoraja-los a utiliza-las futuramente, a ministrante apresentou as pesquisas
realizadas no ambiente académico com as tecnologias na Educacdo Fisica, eles
foram instigados a elaborarem uma atividade com as tecnologias em grupo e uma
unidade didatica para implementar, visualizando, refletindo e experimentando
diferentes possibilidades de uso das TDIC.

Além do conteudo ministrado no curso, a participacdo dos professores, suas
experiéncias, ideias e opinides foram importantes para ampliar o conhecimento e a
reflexdo sobre as TDIC na Educacado. Assim como apontam Marques e Muller (2012)
e Araujo e Pilloto (2013) em seus estudos, nos quais as trocas de experiéncias
contribuiram significativamente para a formacdo das praticas pedagodgicas das
estagiarias e professores.

Marson e Santos (2010) apresentaram uma pesquisa, na qual foram
indicadas estratégias metodoldgicas para o uso da internet no ensino da lingua
inglesa, com atividades presencias e a distancia durante a formacdo continuada dos
professores de uma IES. Eles verificaram que os professores ampliaram as
possibilidades de uso pedagdgico das TDIC e que isto promove beneficios didaticos
e pedagodgicos quando o uso deixa de ser técnico e o objetivo € na aprendizagem.

Ao longo dos encontros, os participantes manifestaram suas aprendizagens e
opinides frente as TDIC. A P4 visualizou no video analisado que a tecnologia esta
presente no cotidiano dos alunos e devem ser utilizadas a favor do ensino, assim,
ela considera que deve aprender a manusea-las e como utiliza-las em sua pratica
pedagdgica.

Na apresentacdo de sua experiéncia, a P5 contou que utilizar as TDIC é

fantastico, principalmente apés aprender a ligar os fios, o que antes a desmotivava,
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além disso, ela gostou de dar oportunidade as criangcas manusearem as TDIC
também. No fim da apresentacdo, emocionadas P4 e P5 relataram a evolug¢do que
tiveram durante o curso

[...] antes era tudo escuro e nublado porque a gente tinha medo né?
Eu inclusive tinha medo. Depois que a gente conheceu a Aline,
apresentou este curso, ela passou algumas ideias, assim, 24 horas
por dia [...] Nas aulas iniciais hossos pensamentos foram se abrindo,
entdo o que era escuro foi trazendo uma certa claridade e se tornou
claro, palpavel e motivador (INFORMACAO VERBAL, P4, 2016).

No dltimo encontro, apoOs utilizarem as TDIC no processo de ensino e
aprendizagem de modo reflexivo, os professores relataram por meio de uma
representacao teatral as dificuldades que foram superadas ou ndo e as novas que
apareceram. O grupo 1 expOs que atualmente a maior dificuldade que enfrentam € o
deslumbramento dos alunos frente as tecnologias, sendo que a curiosidade deles
muitas vezes atrapalha. Elas propuseram que haja um momento de exploracdo dos
materiais e que sejam estabelecidos critérios de uso.

Os alunos associam as tecnologias com a diversdo, pois, fora do contexto
escolar é assim que as utilizam, assim, na escola as TDIC podem motivar e atrair 0s
alunos para a aprendizagem, “acrescentar diversdo ao processo nao fara apenas
gue a aprendizagem e o treinamento se tornem muito mais agradaveis e
envolventes, mas também os tornara muito mais eficazes” (PRESNKY, 2012, p. 36).
Os estudos de Minami (2013) e Bastos e Ramos (2015) mostram que os alunos
possuem um conhecimento sobre as tecnologias e o envolvimento com elas nas
atividades escolares em que foram protagonistas, proporcionou uma aprendizagem
significativa do conteudo estudado.

O segundo grupo, relatou que utilizar as tecnologias os fez sair da zona de
conforto de ensino e lidar com aparatos que tinham medo de manusear, por
desconhecé-los. ApGs o curso, ja conseguiram identificar os cabos e os problemas
de ligacdo quando ndo funcionaram em aula. Ainda, eles acreditam que
apresentaram a escola diferentes formas de utilizar as tecnologias, além da imagem
e do video (jogo digital). Eles ressaltaram que os professores devem variar as
estratégias de ensino, mostrando a riqueza de conhecimentos da Educacéo Fisica
para a comunidade escolar.

O ultimo grupo apresentou que o uso das tecnologias que fizeram na escola

durante a unidade didatica gerou curiosidade nos outros professores e na equipe
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gestora, sendo convidados a utilizar as tecnologias em outros momentos escolares
como na reunidao de pais, festas e encerramentos. Mostrando, assim, que no
comeco eles sédo questionados e depois de um bom trabalho desempenhado séo
reconhecidos pela escola.

A ministrante relembrou os participantes das dificuldades que apontaram no
inicio do curso e salientou as superagfes de algumas delas. Ao mesmo tempo, 0s
alertou que novas dificuldades poderdo surgir em cada nivel de uso das tecnologias,
sendo necessario pensar em estratégias para supera-las em conjunto com a equipe
gestora para que a escola como um todo avance na inclusdo destes aparatos do

modo que se almeja.

5.3.3.2 Escola

No primeiro encontro, ao falar da importancia de se estudar sobre o tema do
curso, os participantes levantaram algumas resisténcias e a falta de incentivo das
escolas ao uso das TDIC nas praticas pedagodgicas. Na maioria dos casos, as
tecnologias séo utilizadas para a comunicacdo entre os professores e a equipe
gestora e para fotografar e expor as tarefas realizadas durante o ano aos
responsaveis, sendo restritas a estas funcoes.

Ao longo do curso, os participantes tiveram duvidas sobre a permissao para
realizar filmagens e fotografias de suas aulas, pois, em algumas escolas ndo é
possivel, mesmo com o consentimento dos responsaveis. O P7 falou sobre a
oposicao da sua escola em utilizar as redes sociais devido a reacdo dos pais frente
a exposicdo dos seus filhos, mas, considera um meio importante para divulgar e
valorizar o trabalho desenvolvido por ele, como ja fez.

Até entdo era incrivel, parece que vocé so recebia critica na escola,
né? Porque quando ninguém vé nada do que vocé faz sé vai aquele
pai chato que s6 sabe reclamar. A hora que eles comecam a ver
isso, ai ndo, vocé comeca a receber um certo respaldo positivo do
que cé ta fazendo. E isso pra gente que é professor, pelo amor de
Deus, é muito bom! Junto com o salario da uma ajudadinha [risos]
(INFORMACAO VERBAL, P7, 2016).

A ministrante alertou que o problema esta na divulgacdo das imagens dos
alunos em que 0s responsaveis ndo autorizam a escola a realizar tal exposicao.
Todos disseram que a propria escola emite logo no inicio do ano um termo de

direitos de imagem para 0S responsaveis assinarem e mesmo assim ocorrem
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reclamacdes. Alertaram também sobre o cuidado ao expor os alunos, pois, existem
criangas com problemas familiares, como separacdo dos pais, e também podem
utilizar informacdes para aplicar golpes.

Além disso, os participantes refletram sobre a conduta que enquanto
professores devem ter em uma rede social, pois 0s responsaveis e a direcdo
acompanham suas postagens.

De modo geral, durante as discussbes e reflexdes os participantes e a
ministrante indicaram as possibilidades para diminuir estes conflitos, como
aproximacdo e maior participacdo dos responsaveis com a escola e selecédo das
fotos convenientes para serem postadas pela direcao.

Como parte da atividade a distancia, os participantes analisaram uma escola,
apresentada no video, em que as tecnologias eram um recurso de ensino obrigatorio
a todas as disciplinas. Eles expuseram suas opinides sobre a necessidade dos
limites no uso, para os alunos nao ficarem sedentarios e dependentes e o cuidado
para que as aulas nao figuem sé tedricas, criticando o uso de cameras para
transmitir as aulas em tempo real para acompanhamento dos responsaveis.

Uma grande dificuldade dos participantes € lidar com a concepcao da direcao
e dos demais professores sobre a Educacdo Fisica, a qual € considerada como
promotora somente de atividades praticas, como brincadeiras e corridas. No primeiro
encontro, eles alegaram que a equipe gestora ndo os incentivava a utilizarem as
TDIC, sendo preciso justificar e apresentar o conteudo a ser ensinado previamente
para aprovac¢ao quando tomada a decisdo pelo uso.

Além disso, apontam que os professores de Pedagogia sdo resistentes a
liberarem a sala de aula para os professores de Educacao Fisica ministrarem seus
contetdos. Muitos recebem criticas e ouvem falar que estdo enrolando e ndo tem o
gue ensinar, assim, eles se sentem constrangidos.

Eles acreditam que tal atitude se deve ao fato, do proprio uso que estes
professores fazem das tecnologias com os alunos, muitas vezes, sem reflexdo. Os
participantes criticaram o uso da sala de informatica pelos demais professores, pois
serve apenas para realizar provas, pesquisas ou jogos, sem construir nenhum
conhecimento em torno da atividade. Ao contrario, alguns participantes
apresentaram boas praticas visualizadas em suas escolas por professores de outras

areas.
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Para o P7 a coordenadora pediu que ele apresentasse a professora de sala o
projeto que seria realizado na sala de informatica, o que na opinido dele, ndo tinha
sentido. A P4 contou que em sua escola, antes de iniciar o curso, a equipe gestora a
qguestionou sobre o uso do projetor multimidia na sala e impediu que outros
funcionarios, como o secretario, a ajudassem monta-lo. Apds este fato, ela desistiu
de utilizar os recursos tecnoldgicos, pois, além disso, tinha medo de quebra-los
durante a montagem.

A P8 relatou que a equipe gestora ndo apoia o uso de TDIC na escola,
principalmente, em suas aulas, pois, hdo querem que o0s alunos figuem muito tempo
parados. Ela assinou algumas adverténcias quando utilizou a sala de informatica,
celular e videos, desistindo de enfrentar a equipe gestora. Pelo curso ela foi
motivada novamente a utilizar as tecnologias e tentou adaptar com a sua realidade,
a unidade didatica foi descrita no caderno de planejamento, mas, a coordenadora
nao tinha visualizado, por isso ela relatou nao ter tido nenhum problema.

O P1 acredita que as TDIC auxiliam no ensino dos contetdos conceituais e
na contextualizacdo da pratica, porém, ele recebe criticas dos demais professores e
€ muito questionado pela coordenacdo quando solicita o uso das tecnologias. Por
isso, decidiu comprar seu proprio equipamento multimidia (projetor e tela branca).

Ao refletirem sobre esta realidade os participantes indicaram algumas
possibilidades de superar estas dificuldades, como solicitar que os coordenadores
de area, responsaveis pela formacao dos professores de Educacédo Fisica da rede
de ensino, formulem uma carta comunicando a equipe gestora sobre a importancia
do uso da sala de aula e das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem
desta disciplina. A ministrante incentivou os professores a conquistarem os espacos
nas escolas e mesmo que seja cansativo, eles devem mostrar a relevancia de suas
préaticas e justifica-las, quando preciso.

A maturidade dos alunos em lidar com as tecnologias foi outra dificuldade
apontada pelos participantes, eles afirmaram ter receio de deixar os alunos
manusear os aparelhos. Porém, apos o relato da P9, os participantes se motivaram
a arriscar e muitos deles (P1, P8, P10) confiaram os aparelhos aos alunos durante a
implementacéo da unidade didatica.

A P6 relatou que seus alunos trouxeram problemas, pois ela criou um grupo

no WhatsApp para troca de informagbes sobre a aula e a partir deste os alunos
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criaram outro grupo para criticar uma outra professora. A diregcdo a chamou e pediu
para excluir o grupo. Os demais professores e ministrantes ndo concordaram com a
atitude da direcdo que deveria ter proposto formas de educar os alunos para uso
destes canais de comunicacao.

A P6 ainda fez um apontamento importante sobre o uso destes tipos de
recursos, uma vez que os alunos criam desculpas para ndo assistir videos ou ler os
textos enviados online, como, por exemplo, a auséncia de internet e a néo
visualizacdo da tarefa. Milani (2015) aponta que as redes sociais nédo foram
elaboradas para fins educacionais, tendo outras finalidades: “comunicacéo,
socializagéo, divulgacédo de informacédo, expor opinido sobre determinado assunto,
entretenimento, etc” (p. 47). Porém, devido aos recursos disponibilizados e a
possibilidade de oportunizar o ensino e a aprendizagem além do espaco de aula,
eles estdo sendo utilizados na Educacéo.

O desinteresse dos alunos a participarem de atividades em grupo de
Facebook também apareceu como dificuldade no estudo de Milani (2015). Assim, é
necessario que os professores criem estratégias para garantir que seja um meio
eficaz para favorecer a aprendizagem dos alunos, educando-os para o uso destes
recursos no ambiente escolar.

Por outro lado, segundo o relato de P4, P5 e P10, o trabalho com as
tecnologias oportunizou o contato dos alunos com estes aparatos que nao possuem
em casa. De acordo com Pretto (2008), a escola deve ser um espaco em que todos
os alunos tenham acesso as tecnologias, independente da condicéo e classe social,
as condicdes de informacéo e formacao devem ser as mesmas.

A dinamica e o calendario escolar (feriados, ponto facultativo e reposicéao de
aula) atrapalhou a implementacdo da unidade didatica da P2, da P3, da P8 e da
P10, que reformularam a proposta inicial para concluir no tempo previsto. Além
disso, o P1 e a P9 tiveram que considerar os demais conteidos a serem cumpridos
no 4° bimestre.

A participante P9 teve problemas na escola (ndo explicitos) para utilizar a sala
de video durante a implementacédo da unidade didatica e por isso teve que adia-la,
mas conseguiu realizar a proposta. Na sala, onde realizou a atividade com o jogo
virtual, teve dificuldade com o espaco, havendo muitas mesas e cadeiras que

impediram os alunos que ndo estavam em jogo de participarem nas laterais. Porém,
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por ter instalado o console para o curso, 0s outros professores de Educacao Fisica
da escola também puderam utiliza-los, ampliando os objetivos e beneficios do curso.

Segundo a pesquisa TIC Educacédo (CGl, 2016), assim como 0s professores
aprendem de modo informal com os pares a utilizar as TIC no processo de ensino e
aprendizagem, 63% tem como fonte de motivacado os préprios colegas ou outros
professores, “nimero que é superior ao de outros atores do sistema de ensino,
como a coordenacao pedagdgica (54%), a direcdo da escola (43%) e a Secretaria
de Educacgéo ou outros orgaos governamentais (33%)” (p. 154). Os alunos também
foram um fator motivador para o uso das TDIC por 53% dos professores.

Também, durante a implementacdo das unidades didaticas os participantes
se depararam com algumas reacdes surpreendentes. A P4 e a P5 relataram que a
escola como um todo ficou com curiosidade ao vé-las em um espaco diferente da
guadra e utilizando as tecnologias. O P1, a P2, a P3 e a P10 relataram que a equipe
gestora apoiou e apreciou as atividades realizadas.

Assim, corrobora-se Godoi e Lemos (2012) que ressaltam ser preciso ir além
da introducéo das TDIC nas escolas para melhorar a qualidade da Educacéo, sendo
necessario que toda a equipe escolar se envolva e propicie “reflexdo, colaboracéo e
envolvimento de alunos, professores e gestores; producdo e inovacao de praticas
pedagogicas significativas, criticas e autbnomas” (p. 17). Questdes discutidas
durante 0 curso, as quais espera-se que sejam superadas, por meio de
esclarecimentos e trabalhos competentes com as TDIC nas aulas de Educacéo

Fisica.

5.3.3.3 Estrutura e recursos disponiveis

A falta de estrutura fisica e recursos tecnolégicos na escola em que lecionam
€ a principal dificuldade dos participantes. O P7 acredita que a escola ainda ndo tem
uma tecnologia ideal (internet rapida, computadores em bom estado e acesso as
redes sociais), 0 que considera ser por falta de conhecimento da direcado sobre esta
possibilidade e importancia para o ensino.

A P10 contou que existe um sistema na sala de informatica no qual o
professor pode monitorar todas as atividades que os alunos estdo fazendo em

tempo real, porém, o sistema para login € muito lento, encurtando o tempo de aula,
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por isso nem sempre ela utliza. O que era para auxiliar o professor acaba
atrapalhando quando n&o funciona em condic¢des ideais.

Sobre o0 uso do celular na escola, os participantes apresentaram criticas. Eles
apontaram que com a Lei n° 12.730, de 11/10/2007 (SAO PAULO, 2007), que proibe
0 uso do celular pelos alunos durante o horario de aula nas instituices de ensino da
rede estadual, os professores nédo o utilizam. Consideram que se for usar, o aluno
deve ser consciente para manusear durante as tarefas, ndo acessando outros
aplicativos, indicando como alternativa, motivar o aluno a se interessar e perceber a
importancia da aula e as perdas que tera se nada fizer, um trabalho intenso e
extenso. Além disso, refletiram que na Educacao Infantil e no Fundamental | falta
maturidade para o uso e existem realidades que os alunos desta faixa etaria néo
tém.

O P7 relatou que recebeu um bilhete do pai de um aluno reclamando que ele
ficava com o celular na méao a aula toda. Entédo, o participante teve que justificar o
Seu uso ao pai que é para cronometrar as atividades, visualizar anota¢des no bloco
de nota e no calendario, facilitando sua dinamica na aula. A P10 também relata que
utiliza o celular para acessar os cadernos do Curriculo do Estado de Sao Paulo
guando necessario.

No estudo de Germano (2015) os professores indicaram néo ter o preparo
necessario para utilizar o celular na escola, apesar de julgarem pertinente. Ele
percebeu que a lei intimidou a equipe gestora principalmente pelas reclamacdes dos
professores e por problemas entre os alunos por conta do uso indevido deste
aparelho. Mas, mesmo assim, conseguiu desenvolver seu estudo utilizando o celular
para o ensino do Hip Hop e Street Dance. Atualmente, a lei de proibicdo foi
revogada em alguns Estados por considerarem as potencialidades desta tecnologia
e sua importancia no acesso ao conhecimento, sendo mais um recurso pedagogico.

A pesquisa TIC Educacédo (CGlI, 2016) mostrou que houve um aumento de
uso da internet pelo celular dos alunos do Ensino Basico ao mesmo tempo em que
subiu para 39% o0 uso da rede no celular por docentes usuarios de internet durante
as atividades escolares. Além do celular, os professores estédo utilizando em aula os
seus proprios dispositivos moveis como computador e tablet. Verifica-se nesta
pesquisa que se expandiu a posse e 0 uso das tecnologias moéveis entre 0s

professores e alunos sendo importante a criacdo de projetos e politicas que
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estruturem o uso destas tecnologias no campo da Educacgéo, a fim de apoiar e
orientar o trabalho do professor.

Referente a baixa quantidade de recurso tecnoldgico e estrutura fisica das
escolas, a P3 relatou que devido a existéncia de uma Unica sala com projetor
precisou trocar seus horarios de aula, pois varias vezes ja estava reservada. Em
outros casos precisou mudar de espac¢o para ndo atrapalhar o horario de sono do
maternal. Em uma das aulas a P10 também ndo conseguiu utilizar a sala de
informatica e exibiu os videos no projetor instalado no refeitério. Na outra escola ela
passou 0s videos no computador, pois a montagem do projetor demoraria, perdendo
tempo de aula.

O P7 relatou que durante a parte final da unidade didatica, o projetor néo
estava funcionando e a coordenacgao notificou que ndo conseguiria conserta-lo a
tempo. Ao saber disso, uma aluna pediu para seu pai gravar sua apresentacao em
DVD para passar pela televiséo, driblando a falta do aparelho.

Estas dificuldades também foram apontadas pelos participantes do estudo de
Champangnatte e Nunes (2011), no qual a infraestrutura da escola conta somente
com uma sala de informéatica que estd sempre ocupada e ndo tem manutencao
adequada. Do mesmo modo, Ferreira (2014) desenvolveu sua pesquisa em uma
escola que, por falta de manutencdo, desativou a sala de informatica. Foi
disponibilizado poucos recursos tecnolégicos, sendo necessario reserva-los
previamente e, as vezes, levar seus proprios aparatos.

O P1 apontou que na escola em que leciona o sistema dos computadores séo
Linux, dificultando o uso de alguns aplicativos e softwares, inclusive as ferramentas
(féruns, provas) virtuais do sistema apostilado da rede. A ministrante apresentou aos

professores o Curso Linux Educacional®”

disponivel na internet para que os mesmos
possam acessa-lo e conhecer as possibilidades deste sistema.

A falta de manutencdo dos recursos da escola, de maneira geral o0s
computadores, foi bastante criticada. Enquanto diretor de escola, P1 expbs as
dificuldades para consertar os computadores quando estragam, pois, 0 técnico
especifico da empresa que vendeu é quem deve fazer a montagem, um tramite
demorado. Diante disso, o P7 comentou que muitas gestdes acabam néao

repassando a verba para a manutencao dos computadores.

*"Disponivel em: http://webeduc.mec.gov.br/linuxeducacional/curso_le/index.html
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Nenhuma das escolas recebeu os recursos tecnologicos dos programas
governamentais. A P9 contou que a escola dela tem 25 tablets comprados com a
arrecadacao da APM (Associacao de Pais e Mestres) e na escola em que P3 leciona
foi montada uma sala de informéatica com doacgfes e mobilizacdo da comunidade
escolar.

Por outro lado, eles discutiram sobre os casos em que 0 recurso tecnoldgico
existe e ndo é aproveitado, como as lousas digitais, tanto por falta de saber utilizar
guanto por problemas de instalacédo. Esta situacdo foi vivenciada durante o curso,
pois, a sala em que 0 mesmo era realizado contava com uma lousa digital, que ap6s
varias tentativas da ministrante, a equipe de manutencdo disse ser necessario
atualizar o software, mas nao encontrava tempo para fazé-lo devido a alta
frequéncia de uso da sala. Tal fato foi avaliado como ponto negativo do curso, pois
eles ficaram muito empolgados e curiosos quando anunciado que a utilizariam.

Mesmo assim, 0s participantes tiveram a chance de conhecer algumas
funcdes, pois, instigado pelo curso, o P1 comprou uma lousa digital portatil e
mostrou no Uultimo encontro. Este recurso promove a motivacdo, a interacdo e o
dinamismo no processo educativo, desenvolvendo trés modalidades de
aprendizagem (visual, auditiva e téatil) (GOMES, 2011).

Além deste problema estrutural, os professores criticaram as instalacées da
Universidade, pois, ndo houve sinal de internet em 4 dos 6 encontros. A ministrante
preparou algumas apresentacdes virtuais que ndo foram possiveis de serem
exploradas em conjunto com 0s participantes, nem mesmo realizar a avaliagao
parcial do curso durante o encontro presencial.

Mesmo frente a escassez de recursos tecnologicos e a falta de espaco
adequado em suas escolas, 0s participantes se adaptaram aos recursos existentes
e/ou levaram as que possuiam para implementar a unidade didatica, enfrentando e
superando estas barreiras, pois acreditam na importancia das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica. Segundo P8:

Na verdade este curso veio reanimar a vontade de manter as aulas
mais interessantes e tecnolégicas (AVALIACAO, P8, 2016).

5.3.3.4 Conteudos
Em relagdo ao ensino dos conteudos da Educacdo Fisica os professores

apontam gque a dificuldade de uso das tecnologias nesta disciplina é grande, devido
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a sociedade entender que esta deve desenvolver somente os conhecimentos

procedimentais, para P1

[...] ainda tem esta visdo da parte pedagdgica de que a Educacgéo
Fisica é sO prética. Eu ja tive problema com isso, de tipo assim, eu
ter que dar uma aula mostrando um video é... e colocar no...
tentando dar o visual pra eles [...] As vezes a escola ndo entende que
aguele conhecimento que vocé esta passando para o aluno para ele
reconhecer a imagem do que ele ta fazendo, vocé esta
contextualizando. Ai o que acontece? A direcdo da escola entende
que vocé esta enrolando aula [...] (INFORMACAO VERBAL, P1,
2016).

Apesar de existirem novas praticas pedagdégicas na Educacéo Fisica escolar,
ainda nao foi esquecido as praticas tradicionais, puramente técnicas e mecanicas,
pelas quais a muitos atores da comunidade escolar foram formados. Na escola este
componente curricular passa por um processo de legitimag&o que ocorre aos poucos
devido a diversos fatores como: “deficiéncias na formacdo inicial e continuada,
distanciamento entre as pesquisas académicas e as praticas educativas concretas,
ou inadequagdes das politicas publicas” (JARDIM; BETTI, 2014, p. 216).

A falta de oferta de tecnologias especificas para a Educacdo Fisica foi
assinalada pela ministrante e os participantes apontaram que iSSO ndo ocorre em
outras areas, como na matematica, pois, eles veem os professores as utilizando. A
ministrante indicou como possibilidade o uso das tecnologias criadas com fins
comerciais e as necessidades de exploracdo e critica sobre elas para torna-las
ferramentas pedagodgicas.

Assim, como Ferreira (2014), que concluiu que os jogos digitais comerciais
contribuiram para o ensino dos conteudos da Educacéo Fisica, autores como Gee
(2013), Mattar (2010) e Franco (2014) também indicam este tipo de jogo para a
Educacao, pois, € a intervencéo do professor e como ele ira discutir o jogo que vai
torna-lo um bom aliado ao processo de ensino e aprendizagem (ARMANDO, 2010).
Os participantes conseguiram desenvolver o trabalho com as tecnologias
comerciais, utilizando-as no ensino dos conteddos da Educacdo Fisica como
ferramentas pedagdgicas, ndo sendo necessario, assim, que houvessem TDIC
especificas para a area.

Na elaboracdo da unidade didatica, para 4 participantes, as TDIC foram

fundamentais, auxiliando-as durante o ensino de um conteddo que possuem
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dificuldades em ministrar: atividades que envolvem ritmos como danga e ginastica
de academia.

Sem a tecnologia ndo sei se seria capaz de propor uma vivéncia tao
rica da zumba, uma vez que eu nado tenho habilidade para este tipo
de coreografia, portanto o uso da tecnologia foi fundamental para
trazer significado — muito mais prazeroso experimentar do que ficar
escutando alguém falar sobre (RELATO DE EXPERIENCIA, P9,
2016).

Assim, os participantes declararam que as TDIC supriram suas dificuldades e
necessidades no ensino dos contetdos. Eles alertaram para ter cautela e nao
exagerarem no uso, pois, podem transformar a pratica do “rola bola” pelo “brinquem
no celular’, sendo importante que os professores tenham claro o objetivo de
aprendizagem para depois definir a melhor TDIC e momento para inseri-las.

Ainda, os professores levantaram criticas sobre as avaliacbes virtuais, que
somente sdo realizadas por este meio com o intuito de facilitar as corre¢cdes e nao
ha reflexdes sobre este tipo de prova e os alunos, na maioria dos casos, utilizam os
computadores s6 para este fim.

Eles entenderam também que as TDIC podem ser objeto de estudo. Apés
visualizar esta possibilidade, no segundo encontro, eles acreditam que a Educacao
Fisica € composta por muitos conteudos dificultando a insercdo do ensino do
conteudo tecnolégico, sendo melhor aproveitada as TDIC como recurso. Alegaram
gue tratar as TDIC desta forma demanda tempo que atualmente o curriculo nédo
permite. Somente, a P10 contou que realiza este tipo de trabalho com os alunos do
Ensino Fundamental Il e as vezes necessita estender o prazo.

Os professores que participaram da formacdo continuada analisada por
Marson e Santos (2010) utilizavam pouco as TDIC em seu cotidiano e mostraram
resisténcia em incorpora-las como recurso por haver muito contetdo a ser ensinado.
Ao contrério do presente estudo, em que o0s participantes acreditam que utiliza-las
como recurso de ensino é viavel, sendo dificil inserir o contetudo tecnoldgico.

Sabe-se que ainda falta uma selecéo e sistematizacdo comum dos contelddos
para todos os anos de ensino na Educacéo Fisica, um trabalho que foi desenvolvido
pelas propostas curriculares de alguns Estados. Atualmente, a BNCC (BRASIL,
2017) apresenta os objetivos de aprendizagens, norteando os conhecimentos que

devem ser garantidos aos alunos. Desta forma, espera-se que as escolas
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reconhecam este componente curricular e entendam que também €& importante

utilizar as TDIC no processo de ensino e aprendizagem.

5.3.3.5 Formacéo

Sobre a formacdo para o uso das TDIC os participantes manifestaram
algumas de suas necessidades. Todos, na primeira dindmica do curso, mostram nao
ter tempo para elaborar aulas em que as tecnologias estejam presentes, uma
dificuldade que provavelmente foi proveniente do desconhecimento destes recursos
e suas fungdes técnicas e pedagogicas.

Muitos estudos encontraram que a falta de tempo do professor devido a alta
carga horaria de trabalho e outros afazeres, impedem que eles se atualizem e
preparem novas aulas, utilizem as TDIC em tarefas extraescolares e participem de
curso de formacdo (MELO; BRANCO, 2011; SILVA, 2011; DINIZ, 2014; MILANI,
2015). Estas condi¢cOes impreterivelmente deveriam ser modificadas, pois para um
ensino de qualidade € necessario que o professor tenha condicbes de trabalho,
incentivos financeiros e para formacao.

Para P7, de nada vale a tecnologia sem a capacitacao, se referindo ao fato de
algumas escolas contarem com recursos tecnoldgicos, mas, os professores néo
saberem manusea-los. A formacdo é um dos pontos importantes para a
incorporacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem “depois do
investimento em formacédo técnica e na compra de equipamentos, € importante
refletir e pesquisar formas de aplicacdo pedagodgica nos distintos recursos
tecnoldgicos que hoje se apresentam na escola” (GARCIA; FERNANDEZ; SOUZA,
2011, p. 97).

A ministrante perguntou aos professores se eles foram convidados a
participar de outros cursos sobre as tecnologias na Educacdo e a resposta foi
negativa. Por iniciativa propria, P9 procurou cursos sobre Educomunicacdo no
Youtube para entender melhor a proposta e encontrou. A P5 realizou um curso
online, sobre outra tematica e acredita ser uma nova possibilidade de formacdo. A
P10 também realizou um curso online que foi para ingressar na rede estadual e
considerou bastante interessante, contou que atualmente a proposta € criar uma
plataforma virtual para o professor de Educacgéo Fisica postar suas atividades como

by

uma alternativa a prova de mérito, sendo um requisito para a progressao. Ao
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contrario, P7 afirma que néo tem perfil de estudar online, por ser mais velho, e ndo
faria cursos a distancia.

Os cursos a distancia parecem facilitar a participacdo dos professores em
formacOes que aprimoram e atualizam seu conhecimento docente, devido a maior
flexibilidade de tempo e local de estudo, mas, nem todos conseguem acompanha-
los. Prensky (2012) salienta que para os mais jovens o0s recursos digitais se
constituem como uma segunda lingua e para os mais velhos é uma ferramenta, eles
ndo nasceram no meio digital e conviveram com um mundo tecnoldgico diferente.
Por mais que tentem se adaptar ainda apresentarao “sotaques”, pois, sédo ligados ao
passado. Assim, € importante que os professores se atualizem e entendam melhor
este contexto participando de formacdes para aprenderam a utilizar as tecnologias
em sua pratica pedagodgica, conforme visualizado nos estudos da literatura (PRADO;
VALENTE, 2002; CAMPQOS, 2009; ORTH; MANGAN; SARMENTO, 2011; SANTOS,
2014).

Albuquergue (2014) indica o que se deve proporcionar em uma formacao para
os professores

Ao pensar em um processo de formacdo que pressupbe
metodologias que privilegiem a construcao e o uso de conhecimentos
e seus desdobramentos, seria necessario organizar situacées nas
quais o professor possa cotejar com problemas reais, cuja resolucéo
depende de seus conhecimentos, suas ideias, suas tentativas e
erros, de forma a leva-lo a refletir sobre a sua acéo (p. 80).

Durante o curso os participantes tiveram momentos para elaborar e organizar
suas aulas, descrever e avaliar a pratica pedagodgica executada, visualizando seus
erros e avancos, sendo um curso para a atualizacao profissional dos participantes.
Mesmo frente as dificuldades encontradas e o baixo incentivo das redes de ensino
eles concluiram o curso e visualizaram possibilidades de superar seus entraves

cotidianos.

5.4 Consideracdes

Nesta pesquisa, foi apresentado um curso de formacgédo em servico totalmente
gratuito realizado por professores de trés redes municipais de ensino do interior do
Estado de S&o Paulo. Conforme visualizado, o curso desenvolveu o conceito de
TDIC, sua importancia no ambiente educacional e as diferentes discussfes acerca

delas, refletiu sobre as barreiras, as possibilidades e a prépria pratica pedagogica
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dos participantes, proporcionando conhecimentos técnicos e pedagdgicos para o
uso das TDIC nas aulas de Educacéo Fisica.

Inicialmente, os participantes mostraram que nao tinham uma reflexdo
profunda sobre as func¢des das TDIC e a maioria do uso ocorreu de forma isolada
durante o tempo em que lecionavam. No decorrer dos encontros eles apontaram
algumas dificuldades particulares como falta de afinidade e desconhecimento
técnico e pedagogico de algumas TDIC.

Na escola os entraves que enfrentam sdo referentes a divulgacdo das
imagens de suas aulas com os alunos, falta de permissdo e incentivo de uso pela
direcdo, concepcédo equivocada de Educacao Fisica pelos gestores e professores de
outra area, imaturidade de uso das TDIC pelos alunos, e outras questbes
relacionadas a dinamica escolar.

Sobre a estrutura e os recursos disponiveis na escola, eles apontam como
dificuldade a falta de manutencéo e restauracdo dos equipamentos existentes, bem
como a inexisténcia de internet adequada, caréncia de projetor multimidia e sala
especifica (multimidia ou de informéatica) em quantidade correspondente as
necessidades da escola e vago aproveitamento dos recursos, como a lousa digital.
Os participantes indicaram que algumas escolas buscaram seus proprios recursos
financeiros para adquirir novas TDIC. O celular € apontado um recurso alternativo,
mas que por conta da lei, pelo uso indevido dos alunos e pelo ndo conhecimento das
suas potencialidades pedagdgicas, pouco € utilizado nas aulas.

Foi discutido também que apesar de existir poucas TDIC especificas para a
Educacdo Fisica escolar, as comerciais auxiliam no ensino dos conteddos
desconhecidos ou que os professores apresentam dificuldades. Ainda, o0s
participantes ndo visualizam espaco para o ensino do contetdo tecnolégico em meio
aos contetdos especificos da area. O baixo incentivo a atualizagdo profissional, a
caréncia de tempo para elaborar aula com as TDIC e cursar capacitacdes, sao
dificuldades que os participantes apontam e que ainda nao foram superadas.

Com a implementacao da unidade didatica os participantes refletiram sobre as
praticas pedagodgicas realizadas, o impacto das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos e as contribuicdes do curso. Foi possivel identificar

gue a formacdo oferecida proporcionou seguranga, novas possibilidades e a
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motivacdo para o uso das TDIC pelos participantes em suas aulas futuras,
principalmente, a partir dos relatos dos professores no final do curso.

Neste processo foi possivel realizar novas reflexdes e construir
conhecimentos a partir do modelo de curso desenvolvido e seus resultados, que séo
destacados a seguir:

- 0 reconhecimento das necessidades, limitagcbes, pretensdes e
potencialidades dos participantes a partir de seus proprios relatos permitiu que os
conhecimentos abordados no curso fossem contextualizados e a aprendizagem dos
professores significativa,

- para uma pratica inovadora com as tecnologias é necessario que 0S
professores participantes ja tenham familiaridade com ela e que o curso tenha um
foco majoritario nos avancgos de cada pratica pedagogica e método de ensino;

- 0 Curso precisa oportunizar um tempo maior para vivéncias e momentos de
construcdo de atividades com as TDIC e se possivel implementa-las entre os
encontros para avaliar e refletir sobre as praticas realizadas para aprimora-las;

- ofertar atividades presenciais e a distancia favorece a participacdo dos
professores em cursos diminuindo as barreiras de tempo e espaco que enfrentam;

- saber o que deve ser ensinado, o objetivo que se quer alcancar e conhecer
as funcdes das TDIC facilita a incorporacédo delas nas aulas de Educacéo Fisica,
uma vez que os participantes nao apresentaram dificuldades desta ordem para
elaborar a unidade didatica.

Para verificar mudancas aprofundadas sobre o uso das tecnologias pelos
professores era necessario ter acompanhado de perto suas praticas anteriores ou
utilizado outro instrumento para apreender melhor estas informacdes. Porém, este
curso permitiu que os participantes refletissem sobre a sua pratica pedagdgica, seu
contexto escolar e 0s recursos tecnoldgicos acessiveis para construir uma unidade
didatica possivel em que as tecnologias potencializassem a aprendizagem do
objetivo definido.

E importante que os curso de formacéo sejam “desenhados com vista a criar
nos envolvidos um sentimento de aplicabilidade e de rentabilizacdo da formacéo
frequentada para a pratica profissional” (PEDRO; PIEDADE, 2013, p. 784) e que
haja a experimentacao de recursos digitais em atividades concretas “no contexto de

metodologias inovadoras de trabalho pedagdgico direto com/dos alunos” (PEDRO;



170

PIEDADE, 2013, p. 785), mesmo assim, podera ndo ser significativo a todos os
participantes.

A formacado é apenas um dos aspectos que precisam ser oportunizados aos
professores, porém somente ela, conforme visualizado neste estudo, oferece
importantes elementos que facilitam o uso das TDIC nas aulas de Educacéao Fisica.
Assim, considera-se que o curso “Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
Educacao Fisica escolar’”, apesar dos problemas, proporcionou vivéncias e
beneficios significativos, de ordem pessoal e/ou profissional, na formacédo dos
participantes, atingindo direta ou indiretamente 0s outros professores que atuam no

mesmo contexto escolar dos participantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que atingimos o objetivo geral do estudo, uma vez que
cada artigo elaborado contribuiu para analisarmos a importéancia das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC) como recurso didatico para aulas de
Educacéo Fisica a partir de um processo de formacdo em servico para professores
de trés redes municipais de ensino do interior do Estado de S&o Paulo em um curso
semipresencial.

Os primeiros artigos foram referentes as pesquisas realizadas na literatura
gue auxiliaram no embasamento do curso de formacdo. Pesquisamos e analisamos
as publicacdes que discutiram o tema Educacado e tecnologia nos ultimos 11 anos
(2005 a 2015), tracando assim, o estado da arte.

A maior categoria encontrada foi sobre a “Tecnologia como recurso didatico e
avaliativo”, discutida no Artigo |, a partir da classificacdo destas publica¢des por tipos
de uso, de acordo com a tipologia de Coll, Mauri e Onrubia (2010). Verificamos nas
pesquisas que as mais variadas TDIC sdo utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem em todos os niveis educacionais. A maior parte destas publicacbes
tratam sobre o tipo de uso 4, seguida do 2, 5 e 1, sendo o tipo 3 ndo encontrado em
nenhum estudo.

Ao extrapolar a reflexdo sobre os tipos de uso, verificamos que as TDIC como
conteudos de aprendizagem néo séo abordadas pelos autores Coll, Mauri e Onrubia
(2010). Nao identificamos um tipo de uso que classifique as praticas pedagodgicas
em que as TDIC sdo objetos de estudo, envolvendo a analise critica para
compreender, interpretar e avaliar o conteudo tecnoldgico, bem como as praticas
gue desenvolvem as tecnologias como linguagens, forma de expressdo e
criatividade (PIRES; LAZZAROTTI FILHO; LISBOA, 2012). Assim, consideramos
gue esta tipologizacdo abrange somente as praticas em que as TDIC s&o recursos
de ensino.

Segundo as publicacdes analisadas neste primeiro artigo, salientamos que as
praticas educacionais significativas com as TDIC estavam atreladas ao método de
ensino adotado. Os professores que desenvolveram as metodologias ativas, como o
PBL, aliados as tecnologias relataram ter obtido sucesso, pois sdo praticas

inovadoras que objetivam proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa.
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Este artigo foi muito importante, pois nos apresentou indicativos interessantes
sobre 0 uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. A classificagao
em tipos de uso auxiliou também na sistematizacdo das possibilidades de uso das
TDIC pelos professores que realizaram o curso, a partir dos seus objetivos de
aprendizagem tracados.

No Artigo Il discutimos a terceira categoria encontrada no estado da arte, a
“formacdo de professores para o uso das TIC/TDIC”, tema central desta tese. Na
formacdo inicial as tecnologias foram tratadas por meio de projetos, estagios,
disciplinas especificas e durante a propria graduacdo a distancia. Na formacédo
continuada para professores do Ensino Superior as TDIC também foram estudadas
em projetos e cursos presenciais e a distancia. A formagcdo continuada para
professores da Educacao Basica foi a modalidade mais discutida pelas publicacdes
apresentando as avaliacdes dos participantes e as implicagdes, aprendizagens e
dificuldades decorrentes a participacédo dos professores nos cursos.

Neste artigo, verificamos que, em geral, 0s cursos contribuiram para 0 uso
das TDIC na préatica pedagodgica dos professores, porém nem todos tiveram
resultados satisfatorios pelas barreiras de tempo, falta de conhecimento tecnoldgico,
baixa participacéo nas atividades a distancia, entre outros. As formacdes buscaram
preparar os professores para compreender a cultura dos alunos e 0 modo como eles
aprendem, a conhecerem e criarem 0s recursos tecnologicos e a promoverem 0 uso
didatico das TDIC no processo de ensino e aprendizagem.

Nestes dois primeiros estados da arte, que foram realizados em periédicos
com Qualis significativo na Educacéo, encontramos apenas 9 estudos relacionados
com a Educacéo Fisica. Destes, 5 eram especificos desta area e trataram sobre a
importancia das TDIC no ensino dos conteudos da cultura corporal e na formacgao
inicial destes professores (BETTI, 2010; DINIZ; RODRIGUES; DARIDO, 2012,
SILVA; RUFINO; DARIDO, 2013; QUARANTA; PIRES, 2013; DINIZ; DARIDO,
2015). E importante destacar que trés destes estudos foram realizados sob a
supervisao da orientadora desta tese.

Os outros 4 estudos tiveram como participantes os professores de Educacao
Fisica entre os demais que lecionam no ambiente escolar, mas somente um discutiu
um resultado especifico a area que foi a baixa utilizacdo das TDIC por este

componente curricular, 0os demais nao apresentaram conclusdo especifica
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(CAMPOS, 2009; MOURA; SOUSA, 2014; SA; ENDLISH, 2014; SANTOS; ROSSINI,
2015).

Mesmo sendo poucos, estes estudos indicaram possibilidades praticas para o
uso das TDIC na prética pedagdgica, na formacdo e estudo do professor de
Educacéo Fisica. Assim, percebemos que nos periddicos da Educacéao referente ao
tema tecnologias, de modo geral, a Educacdo Fisica apresenta baixa
representatividade. Talvez, o nimero de publicacbes encontradas poderia ter sido
maior se a pesquisa fosse realizada em peridédicos especificos da é&rea, uma
limitacdo do estudo, na qual outros trabalhos ficaram de fora devido ao recorte
bibliogréafico realizado.

Para se aproximar mais da nossa area de estudo, no Artigo Il o intuito foi
verificar os trabalhos académicos desenvolvidos sobre Educacgéo Fisica escolar e
tecnologias por meio de mais um estado da arte. Investigamos nos PPG de
Educacéao Fisica, de 2013 a 2016, as teses e dissertacdes defendidas que discutem
as tecnologias. Em geral, a maioria dos trabalhos foi desenvolvida na subarea
Sociocultural, seguida da Pedagogica e da Biodinamica e conforme o objetivo inicial
foram analisados os estudos da subarea Pedagogica destacando os temas e as
tecnologias estudadas.

Os resultados indicaram que a maioria dos trabalhos sédo referentes as
midias, utilizando este termo sem discrimina-las, seguido das tecnologias digitais
como o0s jogos digitais, as redes sociais, 0s videos, entre outras. Em relacao aos
temas, o uso das TDIC para o ensino da Educacdo Fisica foi o mais estudado,
apontando possibilidades pedagdgicas tanto com as tecnologias produzidas pelos
pesquisadores, quanto com as ja existentes.

Destacamos que a maioria dos trabalhos foi desenvolvido no PPG
Desenvolvimento Humano e Tecnologias da UNESP/Rio Claro, no qual a presente
tese foi desenvolvida, e que apesar de ser avaliado na area Interdisciplinar tem a
maioria das producfes na Educacédo Fisica por estar vinculado a este departamento
na referida IES. Tais trabalhos sdo significativos a area, pois visam a insercao das
TDIC na escola e na formacao dos professores.

Esta pesquisa contribuiu para conhecermos as TDIC estudas e as
possibilidades pedagdgicas para apontar aos professores participantes do curso de

formacdo exemplos reais jA explorados na Educacdo Fisica escolar. Além de
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verificar as areas que apresentam lacunas como a da formacgéo de professores para
as tecnologias na referida disciplina.

Conforme j& destacado, verificamos que cada artigo contribuiu para a
elaboragéo e implementag&o do curso. No Artigo | identificamos os tipos de uso das
tecnologias na Educacdo a partir de estudos realizados por outros pesquisadores,
no Artigo Il visualizamos as formacbes existentes sobre as tecnologias e alguns
direcionamentos para a estrutura do curso, e no Artigo Il encontramos as
possibilidades de uso das tecnologias na Educacdo Fisica com os exemplos de
pesquisas desenvolvidas nesta area. As publicacbes académicas encontradas foram
utilizadas também para discutir os resultados do curso de formacéo proposto.

Finalizando a sequéncia de artigos desta tese, no Artigo IV o foco foi
desenvolver o objetivo principal, analisar um processo de formag¢ao em servico dos
professores participantes do curso “Tecnologias da Informagdo e Comunicacao na
Educacdo Fisica escolar”. A analise inicial foi referente a estrutura e ao
desenvolvimento do curso, apresentando e discutindo as expectativas e
necessidades dos participantes, as principais atividades realizadas, as duvidas e
discussdes geradas, as tecnologias, suas funcdes e o acesso a internet, 0 processo
de elaboracdo da unidade didatica, a avaliacdo do curso, entre outras situacdes
ocorridas em cada encontro.

O uso das tecnologias pelos professores antes e durante o curso também
foram analisados a partir dos relatos dos participantes e atividades no decorrer do
curso e na avaliacdo. A maioria dos participantes acredita que o curso modificou sua
visdo e pratica pedagdgica referente ao uso das tecnologias nas aulas de Educacéao
Fisica. Eles relataram a implementacdo da unidade didatica elaborada e as
contribui¢cdes do curso para sua carreira docente.

A partir dos relatos de experiéncias, verbal e escrito, identificamos os tipos de
uso realizados pelos professores e as dimensdes dos conteudos. Ao contrario do
comentado na introducdo geral da tese, na implementacdo da unidade didatica, os
professores utilizaram mais as TDIC para o ensino dos conteudos procedimentais,
indicando possibilidades de uso em atividades praticas.

A partir do estado da arte e da unidade didatica elaborada pelos participantes
do curso verificamos que o tipo de uso 3, “As TIC como instrumentos mediadores

das relagbes entre professores e alunos ou dos alunos entre si” (COLL; MAURI;
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ONRUBIA, 2010, p. 84), nao foi encontrado em nenhuma das préticas pedagdgicas.
Esta perspectiva de uso das TDIC é importante, pois desenvolve a comunicacado, a
aproximacéo, a relagdo e o respeito entre os referidos atores escolares, a0 mesmo
tempo, requer um cuidado e uma atencdo especial, devido aos assuntos serem
extraescolares e de ordem pessoal.

Como efeito contrario, os alunos podem criar grupos em comunicadores
instantaneos com fins pejorativos, conforme relatado por uma participante do curso,
por isso é importante que os mesmos tenham maturidade e que sejam discutidos
valores e atitudes perante as relacdes estabelecidas virtualmente.

Entretanto, no curso de formacao foi possivel encontrar este tipo de uso, no
gual foi criado um grupo de WhatsApp com os participantes e a ministrante para se
comunicarem, mas, além dos assuntos extracurso houve questdes, informacdes e
lembretes das tarefas e atividades. Assim, consideramos que o tipo de uso 3 de Caoll,
Mauri e Onrubia (2010) ndo necessariamente podera ocorrer somente para assuntos
extraescolares, além de ampliar as relacbes dos alunos e professores, as TDIC
podem auxiliar na comunicacdo de alguns assuntos relacionados as tarefas do
cotidiano.

Respondendo as questdes iniciais desta tese, identificamos as dificuldades e
entraves referentes ao uso das TDIC nas escolas, além de apresentar estes
problemas durante o estudo buscamos avancar e apresentar superacdes que
ocorreram em alguns niveis que motivaram e nao impediram o uso das TIC nas
aulas dos participantes.

Por exemplo: a critica inicial da gestdo perante o trabalho com as tecnologias
na Educacado Fisica e depois de visualizar os resultados a aceitacdo; o medo e
dificuldade dos participantes em ligar e manusear as tecnologias e depois de
conhecé-las, a independéncia para utiliza-las; a dificuldade em ministrar um
conteudo especifico e o0 auxilio das tecnologias no processo de ensino.

O baixo numero de recursos tecnolégicos, a falta de manutencao e a falta de
espaco adequado, ndo foram superados, mas, motivados pelo curso os participantes
fizeram adaptacdes para implementar as aulas com as tecnologias desejadas e um
dos participantes até adquiriu uma lousa digital para utilizar em suas aulas. O

suprimento destas necessidades € um dever do Estado, porém sabendo da
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morosidade e do ndo cumprimento deste dever estes professores tomaram tais
atitudes.

Durante o desenvolvimento do curso encontramos algumas dificuldades e
limitacbes, uma foi em relacdo a mudanca do calendario inicial, no qual os
professores preferiram duas aulas por semana para se deslocarem menos até a
Universidade, o que nos sobrecarregou na preparacao dos encontros. Este ponto
inicialmente pareceu ser eficaz, mas, depois perceberam a importancia do foco em
um tema por semana e do processo gradual de aprendizagem.

Outra dificuldade foi a falta de internet na Universidade que inviabilizou a
exploracéo de algumas tecnologias pela ministrante e pelos participantes. Conforme,
a observacao de uma participante do curso, a ministrante poderia ter apresentado
um tutorial ou videos sobre os recursos, poréem a explicacdo foi o Unico recurso
utilizado, uma falha que poderia ter sido melhor reparada.

Também, tivemos uma limitacdo referente a néo utilizacdo da lousa digital
disponivel na sala de aula em que o curso foi ministrado, devido a procrastinacdo da
atualizacdo de software pela Universidade. Segundo os relatos de alguns estudantes
da IES tal recurso € pouquissimo utilizado pelos docentes.

A quantidade dos participantes do curso foi aquém da previsao inicial, de 40
vagas, apenas 9 frequentaram regularmente o curso e o finalizaram. Segundo os
participantes a divulgacao foi recebida proxima a data de finalizacdo das inscricdes.
Porém, o cartaz de divulgacédo foi enviado antes do inicio das inscricbes varias
vezes por e-mail aos coordenadores de rede para repassarem O convite aos
professores. Também realizamos a divulgacdo via Facebook em um grupo de
professores que atuam em Rio Claro/SP. Além destes meios, dois participantes
receberam a divulgacao por uma professora que ouviu falar do curso em um grupo
de estudos.

Desta forma, participaram da formacéo professores de trés redes municipais
de ensino da regido de Rio Claro/SP. Mesmo assim, consideramos 0 Curso pouco
abrangente, sendo a falha na divulgacdo como uma limitacdo do estudo, pois talvez
esta estratégia ndo atraiu mais participantes. Porém, o curso apresentou
aprendizagens significativas que, conforme alguns relatos dos participantes, terdo
influéncia no ambiente em que atuam, instigando outros professores a utilizarem as

tecnologias.
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Sobre a formacgéo continuada ministrada neste estudo, consideramos que a
aproximacdo dos participantes com as tecnologias, a experiéncia de elaborar e
implementar aulas e a motivagcdo para a continuidade de uso das TDIC foram os
resultados mais significativos. Os participantes também puderam perceber a
importancia das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem dos alunos a
partir dos encontros, e especialmente na implementacdo da unidade didatica e da
observacgao da reacao dos alunos nas aulas ministradas.

Referente aos conhecimentos abordados no curso, devido & necessidade
inicial dos participantes, foi explorado o conhecimento técnico sobre algumas TDIC e
suas funcdes, além disso, o conhecimento pedagdgico era sempre associado
apresentando aos professores as possibilidades pedagogicas e exemplos de
atividades. Assim, corroboramos Bianchi (2014) que

[...] € cada vez mais urgente as instituicbes formadoras a criacao de
novos elos, caminhos e metodologias didatico-pedagdgicas que
envolvam a utilizagdo/manuseio e o didlogo critico com as
ferramentas tecnolégicas e suas linguagens e com a cultura
produzida no contexto das tecnologias, visando preparar, de forma
técnica e pedagdgica, os futuros professores (p. 16).

Neste estudo, foi oportunizado aos participantes o conhecimento de algumas
TDIC, aumentando seu nivel de dominio tecnologico, a reflexdo sobre elas e inicio
da utilizacdo delas em sua pratica educacional. A integracdo das TDIC ocorreu a
partir de seus pressupostos pedagogicos, pois mesmo apresentando novos métodos
e estratégias de ensino, os professores seguiram com suas praticas habituais,
segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010), esta é uma tendéncia, nas quais 0s
professores reforcam as praticas pedagogicas ja existentes. O risco € que nado
ocorra a inovacao e melhoria do ensino e da aprendizagem.

Segundo os participantes o uso das tecnologias tornou o processo de ensino
e aprendizagem mais significativo aos alunos, assim, visualizamos que na Educacéo
Fisica o uso das TDIC vem crescendo aos poucos, em paralelo com a inovacdo das
praticas pedagodgicas. Este curso ofereceu um importante comeco para 0S
participantes irem além e se aprofundarem nas dinamicas de inovacao, podendo
chegar em um nivel em que a realizacdo das préaticas educacionais seriam
impossiveis de imaginar sem as tecnologias, para qualificar e inovar o processo de
ensino e aprendizagem. Talvez, poderia ser oferecido a estes professores um curso

com nivel mais avancado.
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Bianchi (2014) afirma que “sdo poucos, ainda, os registros de experiéncias
curriculares criticas e bem sucedidas da presencga das TICs no contexto brasileiro”
(p- 16), dificultando aos professores desenvolverem seus trabalhos, quando estes
ndo tém formacao para tal uso pedagadgico.

E importante considerar também que a formac&o € apenas um dos pontos a
serem melhorados para uma efetiva integracéo das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem. Além de problemas relacionados aos recursos tecnoldgicos, espaco
fisico, os professores enfrentam a falta de materiais pedagogicos e a falta de
reconhecimento da area no espaco escolar.

Este curso foi uma oportunidade exclusiva aos participantes que indicaram
nao ter recebido convites anteriores para participar de formacdes com esta tematica,
nem mesmo conheciam as formacdes do Proinfo. Em uma escala macro, avaliamos
gue este estudo contribuiu para a area de Educacdo Fisica, especificamente a
escolar, por trazer uma densa revisdo de literatura e indicativos para futuras
formacOes de professores referentes ao uso das TDIC no ensino dos contetudos da
cultura corporal, favorecendo o ensino contextualizado e critico.

Os 4 artigos desta tese apontam que a Educacdo Fisica ainda carece
proporcionar formacgdes inicial e continuada para docentes universitarios e
professores do Ensino Basico para o uso das tecnologias na pratica pedagodgica
e/ou discuti-las no ambito académico e escolar. Ao mesmo tempo, percebemos que
este numero é crescente devido a abertura de cursos de Pos-Graduacédo stricto e
lato sensu referente a esta tematica na Educacéo Fisica.

Por fim, destacamos que este curso despertou nos professores a vontade de
ampliar ainda mais os estudos e os conhecimentos sobre as TDIC. Uma participante
relatou que se matriculou em um curso de pés-graduacéo a distancia sobre midia e
Educacao por uma Universidade Federal, contou que esta sendo dificil acompanhar,
pois ndo domina muito bem a plataforma virtual, mas, gracas ao curso se arriscou a
ampliar seus conhecimentos sobre o mundo tecnoldgico. Outra participante solicitou
referéncias sobre as tecnologias para utilizar no seu trabalho de concluséo de curso
da graduacédo em Pedagogia que teve como tema Educacéo e as TDIC.

Desta forma, conseguimos defender a tese, na qual o curso semipresencial
ampliou os conhecimentos dos participantes e instigou a elaboracéo de diferentes

aulas que incluiram as TDIC no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos
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selecionados, auxiliando na futura incorporacéo deste recurso no cotidiano escolar
dos participantes para construir conhecimentos referentes a cultura corporal.

Para divulgar esta tese e as possibilidades pedagoégicas de uso das TDIC na
Educacédo Fisica que nela contém, os artigos serdo encaminhados para publicacédo
em periodicos cientificos e apresentados em eventos e futuramente, apls as
adequacdes, buscaremos novas oportunidades para ofertar este curso aos
professores.
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APENDICE A - SITE DE DIVULGACAO DO CURSO

P&gina inicial

& C | © alinandafewixsite.com/ticef a #|

Curso de formacao:

Tecnologias da Informacao e Comunicacao
na Educacao Fisica escolar

BEM-VINDOS AO CURS

Hoje enfrentamos muitos desafios no espago escolar. Ewm deles esta ligado
aincorporagao das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC) no
processo de ensino e aprendizagem.

As TIC na Educagao Fisica podem se constituir como recursos de ensino
diad das relagées belecidas entre nés professores, os alunos e o
heci facili i smilacdiodos -
curriculares, podendo ser integrados no pi de ensino, aprendi: e
avaliagdo.

de

E quais sao as TIC que podemos uilizar?
Como elas podem contribuir para a aprendizagem dos alunos?

Neste curso de formagdo vocé poderd ampliar seu conhecimento sobre as TIC e, por meio de atividades
praticas, ter exemplos de como incorpord-las nas aulas de Educagdo Fisica.

PROXIMOS EVENTOS FALE CONOSCO NOTicCIAS

Seg-Qua 8:30 as
Inicio das inscrigdes telefone:

(19) 3526-9642

16:00 pelo
Em breve...

. N Seg-Sex pelo e-mail:
‘Término das inscricdes alinandafe@h il.com

+Leia Mais
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ticef]| CONHECA O CURSO

Crie um site no
Curso de formacao:

Tecnologias da Informacao e Comunicacao
na Educacao Fisica escolar

HOME CONHECA O CURSO CONTEUDO INSCRICAO

Conheca o curso

Objetivo

Ampliar os conhecimentos dos professores da rede publica de Rio Claro/SP sobre o uso das TIC no
processo de ensino e aprendizagem da Educacao Fisica. Durante o curso, os professores serao
convidados a elaborar, de modo colaborativo, aulas sobre um contetido da cultura corporal proposto
pela Base Nacional Comum Curricular, a ser escolhido, utilizando os recursos tecnolégicos para
alcancar os objetivos de aprendizagem.

Estrutura

O curso de formacao sera desenvolvido em formato semi presencial, sendo 18 horas presenciais e 22
horas a distancia, totalizando 40 horas.

Serao 9 encontros presenciais com duracao de 2 horas e acontecerao aos sabados das gh3o as
11h30 nas salas de aula Unesp - Rio Claro. Nestes encontros serao ministrados contetidos teéricos e
praticos sobre as TIC e a Educacao Fisica, além de um espaco para elaboracao colaborativa de aulas
utilzando as tecnologias como recurso.

As horas a distincia serdo destinadas para desenvolvimento de atividades,
leituras, avaliacoes, implementacao das aulas desenvolvidas e relato de experiéncia.

Ministrante

Profa. Ms. Aline Fernanda Ferreira

(LETPEF).

do departamento de Educacao Fisica da Unesp - Rio Claro.

o £ f e

Este site foi criado por WiIX.com. Crie seu site GRATIS

http://alinandafe.wixsite.com ficef/about-us

E licenciada em Educacao Fisica e defendeu sua dissertacdo no programa de Pés-Graduacao
de Desenvolvimento Humano e Tecnologias, ambos na Unesp - Campus Rio Claro.
Atualmente desenvolve o doutorado no mesmo programa com o mesmo tema do curso a ser
ministrado. Ha quatro anos estuda e pesquisa sobre as possibilidades e limites do uso das
tecnologias para potencializar a aprendizagem dos contetidos de Educacao Fisica escolar.

E membro do Laboratério de Estudos e Trabalhos Pedagégicos em Educacio Fisica

Este curso sera orientado e supervisionado pela Profa. Dra. Suraya Cristina Darido, docente

n
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2017-6-6 ticef| CONTEUDO

Curso de formacao:

Tecnologias da Informacao e Comunicacao
na Educacao Fisica escolar

Conteudo programatico

O curso sera desenvolvido em 3 médulos.
Parareceber o certificado o participante devera ter 80% de frequéncia no curso.
Confira os contetidos:

Médulo 1 - Conhecendo as TIC e seus tipos
de usos

- As Tecnologias da informaciio e Comunicacio (TIC):
definicao, i » no trabalho, lazer e ed A

tipos de tecnologias

- TIC e Educacio Fisica: limites e possibilidades

- Tipos de usos das tecnologias na Educacéo e
Educacao Fisica

- Métodos de ensino e o uso das TIC

- A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as TIC

Moddlo 2 - As TIC nas aulas de Educacao
Fisica
- Analise e possibilidades da producio de

conhecimentos sobre os usos das TIC nas aulas de
Educacao Fisica

Médulo 3 - Praticando os conhecimentos

-Imp > dos co
curso na realidade escolar
- Relato de experiéncia

os adquiridos no

X.com. Crie seu site GRATIS

http://alinandafe.wixsite.com ficeficonteudo 1n
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Curso de formacao:

ticef | INSCRICAO

Crie um site no

Tecnologias da Informacao e Comunicacao
na Educacéao Fisica escolar

HOME

INSCRICAO

CONHECA O CURSO

CONTEUDO

Bem-vindos ao curso!

O curso serd oferecido gratuitamente
para os professores de Educacao Fisica
da rede publica (municipal e estadual) do
municipio de Rio Claro/SP.

Requisitos:

- Disponibilidade para comparecer nas

aulas presenciais.

- Lecionar em escola publica (municipal
ou estudal) durante todo o periodo do

curso.

Caso vocé preencha estes requisitos

clique para se increver!

Para esclarecer suas davidas,
entre em contato:

Seg-Qua 8:30 as
telefone:
(19) 3526-9642

16:00 pelo

Seg-Sex pelo e-mail:
alinandafe@hotmail.com

letpet

Latnie 98 anwdin o Trapamin
PaigeC e E 00 i

dafe.wixsit hiceffinscricao

INSCRICAO

VAGAS
LIMITADAS

NAO PERCA ESTA OPORTUNIDADE

CLIQUEEI
GRATUITAMENTE

SCR

v

INSCRICOES ENCERRADAS

Vocé também pode pedir mais informacoes através do seguinte formulario:

Nome
Email

Assunto

Este site foi criado por WIX.com. Crie seu site GRATIS

Mensagem

n
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APENDICE B - FORMULARIO DE INSCRICAO

-

Inscricdo para o curso " Tecnologias
da Informagao e Comunicagao na
Educacao Fisica escolar”

Para rezlzar sua insenicdo preencha o formuldrio e aguarde um e-mail g2 confirmagéa’

1. Nome completo

2. ldade

3. E-mail

4_Escola em que leciona

5. Ha quanto tempo é professor?

6. O que motivou a se inscrever neste curso?

7. Vocé utiliza alguma tecnologia(s) em suas aulas? Se sim,
qual (is)? Se ndo, porqué?

8. Vocé utiliza redes sociais (twitter, facebook, instragram,
linkedin, flickr, entre outras)? Qual (is)?

9. Vocé se comunica via WhatsApp ou SMS?

Este contedda nda foi orisdo nem aprovado pelo Google. Denunciar abusa - Termas de Servigo - Tenmas
Adicianais

Google Forn
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APENDICE C - AVALIACAO MODULO 2

2017-6-6 Avaliagdo 1

Responda as perguntas que deseja preencher automaticamente e pressione
"Enviar”.

Avaliacao 1

Avaliagao das aulas presenciais do curso de formagao "Tecnologias da Informagao e Comunicagao
na Educagao Fisica escolar”

*Obrigatorio

Nome Completo *

Sua resposta

Avalie o Curso: *

Péssimo Ruim Regular Bom Otimo

Duragéo do curso O O O

Tecnologias
utilizadas

O O
Materiais utilizados O O
@ O

Didatica utilizada
pela ministrante

O O O O

O
O
O

O O O

Justifique sua resposta na questdo anterior *

Sua resposta

Vocé ja utilizava as TIC antes de realizar o curso? Como era? *

)sta

Suares

e Vocé percebeu alguma mudanga em sua pratica pedagogica em
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Avaliagdo 1
relagcdo ao uso das TIC, apos participar do curso? Quais os

elementos que geraram ou ndo tais mudangas? (exemplo:
superagao dos medos, dificuldades que ainda persistem,
visualizacdo de novas formas de uso). *

Este curso auxiliara ou ndo na incorporagao das TIC no seu
cotidiano escolar (na elaboragédo, durante e depois das aulas)? *

Vocé tem algum impedimento (falta de estrutura, apoio da
coordenagdo/diregdo, falta de material, por exemplo) de
continuar utilizando as TIC em suas aulas? Quais? *

Alguma aula, atividade ou situagdo do curso foi importante para
motivar ou ndo voceé a utilizar as TIC nas aulas? *

Comente como foi o processo de elaboracdo de aulas (durante o
curso) pensando no uso das TIC. *

Atribua uma nota geral ao curso, no qual 5 é a nota maxima. *

1 2 3 4 5

O O @) O O

Justifique a resposta acima *
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APENDICE D - QUESTOES ORIENTADORAS

Nome:

RELATO DE EXPERIENCIA

Escola: Ano/Ciclo:

NUmero de aulas:

9.

10.

11.

12.

13.

O objetivo do projeto foi atingido? Comente aspectos relevantes.

Como aconteceu o processo de aprendizagem (os alunos aprenderam o
conteudo previsto)?

Aconteceu alguma situacdo durante as atividades que vocé ndo havia
previsto/programado? O que, na sua opiniao, nao funcionou? Por qué?

Vocé precisou reformular as aulas? Se sim, por quais motivos?

Descreva aspectos relativos a motivacéo pessoal dos alunos e em relagéo as
atividades desempenhadas.

Relate sobre a resisténcia dos alunos em relacéo a atividade proposta com a
tecnologia. Eles aderiram imediatamente a atividade ou vocé teve que fazer
um trabalho de “convencimento” ou “motivacional” antes de iniciar a acao?
Comente sobre a(s) tecnologia(s) utilizada(s) (é apropriada para esta faixa
etaria e 0 seu contexto escolar?). Poderia ser utilizada outra tecnologia para
realizar esta acdo pedagogica?

A tecnologia utilizada favoreceu o processo de ensino e aprendizagem?
Como?

O que surpreendeu vocé com relacdo ao uso das tecnologias?
Como foi a aceitacdo da atividade por parte da escola?

As aulas iniciais do curso auxiliaram vocé na execucao destas atividades com
as tecnologias?

Vocé se sentiu motivado (a) e/ou estimulado (a) em relacéo a continuidade do
uso das tecnologias em suas aulas?

O que vocé aprendeu de mais marcante neste processo (curso, elaboracéo e
implementacé&o)?

Comentarios (opcional):



