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“[...] parece paradoxal que a Terra gire em torno do Sol e que a agua
seja composta por dois gases altamente inflaméaveis. As verdades
cientificas sdo sempre paradoxais quando julgadas pela experiéncia de
todos os dias, que somente capta a aparéncia enganadora das coisas."

Karl Marx (1865, s/p)

“Todo liberal humanitdrio gosta de pobres impotentes, que se
comportam como vitimas, provocam nossa compaixao e nos levam a
oferecer a nossa caridade. Mas nédo suportam aqueles que sofrem mas
ndo sdo vitimas passivas: resistem e lutam. Aqueles que nao querem
compaixdo e caridade, querem solidariedade ativa. Que exigem
mobilizac¢do e apoio as suas lutas.”

Slavoj Zizek (2012, s/p)

“En la época colonial, las familias brasilefias que podian darse ese lujo
mandaban a sus hijos a estudiar a la Universidad de Coimbra, en
Portugal.

Después, hubo en Brasil algunas escuelas para formar doctores en
derecho o0 en medicina: pocos doctores, porque pocos eran sus
posibles clientes en un pais donde muchos eran los que no tenian
ningun derecho, ni mas medicina que la muerte.

Universidad, no habia.

Pero en 1922, el rey belga Leopoldo 11l anuncié su visita al pais y tan
augusta presencia merecia el titulo de doctor honoris causa, que sélo
la institucion universitaria podia otorgar.

Para eso nacio la Universidad. Fue inventada de apuro, en la casona
que ocupaba el Instituto Imperial de Ciegos. Lamentablemente, no
hubo méas remedio que echar a los ciegos.

Y asi Brasil, que debe a los negros lo mejor de su musica, su fatbol, su
comida y su alegria, pudo doctorar a un rey cuyo Unico mérito era ser
el heredero de una familia especializada en el exterminio de negros en
el Congo.”

Eduardo Galeano (2008: 233)



RESUMO

Concebemos a educagdo como inscrita em uma ampla e complexa rede de relagdes sociais, de
modo que se faz impossivel abordar seu papel social sem ter em conta os desdobramentos
observados nas demais esferas que compBdem a totalidade da sociedade, tais como a politica e
a econémica. Considerando particularmente o problema do acesso ao ensino superior pelos
jovens pertencentes as classes pobres no Brasil, realizamos uma revisdo da recente histdria
das politicas para o ensino superior no pais, apontando para o significado sociolégico deste
historico. Partimos de uma reflexdo tedrica com foco em certas concepgdes sobre a fungédo
social do aparato educacional e seu significado no cenario nacional. Apoiamo-nos,
particularmente, nas contribuigdes de Pierre Bourdieu e Antonio Gramsci para nossa incurséo
nos meandros das disputas que envolvem o acesso a educacao no Brasil, com foco no ensino
superior. Para tanto, realizamos o cotejo de suas proposicOes tedricas a fim de aferir limites e
contribuicdes para a melhor compreensdo do problema pesquisado. Buscamos, hum segundo
momento, refletir criticamente sobre as a¢cdes dos movimentos sociais denominados cursinhos
populares a partir do estudo de caso em um projeto especifico, o Cursinho Alternativo Herbert
de Souza, situado no bairro Vila Uni&o, em Campinas (SP). Com o intuito de ponderar a
dindmica de organizacao e implementacdo de estratégias na luta politica por acesso ao ensino
superior no Brasil, em uma abordagem que discuta cidadania e sociedade civil organizada, a
partir da redemocratizacdo do pais, em fins dos anos de 1970. Para tanto, combinamos a
pesquisa documental, a revisdo bibliografica e entrevistas com membros do movimento
social. Consideramos o problema do acesso ao ensino superior a partir da experiéncia dos
cursinhos populares tendo em vista a contextualizacdo do objeto pesquisado a partir das
formas de mobilizacdo da sociedade civil organizada frente aos desafios de seu tempo.
Ressaltamos, por fim, que estes movimentos sociais constituem estratégias de enfrentamento
das desigualdades sociais no acesso ao ensino superior, embora, suas praticas e discursos
podem confluir e, ndo raro, confluem, ainda que involuntariamente, para o aprofundamento
do projeto neoliberal a0 mesmo tempo em que enfrentam, em sua dindmica interna, as
dificuldades inerentes a concep¢do de mundo que defendem.

Palavras-chave: Ensino Superior, Cursinhos Populares, Educacdo Ndo Formal, Movimentos
Sociais, Cidadania.



RESUMEN

Concebimos la educacién contextualizada en una red amplia y compleja de las relaciones
sociales, de modo que es imposible hablar de su papel social sin tener en cuenta la evolucién
observada en las otras areas que conforman la totalidad de la sociedad, tales como la politica y
la economia. Teniendo en cuenta, particularmente el problema del acceso a la educacion
superior de los jovenes pertenecientes a las clases mas bajas de Brasil, llevd a cabo una
revision de la historia reciente de las politicas para la educacion superior en el pais, sefialando
el significado socioldgico de esta historia. Comenzamos con una reflexion teérica con un
enfoque en ciertas ideas sobre el papel social del aparato educativo y su importancia en la
escena nacional. Nos basamos sobre todo en las aportaciones de Pierre Bourdieu y Antonio
Gramsci a nuestra incursion en los entresijos de las controversias relativas a acceso a la
educacion en Brasil, centrandose en la educacion superior. Por lo tanto, se realizé la
comparacion de las propuestas teoricas con el fin de evaluar los limites y las contribuciones a
una mejor comprension del problema investigado. Buscamos un segundo momento,
reflexionar criticamente sobre las acciones de los movimientos sociales llamados “cursinhos
populares” a partir del estudio de caso sobre un proyecto especifico, el Cursinho Alternativo
Herbert de Souza, que se encuentra en barrio Vila Union, en la ciudad de Campinas (SP). Con
finalidad de examinar la dindmica de la organizacion e implementacion de estrategias en la
lucha politica para el acceso a la educacién superior en Brasil, en un enfoque que pretende
discutir la ciudadania y las organizaciones de la sociedad civil a partir de la redemocratizacion
del pais a finales de 1970. Asi, combinamos la investigacion documental, la revision
bibliografica y entrevistas con los miembros del movimiento social. Abordamos el problema
del acceso a la educacion superior a partir de la experiencia de los “cursinhos populares” con
el fin de contextualizar el problema estudiado por las formas de movilizacion de la sociedad
civil organizada frente a los desafios de su tiempo. Destacamos, por ultimo, que estos
movimientos son las estrategias de afrontamiento de las desigualdades sociales en el acceso a
la educacién superior, a pesar de sus practicas y discursos pueden, ya menudo, convergen,
aunque de manera involuntaria, a la profundizacion del proyecto neoliberal, mientras que se
enfrentan en su dinamica interna, las dificultades inherentes a la vision del mundo que
defienden.

Palabras clave: Educacion superior; “Cursinhos Populares”; Educacion No Formal,
Movimientos Sociales, Ciudadania.



ABSTRACT

We approach education as something inscribed in a wide and complex network of social
relations, so that is impossible to address their social role without taking into account the
developments observed in the other areas that make up the totality of society, such as political
and economic. Considering particularly the problem of access to higher education by young
people belonging to lower classes in Brazil, we reviewed the recent history of policies for
higher education in the country, pointing to the sociological meaning of this history. We start
with a theoretical reflection with a focus on certain ideas about the social role of educational
apparatus and its significance on the national scene. We rely, particularly, on the contributions
of Pierre Bourdieu and Antonio Gramsci to think about disputes involving access to education
in Brazil, focusing on higher education. Therefore, we performed the comparison of their
theoretical propositions in order to measure limits and contributions to a better understanding
of the problem researched. We seek, in a second moment, reflect critically on the actions of
social movements called “cursinhos populares” in a case study on a specific project, the
“Cursinho Alternativo Herbert de Souza”, located in Vila Union, in Campinas (SP). In order
to examine the dynamics of organization and implementation of strategies in the political
struggle for access to the higher education, in an approach that discuss citizenship and civil
society organized from the country's democratization in the late 1970s. To this end, we
combine documentary research, the literature review and interviews with members of the
social movement. We approach the problem of access to higher education from the experience
of the "cursinhos populares” in order to contextualize the problem studied by the forms of
mobilization of civil society organizations face the challenges of his time. We emphasize,
finally, that these movements are coping strategies of social inequalities in access to higher
education, although its practices and discourses can, and often, converge, albeit
unintentionally, to the deepening of the neoliberal project while they face in their internal
dynamics, the difficulties inherent to the worldview they defend.

Keywords: Higher education, “Cursinhos Populares”, Non Formal Education, Social
Movements, Citizenship.
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Apresentacao

Num cenario em que o numero de vagas disponiveis em instituicbes de
ensino superior supera o numero de concluintes do ensino médio, qual o papel e
reivindicacbes dos cursinhos populares? Os cursinhos constituem estratégias de
enfrentamento as desigualdades sociais no acesso ao ensino superior ou seus
discursos e demandas confluem, ainda que involuntariamente, para o
aprofundamento do projeto neoliberal? Nesse panorama, qual é o papel social da
educacdo: uma plataforma para o desenvolvimento da nacdo ou um ambito de
reproducéo dos lugares sociais?

Partindo destas inquietantes questdes, buscamos problematizar a luta por
acesso ao ensino superior e a experiéncia dos cursinhos populares no Brasil.
Realizamos inicialmente uma reflexdo tedrica a fim de trazer & tona certas
concepcdes sobre a funcdo social do aparato educacional e seu significado no
cenario nacional. Nesta reflexdo, que aponta para a interacdo entre politica,
economia e cultura, mobilizamos o0s dispositivos tedricos arquitetados por
intelectuais que se debrucaram sobre o tema da educacéao.

Remetemo-nos, particularmente ao pensamento de Pierre Bourdieu, dada
a repercurssdao de sua abordagem para a explicacdo de determinadas
especificidades da relacdo entre os sistemas econdmico-culturais e o sistema
educacional, e ao arcabouco teodrico produzido por Antonio Gramsci, do qual
mobilizamos mais precisamente os conceitos de hegemonia e intelectual organico
em um didlogo com as correntes de pensamento que representam 0s extremos
antagbnicos da percepcdo sobre o papel da educacdo: o funcionalismo e o
estruturalismo.

Embora reconhegamos as inegéveis contribuicdes do sociélogo francés
para a compreensao de alguns aspectos do fenbmeno em estudo, atestamos que o
autor ndo aprofunda o debate das formas de atuacdo dos movimentos sociais com

vistas as transformacdes sociais numa perspectiva revolucionaria. Neste sentido,
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apoiamo-nos numa abordagem materialista historica e dialética, notadamente no
pensamento do italiano Antonio Gramsci.

Realizamos, ainda, o cotejo das abordagens destes autores e de correntes
de pensamento com as quais dialogaram a fim de explicitar semelhancas, limites e
especificidades em seus respectivos tratamentos conceituais da realidade estudada.

Buscamos, num segundo momento, refletir criticamente sobre as agdes
dos movimentos sociais denominados cursinhos pré-vestibulares populares a partir
do estudo de caso em um projeto especifico, o Cursinho Alternativo Herbert de
Souza, situado no bairro Vila Unido, em Campinas (SP). O intuito é o de ponderar a
dindmica de organizacao e implementacao de estratégias na luta politica por acesso
ao ensino superior no Brasil, em uma abordagem que discuta cidadania e sociedade
civil organizada, a partir da redemocratizacdo do pais, em fins dos anos de 1970.
Neste sentido, remetemo-nos as disputas pelos significados dos discursos dos
projetos politicos e dos projetos educacionais.

O Cursinho Alternativo Herbert de Souza - movimento social por meio do
qual vislumbramos empiricamente uma experiéncia organizada de contestacdo ao
modelo elitista de selecdo para o ensino superior representado pelo vestibular -
define-se como alternativo e apresenta em seu bojo conexdes com outras lutas as
quais faremos mencao ao longo de nossa abordagem. O primeiro contato com esta
experiéncia educativa deu-se no ano de 2009 no contexto de um projeto de Iniciagao
Cientifica coordenado pela professora Doraci Alves Lopes na PUC de Campinas.

As reflexdes dessa dissertacdo apontam, em ultima andlise, para o debate
sobre o significado social do ensino superior e dos mecanismos de acesso a este
nivel de educacao. Naturalmente, estamos longe de apreender a complexidade de
relacdes latentes na pluralidade de prismas dessa discussdo. Tampouco € este 0
propésito deste trabalho. Tocamos, contudo, inevitavelmente, planos mais amplos do
debate que, uma vez admitida a interacdo entre as mais diversas particularidades da
realidade social sob a égide do capitalismo, sdo também objeto de nossa
investigacao.

Ha, naturalmente, certo numero de perspectivas passiveis de serem
adotadas na analise do problema de uma pesquisa e que, uma vez postas em
movimento, orientam o desdobramento da reflexdo em curso. A decisdo de olhar
para o problema do acesso ao ensino superior pelo prisma dos cursinhos populares

deve-se a nossa opcao pela contextualizacdo do problema pesquisado a partir das
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formas de mobilizacdo da sociedade civil organizada frente aos desafios de seu
tempo.

1. Introducéo

1.1. Ensino superior brasileiro — Transformacfes e paradoxos

Uma analise retrospectiva dos sumarios de todos os exemplares da
Revista de Administracdo Publica (RAP), realizada por Edson Nunes (2007), revela
que dos 1.579 artigos publicados em seus 40 anos de existéncia, menos de 8%
(124) trataram da educacdo, sendo que pouco mais da metade disso, 68 (4,3%),
ocupou-se do ensino superior (ES). Subtraindo-se os 12 artigos que trataram
especificamente da Escola Brasileira de Administracdo Publica e de Empresas da
Fundacao Getulio Vargas (Ebape/FGV), um numero equivalente a 3,5% dos artigos
desta publicacdo especializada abordou o tema em quatro décadas. Os numeros
apontam, defende o autor, para a relevancia do tema nos estudos e pesquisas
dedicados a reflexdo sobre a administracdo e as politicas publicas nacionais.
Consultados os programas de cursos de administracdo publica, ciéncia politica e
politicas publicas, sera possivel concluir que a questdo “educacao superior’, do
ponto de vista regulatério, estratégico ou administrativo, € em verdade um “nao-

assunto” ou “ndo-tema”.

Considerando-se esta pequena percentagem como proxy da
relevancia do tema “educacado superior’” no imaginario da produgao
académica de estudiosos e observadores do setor publico, seria
possivel concluir que a questdo tem pequena relevancia para a area
de estudos e pesquisas dedicada a reflexdo sobre a administracao e
as politicas publicas nacionais. Consequentemente, seria bem
possivel concluir que a questdo representa um “nao-desafio” para a
administracao publica brasileira (NUNES, 2007: 105).

Remonta a menos de dois séculos, quando da chegada da familia real
portuguesa ao Brasil, a criagcdo de cursos superiores no pais. O referido autor
destaca trés caracteristicas marcantes deste processo de estruturacdo. Primeiro, a

ascendéncia do governo central sobre as provincias; segundo, ser um ensino
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nascido para a formacédo e reproducdo de elites; terceiro, a opc¢ao inicial pela

estruturacéo da educacéao a partir de faculdades isoladas.

O desenvolvimento do ensino universitario iniciou-se apenas a partir
da década de 1930, fortalecendo-se nos anos 1960, com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e a reforma de 1968. Na reforma
dos anos 1930, introduziu-se a sistematica de autorizacdo e
reconhecimento de cursos e instituicdes, mediante a qual o governo
federal regulava e controlava a expanséo do setor. Registre-se que, na
segunda metade do século XX, comecou, por assim dizer, a se
desenhar uma primeira divisdo de trabalho institucional, predominando
nos setores publicos federal e estaduais o formato universitario, e no
setor privado as faculdades isoladas e integradas (NUNES, 2007: 111-
112).

Os numeros e analises apresentadas por Nunes permitem-nos refletir
sobre a importancia dada ao tema do ES enquanto politica publica e a relevancia de
sua discussao nos meios oficiais. O que se nota — e é corroborado por dados e
argumentos desenvolvidos ao longo deste trabalho - € que muitas transformacgdes
ocorrem a revelia do debate oficial sobre o tema, atendendo a interesses e
demandas que pouco tem a ver com a democratizacdo do acesso a esse hivel de

ensino.

1.1.1. Apontamentos sobre o acesso ao ensino superior no Brasil

Adotamos uma linha cronolégica, apresentada por Thiago Ingrassia
Pereira (2007), na qual podemos observar quatro periodos que caracterizam um
conjunto de procedimentos de acesso ao ES brasileiro.

O primeiro periodo diz respeito as primeiras faculdades que surgem no
Brasil em 1808 e consolidam o ES no pais como um espaco de formacgéo das elites.
Até 1824, o acesso ao ES atendia aos preceitos de investimento em educacgéo para
a formacdo de quadros visando o desenvolvimento e modernizacdo do Brasil,
ficando a cargo dos chamados exames preparatorios que ndo exigiam do candidato
curso em instituicdes formais de ensino. O vestibular aparece pela primeira vez

como meio de selecdo para acesso ao ES em 1911. O Decreto 8.659, de 5 de abril
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do referido ano, conhecido como Reforma Rivadavia Correa, marca o final deste
periodo inicial. “O grau de escolaridade serve historicamente como um traco
distintivo da elite brasileira (...), os bacharéis eram reconhecidos como ‘doutores’,
pois se sobressaiam em meio aos analfabetos e ao povo mais humilde em geral’
(PEREIRA, 2007: 26).

Outros trés periodos sao: 1911-1925; 1925-1960 e 1960 em diante.
Santos (1988 apud PEREIRA, 2007) aponta 1925 como o marco da formacao de
“‘excedentes” ao ES, de modo que o vestibular passa de exame de selegdo para
concurso de preenchimento de vagas e a realizagdo do ensino secundério passa a
ser pré-requisito para entrada no ES. E a partir de outro Decreto, 0 16.789, de 13 de
janeiro de 1925, conhecido como a Lei Rocha Vaz, “que o vestibular passa a ser
reconhecido como um exame de ingresso ao ES” (PEREIRA, 2007: 27).

O terceiro momento do vestibular no Brasil € marcado pela centralidade da
educacdo no projeto modernizante do governo Getulio Vargas (1930-1945),
destacadamente a Reforma Francisco Campos (Decreto 21.241, de 4 de abril de
1932) que consagra o nome vestibular e consolida o padréo universitario no Brasil. E
também neste periodo que a dicotomia educacgéo-técnica (destinada as massas
proletérias) x educacéo intelectual (destinada a elite) ganha corpo no pais. Por fim, a
promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) na década de
1960, tornando o vestibular um concurso de habilitacdo, encerra este terceiro
periodo.

A partir da década de 1960, periodo que marca o quarto periodo do
vestibular no Brasil, destacam-se o0s testes objetivos, a unificacdo do vestibular, com
uma prova comum a todas as opc¢des de cursos e um carater classificatorio e mais
seletivo. Para Pereira (2007), é a partir de 1971, durante o governo ditatorial, que,
devido ao carater estritamente seletivo da prova e a dinamica das questdes
objetivas, os estudantes veem-se entremeados com 0s meandros e macetes, além
das “técnicas de chute” do vestibular. Surgem, neste contexto, os cursos
preparatérios, denominados popularmente de cursinhos pré-vestibular.

Como decorréncia destas transformacoes, ocorre uma inversao, liderada
principalmente pelas escolas de carater privado, na qual, ao invés de o vestibular
testar os conhecimentos aprendidos ao longo da vivéncia escolar, estas € que
passam a organizar seus curriculos de acordo com as exigéncias estabelecidas por

este exame.
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A inclusdo de poucos pela exclusdo da grande maioria d4 ensejo a
“industria do vestibular’ exemplarmente explorada nos cursinhos pré-vestibulares
privados (GUIMARAES, 1984 apud PEREIRA, 2007). Tendo em vista a exigéncia de
contetdos nao trabalhados na escola ou tratados abaixo do nivel exigido no exame,
o vestibular acabou por gerar transformacdes importantes na prépria dindmica
escolar.

Bianca Silva Costa (2009), estudando os desdobramentos das politicas
para o ES durante a ditadura militar e o discurso oficial sobre o tema publicado na
“‘Revista MEC”, aponta uma forte influéncia dos Estados Unidos neste periodo com a
firmacdo do acordo MECUSAID (fusdo das siglas do Ministério da Educacdo e
Cultura [MEC] e a United States Agency for International Development [USAID]). A
autora destaca que “[d]entre os principais pilares do acordo MEC-USAID, pode-se
citar a estreita relagdo entre educacéo e desenvolvimento nacional” (COSTA, 2009:
27), atuando no sentido de “aperfeicoar” o modelo educacional brasileiro.

Como resultado dessa intervencdo que teve por parametro as praticas
estadunidenses para o setor e cujo pretexto para a cooperacéao foram as deficiéncias
no sistema educacional brasileiro, observou-se o aniquilamento de movimentos de
educacao e cultura populares, tais como O Movimento de Cultura Popular (MCP); o
movimento popular conhecido como Sistema Paulo Freire, a Campanha “de P& no
Chao Também se Aprende a ler”; o Movimento de Educacao de base (MEB) e o
Centro Popular de Cultura (CPC), culminando na cassacdo e exilio de algumas
liderangas (COSTA, 2009). E também nesse periodo que um acentuado enfoque na
educacdo técnica em detrimento de uma concepc¢ao humanista ganha espaco.

1.1.2. O cenério atual

Recentes desdobramentos do embate - em grande medida trazido a tona
pela atuacdo de movimentos sociais - sobre a observancia de cotas sociais e raciais
no processo seletivo em instituicbes publicas, parecem forcgar, nas Ultimas décadas,

a inclusdo do debate sobre o acesso das camadas populares ao ES no Brasil na

19



agenda de temas nacionais de maior relevancia. Apoés quatro anos de discussoes, a
Comissdao de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJ) do Senado aprovou, no inicio
do més de junho de 2012, o Projeto de Lei da Camara (PCL) 180/2008, apresentado
pela deputada Nice Lob&do, que reserva no minimo 50% das vagas das
universidades federais e estaduais para estudantes que cursaram integralmente o
ensino médio na rede publica. Aplica-se o mesmo critério para instituicdes federais
de ensino técnico de nivel médio.

Aprovado na Comissao de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa
(CDH) e na Comissao de Educacao, Cultura e Esporte (CE), da ao governo federal
um prazo de dez anos, a contar da promulgacdo da lei, para se adequar as novas
regras.

Essas medidas ganham espaco num momento de notaveis
transformag¢des no cenario educacional brasileiro. Entre outras mudancas, Nunes
(2007) chama a atencdo a ampliacéo da oferta de vagas no ES nas ultimas décadas.
O total de instituicdes de ensino superior (IES) passou de 882 para 2.166 entre 1980
e 2005, um crescimento de 145%.

A tentativa de transformacdo da educacdo superior de um sistema
elitista para um massificado comegou a se construir na década de
1960. Ainda hoje, contudo, o sistema brasileiro continua a ser elitizado,
a despeito de sua frequentemente criticada, mas indispensavel, rapida
expansao. Em 1908, segundo dados do Anuario Estatistico do Brasil,
havia 6.735 estudantes matriculados em instituicbes de educacédo
superior. No ano de 1960, esse total somava 93.202 alunos, um
incremento de 1.284% em pouco mais de cinco décadas. Vinte anos
depois, em 1980, as matriculas na educag¢do superior somavam
1.377.286, um aumento de 1.378% no periodo. Até a virada do
milénio, conforme dados do Inep, tal nimero quase dobraria, atingindo
2.622.073 matriculados em 2000. Considerando-se a Ultima estatistica
disponivel (2005), ha 4.453.156 estudantes de ensino superior, ou
seja, em menos de 100 anos o total de matriculas é 661 vezes maior
(NUNES, 2007: 112).

E preciso ter claro, contudo, que ndo podemos confundir rapida expanséo
e ampliacdo da oferta com a democratizacédo do acesso.

As politicas de ampliacdo do acesso a educagdo superior tém se
estruturado no incremento de instituicdes, ampliagcdo de financiamentos, criagao de
programas de inclusédo e expansédo do numero de vagas. Estas medidas, contudo,

nao foram suficientes para reverter algumas taxas bastante desfavoraveis:
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O Brasil ainda apresenta um grande desequilibrio no acesso dos
jovens ao ES quando comparado com o quadro internacional ou
mesmo latino-americano [...] apenas cerca de 13% dos jovens
brasileiros entre 20 e 24 anos encontra-se matriculado em
estabelecimentos de ES - propor¢gédo muito menor que a alcangada por
paises como Estados Unidos (81%), Franca (51%), Argentina (36%),
Uruguai (29%), Chile (28%) e Colbmbia (17%) (PORTO, C. &
REGNIER, K. 2003: 65-70).

Considerando a relacao entre renda e acesso a universidade, os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE) de 2001 revelam que
dentre os 10% mais ricos da populacao do pais, 23,4% frequentavam cursos de ES,
enquanto que dentre os 40% mais pobres, apenas 4% estavam matriculados nesse
nivel de ensino.

Ao quantificar as desigualdades de acesso ao ES segundo classe e raca,
com foco na populacéo brasileira de 18 a 24 anos, a partir dos dados do Pnad/IBGE
de 2006 verifica-se que os jovens da classe baixa somam 27,8% da taxa total; e os
jovens brancos da classe alta eram 17,5%. Todavia, se ndo houvesse desigualdade
de classe e raca no acesso ao ES, os jovens de classe baixa seriam 58,8% dos
alunos, e os jovens brancos da classe alta, apenas 6,4% (OSORIO, 2009).

A realidade, todavia, € que o numero de vagas oferecidas atualmente no
ensino superior € maior que o numero de estudantes concluintes do ensino médio,
ou seja, a oferta de vagas supera a demanda por este nivel de ensino. Como

explicar tal paradoxo?

No Brasil, considerando o total de vagas relativamente ao niumero de
concluintes do ensino médio, a relacdo passa de 1,72 concluinte por
vaga em 1999 para 0,80 em 2006. O numero de vagas passa a ser
maior que o de egressos do ensino médio. Note-se que o0 excesso de
vagas se deve ao crescimento do setor privado. Neste setor, a relacao,
que era de 2,27 em 1999, passou a 0,91 em 2006. Tecnicamente, ndo
ha em S&o Paulo, nem no Brasil, escassez de vagas no ensino
superior. O sistema tem capacidade de absorver a totalidade da
demanda potencial, cujo limite € dado pelo nimero de egressos do
ensino médio. Em S&o Paulo, em termos de ingressantes, o sistema
absorve o total da demanda real. No entanto, considerando que héa
uma elevada taxa de abandono da escola durante e logo apés o
ensino basico, a demanda total torna-se maior, incorporando jovens
gue, na maioria das vezes, continuam a trabalhar enquanto estudam
para obter formacédo de nivel superior. O aumento da taxa de matricula
depende de outros fatores, entre 0s quais 0 mais importante é a
enorme desigualdade econbmica e social que caracteriza o pais
(FAPESP - Indicadores, 2010: 19).
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E necessario, portanto, atentar para o perfil das IES que, de acordo com o
senso 2010 do INEP, somam atualmente 2.378 unidades. “No que se refere a
participacdo percentual das instituicbes por categoria administrativa, os totais
apresentados mostram-se relativamente constantes durante a série historica. Em
2010, esses totais representam: 88,3% de instituicbes privadas, 4,5% estaduais,
4,2% federais e 3,0% municipais” (INEP, 2010). Guarnieri & Melo-Silva (2008)
destacam que, de 2002 para 2006, a proporcao de instituicdes privadas no cenario
do ensino superior nacional aumentou de 60% para 76%. As instituicdbes de ES
dividem-se, segundo o INEP (2006), da seguinte forma nas cinco regides brasileiras:
48,7% na regiao sudeste; 18% na regido nordeste; 16,7% na regido sul; 10,7% na
regido centro-oeste; e 5,8% na regido norte, sendo que ha predominio de
instituicdes privadas em todas as regides: centro-oeste (92,7%); sudeste (90,3%);
sul (90,2%); norte (87,3%); e nordeste (85,4%).

A expansdo da educacdo superior no Brasil vem se processando
historicamente por uma légica que expressa uma forte simbiose entre
0 setor publico e o setor privado. O pais logrou uma fragil visao
educacional herdada dos colonizadores, e posteriormente, nha
Republica, também ndo assumiu inteiramente tal politica. Somente a
partir de 1988, alargaram-se no pais os horizontes de uma politica de
cobertura educacional. No entanto, em termos praticos, ela nao
chegou a se traduzir como uma medida de alcance para o ensino
superior, o qual pertence, em sua execucdo, assumido notadamente
pelos setores privados que cada vez mais ocupam os mercados que
foram se formando progressivamente nas Ultimas décadas do século
XXI (CABRAL NETO & REBELO, 2010: 29).

Altas mensalidades nas universidades privadas, poucas vagas e
tradicionalmente preenchidas pelos filhos das elites no ES publico, falta de
informagao e incentivos que acabam excluindo os estudantes provenientes das
classes pobres antes mesmo do concurso vestibular, entre outras razbes, séo as
aquarelas que déo as matizes do cenario paradoxal no qual ha vagas ociosas nas

IES por um lado e movimentos sociais lutando pelo acesso a universidade, por outro.
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2. O papel social da educacéo

Pensar a experiéncia dos cursinhos pré-vestibulares populares no Brasil
demanda consideracdes sobre o processo historico em que se deu seu surgimento,
0 contexto politico-social no qual estao inseridos, o que pretendem e como atuam,
sob risco de, ao negligenciar tais questdes, incorrer na supervalorizagcdo de
elementos que séo constitutivos deste fenbmeno social, mas incapazes de, isolados,
pondera-lo com justeza. Por um lado, cedendo a impetos romanticos, poderiamos
sublinhar seu carater contestador, enfatizando sua dinamica interna de movimento
social e as potencialidades inerentes a sua atuacdo, descuidando, contudo, dos
processos histéricos e 0s condicionantes estruturais que 0s permeiam. Por outro
lado, perigamos ressaltar unilateralmente o peso do contexto no qual os cursinhos
estdo inseridos, as muitas limitacdes impostas pela propria dindmica do sistema
capitalista e das mudancas decorrentes da ascenséo do neoliberalismo observadas
nas ultimas décadas, ofuscando, entretanto, o potencial contestador destes
cursinhos.

Neste sentido, destacamos duas abordagens que tém demarcado as
fronteiras do debate sobre a funcéo social do aparato educacional no Brasil e que,
ao nosso entender, trazem evidentes implicacfes para a discussdo do acesso ao
ensino superior. De um lado temos um conjunto de ideias elaboradas, especialmente
desde os anos 1950, em que a educacdo aparece como um dos principais
instrumentos para impulsionar o desenvolvimento econémico-social no Brasil e nos
paises subdesenvolvidos em geral, de maneira que se reduzissem as desigualdades
e superassem as condi¢cdes de pobreza extrema presentes na sociedade (SALLES,
2002). Por outro lado, numa perspectiva de inspiragdo estruturalista, temos a
situacdo das instituicbes educacionais em um amplo processo de reproducdo dos
papeéis e lugares sociais, espécie de instrumento ideologico para a manutencéo do
status quo das elites, posicado representada atualmente de maneira iconica pelo
legado do socidlogo francés Pierre Bourdieu. Grande parte do esforco intelectual

realizado pelo autor remete-nos ao diagnéstico das formas de reproducédo social nas
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quais a escola, juntamente com a familia e a igreja desempenhariam papel
fundamental.

Alids, o prestigio adquirido por Bourdieu, tido por alguns como o mais
importante sociélogo do século XX, deve-se, em grande medida, a sua capacidade
de oferecer, nos anos 1960, um novo modo de interpretacdo da escola e da
educacéo, visto que, até meados do século passado, predominava nas ciéncias
sociais e mesmo no senso-comum — e ainda persiste em algumas abordagens
midiaticas - uma visdo extremamente otimista da escolarizacdo (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2002). Retomaremos Bourdieu mais adiante. Por ora nos deteremos na
andlise das correntes que defenderam a educagdo como instrumento de

desenvolvimento social no Brasil.

2.1. Educacgao como instrumento de desenvolvimento

Em Histéria e ideologia da educacédo no Brasil (2002), discorrendo sobre a
confluéncia entre educacdo e economia no cenario brasileiro, Fernando Casadei
Salles pondera até que ponto a educacédo se basta, por si mesma - como pretendem
algumas correntes que, especialmente desde os anos 1950, tiveram grande
repercussao no pais -, para superar a miséria e os grandes problemas de pobreza
agui existentes.

Para o autor, esse debate remete-nos a importancia e a complexidade da
ideia de uma educacéo vinculada aos objetivos estabelecidos pelo desenvolvimento
econdmico, ou seja, a consolidacdo de uma proposta econémica para a educacao
gue, no Brasil, mobilizou intelectuais de diferentes matrizes ideologicas, tais como
Roberto de Oliveira Campos, Mario Henrique Simonsen, Golbery do Couto e Silva,
Octavio Gouveia de Bulhbes, Fernando Henrigue Cardoso, Octavio lanni, Hélio

Jaguaribe e José Roberto Moreira, entre outros.

Entre essas ideias, destacaram-se: a teoria do funcionalismo
tecnolégico, que atribui as mudancas tecnolégicas no interior do
sistema produtivo s mudangas no sistema educacional; a teoria do
capital humano, cuja proposi¢cdo central consiste em verificar a
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educacao dos individuos como um investimento econdémico,
socialmente produtivo, e, por fim, a teoria da Comissdo Econdmica
para a América Latina e Caribe — CEPAL e a Oficina Regional de
Educacgdo para a América Latina e Caribe — OREALC, que parte da
idéia central de que a educacao constitui 0 mais importante fator para
a institucionalizacdo do progresso técnico e de equalizacdo das
sociedades (SALLES, 2002: 17-18).

A educacdo desempenharia, segundo as idéias hegemonicas da época,
papel estratégico em uma necessaria etapa de desenvolvimento rumo a
modernidade.

N&o é estranha ao idedrio da educacdo brasileira a idéia de educacgéo
articulada com o desenvolvimento econbmico. Tampouco € estranho o0
estabelecimento de finalidades econémicas para a educag¢do, uma vez que “[é] da
sua propria natureza que tenha, ao lado de outras finalidades, as de caracteristica
econdbmica” (SALLES, 2002: 19). Essas ideias remontam as primeiras ac0es
influenciadas pelo pensamento enciclopedista e trazidas por estudantes brasileiros
gue cursavam universidades européias, passando pelas influéncias marxistas que
despontavam no pais e a sociologia norte-americana estrutural-funcionalista-
tecnologica do poés Segunda Guerra, visitando a teoria do capital-humano, até
desembocar, na versdo economicista elaborada pela CEPAL/OREALC, salienta o
autor.

No inicio do século XX, contudo, flagrantes transforma¢des nos planos
nacional e internacional orientam as mudancas ideoldgicas que trariam novos ares
ao campo da educagédo. Forgas sociais modernizadoras impdem suas “concepcdes
urbanas de mundo”, derrotando as forgas ruralistas, tradicionalistas, defensoras de
uma sociedade de base econdmica agraria, anti-industrial, enquanto que no plano
internacional o modelo capitalista estadunidense, de natureza exportadora de capital
e ligado as forcas de um capitalismo urbano, suplanta o modelo inglés que favorecia

a economia agraria por sua natureza de exportador de mercadorias.

Assim, participar da nova reorganizacdo do poder econdmico
internacional significou, naquele contexto, reorganizar a matriz
econbmica produtiva do pais; passar de uma matriz agraria produtiva
para uma de base estritamente urbana industrial, buscando a
industrializacdo com base em um programa de substituicdo de
importagbes. Em outras palavras, tratou-se de criar no pais uma nova
matriz ideolégica, com regras mais adequadas a situacdo que
emergia, bem como de se implantar uma nova filosofia para a
educacao (SALLES, 2002: 20).
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Na década de 1950, com o fim da 22 Guerra Mundial e o inicio da Guerra
Fria, os EUA, juntamente com os paises que formavam o bloco ocidental, temendo
uma convulsdo social e a perda de influéncia sobre os paises subdesenvolvidos -
que, devido aos baixos niveis de desenvolvimento e de miséria, poderiam promover
um alinhamento fora deste bloco -, buscam propiciar a melhor integracdo destes
paises marginais no sistema capitalista. A fim de manter seu controle, os paises do
bloco central dos paises capitalistas propiciam certo progresso econdmico que
neutraliza possiveis decisdes independentes fora do bloco. A educacdo aparece
como importante instrumento funcional de desenvolvimento para estes paises.
Somam-se a estes desdobramentos dois fendémenos sociais com enormes
repercussdes futuras: a transnacionalizacdo do capital e ganho de importancia do
setor privado em detrimento do poder estatal; e um novo modelo de sociedade: a
“sociedade do conhecimento” com destaque para a educagédo como instrumento de

avancgos sociais e aculturagcéao da tecnologia.

E nesse contexto que as fungbes da educacdo sdo redefinidas:
primeiro como explicacdo ao subdesenvolvimento; segundo, como
alternativa a miséria e, terceiro, como forma especial de sociabilidade
do capital na sociedade mundial do conhecimento. A cada uma dessas
funcbes atribui-se uma forma de abordagem ou perspectiva de analise
especial da educacdo: as abordagens técnico-funcionalistas; a teoria
do capital humano; a visdo da OREALC/CEPAL dirigida aos paises da
regido (SALLES, 2002: 22).

Ha nessas teorias, que desde o pos-guerra orientam a reflexdo sobre o
papel da educacdo no cenario politico nacional, a ideia comum de que o0 acréscimo
de instrucao, treinamento e educacao incidiria num acréscimo marginal de producao
e produtividade econbmica que traria aos individuos aumento de salario e de renda.
A correlacao entre crescimento econdmico e maior equidade social, no entanto, nao
se confirma na histéria do pais. O relativo éxito do Brasil em termos de crescimento
econdmico ao longo do século XX néo se reflete proporcionalmente no plano social.
“‘Apesar de inumeras evidéncias que demonstram, nesses ultimos 50 anos, o
acréscimo de instrucdo e educacgdo do pais, ndo ha prova empirica importante
atestando a diminuicdo do grau social de heterogeneidade da sociedade brasileira”
(SALLES, 2002: 27).
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Lucia Bruno (2011) aponta para uma dimens&o ainda mais dramatica da
vinculagdo entre educacgéo e desenvolvimento econdmico. Recorrendo a lei do valor
formulada por Marx, a autora atenta para o fato de que as mudancas no campo
educacional sdo a tentativa de inaugurar uma nova etapa processual, a partir da
reorganizagao do capitalismo iniciada nos anos de 1980.

Utilizando-se da distingao entre a mais-valia absoluta e mais-valia relativa,
a autora observa que, “[n]o que se refere a educagao escolar, o que se observa é
gue quanto mais se expandia, incluindo camadas mais vastas da classe
trabalhadora, mais aumentava sua subordinacdo ao controle do capital”. Ou seja, o
incremento da educacdo quando subordinada as diretrizes do processo de
acumulacao capitalista, ndo s6 néo contribuem para a promocao da igualdade social
como representam um avango na implementacdo de uma nova etapa do
desenvolvimento dos meios de exploracdo do capital. A autora salienta, contudo,
gue nao existe pais ou regido que trabalhe com apenas uma dessas formas de
exploragdo, na realidade elas se articulam e o que h&a é a predominancia de uma ou

outra forma em determinadas economias.

[para] melhor compreendermos a relagéo existente entre educacgéo e
desenvolvimento econémico, cabe destacar que na mais-valia relativa
0 aumento do tempo de trabalho excedente resulta da passagem do
trabalho simples para o trabalho complexo, o qual equivale a um
multiplo do trabalho simples executado em idéntica fragdo de tempo,
constituindo, portanto, um acréscimo de tempo de trabalho
despendido, ou seja, de valor produzido (BRUNO, 2011: 549).

A autora explica que as inovacfes tecnolégicas constituem-se em
condicionantes na passagem do trabalho simples para o trabalho complexo, de tal
forma que o acréscimo de valor produzido se conjuga com o aumento global da
produtividade, diminuindo o valor de cada unidade produzida. Sendo assim, apenas
0 acréscimo das qualificacdes decorrente de uma formacdo mais complexa do
trabalhador permite a introdugcdo de inovacbes e garante que se trabalhe

eficazmente com elas, viabilizando os ganhos de produtividade.

Essa € a razdo pela qual nos paises ou regiées em que predominam
0S mecanismos da mais-valia relativa se observa um aumento da
escolaridade e da complexificacdo dos processos formativos. A luta
dos estudantes nesses paises ou regides por acesso a niveis de
formagao mais complexos e a bens culturais mais diversificados levou
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a expansao da matricula dos niveis médio e superior de ensino e ao
desenvolvimento acelerado da industria cultural. Da mesma forma, a
luta dos professores por melhores salarios e condi¢bes de trabalho
resultou no desenvolvimento das tecnologias de ensino, tendo em
vista aumentar a produtividade do trabalho docente (BRUNO, 2011:
549).

E, portanto, do interesse dos capitalistas que a forca de trabalho seja mais
gualificada, pois isso Ihes permite explorar também sua capacidade de raciocinio e
criatividade.

Nos locais onde predominam os mecanismos da mais-valia absoluta, por
outro lado, a situacdo se inverte. Trata-se de estender a jornada de trabalho ou de
intensifica-la sem nenhuma inovagéo tecnoldgica, intensificando o trabalho simples
sem que haja qualquer aumento da produtividade, e 0 que se observa é um quadro

de estagnacédo da economia e, inclusive, dos sistemas educativos.

Dada a baixa capacitacdo tecnoldgica das economias baseadas nos
mecanismos da mais-valia absoluta, os capitalistas ndo estédo
interessados em compensar essa baixa qualificacdo, pois operam com
tecnologias convencionais, em geral, menos complexas. Dai a
degradacdo do ensino nessas regifes e a importancia atribuida a
escola e a formacgéao de professores serem praticamente nulas. Nesses
paises, o Estado tem garantido na lei, mas ndo na pratica, formacao
basica para os trabalhadores. Dai serem os préprios jovens (alguns
deles) a assumirem os custos de uma formacdo mais complexa,
pagando-a por meio do assalariamento precoce (BRUNO, 2011: 550).

A andlise da autora aponta para o fato de que a exploracdo, inerente ao
sistema capitalista, imiscui-se nos reconditos das rela¢cdes sociais, atingindo cada
minuscula esfera da vida dos individuos, fato, alias, amplamente apontado pela
tradicdo marxista. A este respeito, lembramos a observacdo de Walter Benjamin,
gue, acertadamente, vé no capitalismo muito mais um sistema de crencas do que
um sistema econdmico: "Primeiramente, o capital € uma religido puramente cultual,
talvez a mais extremamente cultual que ja existiu. Nada nele tem significado que nao
esteja em relacéo imediata com o culto, ele ndo tem dogma especifico nem teologia.
O utilitarismo ganha, desse ponto de vista, sua coloragéo religiosa." (O Capitalismo
como Religido, s/d.)

A educacdo ndo esta, naturalmente, imune a esta incrivel capacidade
plastica que tem o capitalismo de entranhar-se nas minucias da vida dos individuos,

subvertendo todas as esferas da vida segundo a dindmica de seu metabolismo.
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Nessa perspectiva, mesmo nas economias mais dindmicas existem
setores que utilizam formas convencionais de organizagéo do trabalho
e tecnologias menos complexas, recorrendo a uma forga de trabalho
capaz apenas de desempenhar trabalho simples. Esses setores, em
geral constituidos por forca de trabalho imigrante ou oriunda de
regides rurais tradicionais que habitam as periferias das grandes
cidades, sdo explorados pelos mecanismos da mais-valia absoluta,
vivendo grande parte no subemprego e em verdadeiros guetos. Esses
guetos reproduzem-se no interior do sistema escolar mediante o
fracasso escolar e a evasao de grande parte das criancas e dos jovens
oriundos dessas familias. Dai se ter verificado nas Ultimas décadas o
aumento da escolaridade das novas geracoes da classe trabalhadora
em todo o mundo desenvolvido e, a0 mesmo tempo, o crescimento do
fracasso escolar e da evasédo, de tal forma que parcela consideravel
de jovens se vé fora do sistema escolar antes mesmo de ter
conseguido obter qualquer certificado (BRUNO, 2011: 551).

Distinguindo entre a universalizacdo da educacdo escolar e a mera
massificagdo, termos muitas vezes utilizados como sinbnimo na literatura
educacional, Bruno sublinha que a primeira diz respeito a expansdo do acesso a
educacdo escolar da quase totalidade das novas geracbes de trabalhadores,
enquanto que a massificacdo, embora resultante da universalizacdo, diz respeito a
reducdo da educacao as exigéncias estritas do mercado de trabalho. A massificacao
remete-nos aos conhecimentos requeridos pelo mercado de trabalho, bem como a
imposi¢éo da disciplina necesséria as formas de organizacéo do trabalho e de vida
contemporaneos: “A massificacdo, portanto, resulta da acdo do capital para reduzir
0s processos formativos as exigéncias estritas da reproducdo do capital, dai muitas
vezes suscitar a apatia dos estudantes ou sua revolta contra os sistemas de ensino”
(BRUNO, 2011: 551).

2.1.2. Educacéo como instrumento de reproducgéo

A profunda crise da concepcéo de escola nos anos 1960 tem lugar a partir
da divulgacéo, em fins dos anos 1950, de uma seérie de relevantes pesquisas
guantitativas patrocinadas pelos governos inglés, americano e francés (Aritmética

Politica inglesa, Relatorio Coleman — EUA, Estudos do INED — Franca) que, em
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resumo, mostrou de forma clara o peso da origem social sobre os destinos escolares
(NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002). Somam-se a esses dados certos efeitos
inesperados da massificacdo do ensino que gerou um progressivo sentimento de
frustracdo, particularmente entre os franceses, com o carater autoritario e elitista do
sistema educacional e com o baixo retorno social e econémico auferido pelos
certificados escolares no mercado de trabalho, culminando na eclosdo do amplo

movimento de contestacao social de 1968.

[...] até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais e
mesmo no senso-comum uma Visdo extremamente otimista, de
inspiragdo funcionalista, que atribuia a escolarizagdo um papel central
no duplo processo de superacdo do atraso econdmico, do
autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados as sociedades
tradicionais, e de construcdo de uma nova sociedade, justa
(meritocréatica), moderna (centrada na razd8o e nos conhecimentos
cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia individual) [...]
A escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que
difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus
alunos com base em critérios racionais (NOGUEIRA & NOGUEIRA,
2002: 16).

Bourdieu surge, nesse cenario, como um habil contestador da concepc¢éo
de inspiracdo funcionalista que via na educacéo apenas virtudes. O autor oferece,
na década de 1960, respostas com fundamentacdo empirica e tedrica para o
problema das desigualdades escolares que se tornariam um marco na histéria da
sociologia da educacéo.

As teses de Bourdieu ganham notoriedade num momento de sintomatico
esgotamento do paradigma estruturalista, de sorte que o autor opde-se duramente
aos limites do condicionamento do sujeito no esquema da reproducdo estrutural.
Contrapondo-se a representacdo hierarquizada das instancias do modo de producgéo
da teoria althusseriana, bem como afastando-se da influéncia primeira de Lévi-
Strauss, Bourdieu estabelece todo um dispositivo de analise que se organiza,
sobretudo, em torno das nog¢Bes de habitus, juntamente com as de ‘senso pratico’ e
‘estratégia’, a fim de mostrar que a acdo ndo € a simples execuc¢do automéatica da
regra (DOSSE, 2007).

Inspirado nas contribuicbes da gramatica gerativa de Chomsky, mediada
pela sociolinguistica de Pierre Encrevé, Bourdieu manifesta sua intencdo de
“elaborar um estruturalismo genético” (BOURDIEU apud DOSSE, 2007: 371). As
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nocdes de competéncia e de performance adaptadas do pensamento chomskyano
contribuem para sua elaboragcdo da nocdo de habitus, que designa um sistema de
disposi¢bes adquiridas, inculcadas pelo sistema social. Desse modo, o habitus
permite “dialetizar competéncia e desempenho ao tornar possivel a exteriorizagédo da
interiorizacdo, restabelecer os mecanismos de reproducdo, mas prever também
estratégias sustentadas pelos agentes do sistema que variam segundo os lugares e
o momento” (DOSSE, 2007: 371). Repelindo o inatismo ontolégico ou biolégico, o
soci6logo francés inscreve o nivel de competéncia no plano das disposicoes

adquiridas pela experiéncia social.

Bourdieu faz questdo de se demarcar de uma leitura estruturalista do
determinismo social que faria da atividade humana um simples
epifendmeno, e por fim a negaria. E um aspecto consideravel do seu
trabalho consiste em dar conta da atividade como tal, através de
no¢des como aquelas de tomada de posicdo, de possivel, de jogo ou
de senso pratico. Mas ele se empenha também em demonstrar que,
ao contrario de preconceito corrente, a atividade nédo é a liberdade (no
sentido do livre-arbitrio): a atividade é determinada como atividade, a
necessidade social reina também aqui como em qualquer outro lugar,
simplesmente de uma maneira complexa e sob uma forma que
contribui mais para a ilusédo da sua auséncia. Portanto, se 0 homem é
de fato determinante, isto &, ativo, ele é determinado socialmente a sé-
lo e do modo pelo qual ele o é. S6 a ignorancia que nunca é um
argumento dos processos sociais complicados que nos constituem
como ativos nos leva a crer na contingéncia, isto €, novamente, na
liberdade (QUINIOU, 2000: 52).

Aqui, onde o debate remete-nos a problemas fundamentais do
pensamento filoséfico, com evidentes implicacdes sociologicas - qual sejam,
necessidade X contingéncia, universalidade X particularidade - Yvon Quiniou (2000)
reclama a fidelidade de Bourdieu aos imperativos tedricos marxianos, pois, para
Marx, "também, o0 homem s pode singularizar-se na e pela sociedade".

O modo pelo qual Bourdieu apropria-se do aparato tedrico trazido a baila
por Karl Marx é complexo e polémico. Retomaremos adiante essa tematica. Por ora,
acentuamos que Bourdieu demarca sua posi¢cdo dentro da tradicdo estruturalista,
especialmente no campo da educacéo, tendo na nocao de habitus a exteriorizacao
da interiorizacdo que tem como interlocutoras as explicacdes oferecidas pelo
paradigma funcionalista que viam na educacdo o lugar da igualdade de
oportunidades, da meritocracia e da justica social. A teoria de Bourdieu vinha

corroborar uma série de ja mencionadas pesquisas quantitativas patrocinadas pelos
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governos inglés, americano e francés que vieram a tona nos anos de 1950,
demonstrando que o desempenho escolar ndo dependia meramente das aptiddes

individuais, mas estava relacionado a origem social dos alunos.

Os dados que apontam a forte relacdo entre desempenho escolar e
origem social e que, em Uultima instancia, negavam o paradigma
funcionalista, transformam-se nos elementos de sustentacdo da nova
teoria [...] A educacédo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe
fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituicbes
por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais.
Trata-se, portanto, de uma inverséo total de perspectiva (NOGUEIRA
& NOGUEIRA, 2002: 17).

Bourdieu retoma do marxismo a nocdo de capital, mas para aplica-la ao
campo cultural e simbdlico ao invés de estritamente ao terreno das atividades
econdmicas.

Essa operacdo assemelha-se a realizada outrora por Gramsci quando
reconsidera a relacdo entre o econdmico e o cultural & luz do conceito de
hegemonia, invertendo, por assim dizer, a maxima marxiana que aparece na
Ideologia Alema: "Nao € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia". Os desdobramentos realizados por Gramsci a partir da
ideia de hegemonia, concebida a partir da leitura de Lénin, estabelecem a primazia
do cultural sobre o econdmico na perpetuacédo da dominacao burguesa.

N&o sdo poucas, tampouco irrelevantes, contudo, as diferencas existentes
entre 0 pensamento de Antonio Gramsci e o de Pierre Bourdieu, de modo que
dedicamos um capitulo ao cotejo das teorias apresentadas, considerando seus
limites e contribuicbes para uma compreensdao mais apurada do problema
pesquisado.

Para Bourdieu, os individuos, uma vez no mundo, desenvolvem esquemas
elementares de percepcdo, pensamento e acdo, habitos e gostos, que traduzem-se
na subjetivacdo da objetividade e, por outro lado, na objetivagéo da subjetividade: o
conceito de habitus.

Ha em Bourdieu correspondéncias entre estruturas econémicas e sociais e
0 comportamento dos individuos e grupos de individuos. Estes padrbes de
comportamento e interacdo com a realidade social sdo produzidos e reproduzidos a

partir de estruturas objetivas, como a familia, a igreja, a escola e a imprensa, em
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contextos historicamente determinados. O habitus, contudo, ndo é imutavel. Sendo
uma construcdo social, é passivel de transformacado, estando sujeito a acdo dos
individuos.

O conceito de habitus € bastante caro ao pensamento bourdiesiano. Para
Setton (2002), este conceito surge a partir das pesquisas realizadas pelo autor na
Argélia e entre camponeses, e atende a necessidade empirica de apreender as
relacbes de afinidade entre o comportamento dos agentes e as estruturas e

condicionamentos sociais. Neste contexto, habitus é:

[...] um sistema de disposicbes duraveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento
como uma matriz de percepcoes, de apreciacdes e de acbes — e torna
possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as
transferéncias analogicas de esquemas [...] (BOURDIEU, 1983b, p. 65
apud SETTON, 2002).

Ou, mais objetiva e diretamente, Setton apresenta a definicdo sintética de
Bourdieu segundo a qual “[0] habitus € uma subjetividade socializada”. Na realidade,
nao ha uma defini¢cdo Unica e definitiva deste conceito na obra do soci6logo francés.
As definicbes possiveis atendem aos contextos da abordagem, ora ressaltando-se
um aspecto, ora outro, na presentificacdo do conceito. Ressaltamos, aqui, destarte,
a dimensao de habitus que aponta ndo apenas para a reproducao das praticas
sociais, mas, indo além, para a legitimacdo destas praticas como arbitrios

diferenciadores de comportamento.

(...) o habitus é, com efeito, principio gerador de praticas objetivamente
classificaveis e, ao mesmo tempo, sistema de classificagao (principium
divisionis) de tais praticas. Na relacdo entre essas duas capacidades
gue definem o habitus, ou seja, a capacidade de produzir praticas e
obras classifichveis, além da capacidade de diferenciar e apreciar
essas praticas e produtos (gosto), é que se constitui 0 mundo social
representado, ou seja, 0 espaco dos estilos de vida (BOURDIEU,
2006: 162).

Para Bourdieu, a escola e o conhecimento escolar nada tém de neutros:
“ao contrario, seria uma instituicdo a servigco da reproducdo e legitimacdo da
dominacao exercida pelas classes dominantes” (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002:
17). Os processos avaliativos ndo selecionam os mais talentosos com base em

critérios objetivos, mas, tomando como arquétipo os valores, crencas, gostos e
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posturas dos grupos dominantes, apresentam-nos como cultura universal e
legitimam as desigualdades decorrentes desse procedimento, convertendo-as em
diferencas devidas aos dons e méritos individuais.

Remetendo-se diretamente ao problema do acesso ao ensino superior na
Franca, Bourdieu sublinha o peso da heranca cultural familiar nas diferentes
trajetdrias escolares dos individuos.

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior, 0
resultado de uma selecdo direta ou indireta que, ao longo da
escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes
classes sociais. Um jovem da camada social superior tem oitenta
vezes mais chances de entrar na universidade que um filho de um
assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de operério, e
suas chances séo, ainda, duas vezes superiores aguelas de um jovem
da classe média (BOURDIEU, 2004: 41).

Essa perspectiva esta intimamente ligada a outras duas noc¢des centrais
da arquitetbnica tedrica bourdiesiana e que, por sua vez, liga-se a ja referida
retomada do conceito de capital, herdada do marxismo, mas, aplicada ao campo
cultural e simbdlico. Trata-se das no¢des de poder simbdlico e capital cultural.

O proprio autor situa esse debate na esfera dos estudos que realizou
sobre os problemas relativos ao desempenho escolar de alunos oriundos de
diferentes extratos sociais. “A nog¢ao de capital cultural impds-se, primeiramente,
como uma hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho
escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais” (BOURDIEU apud
SETTON, 2002: 78).

O capital cultural, portanto, diz respeito a um ethos familiar que predispoe
o individuo a valorizar o conhecimento escolar como caminho necessario para se
alcangar um sucesso académico. O bom desempenho escolar estaria, desse modo,
diretamente relacionado ndo somente ao capital econébmico da familia, mas ao
acesso ao bens culturais aos quais a crianca é exposta. Ou seja, “na realidade, cada
familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes em face do
capital cultural e da instituicao escolar’ (BOURDIEU, 1998, p. 42).

Ao apresentar como universais e legitimos os arquétipos valorativos dos

grupos sociais dominantes, Bourdieu classifica-os como arbitrios culturais.
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Em sintese, Bourdieu alertou para as diferencas nas condicées de
acesso a uma cultura geral e, como decorréncia, apontou para as
condi¢bes diferenciadas de aquisicdo de uma cultura escolar. Em
outras palavras, distinguiu dois tipos de aprendizado; de um lado, o
aprendizado precoce e insensivel, efetuado desde a primeira infancia,
no ambiente familiar, podendo ou n&do ser prolongado por um
aprendizado escolar que o pressupfe e o complementa; de outro, 0
aprendizado tardio, metddico, adquirido fora da familia, nas instituicdes
de ensino ou em outras esferas informais da educacédo. A distincédo
entre esses dois tipos de aprendizado refere-se, pois, a duas maneiras
de adquirir a cultura e deter acesso a ela, e com ela se familiarizar
(Bourdieu, 1979, 1998). Neste sentido, para Bourdieu “capital cultural”
€ um conceito que explicita um novo tipo de capital, um novo recurso
social, fonte de distincdo e poder em sociedades em que a posse
desse recurso € privilégio de poucos (Bourdieu, 1996a). Refere-se a
um conjunto de estratégias, valores e disposi¢cdes promovidos
principalmente pela familia, pela escola e pelos demais agentes da
educacdo, que predispde os individuos a uma atitude docil e de
reconhecimento ante as praticas educativas (SETTON, 2002: 79)

O poder simbdlico esta relacionado a nocdo de campo, também
fundamental no pensamento de Bourdieu. O campo diz respeito ao espaco de
posicdes dos agentes e das instituicdes que nele estdo situados, e que seréo
dominantes ou dominados de acordo com o volume global dos capitais que
possuem, sendo os trés principais: o capital econdmico, o capital simbdlico e o
capital cultural.

O poder simbdlico converte-se, nas relacdes sociais de dominacdo, em
violéncia simbdlica. Para Quiniou (2000), quando Marx diz classe, Bourdieu diz
forcas ou diferencas e a sociedade aparece como um campo de luta, de modo que o
conflito da-se nas relagdes: “ele se reivindica de um modo de pensamento relacional
para o qual os termos nao tém realidade substancial ou atomistica, e s existem,
pelo contrdrio, no seio de um sistema de relacdes e, mais precisamente, de
diferencas” (QUINIOU, 2000: 45).

A luta de classes, em Bourdieu, é uma luta por classificacdo. Seu mérito,
de acordo com Dosse (2007), tera sido o de ampliar a nocéo de classe para além da
detencdo dos meios de producdo, estendendo-se para a ainda mais violenta
dominagdo no campo simbolico. “A Sociologia da Educacdo de Bourdieu se
notabiliza, justamente, pela diminuicdo que promove do peso do fator econémico,
comparativamente ao cultural, na explicagdo das desigualdades escolares”
(NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002: 21).
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2.1.3. Educacao como potencial emancipatoério

A contribuicdo decisiva do pensamento gramsciano para considerarmos o
problema do acesso ao conhecimento e 0s mecanismos seletivos e excludentes
utilizados para manutencédo do status quo elitista, esta em que o pensador italiano
ndo se deteve no diagnostico destes mecanismos em seu tempo, mas refletiu sobre
as formas de superé-lo e problematizou a prépria educacéo per se. O problema do
acesso a educacao, visto pelo prisma do constructo intelectual gramsciano, ganha
Novos contornos, uma vez que o autor entende as relagbes sociais como um todo
cultural perpassado por relagbes pedagodgicas. Desse modo, a educacdo coloca-se
como objeto disputado e de disputa, ou seja, dentro do qual se deseja ascender,
mas simultanea e visceralmente transformar em sua esséncia.

Nesse sentido, a ideia de hegemonias concorrentes traz nova luz sobre o
problema, pois ndo é bastante esquadrinhar as entranhas das relacdes sociais e
demonstrar de modo contundente como se déo os processos de selecao, admisséao,
promocao e ascensdo nos variados niveis educacionais. Faz-se necessario pensar
uma educacdao alternativa e isso demanda, em Ultima analise, pensar uma sociedade
alternativa. A mobilizacdo politica com vistas a transformacdo faz-se, portanto,
imprescindivel.

O perigo de pensarmos a educac¢do como instrumento de reprodugéo dos
lugares sociais dos individuos, sem abracar o desafio de ponderar a superagédo
desses condicionamentos, parece ser o desembocar em um ceticismo improdutivo.

Em Educacédo e Hegemonia, Joseph A. Buttigieg assevera que “ndo ha

hY

termo mais estreitamente associado a figura de Antonio Gramsci do que

"

‘hegemonia™ (2003: 39). Se, contudo, pedissemos a alguém que identificasse uma
passagem ou trecho especifico na qual Gramsci exponha sucinta e
esquematicamente o conceito de hegemonia, este pedido ndo poderia ser atendido.
Isso porque, segundo Buttigieg, o conceito perpassa toda a obra de Gramsci, hao
havendo uma elaboracéo sintética e objetiva dele, mas, tal qual suas concepcdes

sobre educacgéo, demanda uma leitura abrangente da obra do pensador italiano.
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Luciano Gruppi, em seu O conceito de hegemonia em Gramsci (1978),

propde a seguinte definicao:

A hegemonia é isso: capacidade de unificar através da ideologia e de
conservar unido um bloco social que ndo é homogéneo, mas sim
marcado por profundas contradicbes de classe. Uma classe é
hegemadnica, dirigente e dominante, até 0 momento em que — através
de sua acdo politica, ideoldgica, cultural — consegue manter
articulado um grupo de forcas heterogéneas, consegue impedir que o
contraste existente entre tais forcas exploda, provocando assim uma
crise na ideologia dominante, que leva a recusa de tal ideologia, fato
que ir4 coincidir com a crise politica das forgas no poder (GRUPPI,
1978: 70).

Gruppi busca demonstrar que a nog¢do de hegemonia, tdo cara ao
pensamento gramsciano, é perpassada por sua leitura de Lénin e esta associada a
ideia de ditadura do proletariado. “A ditadura do proletariado é a forma politica na
gual se expressa o0 processo de conquista e de realizacdo da hegemonia”. A
hegemonia € a capacidade de fornecer uma base social ao Estado proletario e,
nesse sentido, realiza-se na sociedade civil, enquanto a ditadura do proletariado é a
forma estatal assumida pela hegemonia, ressalta o autor. Em notas sobre o
Risorgimento, no entanto, Gramsci estabelece a distingdo entre essas nocgoes.
Comentando o caso do estado de Piemonte, “(...) E um dos casos nos quais e tem a
funcdo de dominio, e ndo de direcdo, desses grupos, isto é, ditadura sem
hegemonia” (GRUPPI, 1978: 5). A hegemonia significa essencialmente capacidade
de direcéo.

A primazia da cultura sobre as relacfes sociais de producdo da vida
material representa uma inovacao em relacdo aos postulados marxianos no que se
refere a interagéo entre estrutura e superestrutura.

Para Marx, conforme podemos inferir do famoso trecho de A Ideologia

Alema3, é a estrutura que determina a superestrutura.

A classe que dispde dos meios de producdo material dispde também
dos meios de producédo intelectual, de tal modo que o pensamento
daqueles a quem séo recusados os meios de producéo intelectual
esta submetido igualmente a classe dominante. Os pensamentos
dominantes sdo apenas a expressdo ideal das relagbes materiais
dominantes concebidas na forma de ideias e, portanto, a expressao
das relagbes que fazem de uma classe a classe dominante; dizendo
de outro modo, sdo as ideias de seu dominio. Os individuos que
constituem a classe dominante possuem entre outras coisas uma
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consciéncia e é em consequéncia disso que pensam; na medida em
gue dominam enquanto classe e determinam uma época histérica em
toda a sua extensdo, € ldgico que estes individuos dominem em
todos os sentidos, que tenham, entre outras, uma posi¢ao dominante
enquanto seres pensantes, como produtores de ideias, que
regulamentam a producdo e a distribuicdo dos pensamentos de sua
época; as suas ideias sdo, portanto, as ideias dominantes de sua
época (MARX, 2009: 25-26).

Marx e Engels, estdo, aqui, refutando o idealismo aleméao, opondo-se a
uma concepcado metafisica da relacdo entre a consciéncia e o mundo material,
negando que a consciéncia seja produto espontaneo da natureza, mas, que 0O
mundo das ideias € também determinado pelas relacdes materiais.

As relacbes firmadas no ambito da infraestrutura econbmica, nesse
sentido, refletem-se nas ideias dominantes cristalizadas na superestrutura juridica e
cultural.

Para Gruppi (1978), ao privilegiar 0 momento da vida ideolégica e cultural,
Gramsci promove um enriquecimento do marxismo. Gramsci ndo discorda que as
concepcbes, o0 momento da vida ideolégica e cultural, correspondem a estrutura
econbmica predominante. Mas capta a contradicdo propria da estrutura; nela vive a
contradicdo entre desenvolvimento das forgas produtivas e as relages de produgéo.
Dai decorre que também as ideologias estdo em contradicdo entre si, além de cada
uma delas apresentar contradicdes em seu interior, ja que S0 expressdo da

contradicdo da base social.

Marx explica como a classe operaria, numa certa fase historica,
aceita a visdo do mundo da burguesia. Ele diz que a burguesia,
enquanto classe dominante, influencia e educa a classe operéria
segundo a sua propria concepc¢ao (...). Mas é com Gramsci que o
processo que tem lugar no nivel das superestruturas ideologicas é
clarificado em toda sua complexidade, gracas a atencdo que ele
dedica ao momento cultural. O conceito de hegemonia permite
precisamente que se capte a complexidade dos planos
superestruturais, assim como a complexidade de todo o
desenvolvimento da formacao econémico-social (GRUPPI, 1978: 90).

Gruppi destaca, ainda, que se Gramsci alcanca tal facanha, é, antes de
mais nada, porque refuta o materialismo mecanico, ou seja, a relacdo mecanica
entre classe e ideologia. A difusdo de uma ideologia € um processo guiado pela
hegemonia. A concepcdo de mundo da classe dominante no plano econdmico, e,

consequentemente, no plano politico, difunde-se para as classes subalternas. A
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crise hegemonica se instala no momento em que essa classe dominante n&o
consegue mais justificar um determinado ordenamento econémico e politico da
sociedade.

As consequéncias logicas da abordagem gramsciana das relacdes entre
infraestrutura e superestrutura incidem diretamente sobre a concep¢ao do autor
relativa a educacao e, mais precisamente, sobre as relacdes entre o humano e os
meios de interacdo com o ambiente social.

Evocando Antonio Gramsci a proposito de sua concepcdo da educacéo
como inerentemente imbricada a cultura, o fildsofo hingaro Istvan Mészaros remete-

nos a seguinte assercao do pensador italiano:

N&o ha qualquer actividade humana da qual se possa excluir toda a
intervencdo intelectual — o homo faber ndo pode ser separado
do homo sapiens. Também todo o homem, fora do seu emprego,
desenvolve alguma actividade intelectual; ele é, por outras palavras,
um ‘filésofo', um artista, um homem experiente, ele partiiha a
concepgdo do mundo, ele tem uma linha consciente de conduta
moral, e, portanto, contribui no sentido de manter ou mudar a
concepcdo do mundo, isto €, no sentido de encorajar novas formas
de pensamento (GRAMSCI apud MESZAROS, XXX:).

As transformacbes sociais, desse ponto de vista, ndo atendem
exclusivamente aos interesses da elite, ainda que esta se empenhe no uso dos mais
variados mecanismos de reproducdo de sua visdo de mundo. Uma vez que todo
homem ¢ ‘filésofo’, detentor de uma concepcao de mundo e intelectualmente atuante
sobre este, a dinamica da histéria esta imersa na multiplicidade de seres que atuam
no processo histérico. E neste sentido que Mészaros busca apresentar as
alternativas frente aos irremedidveis desdobramentos do atual estagio do sistema
capitalista.

Autor da monumental obra Para Além do Capital (2002), Mészaros dedica
um longo capitulo desta obra — capitulo este posteriormente publicado como livro
avulso — a andlise da educagdo sob os imperativos econdmicos do sistema
capitalista.

Influenciada por Marx, Lukacs e Rosa Luxemburgo, a obra de Mészaros
visa 0 escrutinio critico e analitico contra o capital e suas formas de controle social.
Para ele, capital e capitalismo sdo fendmenos distintos e a identificacdo conceitual

entre ambos fez com que todas as experiéncias revolucionarias vivenciadas neste
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século, desde a Revolucdo Russa até as tentativas mais recentes de constituicao
societal socialista, se mostrassem incapacitadas para superar o0 sistema de
metabolismo social do capital. O capitalismo seria uma das formas possiveis da
realizacdo do capital, uma de suas variantes histéricas.

Mészaros define o sistema de metabolismo social do capital como
poderoso e abrangente, tendo seu nucleo formado pelo tripé capital, trabalho e
estado - trés dimensdes fundamentais do sistema materialmente construidas e inter-
relacionadas -, sendo impossivel superar o capital sem a eliminacao do conjunto dos
elementos que compreende este sistema.

Analisando o que chama de A légica incorrigivel do capital e o seu impacto
sobre a educacao, o autor chama a atencao para a ligagao entre a educacdo e os
processos de reproducdo mais amplos. Uma vez aceita a tese dessa intima ligacéo,
Mészaros reporta por inconcebivel uma reformulacéo significativa da educacédo sem
a correspondente transformacédo do quadro social no qual as praticas educacionais
da sociedade devem realizar as suas vitais e historicamente importantes funcdes de
mudanca.

Concordar, contudo, com o fato de que educacao e ampla reproducéo do
social estdo ligadas e, ainda, que uma mudanca se faz necessaria, ndo basta. E

preciso considerar as alternativas decorrentes dessa concluséo.

Pois, caso um determinado modo de reprodugéo da sociedade seja
ele proprio tido como garantido, como o0 necessario quadro de
intercdmbio social, nesse caso apenas sao admitidos alguns
ajustamentos menores em todos os dominios em nome da reforma,
incluindo o da educacdo. As mudancas sob tais limitacdes
conjecturais e aprioristicas sdo admissiveis apenas com o Unico e
legitimo objectivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem
estabelecida, de forma a manter-se as determinagcfes estruturais
fundamentais da sociedade como um todo intactas, em conformidade
com as exigéncias inalteraveis de um sistema reprodutivo na
sua totalidade l6gico. E-se autorizado a ajustar as formas através das
guais uma multiplicidade de interesses particulares conflitantes se
devem conformar com a regra geral pré-estabelecida da reproducéo
societaria, mas nunca se pode alterar apropria regra geral
(MESZAROS, 2005: s/p).

Estaria excluida dessa logica, alerta o autor, a legitimacdo do concurso
entre as forcas hegemonicas fundamentais rivais de uma dada ordem social
“‘como alternativas viaveis umas das outras, quer no campo da producdo material

quer no dominio cultural/educacional” (MESZAROS, 2005: s/p). Raz&o pela qual, no
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passado, até as mais nobres utopias educacionais, tiveram que permanecer
estritamente dentro dos limites da perpetuacdo do dominio do capital como um modo
de reproducao social metabdlica. Para Mészaros, as determina¢des fundamentais do
sistema capitalista séo irreformaveis.

Uma mudanca educacional radical ndo pode ser realizada as margens
corretivas auto-servidoras do capital. Isso significaria abandonar, conscientemente
ou nao, o objetivo de uma transformacdo social qualitativa. Procurar margens
de reforma sistematica no préprio enquadramento do sistema capitalista, por sua
vez, € uma contradicdo em termos. E necessario romper com a légica do capital
para uma real alternativa educacional.

Utilizando-se de Robert Owen e Adam Smith, duas grandes figuras da
burguesia iluminista, o filosofo hingaro ilustra os limites objetivos e inultrapassaveis
de uma transformacdo educacional sob a égide do capital, mesmo quando
portadores das melhores inten¢des subjetivas. Em suma, “[o]s limites objetivos da
l6gica capitalista prevalecem mesmo quando falamos acerca de grandes figuras que
conceptualizam o mundo a partir do ponto de vista capitalista, e mesmo quando eles
tentam expressar subjetivamente, com um espirito iluminado, uma preocupacéo
humanitaria genuina” (MESZAROS, 2005: s/p).

Para Mészaros, a totalidade dos processos sociais, ou seja, cada dominio
singular da vida dos individuos é abrangentemente afetada pelas determinacdes do
capital. As instituicdes de educacdo, adaptadas as determinagBes reprodutivas
mutantes do sistema capitalista, abandonaram a imposicédo da brutalidade extrema
como meio educativo — contencdo e punicdo dos marginalizados pelo sistema
capitalista — ndo por consideracfes humanitarias, mas porque a necessaria

manutencado desse aparato mostrou-se economicamente inviavel.

Aqui a questdo crucial, sob a regra do capital, € assegurar a adopg¢ao
por cada individuo das aspiracBes reprodutivas objectivamente
possiveis da sociedade como "o seu préprio objectivo". Por outras
palavras, num sentido verdadeiramente amplo do
termo educacdo, trata-se de uma questdo de “interiorizagdo" pelos
individuos (...) da legitimidade do posto que lhes foi atribuido na
hierarquia social, juntamente com as suas "préprias" expectativas e
as formas de conduta "certas" mais ou menos explicitamente
estipuladas nessa base. Enquanto a interiorizacdo pode fazer o seu
bom trabalho, para assegurar o0s parametros reprodutivos
abrangentes do sistema capitalista, a brutalidade e a violéncia podem
ser postas de parte (embora de modo algum permanentemente
abandonadas) como modalidades dispendiosas de imposicdo de
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valor, como de facto aconteceu no decurso dos desenvolvimentos
capitalistas modernos. Apenas em periodos de crise aguda se da de
novo projeccdo ao arsenal da brutalidade e da violéncia com o
objectivo de impor valores, como 0 demonstraram em tempos
recentes as tragédias dos muitos milhares de desaparecidos no Chile
e na Argentina (MESZARQOS, 2005: s/p).

Nesse ponto, partindo de Gramsci, Mészaros parece aproximar-se das
conclusdes apresentadas por Bourdieu, ou seja, de que ha uma incorporagcao, uma
interiorizagdo por parte do individuo das concepgdes universalizadas pelo arbitrio
das classes dominantes, de modo a estabelecer padrbes de apreenséo e interacao
com a realidade social que resultam na reproducdo de um determinado
ordenamento social. Esta aparente convergéncia, contudo, entre Mészaros e
Bourdieu, ndo resiste a uma leitura elementar da obra de Mészaros. O filésofo
hdngaro, pela radicalidade de sua posi¢do, toma a existéncia de mecanismos de
reproducdo como tdo somente um ponto de partida para uma teoria da superacao
dos condicionamentos impostos pelo sistema capitalista, que é, em esséncia, a
superacao do préprio sistema. Vincula-se, portanto e definitivamente, a uma postura
analitica cuja tradicdo demanda consequéncias revolucionarias e interventivas na
realidade analisada. Bourdieu parece ter mantido uma postura um tanto ambigua
nesse sentido. Se, por um lado, posicionou-se claramente contrario aos ditames do
neoliberalismo ascendente que fazia ja suas vitimas na Europa quando de sua
producdo tedrica e, particularmente na Ultima década de sua vida, buscou
aproximar-se de movimentos sociais e atos politicos, por toutro lado, buscou manter-
se distante, quando n&o em franca oposi¢do ao marxismo representado pelo Partido

Comunista Frances de inclinagdes soviéticas.

2.1.4. Limites e contribuicdes

Bourdieu tem, entre seus méritos - particularmente no concernente ao
debate sobre o acesso ao ensino superior - a desmistificacdo do mérito como
argumento explicativo da ascensao na carreira escolar, 0 que nao é tarefa de pouca

monta.
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Gragcas as pesquisas desenvolvidas pelo autor, abordando os mais
diversos dominios da vida social e das relacdes interpessoais, as explicacdes que
apontavam para qualidades inatas e relacfes consequentes entre investimento em
educacdo e maior equidade social cedem lugar a demonstracdo de intrincados
mecanismos de reproducao da estrutura social e seus arbitrios.

Em O marxismo encontra Bourdieu (2011), o sociélogo britanico Michael
Burawoy realiza um interessante exercicio no sentido de pensar a relacdo entre
Bourdieu e o marxismo e, particularmente, a atualidade do pensamento gramsciano.
Burawoy promove “dialogos imaginarios” entre Pierre Bourdieu e alguns autores
marxistas como Antonio Gramsci, Frantz Fanon e Simone de Beauvoir, além do
proprio Karl Marx. Resultado de seis aulas ministradas no Havens Center de
Wisconsin, a obra busca demonstrar como o pensador francés tem, de modo
assumido ou ndo, um didlogo estabelecido com estes autores ao longo de seu
trabalho intelectual.

A nos, interessa nesses dialogos particularmente a questdo do
engajamento politico, tendo em vista o problema anteriormente referido das
concepcOes sobre a funcdo social do aparato educacional e que encontra em
Bourdieu o representante mais destacado da corrente de pensamento que desnuda
0S mecanismos da assim chamada reproducéo social.

A gquestdo do engajamento versus distanciamento aparece nos dialogos
promovidos pelo socidlogo inglés com pelo menos trés autores: Karl Marx, Franz
Fanon e, de modo mais aprofundado, Antonio Gramsci. Ha, de acordo com Burawoy,
uma clara resisténcia ao engajamento politico por parte dos intelectuais em
Bourdieu, embora em sua vida pessoal, especialmente na ultima década de sua
vida, o soci6logo francés pareca ter caminhado no sentido contrario as suas
formulacdes teoricas sobre o tema.

Bourdieu sonhava com a sociologia como um campo autbnomo — assim
como é a matematica - e defendeu a idéia de ‘torre de marfim’ como elemento
necessario para uma pratica cientifica autbnoma, rechagando-a, no entanto, poucos
anos depois como uma concepcdo errdnea de objetividade cientifica: a famosa
“neutralidade axiologica”. Para Burawoy, Bourdieu queria o bdnus sem o 6nus, uma
autonomizacdao intervencionista. A questao do distanciamento versus engajamento &
0 ponto nevralgico tocado pelo sociélogo inglés no encontro entre Pierre Bourdieu e

Antonio Gramsci e, néo seria exagero afirmar, partindo das formula¢cées de Burawoy,
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que Bourdieu, apesar das apropriacdes que realiza, muito mais distanciou-se que
aproximou-se do marxismo.

O filésofo frances Yvon Quiniou (2000), contudo, diverge dessa posicao.
Quiniou reconhece que a recepcdo da obra do autor € paradoxal e que as leituras
dominantes no mercado editorial que o associam a filosofia americana de inspiracao
analitica ou de um Wittgenstein e de sua teoria dos jogos de linguagem e das formas
de vida ndo estao totalmente erradas, ja que Bourdieu multiplica as referéncias que
vao nesse sentido. Ha, entretanto, um outro Bourdieu, reclama o autor. Evidente
para quem pratica Marx e reclama-se dele, garante Quiniou: “um Bourdieu por ele
influenciado, materialista incontestavelmente, determinista com toda evidéncia,
sensivel, € o minimo que se pode dizer, a realidade das classes e aos seus efeitos,
ao sofrimento social e a miséria do mundo, e que pretende através do seu trabalho
remedia-la” (2000: 45).

Quiniou lembra que aqueles que criticam Marx ou que dele se
demarcaram miram em Marx quando alvejam Bourdieu. E esse Bourdieu que
Quiniou quer evocar:.

Sublinhando a influéncia da obra de Karl Marx no edificio tedrico de Pierre

Bourdieu, Quiniou evidencia que este:

(...) enfatiza o tempo, a historicidade, a génese, a aquisicéo, e que é
congruente com a viséo dialética do marxismo. Pois, ao contrario do
gue poderia sugerir uma leitura puramente funcionalista da sua
obra, esta jamais cessa de destruir as ilusées anti-histéricas na
compreensdo do humano, as quais sdo apenas o0 inverso inevitavel
de todo processo de génese: os ‘estados’ sdo o resultado de
‘processos’, o habitus é uma disposicdo adquirida & base de uma
historia prévia que s6 é determinante historicamente apods ser
historicamente determinada, o gosto € uma histéria social
incorporada, etc. (2000: 50).

Burawoy, cotejando Medita¢gbes Pascalinas, de Bourdieu, com A Ideologia
Alema, de Marx, conclui que os paralelos sédo assombrosos. Mas chama a atencéo
para uma divergéncia notavel entre os autores. A exploracdo, uma categoria
fundamental do pensamento marxiano, é eclipsada em Bourdieu.

Burawoy, contudo, atina para o fato de que o conceito de violéncia

simbolica em Bourdieu é muito diferente de um conceito fundamental do marxismo, o
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conceito de hegemonia, que Gramsci desenvolve a partir de Lénin (Gruppi, 1978).
Essa diferenca tem implicagcfes distintivas que reverberam em todo o conjunto das
obras de ambos.

Para Quiniou,

Bourdieu toma emprestado conceitos de Marx, univocos neste, com
vistas a desloca-los e reinvesti-los em dominios inéditos, que
modificam em consequéncia o seu sentido, ao preco, também aqui,
de uma abstracdo que os torna disponiveis para essa nova
aplicacdo. E o caso do conceito de capital que deixa de se aplicar
apenas a esfera econdmica: ha um capital cultural, assim como ha
um capital simbdlico (...), e é a distribuicdo das diferentes formas de
capital a disposicdo de um individuo que determina sua conduta
social (2000: 48).

Mas Burawoy destaca que, enquanto a violéncia simbolica envolve o
desconhecimento da dominagcdo como tal, o conceito gramsciano de hegemonia
implica no consentimento consciente a dominag&o. “Para Gramsci, existe um cerne
de bom senso dentro do senso comum da classe operaria, a0 passo que para
Bourdieu, o senso comum era sempre 0 mau senso no mau sentido. Os dominados
jamais entenderiam as origens e a condi¢cao de sua dominagao” (BURAWOQY, 2010:
16). E, portanto, no embate com Gramsci que melhor se evidencia o distanciamento
entre Bourdieu e o marxismo. Talvez, precisamente por ambos terem privilegiado a
esfera cultural, de modo a tornar mais visivel suas divergéncias tedricas.

Se, no dialogo imaginario promovido por Burawoy, a oposi¢cao de Bourdieu
a atuacdo do intelectual organico gramsciano manifesta-se de forma sintética e
aguda na rejeicdo da ideia de falsa consciéncia, em seu proprio tempo Gramsci
enfrentou teorizagbes marxistas de inspiracdo positivista, como as de Enrico Leone,
gque desdenhavam sua énfase cultural/intelectual por crer que “[o] trabalhador
moderno aprende muito mais com suas intuicdes de classe do que com qualquer
livro do conhecimento oficial” (BUTTIGIEG, 2003: 43).

Gramsci, entretanto, discordaria de ambos. De Bourdieu, pois, diferente
deste, acreditava ser possivel despertar, a partir do senso comum, um Senso critico

transformador; de Leone pela mesma razdo, mas em outro sentido. Ou seja, 0 senso

1 E 0 caso de A. Renault, em Pensamento 68, para quem a filosofia francesa dos sixties é uma "repeticéo
hiperbdlica da filosofia alemad".
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critico ndo é a consequéncia espontanea da experiéncia de classe, mas precisa ser
trazido a tona por uma educacao emancipadora.

Para Burawoy, a teoria bourdiesiana aproxima-se do pensamento
gramsciano também em outro sentido: ambos os autores focaram o mesmo aspecto
social, dando pouca importancia a economia para se concentrarem no efeito dela:
aquilo que Gramsci chamou de superestruturas do capitalismo, Bourdieu chamou de
campos de dominacdo simbdlica. Tanto Gramsci quanto Bourdieu rejeitaram o
determinismo histérico do velho Marx; estavam interessados em entender questdes
ligadas a dominacgdo e sua reproducdo. O papel dos intelectuais na politica e, mais
precisamente, a questdo do distanciamento versus engajamento ocuparam lugar de
destaque em ambas as producfes tedricas. A grande divergéncia entre Gramsci e
Bourdieu, alias, situa-se neste ponto. Para Burawoy, Bourdieu depositava confianca
na verdade escolastica produzida na academia, ao passo que Gramsci confiava na
experiéncia dos trabalhadores no processo de produgcédo e nos comités de fabrica,
abrindo espaco para o que chamou de “intelectual organico”, alguém organicamente
ligado a determinada classe social - conceito contra o qual Bourdieu se oporia com
veeméncia. Enquanto para Bourdieu o intelectual organico tenderia a manipular ou
ser manipulado por aqueles que pretendia representar, Gramsci era completamente
cético em relacdo aos intelectuais universitarios, considerando-os nao mais que
“intelectuais tradicionais”, que, ao final das contas sé reproduzem a dominacéo.

Bourdieu usa as ressalvas que o préprio Gramsci faz quanto a atuacéo do
intelectual organico e sobre os partidos politicos e os absolutiza de propdsito para
rejeita-los. Para Bourdieu, todas as classes padeceriam de uma fundamental
incompreensao a respeito de sua propria posicdo no mundo e o intelectual ndo
poderia representar coerentemente a classe com a qual se sente ligado porque nao
possui 0 habitus daquela classe. Alids, o préprio conceito de classe social é
desafiado pelo socidlogo francés.

Bourdieu substitui a universalidade da classe trabalhadora, baseada na
producdo e forjada pelo partido politico, pela universalidade de intelectuais
encastelados na academia que, segundo Gramsci, era a forma mais pura da
hegemonia burguesa. Na pratica, contudo Bourdieu podia ser visto em piquetes com
trabalhadores em greve nos anos 1990. “O que ele estaria fazendo entdo senédo
aspirando a ser um intelectual organico? Sua pratica parecia desmentir sua teoria”
(BURAWOQY, 2010: 64).
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Os paralelos entre hegemonia e poder simbdlico sdo impressionantes, diz
Burawoy, mas as diferencas entre estes conceitos séo decisivas. Para Bourdieu a
dominacdo € garantida gracas a um universo simbélico que redefine e mistifica a
realidade social, cujas distingdes baseadas na afirmacdo da superioridade aceita
pelos dominados como atributo intrinseco dos dominantes sdo garantidas pelo
Estado, que possui o monopdlio legitimo ndo apenas da violéncia fisica, mas,
também da violéncia simbolica. Para Gramsci, as lutas de classe manifestam-se
como lutas entre duas consciéncias — de um lado o bom senso que vem da
transformacao coletiva da natureza, de outro o senso comum que tende para a
sedimentacao e nao criticidade - que, por sua vez, quando devidamente elaboradas,
se tornam duas representacdes hegemonicas e concorrentes do mundo. Seguindo a
trilha da teoria gramsciana, os intelectuais (organicos) elaboram o bom senso dos
trabalhadores, ao passo que, seguindo Bourdieu, concluimos que nenhum bom
senso haveria para ser elaborado; e o melhor que os intelectuais (tradicionais)
poderiam fazer seria desmistificar a dominagéo fundada na classe social, mas, nao

tendo outra audiéncia obvia sendo eles mesmos.

Finalmente, o holofote reflexivo que fora voltado contra Mary,
acusando-o de ser incapaz de entender os efeitos da sua propria
teoria, poderia ser direcionado igualmente contra Mills e Bourdieu,
por terem fracassado em desenvolver teorias acerca da propria
contribuicdo ao debate publico (BURAWOQY, 2010: 174).

Para Gramsci, a hegemonia nao teria um fundamento inconsciente, mas é
uma forma especifica de dominacdo que combina coercdo e consentimento.
Gramsci mobiliza o conceito de hegemonia para explicar a expansao da sociedade
civil, como ocorrida no final do século XIX. A sociedade civil est4 inteiramente
conectada ao Estado que comporta aparatos tanto ideolégicos como repressivos. O
consentimento se da pela inclusédo da sociedade civil sob a lideranca dos intelectuais
tradicionais: professores, padres, lideres comunitarios, advogados, médicos e

assistentes sociais.

A revolugcdo burguesa, como Gramsci explica em “Socialismo e
cultura”, ndo foi algo espontaneo; mas precisamente, foi a culminagéo
de um “intenso e continuado trabalho de critica, de penetracao cultural,
de impregnacao de ideias”. As expressdes “trabalho de critica”,
‘penetragdo cultural” e “impregnagdo de ideias” s&o, todas elas,
aspectos e variagbes da ideia gramsciana de “educagdo”. Gramsci
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defendia o que se poderia chamar de concepcao ativa ou ativista de
educacao; noutras palavras, ele relacionava a educacdo ndo com a
recepgdo passiva da informagdo e o refinamento solitario de uma
sensibilidade individual, mas com o poder transformador das ideias, a
capacidade de produzir a mudancga social radical e construir uma nova
ordem através da elaboracdo e da disseminacdo de uma nova
filosofia, uma alternativa, uma visdo alternativa de mundo
(BUTTIGIEG, 2003: 45).

Neste sentido, é possivel dizer que tanto o conceito de hegemonia quanto
a propria abordagem gramsciana sobre educac¢do sdo, a um tempo, resultado e
mote de seu pensamento perpassando toda sua producao intelectual. A abordagem
da cultura em Gramsci tem na educacdo para uma nova sociedade a culminancia

entre sua experiéncia como ativista politico e seu percurso intelectual como teérico.

A educacdo em nenhum momento esta descolada do contexto social
no qual se insere e do qual é produto. Assim, vale lembrar que ndo ha
como pensar 0s problemas educacionais sem considerar as conexdes
existentes entre sistema escolar e as demais instancias da realidade
social (DEMETERCO, 2009).

Carlos Eduardo Vieira, em Cultura e Formacdo Humana no Pensamento
de Antonio Gramsci (1999), defende que no ambito do pensamento gramsciano
existe uma indissociavel vinculacéo entre conhecimento histdrico, praxis politica, luta
cultural e formacdo humana e que a formacdo do homem em sociedade é parte
indissociavel da sua teoria politica.

Ao pensarmos a educacado como instrumento de reproducdo percebemos
0 aparato educacional de uma sociedade, institucional ou ndo, como imerso em uma
totalidade cultural que a transcende enquanto fendmeno singular, ou seja, aquilo que
Bourdieu chama de “estrutura estruturada e estruturante”. Falta, entretanto, ao
pensamento bourdiesiano uma teorizacdo sobre as formas organizadas de
contestacdo da sociedade civil face a dominacéao de classes.

E preciso atuar em duas frentes, ressaltaria Gramsci. De um lado,
enfrentar os mecanismos excludentes que legitimam o acesso de determinado grupo
a determinadas instituicdes e a determinados niveis de ensino. Por outro lado, urge
revolucionar o préprio sistema de ensino dentro do qual se deseja ascender e iSso
demanda um projeto alternativo de sociedade. Transformar o acesso a educacéo
demanda alteracbes na percepcdo social do significado da educacédo e,

consequente, de seu conteudo.
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Em uma nota intitulada Retorno ao De Sanctis, escrita em meados de
1934, ou seja, um dos ultimos escritos carcerarios, Gramsci (1977,
p.2185) comeca por reproduzir uma idéia do filosofo e historiador da
literatura italiana Francesco De Sanctis: “Falta a fibra por que falta a
fé. E falta a fé por que falta a cultura”. Continua a nota asseverando
que cultura, nesse sentido, s6 pode significar “uma coerente, unitaria e
nacionalmente difundida concepc¢éo da vida e do homem, uma religido
laica, uma filosofia que tenha se transformado precisamente em
cultura, isto €, que tenha gerado uma ética, um modo de viver, uma
conduta civil e individual” (VIEIRA, 1999: 60).

Desse modo, a teoria de Bourdieu, apesar de sua inegavel contribuicéo
para a compreensdo dos mecanismos de reproducédo, parece encontrar seu limite na
apresentacdo de um aparato tedrico com vistas a superacdo da condi¢do
denunciada partindo da experiéncia de vida dos subalternos.

Acreditamos ser necessario posicionarmo-nos de forma critica tanto
perante a denuncia da dominacdo sem a formulacdo de um aparato tedrico com
vistas a sua superacdo, quanto a ideia de educacdo como instrumento de

desenvolvimento tal qual referida anteriormente.

Este problema [isto é, o problema de atingir coletivamente um dado
‘clima’ cultural] pode e deve ser aproximado da cologdo moderna da
doutrina e da pratica pedagodgicas, segundo as quais a relacdo
professor e aluno é uma relagao ativa, de vinculagdes reciprocas, e
que, portanto, todo professor € sempre aluno e todo aluno, professor.
Mas a relacdo pedagogica ndo pode ser limitada as relacdes
especificamente ‘escolares’ [...] Esta relacdo existe em toda a
sociedade no seu conjunto e em todo individuo com relagdo aos outros
individuos, entre camadas intelectuais e n&o intelectuais, entre
governantes e governados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e
dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército. Toda relacdo de
‘hegemonia’ é necessariamente uma relagdo pedagdgica, que se
verifica ndo apenas no interior de uma nacao, entre as diversas forcas
gue a compdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre
conjuntos de civilizacdes nacionais e continentais (GRAMSCI apud
BUTTIGIEG, 2003: 47).

Seria, no minimo, temerario pensar a educacdo como instrumento de
desenvolvimento, a “salvagdo nacional”’, sem dar-se conta de que esta estd imersa
em um conjunto de relacbes culturais que, em ultima analise, remetem-nos a
totalidade da sociedade.

‘A hegemonia, tal como Gramsci a concebe, &€ uma relagédo educacional.

Para Gramsci, educacédo significa muito mais do que a instrucdo escolar. Na
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concepcao de Gramsci, a educacdo equivale, simplesmente, as operacoes
fundamentais da hegemonia” (BUTTIGIEG, 2003: 47).
Mészéaros (2005: s/p) lembra que,

(...) a educacgédo nédo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve
ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu
interrelacionamento dialéctico com as condicbes em mudanca e as
necessidades da transformagéo social emancipadora progressiva. As
duas tém éxito ou falham, sustém-se ou caem juntas. Cabe-nos
a todos — todos, porque sabemos bem demais que "os educadores
também tém que ser educados" — a sua manutencdo e ndo a sua
gueda. Os riscos sdo demasiadamente elevados para se contemplar a
hip6tese de fracasso.

Salles (2002), refutando as concepc¢des segundo as quais a educacao se
basta por si mesma para a superagao dos problemas sociais do Brasil, aponta para
a necessidade de uma reflexdo que seja conjuntural, ou seja, na qual a educacao
seja vista como parte do problema. A expectativa de que a educacgéo corrigisse as
estruturas de desigualdades sociais e bolsbes de pobreza predominantes na
sociedade foram frustradas ndo sé por sua natureza educacional, mas, sobretudo
por ela propria ser decorrente das desigualdades e injusticas sociais que
paradoxalmente esperava-se que combatesse. E como se “nosso
subdesenvolvimento econémico e social, nossa pobreza, fossem de origem cultural-
educacional, nunca de origem econdmica, politica e historica” (SALLES, 2002: 19).

Socidlogos como Otavio lanni e Fernando Henrique Cardoso apostaram
na teoria do funcionalismo tecnologico que, em resumo, atribui a mudanca

tecnoldgica no interior do sistema produtivo as mudancas no sistema educacional.

“[Tlorna-se imperioso, a0 mesmo tempo que se planeja a expansao
econdmica, que se planeje a expansdo e a modificagdo do sistema
educacional, tendo em vista tanto os resultados ja alcancados nos
paises adiantados, como as condi¢des histdrico-sociais concretas nas
quais se processa 0 desenvolvimento dos paises mais atrasados
(CARDOSO 1958:72 apud SALLES, 2002)".

Salles observa, contudo que ndo consta na sedutora argumentacdo de
Cardoso nenhum argumento a favor nem contra a propriedade privada do
conhecimento, o que, alids, se confirma na demonstracdo realizada por Nunes

(2007) da forma dissimulada e evasiva como as politicas para o ES foram se
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arrastando ao longo dos anos sem que se fizessem claros seus critérios e limites ao

longo da histéria da administracéo publica brasileira.

Submeto que ha algo de errado acontecendo. Esta ausente um
assunto crucialmente estratégico para o pais e, portanto, para sua
administracdo e suas politicas publicas. Falta analisar a educacao
superior como um dos mais importantes e cruciais temas operacionais
e estratégicos da nacéo e do Estado brasileiro. Por alguma razao, que
ndo procuraremos explicar, apenas constatamos, 0 conjunto de
decisBes tomadas pela administracdo publica brasileira sobre o ensino
superior nunca foi adequadamente codificado pelo governo como tal,
alojando-se, talvez, naquela categoria das “decisbes ndo formuladas”,
ou “ndo-decisbes” que, entretanto, produzem efeitos constantes e
permanentes. Por exemplo, busque-se em qualquer discurso de
dirigente nacional, em qualqguer momento da histéria recente,
evidéncia de que houve decisédo de expandir 0 ensino superior através
do setor privado. N&o se encontrara a decisdo, muito menos se
precisard o0 momento de sua efetivacdo. Mas observando-se a série
histérica sobre o setor, serd possivel constatar a decisdo incremental,
talvez, mas permanente, repetida e segura de efetivar a expansao da
educacdo superior mediante investimentos privados (NUNES, 2007:
106).

Para Salles, nem o aumento de escolaridade, tampouco 0 progresso
técnico tiveram como resultante aumento de renda da populagéo “a ninguém escapa
que o consideravel aumento de produtividade ocorrido no Brasil nos ultimos 40 anos
operou consistentemente no sentido de concentrar os ativos em poucas maos...”
(CELSO FURTADO, 1992: 54 apud SALLES, 2007). Ao contrario, a radicalizacdo do
modelo econdmico-tecnolégico no pais aprofundou a distancia entre as classes
sociais, o0 que é facilmente verificavel se comparado o crescimento da produtividade

nacional com a evolucéo do salario minimo ao longo das ultimas décadas.

O resultado de todas essas observagfes é que, da falta de distingdo
entre os paises que tém a propriedade do conhecimento dos que néo
tém, fica a falsa conviccdo, aparentemente democratica, de que basta
reformar o sistema educacional de um pais subdesenvolvido,
adequando-o as necessidades do desenvolvimento econémico, para
tira-lo do atraso e da miséria (SALLES, 2002: 23).

Um relatorio divulgado no inicio de marco de 2010, durante o quinto Forum
Urbano Mundial da ONU pelo ONU-Habitat (Programa de Assentamentos Humanos
da ONU) no Rio de Janeiro, concluiu que, apesar do desenvolvimento econémico

observado nas ultimas décadas, o Brasil apresenta-se como o pais mais desigual da
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América Latina. Enquanto os 10% mais pobres ficam com apenas 0,8% da riqueza
brasileira, os 10% mais ricos concentram 50,6% da renda nacional.

O relatorio, que analisa comparativamente todos os paises da América
Latina, traz ainda dados sobre educacdao, indicando que s6 3,1% dos jovens cujos
pais tém a educacdo primaria incompleta concluem seus estudos universitarios. As
mulheres, assim como os indigenas e os afrodescendentes aparecem como as

maiores vitimas da desigualdade em toda a América Latina.

Comparando os dados referentes a produtividade da industria durante
0s anos 90 com a participacdo do salario dos trabalhadores no PIB
percebe-se claramente o mesmo fenbmeno de compressdo de renda
existente em relagcdo ao salario minimo. Enquanto a capacidade de
producdo do trabalhador da industria brasileira cresceu, segundo os
dados da pesquisa, de 1991 a 1998, em média 2,5% ao ano, taxa
similar a verificada na economia norte-americana (2,6%), seus salarios
que, em 1990, correspondiam a 45% do PIB, tiveram sua participacéo
reduzida, em 1999, para 37%.0u seja, enquanto a produtividade
cresceu 19,1% a participacdo do salario na composi¢cdo do Produto
Interno Bruto (PIB) caiu oito pontos percentuais. Como se verifica, 0s
brasileiros tornaram-se, portanto, mais escolarizados e mais
produtivos no mesmo periodo em que sua participacdo na divisdo da
riqueza criada no pais diminuia (SALLES, 2007: 28).

Neste periodo, em que ainda vigoraram teses de defesa da educacéo
como instrumento de desenvolvimento — particularmente na midia e no senso
comum -, verificamos um crescimento absolutamente desproporcional de instituicbes
privadas de ensino superior, 0 que s6é aumentou o problema do acesso e
permanéncia de jovens das classes pobres nas universidades. Por um lado,
mensalidades altissimas e inacessiveis para grande parte da populacdo, por outro
lado, instituicbes que oferecem ensino a “precos populares” e de qualidade
duvidosa, trazendo profundos traumas para as expectativas de formacdo dos jovens
gue tém nessas instituicbes a Unica possibilidade de ascensédo a um ensino para o
qual a alcunha “superior” € no minimo questionavel. Em ultima instancia, essas

teorias contribuem para a responsabilizacao do individuo por sua formacao.

O acesso ao ensino superior pelo caminho da mercadorizagédo do
setor privado pressupde um alargamento da teoria do capital humano
alicercado na ideia do consumo individual, porém de apropriacdo
privada de um bem que deveria ser publico. Essa dinamica pressupde
dois aspectos que se inter-relacionam e reforcam tal perspectiva: a
recriagdo continua do processo de qualificacdo e desqualificacdo do
trabalho, mediante as necessidades forjadas pelas relagbes
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capitalistas; e o processo tecnoldgico-cientifico que estabelece as
diretrizes de uma insercdo social em consonancia com o atual
contexto de desenvolvimento (CABRAL NETO & REBELO, 2010: 33-
34).

A compreensdo da educacdo como instrumento de reproducdo das
desigualdades sociais, por outro lado, sem um programa tedrico de contestacao
dessa reproducédo pouco contribui para a superacao dos condicionamentos sociais

aos quais os dominados estao submetidos.

A ciéncia social precisa ser uma criatura com duas cabecas. De um
lado, dirigida contra as ideologias dominantes, desmistificando a
naturalizacdo do arbitrario social; de outro, destinada a inventar e
elaborar alternativas sociais enraizadas nas experiéncias vividas das
classes subalternas (BURAWOY, 2010: 75-76).

Ao pensarmos o0s limites e contribuicbes das duas correntes de
pensamento que se posicionam nos extremos da compreensdo sobre o papel social
da educacéo, por um lado como mero ambito de reproducéo dos lugares sociais e,
por outro, como ancoradouro do desenvolvimento nacional, o paradoxo que se
coloca parece ser entre autonomia e entranhamento. Explico: Bourdieu, até pelo
peso da tradicdo estruturalista presente em sua orientacdo teodrica, compreende a
educacdo e a escola como visceralmente entranhadas na sociabilidade humana,
vista como totalidade. Nega, contudo, a possibilidade da autonomia exigida pela
militdncia nos moldes do intelectual organico gramsciano, 0 que compromete a
possibilidade do engajamento politico frente aos problemas denunciados pelo autor
francés. As escolas de pensamento que despontaram na década de 1950 no Brasil e
gque veem na educagcdo um instrumento de desenvolvimento, por outro lado,
atribuem demasiada autonomia a educacdo e a escola, concebendo-a como uma
espécie de ente externo a totalidade do contexto social, atuando de modo
transformador sobre a sociedade. Ao invés de esfera social a ser transformada,
compreendem-na como apanagio da transformacgéo. Negligenciam a educacgéo e a
escola como produto da totalidade de relacdes sociais e que €, portanto, parte do

problema do qual supem-na solucao.
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2.1.5. Disputas hegemonicas: cenario e perspectivas

Remetendo-se a Ranciére, Francisco de Oliveira (2006), explica que
politica € a reclamacédo da parte dos que ndo tém parte e, por iSso, se constitui em
dissenso. Significa pautar os movimentos do outro, impondo-lhe uma agenda de
guestdes sobre as quais e em torno das quais se desenrola o conflito. A imposicao
da agenda ndo garante o éxito, mas estabelece limites dentro dos quais 0s
adversarios se movem. Para Francisco de Oliveira (2006: 266),

Essa concepgdo abre as portas para sua permanente reinvengao, no
sentido de que toda proposta e sua resposta que consigam sair do
campo anteriormente demarcado, cria um novo campo que &, em Si
mesmo, uma nova qualidade dos atores politicos. H4, pois, na politica
uma permanente mudanca de qualidade. A forca de uma invencao se
expressa na capacidade de manter o adversario nos limites do campo
criado pela proposta/resposta e isto confere estabilidade ao campo
politico, permanecendo a pauta e a agenda das questdes.

E a essa capacidade que Gramsci chamaria de hegemonia: uma cultura
gue torna indeclindveis as questbes propostas, que obriga o adversario a jogar com
as linguagens, situacoes, instituicdes, cultura, inventados e que se tornam, assim, a
cultura dominante. “A hegemonia € a producao conflituosa do consenso” (OLIVEIRA,
2006: 266).

As disputas transcorridas no campo delimitado pelos interesses dos
agentes em conflito d4-se numa combinacéo de forca e consentimento e tornam-se
previsiveis. Nao ha, portanto, espaco para a compreensdo de senso comum de que
a politica é como as nuvens, pois tal definicdo demandaria a permanente invengéo e
reinvencdo, o que tornaria a dominacdo ndo apenas imprevisivel, como, no limite,
impossivel.

Ainda nos termos de Ranciere, Oliveira (2006) assevera que “[0] que pode
mudar como as nuvens sdo as operacdes policiais no campo demarcado por
anteriores invengdes/reinvengdes”

Em Hegemonia as Avessas (2010), o autor retoma a analise do
movimento dos atores no interior do campo de “consenso logrado”. Francisco de

Oliveira defende que algo anéalogo ao anunciado pelo cenério politico na Africa do

54



Sul parece estar em curso no Brasil: “enquanto as classes dominadas tomam a
‘direcdo moral’ da sociedade, a dominacdo burguesa se faz mais descarada”
(OLIVEIRA, 2010: 8).

Essa “hegemonia as avessas”, tipica da era da globalizacéo, inverte os
termos gramscianos: parece que 0s dominados dominam, mas o conjunto de
aparéncias que encontram na figura do presidente Lula uma “direcdo moral” e
presenca fisica do icone das classes dominadas no governo, apenas esconde outra

coisa, algo para que, segundo Oliveira, ainda ndo temos nome nem, talvez, conceito.

Mas certamente serd nas pistas do legado de Antonio Gramsci, 0
‘pequeno grande sardo’, que poderemos encontrar o caminho de sua
decifracdo. O consentimento sempre foi 0 produto de um conflito de
classes em que os dominantes, ao elaborarem sua ideologia, que se
converte na ideologia dominante, trabalham a construgédo das classes
dominadas a sua imagem e semelhanca. Esse € o0 nucleo da
elaboracdo de Marx e Engels em A ideologia Alema, que o pequeno
grande sardo desdobrou admiravelmente. Estamos em face de uma
nova dominagao: os dominados realizam a ‘revolugao moral’ — derrota
do apartheid na Africa do Sule eleicdo de Lula e Bolsa Familia no
Brasil — que transforma, e se deforma, em capitulacdo ante a
exploracéo desenfreada (OLIVEIRA, 2010: 26).

Oliveira observa que, dos elementos da hegemonia, que nos termos de
Marx e Engels apresentam a equacéo “forgca + consentimento”, desaparece o

elemento forca, e o consentimento se transforma no seu avesso.

N&do sao mais os dominados que consentem em sua propria
exploracdo; sdo os dominantes — os capitalistas e o capital, explicite-
se — que consentem em ser politicamente conduzidos pelos
dominados, com a condigéo de que a ‘diregdo moral’ nao questione a
forma da exploracgéo capitalista. E uma revolugéo epistemoldgica para
a qual ainda ndo dispomos da ferramenta tedrica adequada |[...] (DE
OLIVEIRA, 2010: 26).

Ainda na mesma obra, Carlos Nelson Coutinho apresenta um artigo no
qual contribui para a apreensao dos atributos do cenario atual caracterizando as
relacbes de hegemonia hodiernas como “hegemonia da pequena politica”, baseado
na distingao realizada por Gramsci entre “pequena politica” e “grande politica”.

A grande politica compreende as questdes ligadas a fundacao de
novos Estados, a luta pela destruicdo, pela defesa, pela conservacao
de determinadas estruturas organicas econdmico-sociais. A pequena
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politica compreende as questdes parciais e cotidianas que se
apresentam no interior de uma estrutura ja estabelecida em
decorréncia de lutas pela predominancia entre as diversas fragbes de
uma mesma classe politica (politica do dia a dia, politica parlamentar,
de corredor, de intrigas). Portanto, é grande politica tentar excluir a
grande politica do ambito interno da vida estatal e reduzir tudo a
pequena politica (GRAMSCI apud COUTINHO, 2010: 29).

Na época em que vivemos, tempos de neoliberalismo, é precisamente
assim que se apresenta a hegemonia: através da exclusdo da grande politica,
assevera o referido autor. A hegemonia da pequena politica diz respeito ao
abandono da concepcéo de politica como arena de luta por diferentes propostas de
sociedade para apresentar-se como mero terreno alheio a vida cotidiana dos
individuos, como simples administracdo do existente. E equivocado pensar que s6
ha batalha hegemoénica quando grandes projetos de sociedade se enfrentam,
esclarece Coutinho. A exclusado da disputa entre “ideologias organicas”, nas palavras
de Gramsci, aquelas que expressam de modo claro e sistematico a concep¢ao do
mundo das classes sociais fundamentais, e a concepg¢éo da politica como disputa de

elites, apontam para desdobramentos do proprio projeto hegeménico neoliberal.

A apatia torna-se assim ndo s6é um fenbmeno de massa, mas é
também teorizada como um fator positivo para a conservagcdo da
‘democracia’ pelos teéricos que condenam o ‘excesso de demandas’
como gerador de desequilibrio fiscal e, consequentemente, de
instabilidade social. Mas, como também vimos, é expressdo de grande
politica reduzir tudo a pequena politica. Em outras palavras, € por
meio desse tipo de reducdo, que desvaloriza a politica enquanto tal,
gue se afirma hoje a quase incontestada hegemonia das classes
dominantes. Em situagbes ‘normais’, a direita ja n&o precisa da
coercdo para dominar: impde-se através desse consenso passivo,
expresso entre outras coisas em eleicbes (com taxa de abstencéo
cada vez maior), nas quais nada de substantivo esta posto em questao
(COUTINHO, 2010: 32).

No que diz respeito as politicas para o ensino superior, Luiz Antdnio
Cunha (2003), analisando o ES no octénio de governo de Fernando Henrigue
Cardoso (FHC), periodo que compreende 1995 a 2002, observa que ha, na
realidade, desde a redemocratizacdo do pais em meados da década de 1980, certa

continuidade no perfil administrativo quanto as politicas para a educacao.

Na reconstrucdo da ldgica intrinseca ao processo de reforma do
ensino superior em curso no Brasil, os elementos apresentados
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revelam que ha um modelo concebido em meados da década de 1980,
cuja versao paradigmatica foi expressa pelo Grupo Executivo para a
Reformulacdo da Educacgdo Superior (GERES). A continuidade das
propostas apresentadas recorrentemente, desde entdo, deve ser
entendida como produto, também, da permanéncia no governo de
dirigentes e quadros técnicos, 0 que permite tracar um elemento de
continuidade entre os governos José Sarney, Fernando Collor, Itamar
Franco e Fernando Henrique Cardoso, pelo menos no que se refere ao
Ministério da Educacao (CUNHA, 2003: 40).

Para o autor, a meta prioritaria da proposta de governo posta em pratica
por FHC era um “novo estilo de desenvolvimento” que privilegiava o papel
econdmico da educacéo. O ensino superior ocupa lugar de destaque na proposta de
Fernando Henrique, uma vez que a implementacéo da “proposta” se da de cima para
baixo. Essa proposta, contudo, via necessidade de revisdo na rede federal de ensino
superior, mas silenciava quanto ao conjunto do ensino privado, que é majoritario e
de qualidade bem inferior.

N&o é sem significado que Fernando Henrique esteja entre os tedricos que
defenderam a educacgdo como instrumento de desenvolvimento e apostaram na
teoria do funcionalismo tecnolégico que, conforme apresentado anteriormente,
atribui, em resumo, a mudanca tecnoldgica no interior do sistema produtivo as

mudancas no sistema educacional.

O governo do presidente FHC veio consolidar a politica neoliberal e a
hegemonia do pensamento privatista no campo da educagdo e em
outras esferas. A esfera publica foi restringida por meio de uma nova
regulamentacao que possibilitou a expansao da esfera privada devida
a Reforma Gerencial do Estado, liderada pelo ministro da
Administragdo Publica, Luiz Carlos Bresser Pereira, como uma das
primeiras medidas do entdo presidente. O projeto de governo de FHC
estava centrado  doutrinariamente  nos  pressupostos da
desregulamentacdo do mercado, abertura comercial e, especialmente,
financeira e na redugédo do tamanho do papel do Estado no trato com
as questbes sociais. Na visdo de Silva Junior (2005), a politica de
reforma desse governo redesenhou o Estado e a sociedade civil,
prospectando para o primeiro a condicdo de Estado enxuto e forte, sob
o dominio de uma ideologia gerencial e gerando um novo paradigma
de politicas publicas cuja oferta se deu no ambito da sociedade civil
(RIBEIRO, 2012: 303).

Seria falso, contudo, apresenta-lo como o idealizador do processo de
privatizacdo do ensino no pais, embora este processo tenha ganhado forca durante
seus oito anos de governo. A realidade, contudo, é que se trata de um projeto cuja
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implantagdo remonta ao periodo da ditadura militar e cuja continuidade e
aprofundamento remetem ao projeto neoliberal vigente desde a redemocratizacéo.

No campo da educacao superior, a politica constituida restabeleceu a
tendéncia de expanséo via iniciativa privada. Nesse sentido, o governo
FHC manteve e, em certa medida, acentuou as politicas de reforma do
Estado que vinham sendo incrementadas desde o inicio dos anos
1980. Como consequéncia, a reforma do Estado promovida pelo
governo materializou-se na instituicdo de uma politica de capitalismo
concorrencial, voltada para a equalizacdo das condicbes de
concorréncia do setor privado (CUNHA, 2003 apud RIBEIRO, 2012:
303).

As reformas educacionais, notadamente no campo da educagao superior,
realizou-se neste periodo por meio da publicacdo continua e abusiva de diversas
normas: leis, medidas provisorias, decretos, medidas administrativas e politicas. Em
sintonia com o estabelecimento de um Estado Neoliberal, essas ac¢des significaram
novos contornos para a universidade e uma nova logica de avaliacdo: o Estado

Avaliador?.

(...) o quadro de avaliagdo da educagdo superior, no mandato de FHC,
configurou-se por meio de varios dispositivos regulatérios externos, em
gue predominou o resultado do Provao sobre os demais mecanismos
legalmente instituidos e ilegalmente descumpridos. Assistiu-se a
desconsideracdo a identidade das IES, a sua inser¢cédo e atuacdo na
sociedade, e menos, ainda, o respeito ao seu projeto institucional. Os
resultados do Provao provocaram, inevitavelmente, o estabelecimento
de ranking interinstitucional, criando-se situa¢cdes embaracosas para
as instituicdes e seus alunos, caso o desempenho nao fosse favoravel.
Foi assim que o governo FHC encerrou 0 mandato deixando para seu
sucessor uma concep¢do de educacdo superior balizada na visédo
mercantil e pragmatista, acendendo a forte expansdo da educacédo
superior privada e um modelo de avaliagdo com foco exclusivo no
curso (RIBEIRO, 2012: 304).

Neste sentido, a frustracdo das expectativas das esquerdas em relacdo ao
presidente Lula quando de sua ascensao ao executivo do pais da-se também quanto
as transformacgbes para o0 ensino superior no que tange a democratizacdo do

acesso, ampliagdo da oferta de ensino publico qualificado, melhorias nas estruturas

2 O Estado Avaliador consiste “en una racionalizacion y una redistribucién general de funciones entre el centro y
la periferia, de manera tal que el centro conserva el control estratégico global, por medio de palancas politicas
menores en nUmero, pero mas precisas, constituidas por la asignacion de misiones, la definicion de metas para el
sistema y la operacién de criterios relativos a la calidad del producto [...]. El Estado evaluador surge del
planteamiento de que no se cambia el mundo por decreto” (NEAVE, 1990: 8 cit. por RIBEIRO, 2012: 304).
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vigentes. Do ponto de vista operacional, maior participacdo da comunidade
académica nas decisdes das politicas para 0 ES e a ado¢cdo de uma concepc¢ao
formativa e pedagdgica de avaliacdo, numa visdo multidimensional de universidade.
Para Ribeiro (2012), o governo Lula chegou a dar passos nesta direcéo
em seu primeiro mandato, retrocendendo, contudo, ao final e mantendo uma linha

de continuidade com a concepcéo de avaliagdo anteriormente implementada.

No periodo do governo FHC, o processo desenvolvido para a
avaliacdo da educacdo superior esteve vinculado ao Estado Avaliador
com foco no curso e ndo na instituicgdo. Com o governo Lula, de seu
inicio até 2007, a avaliacdo foi tema recorrente da agenda
governamental como proposta de superacdo do viés ranqueador do
Provdo, para uma proposta cujo sentido seria o0 de respeito a

identidade institucional e ao nucleo operacional - a avaliagdo
institucional - momento em que foi instituido o SINAES (RIBEIRO,
2012: 308).

O que se verificou, contudo, em 2008 foi que,

ao que parece, 0 subito aparecimento do CPC e do IGC ndo mostra
apenas questdes técnicas, mas parece responder a lbégicas e
propostas diferentes da estabelecida no primeiro governo Lula, quando
da proposta e aprovagédo do SINAES” (BARREYRO, 2008: 867 cit. por
RIBEIRO, 2012: 308)

A intencional confusdo entre publico e privado, que se verifica também na
ordem dos discursos, como apontam os estudos de Maria Célia Paoli (2003) e
Evelina Dagnino (2004; 2005) que apresentaremos adiante, servem aos interesses
do projeto hegemdnico neoliberal, com relevantes implicacbes para a garantia da
educacao como um direito inalienavel.

Na logica privatista de referencias liberalizantes, cujo entendimento da
educacédo se da em termos de produto e ndo de direito, legitima-se a ideia de que o
setor publico estatal é inoperante para constituir a democratizacdo do acesso ao
ensino superior “por ndo agregar valor (simbdlico) e monetario a educacéo, como
defende a Organiza¢cdo Mundial do Comércio (OMC)” (CABRAL NETO & REBELO,
2010: 30-31). Nos Acordo Geral Sobre Servicos (GATS — General Agreement on
Trade in Services, em inglés), a educacao, assim como a saude e os transportes, é
considerada como um mero servi¢co que pode ser comercializada de acordo com as

leis do mercado, perdendo sua dimensao de direito humano que Ihe é imanente.
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No aprofundamento das transformacfes postas em andamento pelo
avanco do projeto politico neoliberal, mesmo o papel menor atribuido ao Estado, de
mero regulador das chamadas politicas de provimentos sociais, comeca a perder
forca. Ganham preponderancia na conducdo dos rumos das politicas educacionais
as entidades supranacionais ou multilaterais, tais como o Banco Mundial, a
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), a OMC
e a ODCE (Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), tanto
no contexto europeu quanto no latino-americano. Essas organizacfes contribuem,
consensualmente ou ndo, para a pratica mercantil ou ‘quase-mercantil’ em paises
signatarios (CABRAL NETO & REBELO, 2010). Resta, portanto, aqueles que
anseiam por mudancas nas politicas sociais, 0 permanente reordenamento
estratégico frente aos renovados desafios de um cenario em constante mudanca e

de dificil apreenséo na vivacidade de sua dinamica.

Em uma visao de sintese, pode-se afirmar que nao é porque 0 ensino
superior € uma mercadoria aos olhos do capitalismo e de seus
agentes, que de imediato ele passe a ser desenvolvido cada vez mais
sob o signo do consumo individual, portanto, privado. Ao contrario, o
ensino superior também pode ser visto como um bem social, publico e
coletivo se o Estado e o conjunto da sociedade tiverem forgcas e
recursos suficientes para alterar essa l6gica mercadolégica, tornando-
0 extensivo a todos. Cabe realgar, todavia, que o0 acesso a esse nivel
de ensino continua dependendo das contradicbes que os individuos
ocupam na sociedade: aqueles que tém posses podem ter acesso ao
ensino publico e quando ndo conseguem, tém a op¢do de recorrer ao
setor privado. Os que ndo tém essa condicdo esperam que o setor
publico/estatal amplie as estratégias de oferta para que eles possam
ingressar no ensino superior. O acesso ao ensino superior no Brasil,
para os setores mais fragilizados da sociedade, que foram
historicamente excluidos desse nivel educacional, se encontra hoje,
dificultado, considerando as atuais estratégias adotadas para a
expansao desse nivel educacional, marcadas pela prevaléncia da
acao do setor privado em relacdo ao setor publico (CABRAL NETO &
REBELO, 2010: 36).

Frente aos paradoxos e desafios do pouco alentador panorama que
presentemente se vislumbra, cabe rememorar o mote de Gramsci, cuja obra é
testemunho de enfrentamento dos desafios de seu tempo: pessimismo da

inteligéncia, mas otimismo da vontade.
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3. Metodologia

Partimos, conforme destacado na introducédo deste trabalho, de perguntas
especificas que orientam o desdobramento das reflexdes apresentadas nessa
dissertacdo. No percurso desta pesquisa, combinam-se o levantamento bibliografico,
tanto de material sobre o tema especifico da atuacdo dos cursinhos populares e
sobre o ensino superior no Brasil, quanto, num sentido mais amplo, relativos ao

referencial tedrico que orienta a analise do problema pesquisado.

(...) a Metodologia ndo tem status proprio (...) precisa ser definida em
um contexto tedrico metodolégico qualquer. Em outras palavras,
abandonou-se (ou vem se abandonando) a idéia de que faca qualquer
sentido discutir a metodologia fora de um quadro de referéncia teorico
que, por sua vez, é condicionado por pressupostos epistemoldgicos
(LUNA, 1994, p. 25).

Destacamos na metodologia utilizada a pesquisa documental, a entrevista
semi-estruturada e a revisdo bibliografica dos conceitos-chave. No intuito de
ponderar a experiéncia dos cursinhos populares, realizamos um estudo de caso no
Cursinho Alternativo Herbert de Souza. O método de estudo de caso supde que se
pode adquirir conhecimento do fendmeno estudado a partir da exploracao intensa de
um Unico caso. E uma andlise holistica que considera a unidade social estudada
como um todo (GOLDENBERG, 2007).

A entrevista semi-estruturada, consiste na articulacdo de estruturas
prévias com formulagbes e abordagens livres do tema proposto ao informante, de
modo a criar uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde (LUDKE E ANDRE, 2005). Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, 0os
entrevistados foram escolhidos de forma “intencional”’, atendendo aos interesses da
problematica delimitada na pesquisa (THIOLLENT, 2003).

Foram entrevistados trés jovens militantes do cursinho que estdo ou
estiveram envolvidos nas diferentes frentes de coordenacédo do projeto. Os nomes

dos entrevistados permanecerao sob sigilo, dada a compreenséo de que,

[...] 0 uso de depoimentos colhidos nesse tipo de investigacdo implica
a producdo de um texto no qual os recortes das falas, os individuos
privilegiados, os temas destacados e tantas outras formas de
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intervenc@o expressam menos as duvidas e opinides dos informantes
que o posicionamento do pesquisador-autor. A preocupacdo teorica
particular deste, referida & formacdo e aos interesses proprios,
estabelece o distanciamento necessario para que seu discurso nunca
se confunda com o de seus interlocutores (VELHO apud DUARTE,
2002: 148)

Foram selecionados, dentre os militantes do cursinho, aqueles que séo
membros da Assembléia, instancia maxima de discussdo dos encaminhamentos do
projeto. Dentre estes, dois que estdo ha aproximadamente uma década no cursinho,
tendo atuado em diversas frentes ao longo de seu envolvimento com o projeto: como
alunos, professores, cordenadores e membros da Assembléia. Entrevistamos
também um militante com envolvimento mais recente, na busca de um possivel

contraponto aos dois mais antigos.

De um modo geral, pesquisas de cunho qualitativo exigem a
realizacdo de entrevistas, quase sempre longas e semi-estruturadas.
Nesses casos, a definicdo de critérios segundo 0s quais serao
selecionados 0s sujeitos que vao compor o0 universo de investigacao &
algo primordial, pois interfere diretamente na qualidade das
informagbes a partir das quais serd possivel construir a analise e
chegar a compreensdo mais ampla do problema delineado. A
descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos a
serem entrevistados, assim como o0 seu grau de representatividade no
grupo social em estudo, constituem um problema a ser imediatamente
enfrentado, jA que se trata do solo sobre o qual grande parte do
trabalho de campo sera assentado (DUARTE, 2002: 141).

Foram entrevistados, Bruno®, 25 anos, branco, no cursinho desde 2004, ex
aluno, professor durante o ano de 2012 e membro da assembléia, mestrando em
Matemética. Pedro, 34 anos, negro, Coordenador de Extensdo e membro da
Assembléia, graduado em Ciéncias Sociais, atuante no projeto ha quatorze anos e
Ricardo, 24 anos, branco, Coordenador Administrativo, graduando em pedagogia, ha
seis anos no cursinho, trés como aluno, dois como professor e hd um ano
como coordenador.

A pesquisa documental, por sua vez, é importante na medida em que nos
permite organizar as informacgdes, a principio dispersas, que levantamos durante as
visitas e em conversas com os integrantes do cursinho. Os documentos constituem

poderosa fonte de evidéncias na fundamentacdo de afirmacdes e declaracbes do

8 Os nomes dos entrevistados que aparecem neste trabalho séo ficticios.
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pesquisador (LUDKE E ANDRE, 2005). Sdo considerados documentos “toda
informacao sistemética, comunicada de forma oral, escrita, visual ou gestual, fixada
em um suporte material, como fonte duravel de comunicagdo” (CHIZZOTTI, 1998:
109).

A andlise das fontes documentais referentes ao Cursinho permitiu-nos,
também, contextualizar o cursinho Herbert de Souza no debate sobre cursos pré-
vestibulares populares no Brasil. Analisar sua postura enquanto movimento social,
assim como ter uma percepc¢ao mais apurada da amplitude do debate sobre a ENF
desenvolvida por cursos populares, tanto na midia impressa, quanto nos espacos
virtuais e em outras formas de publicagdes.

A fim de refletir sobre as abordagens que problematizam as experiéncias
dos cursinhos populares, principiamos a leitura de estudos selecionados e o cotejo
com uma bibliografia que permitisse a contextualizacdo socioldgica do problema
abordado. Trata-se da reflexdo sobre o compromisso identitario assumido pelos
cursinhos populares, a acao transformadora exercida sobre os estudantes do
espaco e na comunidade na qual estes movimentos sociais estdo inseridos.
Refletimos, ainda, sobre os dilemas presentes nas missfes distintas e, por vezes,
aparentemente conflitantes destes movimentos, ou seja, a preparacdo para 0S
conteudos exigidos nos exames vestibulares que nem sempre coincidem com a

proposta de “educacao critica e para a emancipag¢ao” buscada pelos cursinhos.
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4. Problematizando os cursinhos populares

Num horizonte de aprofundamento e de novas implementacdes de
politicas privatistas, perda de direitos sociais e perversa confluéncia entre praticas e
discursos no ambito de atuacdo da sociedade civil frente aos desafios
contemporaneos, movimentos sociais como 0s cursinhos populares, com demandas
bastante especificas e espaco de atuacdo notavelmente limitado, encontram
dificuldades de diferentes ordens para articularem-se. Embora vejam fragilizadas
suas aparelhagens de mobilizacdo, especialmente no que diz respeito as
transformacdes mais amplas, demandadas pela compreensdo da necessidade de
um projeto politico alternativo para a efetivacdo de uma educacdo alternativa,
constituem-se como forcas sociais de inestimavel importancia para a garantia de
uma “identidade” popular em espacgos sociais cuja degradagdo imprimida pelo
processo de exploracdo capitalista se faz mais aguda. E nas periferias que as feridas
sociais abertas pelo continuado processo de devastacdo de direitos do

neoliberalismo se mostram mais agravadas.

[Nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI] a iniciativa
privada passa a ser concebida, no ambito da politica educacional do
pais relativa ao ensino superior, como parte complementar da acdo do
setor publico, propiciando, desse modo, espacos significativos ao
mercado empresarial-educacional que atua de forma mercantil ou
‘quase-mercantil’. Assim, no pais, 0 ensino superior estd muito mais
vinculado ao campo do direito privado do que ao do direito publico, na
medida em que estd orientado por uma ldégica de servico e ndo de
direito. E por ter esse cariz, as dindmicas comerciais-lucrativas que
sdo regidas pelas regras do capital em movimento no mercado se
encontram profundamente arraigadas na execucao do ensino superior
(CABRAL NETO & REBELO, 2010: 29).

Os jovens das classes trabalhadoras brasileiras enfrentam diversos
empecilhos na busca pelo acesso ao ES. Além das dificuldades financeiras para
bancar um curso preparatério, faltam-lhes informacdes sobre o vestibular e sobre os
procedimentos de preparacdo para este exame. Os cursinhos populares teriam
como bandeira a preparacao destes jovens para 0 acesso a universidade publica.
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Mas, mesmo aqueles que descobrem no cursinho a oportunidade de
preparerarem-se para tentar uma vaga nas universidades publicas brasileiras, que
sao, a rigor, 0 meio de obter ensino superior gratuito, deparam-se com uma estrutura
gue, em nome do mérito, impde incontaveis obstaculos, dos quais o vestibular é
apenas um e néo necessariamente o mais dificultoso.

Discorrendo sobre a meritocracia, um dos militantes do “Herbert”

assevera.

Eu ndo tenho problema com a meritocracia. Nao tenho problema
nenhum. Desde que ela seja verdadeira, porque, que mérito tem um
sujeito que tem todo o aparato que um jovem da elite tem, desde a ndo
preocupagdo com a manutencdo material sua e de sua familia até o
préprio conforto e bem estar que ele tem no seu lar para que possa se
dedicar a atividade intelectial, 0 acesso... 0s canais que ele tem para
fazer isso e tal, enfim... e toda a estrutura educacinal que ele pode
acessar através do dinheiro. Que mérito tem esse sujeito diante de
uma outra realidade que é a do jovem que trabalha, que muitas vezes
€ arrimo de familia, que precisa frequentar essa educacdo ai, com
professores mal pagos, com escolas sendo sucateadas, sem
infraestrutura e que, depois, no final deste processo - apesar de toda
essa desigualdade - uns vdo acessar cursinhos mega, que custam o
olho da cara e os outros ndo vao ter sendo um cursinho popular para
auxilia-lo, quando tem, porque tem muitos lugares que sequer tem
isso. Cadé o mérito? N&o entendi onde esta o mérito (PEDRO).

Ha uma submisséo do acesso aos ditames do mercado, uma vez que 0s
dados apontam para uma larga vantagem daqueles que dispuseram de recursos
para financiar o preparo para o exame em detrimento dos que nédo tiveram esse
preparo. E como resultante dessa contradicdo, temos, ressalta o jovem militante, a
escolha das carreiras melhor remuneradas ao invés do privilégio das aptiddes.
Temos a ascensdo dos que podem pagar pelo ensino ao invés daqueles que

apresentam inclinacdes legitimas para aquela carreira.

[...] e ai vocé tem médicos que ndo sdo os melhores, vocé tem
advogados que ndo sdo os melhores, economistas, enfim, vocé tem
profissionais que néo sdo os melhores. Porque ndo foram fazer aquilo
para o que tem aptidao, foram fazer o que dava mais dinheiro para
eles. E nesse sentido as cotas pfe as coisas um pouco mais nos seus
lugares, porque vocé tem muita gente... olha, eu acessei a Unicamp,
sem cota, eu conhego pessoas no meu grupo, no meu circulo, que ndo
acessou universidade alguma - talvez nunca acesse - mas que me
impressiona com o brilhantismo do que faz. E ndo estou sendo imbecil
de apontar atividades manuais, ndo estou dizendo sobre isso... mas,
assim... a leitura critica que o sujeito consegue extrair de determinados
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aspectos e que eu que, passei pelas Ciéncias Sociais da Unicamp,
ndo tenho condi¢Bes de fazer. Ndo tenho a mesma sacada. E esse
sujeito, posto num curso para o qual ele tenha aptido, com certeza
seria um dos melhores profissionais. Porque € um sujeito que, apesar
de todas as precariedade a qual ele foi submetido, o cara tem uma
puta cabeca, mas nao vai acessar a universidade. A sociedade vai ter
gue se contentar com um imbecil da elite que acessou gragas ao
dinheiro que pode pagar todo o adestramenteo dele para passar na
prova do exame vestibular (PEDRO).

Os jovens entrevistados nesta pesquisa foram unanimes quanto a posicao

favoravel do cursinhso no que se refere as politicas de cotas.

Bom, acho que dentro do cursinho, majoritariamente, as pessoas
veem com bons olhos esse lance das acdes afirmativas e tal, mas
muita gente coloca alguma critica em torno da coisa. As vezes eu até
desconfio que, na veradade, seja um contrario envergonhado, mas, no
geral, a gente entende que é super justo por estas questdes que ja
coloquei, porque muda a mentalidade de quem... da sociedade
pensante nossa, dos cientistas, intelectuais... muda na medida em que
vocé coloca gente diferente, gente nova. Mas eu acho que ela tem um
outro viés muito importante também - que reverbera sobre todos os
outros aspectos - que é essa descri¢cao de campus que fica muito mais
nitida. Na medida em que as pessoas - pelo menos aquelas que tem
uma leitura mais apurada da sociedade - vé como que as elites negam
uma coisa tdo claramente justa, eu acho que isso coloca cada um no
seu lugar mesmo, porque, assim, esse debate vem de muito tempo e
0s argumentos tem sido derrotados, inclusive, empiricamente e ai a
elite s6 muda o foco do ataque. Entao, assim, fica muito claro a nogao
de que é a luta de um grupo contra o outro. Um grupo de privilegiados
contra um grupo que sempre foi excluido e continuam néo querendo
[que eles tenham acesso] [...] Em todos os lugares do mundo ou, pelo
menos nas democracias mais avancadas do mundo, vocé teve
reparagbes para 0S grupos que sofreram com a construcdo desse
estado nacdo que se baseou (principalmente no novo mundo, mas no
velho também, que se valeu disso. Inclusive as col6nias do novo
mundo eram nao para, em sua maioria, criar uma sociedade nova,
mas para serem um incremento para a metropole)... vocé tem que
esse estado nacao se valeu para a sua construcdo da escravizagao de
povos e que, na sociedade moderna, foi uma escravidao, inclusive,
restrita etnicamente, coisa que ndo se via antes. Se um romano
submeteu um grego, ele nunca perdeu de vista que intelectualmente
um grego era superior, inclusive os tutores de seus filhos eram
escravos gregos. Nunca perderam isso de vista. No caso da
escraviddo mercantilista e moderna, veio esse aspecto da destruigdo
da cultura do outro e da inferiorizacdo completa dele como justificativa
e isso gerou danos absurdos e permanecem até hoje. Permanecem
sobretudo porque, inclusive, nossa sociedade néo foi capaz de botar o
dedo na ferida quando tinha que fazer isso, 14 atras (...) (PEDRO).
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Para Bruno, contudo, as informacfes de como se dao 0s processos para o
acesso a universidade por meio das politicas inclusivas, nem sempre chegam de

forma clara para os alunos do cursinho, que seriam, os maiores interessados.

O cursinho apoia todas essas... inclusive tem alunos do cursinho que
passaram pelo SISU, que passaram pelo Pré-Uni, mas eu acredito que
o cursinho ele ndo (como que eu posso dizer)... ndo € muito divulgado
para os alunos. N&o fica muito claro para os alunos. A turma da tarde,
por exemplo, para quem eu estava lecionando ha um més atras ai...
eles acreditavam que o ingresso para a universidade era somente por
meio do vestibular. Ndo tinham conhecimento da Unicamp, do SISU. E
guando tem esse conhecimento, eles ficam meio perdidos. Entdo eu
acredito que a comunicacao do projeto com esses alunos para estar
explicando como é que funciona esse ingresso ndo vem acontecendo.

[...]

(...) hoje o ENEm tem dois caminhos. Ou vocé vai pelo Pré-Uni ou
vocé vai pelo SISU. Hoje, para muitos alunos, o ENEM € uma coisa
s6. Eles ndo conseguem diferenciar. (...) Entdo, o cursinho apéia, mas
acredito que nado esta fazendo um trabalho bem ordenado para
informar melhor os alunos. Acredito que se esse trabalho fosse feito, a
gente teria... 0 ndmero de alunos ingressando em universidades
federais, principalmente... porque a gente sabe que em uma federal
nao é tao dificil entrar. O dificil € vocé conseguir aqui para o sudeste,
para o sul, mas, se vocé prestar o ENEM, facilmente vocé vai
conseguir ingressar numa universidade, pode ser bem la pra cima,
mas provavelmte voce vai conseguir. Acho que falta meios de o
cursinho estar orientando os alunos nessa questdo ai. Hoje... inclusive,
guando eu fui aluno, depois quando fui professor, todo inicio de ano
era feito esse debate... tinha uma chamada “aula inaugural” que se
fazia essa discussdo com o0s alunos (...) cada ano é diferente, ndo sei
como foi esse ano a aula inaugural... mas, acho que tem até foto, se
procurar ali depois (apontando para onde fica o mural de fotos)... fazia
com a associagdo aqui do lado. Chamavam ex-alunos, chamavam ex-
professores, ex-coordenadores... dizia qual seriam os caminhos para
entrar na universidade, discutia-se bolsas na universidade: bolsa
alimentacdo, bolsa trabalho, era uma discussdo bem mais ampla.
Como aluno, também, eu percebia que aqui no cursinho vocé era bem
mais amparado, as discussoes sobre isso eram feita diariamente, ndo
somente com coordenadores, mas também com professores... a
maioria dos professores eram de fora, entdo eles tinham uma
experiéncia de sair da sua cidade e fazer universidade em outra
cidade, entao eles incentivavam muito vocé, sei |4, prestar em
universidades fora até mesmo do estado de S&o Paulo. Hoje eu vejo
gue isso ndo acontece com tanta frequéncia.

Embora seja possivel encontrar diversos estudos sobre a desigualdade de
acesso ao ES no Brasil, verificamos, em uma pesquisa de revisdo bibliogréafica
inicial, escassos estudos sobre 0s cursinhos pré-vestibulares populares e a luta pelo

acesso a educacao superior.
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Os cursinhos populares incorporam em sua atuacdo certas contradicdes
inerentes a dindmica dos processos que visam questionar e que dizem respeito
também as ambiglidades caracteristicas dos movimentos populares que ousam
posicionar-se frente aos desafios e desigualdades de seu tempo. Opdem-se ao
elitismo do projeto politico vigente tendo, contudo, que sobreviver dentro de certos
limites ditados hegemonicamente por relagbes de poder estabelecidas
assimetricamente dentro de instancias que lhe sdo exdégenas e, nao raro, hostis.

Neste sentido, nossa analise da atuacdo do Cursinho Alternativo Herbert
de Souza, situado no bairro Vila Unido, tem por intuito ponderar a dinamica de
organizacdo e implementacdo de estratégias na luta politica por acesso ao ES no
Brasil, em uma abordagem que discuta cidadania e sociedade civil organizada, a

partir da redemocratizacéo do pais, em fins dos anos de 1970.

4.1. Movimentos sociais e cidadania

Para a abordagem do conceito de movimentos sociais, remetemo-nos a
nocdo de cidadania e pertencimento, que surge de um exercicio realizado por Maria
Célia Paoli (2003), no qual a autora distingue trés modos de compreender o elo
entre experiéncias de cidadania, bem como seu reverso, as varias formas de
exclusdo na histéria do pais, para pensar a situacdo dos movimentos sociais na
histéria brasileira.

Paoli (2003) realiza um exercicio de interpretacdo de alguns momentos
distintos de luta e dissenso na historia dos movimentos sociais e dos trabalhadores,
problematizando a dinamica politica que disputa o sentido da esfera publica, com
vistas a aprofundar a questdo de como reconhecer seu sentido republicano e
democratico.

Uma primeira experiéncia se situa no chamado republicanismo liberal e
pode ser definida pela negacdo “das possibilidades politicas de diferentes grupos
sociais em sua aspiracéo a ter um papel constitutivo na formacao das entdao novas
esferas de interesse e direitos a serem negociadas no ambito governamental’
(PAOLI, 2003: 175-178). Deixaram como legado ao mundo do trabalho em
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formacdo, e a seus atores organizados, uma sobrevivéncia obscura e cotidiana que
a autora chama de ‘nédo-lugar’.

O segundo modo de experiéncia de cidadania, transcorrido no periodo
Vargas, acontece como uma solucdo autoritaria, normativa e judicializada para a
entrada do Brasil nos tempos modernos. Consiste numa apropriacao, pelo Estado,
das demandas reivindicatérias das classes trabalhadoras organizadas, visando uma
centralidade politica para o controle das lutas por direitos sociais, até transforma-las
em uma realizacdo do proprio Estado. Profundas transformacfes nas concepcdes
sobre as relagdes de trabalho e sua configuracdo no espaco publico acabam por
emergir desta dinamica e traduzem-se na fundagao estatal dos direitos do trabalho e
dos sindicatos.

Ainda segundo a autora, 0 surgimento dos chamados novos movimentos
sociais configura a terceira experiéncia de cidadania no Brasil, ocorrida desde finais
da década de 1970 até meados de 1990, caracterizada pela heterogeneidade,
diversidade e complexidade da sociedade civil. Embora muito diferentes entre si e
dificilmente em contato sistematico, tais movimentos sociais abriram um caminho
inédito de acdo politica e de pensamento académico para a sociedade brasileira,
conclui Paoli (2003).

Evelina Dagnino (1994; 2004) contextualiza as experiéncias dos
movimentos sociais no que diz respeito aos distintos projetos de construgcéo
democréatica e dos significados que os constituem no Brasil, com a ruptura da
momentanea “unidade” da sociedade civil que havia se construido em torno do
restabelecimento do Estado de Direito e das instituicbes democraticas (DAGNINO,
2004). Recorremos, portanto, a Dagnino (2004; 2005) para refletir sobre a chamada
confluéncia perversa e suas consequéncias para o aprofundamento democratico,
sobre a nocdo de cidadania, as acdes da sociedade civil e sua constituicdo no
espaco publico.

Para Dagnino, esta nocdo deriva e estad intrinsecamente ligada a
experiéncia concreta dos movimentos sociais, uma vez que a chamada nova
cidadania, ou cidadania ampliada comecou a ser formulada pelos movimentos
sociais a partir do final dos anos de 1970 e ao longo dos anos de 1980.
Organizaram-se no Brasil em torno de demandas de acesso aos equipamentos
urbanos e de questbes como género, raca, etnia, etc. Decorre destas mobilizacées o

surgimento de novos sujeitos sociais e de novos direitos sociais, ampliando naquele
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periodo o espaco da politica. Nesse sentido, a nova cidadania cria novas
construcdes culturais, contra a tradicdo do autoritarismo social como alvo politico
fundamental da democratizacdo do pais. Assim, a redefinicdo da nocdo de
cidadania, formulada pelos movimentos sociais, expressa ndo somente uma

estratégia politica, mas também uma outra cultura politica.

[...] nAo somente a incorporacdo no sistema politico em sentido estrito,
mas um formato mais igualitario de relacBes sociais em todos os
niveis, inclusive novas regras para viver em sociedade (negociacao de
conflitos, um novo sentido de ordem publica e de responsabilidade
publica, um novo contrato social etc.). Um formato mais igualitario de
relagbes sociais em todos os niveis implica o “reconhecimento do
outro como sujeito portador de interesses validos e de direitos
legitimos” (TELLES Apud DAGNINO, 1994: 46). Isso implica também a
constituicdo de uma dimensdo publica da sociedade, em que o0s
direitos possam consolidar-se como parametros publicos para a
interlocucao, o debate e a negociacao de conflitos, tornando possivel a
reconfiguracdo de uma dimensdo ética da vida social. (DAGNINO,
2004: 105).

Para a autora, a nova cidadania constitui um projeto para uma nova
sociabilidade. Os movimentos sociais sdo definidos a partir de seu papel na
dindmica das relac¢des politicas e sociais protagonizadas, sobretudo, pela sociedade
civil. Ocorreu neste contexto, a criacdo de espacos publicos complexos,
heterogéneos, onde os interesses comuns e privados, as especificidades e as
diferencas puderam ser expostas, discutidas e negociadas.

Discorrendo sobre a concepcéo de cidadania no contexto das atividades

do cursinho, Pedro pondera que,

Cidadania é um termo um tanto criticado pela esquerda. A cidadania
que nos tem sido oferecida até hoje € uma cidadania muito ligada a
sociedade democrética de mercado, € a sociedade de quem tem o
direito e a condicdo de consumir. Numa sociedade em que tudo é
mercadoria, cidadao € aquele que consegue exercer os direito que
possibilitam essa sociedade: todos ligados ao consumo.

A cidadania que a gente defende é uma cidadania mais ligada a critica
miltonsoniana, que é a verdadeira cidadania. A cidadania na qual o
individuo, na verdade, é emancipado [...] A gente aponta para uma
cidadania onde o sujeito tenha a condicdo de olhar para a nossa
estrutura e entender o que que € isso, 0 que € um estado republicano,
0 gque é uma divisdo de poder, como que se acessa 0s mecanismos de
regulagédo dessa sociedade (...) uma sociedade de direitos plenos de
fato... [em] uma sociedade em que vocé tem direito ao voto, mas ndo
tem uma educacgédo que te possibilite compreender a prépria estrutura
politica da sociedade, néo é possivel uma cidadania plena. Por isso eu
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acho que nosso viés esta bem ligado a educacao, porque pra gente é
0 cerne desse processo. Na base de qualquer cidadania plena vocé
tem que ter um individuo emancipado e voce nao faz isso sem
conhecimento critico. Sem uma autonomia intelectual que te permita
entender o que é nossa estrutura, o que ela possibilita, qual é a
margem de liberdade que nds enquanto individuos temos nessa
estrutura que esta dada e precisa ser transformada.

As transformacdes no recente cendrio politico brasileiro d&o conta,
todavia, de que muitas das expectativas surgidas com a redemocratizacdo nao se
concretizaram. Maria Célia Paoli debruca-se sobre as implicacbes das acodes
chamadas predominantemente de “responsabilidade social’, exercidas pelo setor
privado e realizadas, em grande parte, em parcerias com as politicas publicas. A
participacdo do empresariado na elaboracdo e gestdo de projetos sociais e as
crescentes parcerias das empresas no campo das politicas publicas trazem a tona
uma reflexdo critica sobre a questdo da ambiguidade politica na relacdo entre os
setores publico e privado. A complexidade de possiveis ‘parcerias’ nas politicas
publicas, especialmente no Brasil, com setores organizados da sociedade civil, como
ONGs, fundacdes, empresas privadas, entre outros, sdo visiveis e apontam para
uma ambiguidade do conceito de cidadania. Evelina Dagnino denomina “confluéncia
perversa” a confuséo entre praticas e discursos no ambito de atuagéo da sociedade
civil. As reflexdes apontam para a existéncia de dois projetos politicos fundamentais
em contradicdo na sociedade civil. Um pode ser chamado de projeto democratico-
popular, dos movimentos sociais, e outro seria 0 projeto neoliberal, de defesa do
Estado minimo, ambos em disputa para dar significado a varios conceitos, como
cidadania, democracia, participacéo, entre outros.

Profundas alteragdes na dinamica da sociedade civil, incidentes sobre a
atuacdo dos movimentos sociais, que ja aparecem em estudos das referidas
autoras, especialmente no que diz respeito a configuracdo do espaco publico,
remetem ao panorama politico contemporaneo e as vicissitudes do projeto

hegemaonico neoliberal.
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4.2. Cursinhos populares no Brasil

Os cursinhos pré-vestibulares privados sdo acessiveis para uma seleta
parcela da sociedade e que, em razdo do carater assimétrico do acesso a eles,
corroboram uma légica duplamente excludente. Os exames vestibulares de acesso
ao ES selecionam o0s poucos estudantes que continuardo os estudos e o0s
candidatos com reais chances de ingresso — particularmente nas universidades de
maior prestigio - sdo aqueles que freqlentaram escolas do sistema privado de

ensino e se prepararam em cursinhos privados.

A grande maioria dos alunos do ensino superior do Brasil - 73,9% -
vieram de escolas particulares. Na regido Sudeste, onde se concentra
a maior parte dos estudantes de nivel superior no pais (2,3 milhdes),

esse indice é ainda maior, chegando a 81,4%.4

Se o exame vestibular representa, historicamente “mais um dos
mecanismos de selecdo numa sociedade que se caracteriza pela marca da
exclusao” (BIANCHETTI, 1997 apud PEREIRA, 2007: 46), os cursinhos pré-
vestibulares populares surgem como estratégia de enfrentamento deste processo
excludente; “enquanto varios cursinhos privados cobram mensalidades mais caras
gue muitas faculdades, multiplicam-se no pais cursos pré-vestibulares sem fins
lucrativos™.

Jodo Galvao Bacchetto (2003) afirma que, embora os cursinhos sob o
rétulo de alternativos tenham sido organizados pelo movimento estudantil “uspiano”,
sua atuacdo remonta a outras épocas. Ha, segundo este autor, relatos de cursinho
existente na USP ainda na década de 1950, bem como registros de atividades
semelhantes no Rio de Janeiro da década de 1960.

Para Castro (2005), contudo, faz-se necessario analisar a génese dos
cursinhos populares em pelo menos quatro momentos diferentes da histéria do
Brasil. O primeiro momento agrega os Cursinhos do Grémio da Faculdade

Politécnica da USP e do Centro Académico Amando Sales de Oliveira, surgidos na

4 Capturado em http://www.universia.com.br/noticia/materia_clipping.jsp?not=27405 em 03/04/2010.

5 Capturado em http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u5912.shtml em 12/06/2010.
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década de 1950 e situados na conjuntura de radicalizacéo do discurso baseado nos
“‘interesses nacionais” do governo Getulio Vargas. De acordo com Castro, a
importancia deste momento estd na mudanca de consciéncia politica e na
confrontacdo das praticas populistas. O segundo momento, diz respeito ao periodo
da Ditadura Militar (1964-1985) e teve a contribuicdo da Teologia da Libertagéo,
através das chamadas Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), um elemento
fundamental para a composicéo da identidade dos cursinhos populares.

O terceiro momento, que tem inicio no final da década de 1980 até os dias
de hoje foi “Inicialmente marcado pela hiperinflagdo, pela perspectiva do governo de
um presidente eleito por voto direto, depois de vinte e nove anos, e pelo
esgotamento das praticas dos movimentos sociais surgidos nos anos de 1970 e
1980” (CASTRO, 2005: 15). E neste periodo que ocorrem as experiéncias de
Cursinhos Pré-Vestibulares nas universidades publicas, promovidas pela iniciativa
de estudantes.

Castro situa o quarto momento como um encontro dos trés momentos
anteriores e, a0 mesmo tempo, um retorno a pratica e ao método da educacédo
popular no Brasil. Para o autor, “[€] a partir desse encontro que podemos falar em
cursinhos populares, até porque, anteriormente, eles estavam localizados
majoritariamente no interior dos campi universitarios ou em administracdes
municipais de carater progressista” (CASTRO, 2005: 15).

E dificil precisar quantos cursinhos existem em funcionamento hoje no
Brasil. O cursinho da Poli, que iniciou suas atividades oferecendo 60 vagas em
1987, chegando a 850 em 1999, alcancou, no ano de 2000, 8000 alunos (CASTRO,
2005). O pesquisador Marcos Achado Silva (2001) avalia que, em 2001, existiam

mais de 200 cursinhos em funcionamento no pais.

Apenas o Férum dos Cursinhos Comunitarios e Alternativos do Estado
de Sado Paulo congrega 62 cursinhos. Muitos deles sao organizados
em torno de centros académicos universitarios ou com forte
participacdo de alunos do ensino superior. Existem 16 cursinhos
ligados a USP, 19 a Unesp (Universidade Estadual Paulista) e 5 a
Unicamp (Universidade Estadual de Campinas) (SILVA, 2001 s/p) .

Cicero Santiago de Oliveira (2009), em sua dissertacdo Os Pré-

vestibulares Populares como Espaco de Educacdo Politica: O Caso da Praxis
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apresenta dados mais recentes, estimando que existem atualmente “mais de 1000
cursos desta natureza no Brasil, mobilizando entre 50.000 e 100.000 pessoas”
(PEREIRA, 2009 apud OLIVEIRA, 2009).

A revista Caros Amigos, na edicdo de fevereiro de 2000, realizou uma
matéria na qual aparecem exemplos de cursinhos com este perfil em Sdo Paulo,
Vitéria, Recife, Salvador, Porto Alegre, Rio de Janeiro, inclusive com destaque para
o Projeto Herbert de Souza em Campinas, apontando para uma mobilizacdo em
diversas regides do Brasil e caracterizando o fendbmeno crescente dos cursinhos

alternativos como um fendmeno de nivel nacional.

4.2.1. O Cursinho Alternativo Herbert de Souza

O cursinho alternativo Herbert de Souza conta com um estatuto no qual se
apresenta como uma associacao civil com finalidade ndo econdémica, sem carater
corporativo e suprapartidario. Surgido em meados de 1997 pela iniciativa de jovens
universitarios, inconformados com o destino dos jovens na periferia da qual eram
também moradores, mobilizaram-se para a criacdo de um espaco educativo que visa
a insercao de jovens daquela regido da cidade no ensino superior em universidades
publicas’.

Em 1998, duas salas instaladas no porédo da igreja catolica Santa Maria
Madalena Postel, na Vila Unido, ensejaram o inicio do Curso Pré-Vestibular que, no
ano seguinte, ganharia nova sede gracas aos mutirbes promovidos em parceria com
a comunidade e os recursos provenientes das contribuicbes dos alunos.

Desde entéo, situado ao lado do terminal rodoviario da Vila Unido em uma
area cedida pela Associa¢do de Moradores do bairro, conta com quatro salas, onde
sdo ministradas aulas nos periodos matutino, vespertino e noturno, além de contar
com secretaria, biblioteca e devedeteca. As aulas acontecem regularmente de

segunda a sexta-feira, das 8h as 12h, das 14h as 18h e das 19 as 22h40, atendendo

6 Disponivel em http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/fovest/f01309200101.htm. Acesso em 23 mai 2010.
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a um total de cerca de quatrocentos alunos. Coordenadores, professores e

funcionarios recebem “ajudas de custo” pelos seus trabalhos e, nao raro,

funcionérios, que também sdo alunos, acabam ingressando em universidades. N&o

h& trabalho voluntario no Projeto Herbert de Souza (PHS).

O Cursinho Herbert de Souza, na verdade, se inicia de uma outra
iniciativa que foi, salvo engano, o primeiro cursinho popular de
Campinas. La pelos idos de 1996, 1997, na regido do Campo Grande.
Ele se abre por um sujeito chamado Genésio... ele tinha uma
biblioteca comunitéria 14 também, uma das primeiras experiéncias, que
€ a biblioteca Paulo Freire. E € quem hoje faz aqueles seminarios
Paulo Freire que ocorrem na Unicamp. E ele quem organiza. E, a partir
daquela iniciativa (o cursinho deixou de existir), alguns ativistas que ja
estavam militando 14, vieram aqui para a Vila unido, Vila leda, fundar o
Cursinho Herbert de Souza. E ai, desde o inicio do cursinho Herbert
de Souza, os fundadores tentavam se juntar em féruns. Teve uma
relacdo muito forte com o MSU (Movimento Sem Universidade) por
meio de um sujeito chamado Sérgio Custodio, que foi o fundador do
MSU e foi um dos fundadores do cursinho DCE aqui da Unicamp, que
depois degringolou e acabou se tornando essa iniciativa mais voltada
ao mercado mesmo que é a Cooperativa do Saber (PEDRO).

A histéria do “Herbert” esta, de certo modo, entrelacada com a propria

histéria de formacédo do bairro Vila Unido. Surgido cerca de dez anos depois do

nascimento da comunidade que o abriga e da qual emergiu, e dois anos apés a

fundagdo da Associacdo da Vila Unido em 31 de marco de 19968, o cursinho é

permeado por um contexto de luta social mais ampla que merece um exame mais

detido.

Foi uma assembleia da Associacdo de moradores do Parque
Residencial Vila unido - érgdo maximo deliberativo no estatuto da
Associagao - realizada em 1998, na qual estavam presentes cerca de
1.000 pessoas, na sua maioria moradores do bairro, que legitimou a
doacdo de um terreno e a aprovacao do projeto do grupo de alunosOas
da Unicamp para abrir um curso pré-vestibular destinado as classes
trabalhadoras (CORREA, 2011: 83).

7 Para uma discussdo sobre as trajetdrias de ex-alunos do Cursinho Herbert de Souza, ver: CORREA, Lajara
Janaina Lopes. Cursinho Popular: estudo sobre a trajetdria de estudantes das classes trabalhadoras (Dissertacéo
de Mestrado - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/PUC-Campinas). Campinas, 2011. 160 p.

& Conforme disponivel em

http://chararas.com.br/site/index.php?option=com_content&task=view&id=20&Itemid=38. Acessado

em 02 jan. 2010.
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O Parque Residencial Vila Unido é resultado de um processo de luta por
moradia que se iniciou com a ocupacao da area em 1988. Da ocupacédo surgiu um
processo de negociacdo com a Cooperativa Habitacional de Araras e a Caixa
Econbmica Federal que levaria a construcao das primeiras habitacdes no local. As
reivindicac6es de melhorias para a comunidade, como escolas, posto de salde e o
terminal urbano, fazem parte do histérico de desenvolvimento do bairro e da
Associacdo de moradores. A sede da Cooperativa Habitacional de Araras, cuja
Diretoria, desde 2004 esta a cargo da Associacdo de Moradores, dividiu, até pouco
tempo atras, espaco com o prédio do “Herbert”.

A historia do cursinho esté ligada a esta histéria de reivindicacdes e lutas
por direitos sociais que desde seu inicio caracteriza o Parque Residencial Vila Unido.
A construcdo, em 1998, do prédio que até hoje abriga o cursinho, foi possivel gracas
a cessdo do terreno aprovada em assembleia pela Associacdo de Moradores,
conforme mencionado anteriormente. A sede do cursinho e as posteriores melhorias,
como dois banheiros construidos tempos depois e que liberou maior espaco para os
locais de estudo, foram feitos em mutirbes envolvendo professores, alunos e
moradores do bairro. Conforme pudemos apurar, parte do material utilizado na
construcdo do prédio que abriga o cursinho foi doada por moradores que
disponibilizaram sobras de reformas que realizaram em suas residéncias.

Acreditamos que a atuacdo do cursinho Herbert de Souza aponta para
guestdes mais amplas e complexas que aprovar alunos em exames pré-vestibulares.
A mobilizacdo por acesso a educacao superior em instituicées publicas, encabecada
pelos jovens que iniciaram as aulas no pordo da igreja Santa Maria Madalena
Postel, entranha-se e encontra eco na vida social e politica local e o reconhecimento

de sua importéncia no processo de construcao da “identidade” da Vila Unido.

[...] o cursinho Herbert sempre trouxe pra dentro do espaco algumas
iniciativas do movimento negro para palestrar, iniciativas como o
passeio nosso no acampamento do MST. Para vocé ter uma ideia, um
dos financiadores do encontro dos cursinhos populares aqui em
Campinas, do qual a gente foi anfitrido, foi um assentamento do MST
aqui de Sumaré. Alimentacdo eles bancaram uma boa parte, assim,
dando leitdes, carne, verdura e legumes. A gente tem uma relagdo
forte com o sindicato também. O sindicato tem compreendido nossa
luta como uma luta importante para os trabalhadores. Entdo, o
sindicato tem sempre nos ajudado com estrutura para eventos. Essa
viagem para Vigosa, por exemplo [encontro de cursinhos] o Sindicato
da Construcdo Civil foi quem bancou a maior parte assim...
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R$3.500,00 eles deram pra gente bancar o 6nibus. Entéo, isso é uma
questdo importante. E eu ainda acrescento que para a nossa relagao
com o movimento social tem também uma contribuicdo pelo proprio
bairro onde veio se instalar. Porque, em 1997, quando comecou o
debate em torno de montar um cursinho popular aqui, guem trouxe, na
verdade, a discussado para ca e articulou, junto com a associacao dos
moradores, foi 0 entdo vereador Sebastido Arcanjo, o Tidozinho, que
era - e continua sendo - muito ativo no movimento negro, mas acho
gue estava mais préximo, naquele momento, das bases populares. E a
Vila Uniao estava em pé de guerra por conta da luta por habitacdo, a
negociacdo com a caixa. Tinha um movimento por habitacdo aqui
muito poderoso. Isso ajudou muito. A populacdo, o moradores, as
liderancas entenderam como uma causa justa com um viés politico
popular ndo partidario, mas popular, muito bem definido, assim. E,
entdo, todo este contexto nos leva a inserir-nos no campo dos
movimentos sociais, sem duvida (PEDRO).

Uma iniciativa que expandiu os horizontes de atuacdo do PHS é a grafica
popular surgida em 2005. Denominado de Projeto Mocambo Herbert de Souza e
instalada a alguns quarteirdes do prédio do cursinho, a Gréfica Livre tem como
principal propdésito produzir materiais digitais a partir do uso de ferramentas livres. A
primeira remessa do material didatico utilizado pelo cursinho impressa na gréafica do
projeto foi rodada em 2009.

A Grafica Livre € um ponto de cultura que esta inserido no Programa
Cultura Viva do Ministério da Cultura, Governo Federal. Um projeto que contempla
iniciativas culturais que envolvam a comunidade em atividades de arte, cultura,
cidadania e economia solidaria. De acordo com o site do Ministério da Cultura, trata-

se de

Iniciativas desenvolvidas pela sociedade civil, que firmaram convénio
com o Ministério da Cultura (MinC), por meio de selecdo por editais
publicos, tornam-se Pontos de Cultura e ficam responsaveis por
articular e impulsionar as acées que ja existem nas comunidades.®

Este dispositivo de incentivo do governo federal, que tem sido muito
elogiado, financia iniciativas preexistentes, ao invés de implantar artificialmente
equipamentos culturais desconectados da dinamica sociocultural dessas
comunidades. Embora sofram criticas quanto aos critérios de distribuicdo dos pontos
de cultura na cidade, muitas vezes implantados em maior nimero em locais que ja

gozam de uma rica cena cultural em detrimento de locais com maior precariedade,

° Disponivel em http://www.cultura.gov.br/cultura_viva/?page_id=31. Acessado em 22 jan. 2010.
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acreditamos que o Ponto de Cultura, quando aplicado corretamente, favorece o
entranhamento e a promoc¢ao da identidade das comunidades contempladas. Por
financiarem iniciativas em andamento, tendem a encontrar eco, como ressaltamos,
na vida social das comunidades sede dos projetos culturais.

Corréa (2011: 91) destaca que,

apos a assinatura do convénio e um processo intenso de varias
discussbes, os coordenadores conseguiram a concessao do prédio do
Centro Comunitario 10 de Outubro, que na época estava inativo,
também situado no bairro Vila Unido. A partir dai, comecaram a
adequar o espaco para a recepcao da Gréfica Maloca Escola Livre.
Entre a reforma do novo espaco e o trabalho do cursinho, estes jovens
tecem aos poucos uma rede solidaria e autbnoma, tendo como
principio a coletividade, sendo os préprios "produtores" de cultura,
articulando teoria e a pratica. nesta caminhada, tiveram Varios
apoiadores e, aos poucos, foram conseguindo maquinarios,
mobiliarios, além da aprendizagem sobre o trabalho de producao
grafica e puderam contar com a colaboragdo de uma gréfica instalada
em Campinas (SP).

Bruno, contudo, aponta para um possivel hiato entre debates e praticas na

atuacado dos cursinhos.

E, tem essa rede. Tem a rede Mucambo. Tem a Rede dos Cursinhos
Poplares. Na verdade, eu ndo sei... eu fago, ndo sei se é uma critica...
mas acredito que fica muito s6 no debate. Acho que a atuacdo € bem
limitada. Ela perde muita forca. Apesar que nos ultimos anos vem
crescendo bastante. Teve no ano passado, o penultimo encontro que
foi em Campinas, depois teve o outro que acho que foi em Vicosa, o
desse ano. Eles tem uma boa conexao, uma boa ligagdo, mas quando
se pensa na atuacdo mesmo, de efetuar as coisas, esta pecando um
pouco nesse aspecto ai (BRUNO).

O material de divulgacdo do curso pré-vestibular, produzido na gréfica, é
distribuido em uma verdadeira forca tarefa promovida pelo corpo administrativo do
cursinho. Deste esfor¢o, que envolve entrega de panfletos, anincio em jornais, na
TV, em redes sociais e muita propaganda boca-a-boca, surgem centenas de
inscricdes, muitas das quais se convertem em matriculas.

Alguns membros do cursinho veem com reservas os desdobramentos a
partir da implantagdo da gréfica livre: se por um lado trouxe maior autonomia devido
a impressao do proprio material didatico, material de divulgacdo e outros materiais,

trouxe também o afastamento de alguns importantes membros que se envolveram
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mais com a grafica do que com o proprio cursinho, o que teria se refletido
negativamente na atuacao do recente grupo de coordenadores do “Herbert”.

Um tema presente de modo bastante acentuado no discurso, nos
documentos produzidos pelos militantes do PHS, assim como no proprio espaco
fisico do cursinho é a valorizacdo da cultura negra.

Na edicdo de fevereiro de 2000 da revista Caros Amigos, no artigo
intitulado “Cursinho Para Pobres”, ao abordar a experiéncia do ex-aluno do cursinho

Herbert de Souza Adriano Bueno da Silva, Amaral assevera que:

Além da lacuna deixada por anos de escola publica deficiente e
condi¢Bes de vida precarias, outra estatistica pesava contra Adriano.
Os estudantes negros como ele representam menos de 5 por cento da
populacdo universitaria do pais e ocupam menos de 2 por cento das
vagas nas universidades publicas. (AMARAL, fev. 2000: 13-15).

As paredes das salas de aula sdo ornamentadas com mascaras tribais,
enquanto a figura de uma menina e de um menino, ambos negros, ilustra a placa
disposta na entrada do cursinho onde estéo as informacgdes para contato.

As salas de aula do cursinho sado quatro e recebem o0s seguintes nomes,
inscritos acima das respectivas portas: “Pixinguinha” (instrumentista, compositor,
orquestrador e maestro negro que revolucionou a musica brasileira e reinventou o
choro); “Laudelina de Campos” (destacada militante negra mineira falecida em
1991); “Dandara Zumbi” (conhecida como a esposa e companheira de Zumbi dos
Palmares, lider negro que comandou a resisténcia contra a escravidao) e, por fim,
“Florestan Fernandes” (socidlogo e professor universitario, com mais de cinqienta
obras publicadas, muitas das quais sobre a condic&o do negro no Brasil).

Assim como outros cursinhos populares, cujo exemplo de maior destague
€ a EDUCAFRO, entidade que conta com 184 nucleos, presentes em toda a periferia
da cidade de Sao Paulo, uma das mais bem sucedidas experiéncias de cursinhos
populares do Brasil (CASTRO, 2005: 49), o PHS une a militancia pelo acesso ao

ensino superior a valorizagdo da cultura negra.

Apesar das politicas afirmativas adotadas pelas universidades
brasileiras para ampliar o acesso da populagcdo negra ao ensino
superior, 123 anos depois da Abolicdo da Escravatura permanece o
hiato em relacdo a populacdo branca. Os dados mais recentes do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que
entre 1997 e 2007 o acesso dos negros ao ensino superior cresceu,
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mas continua sendo metade do verificado entre os brancos. Entre os
jovens brancos com mais de 16 anos, 5,6% frequentavam o ensino
superior em 2007, enquanto entre 0S negros esse percentual era
2,8%. Em 1997, esses patamares estavam em 3% e 1%,
respectivamente (CIEGLINSKI, 2011) *°.

Também este aspecto foi lembrado nas entrevistas realizadas com o0s
jovens militantes. Pelo menos nos dois Ultimos anos, os eventos culturais
promovidos em consonancia com a vocacédo politica do cursinho deixaram de ser
realizados. As rodas de Jongo, manifestacdo cultural de tradicdo africana que une
musica, dancas caracteristicas e improvisacao poética, bem como o Griot, elemento
cultural de tradicdo africana relacionado a tradicdo oral e ao fazer poético, ambos
com forte apelo comunitario, tém sido negligenciados, de acordo com alguns
membros. E forgoso lembrar que estas manifesta¢ées culturais, mais que fazerem
referéncia a negritude, parte indissociavel do movimento, constituem-se num
compromisso cultural que transcenda o ensino do conteldo voltado para o exame
vestibular. Trata-se de um elemento eminentemente politico.

Ainda neste sentido, € mister destacarmos que se soma as dificuldades
enfrentadas pelos habitantes da periferia em geral, a condicdo do jovem negro no
Brasil que tem inegaveis peculiaridades. Fatores historicos e sociais combinam-se,
ensejando um cenario pouco alentador para os habitantes das periferias que
desejam superar 0s obstaculos colossais que se interpe em seus caminhos.
Particularmente os negros: a morte € um obstaculo consideravel.

A titulo de exemplo, trazemos os seguintes dados:

Em 2010, 45% das mortes de jovens com idades entre 12 e 18 anos
foram causadas por homicidios no Brasil. Ainda de acordo com o
estudo, divulgado nesta quinta-feira (13) pela Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, Unicef (Fundo das Nacgbes
Unidas para a Infancia), Observatério de Favelas e LAV-UERJ
(Laboratorio de Andlise da Violéncia), a cada mil adolescentes com 12
anos, trés devem morrer antes de completar a maioridade (Dados do
IHA - indice de Homicidios na Adolescéncia)’.

Os dados acima, contudo, sdo apenas parte da noticia:

10 Disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/noticia/2011-05-13/apesar-de-politicas-afirmativas-
desigualdade-no-acesso-de-negros-ao-ensino-superior-permanece. Acessado em 16 mai 2011.
1 Capturado em <<http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2012/12/13/em-2010-45-dos-
adolescentes-que-morreram-no-brasil-foram-assassinados-diz-estudo.htm >> em 21/12/2012.
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Homens com idade entre 15 e 24 anos, negros e pobres sdo as
maiores vitimas de violéncia no Brasil. A conclusdo consta do estudo
Mapa da Violéncia 2010 - Anatomia dos Homicidios no Brasil
divulgado nesta terca-feira em S&o Paulo pelo Instituto Sangari, que
analisa dados coletados entre os anos de 1997 e 2007 (...) Os
adolescentes negros do sexo masculino sdo as principais vitimas de
homicidios no pais. A taxa de negros vitimas de homicidio é trés vezes
superior aos de brancos??.

Acreditamos que estes dados retratam de forma bastante contundente em
gue circunstancias vive o jovem habitante da periferia brasileira. O nivel de
vulnerabilidade é espantoso. Seria negligente de nossa parte ignorar esses dados
ao abordar um tema diretamente relacionado aos jovens, como € 0 caso do acesso
ao ES. De acordo com o estudo, fatores como género e raca aumentam a
possibilidade de um jovem ser morto. “Em 2010, a chance de um adolescente do
sexo masculino ser assassinado era 11,5 vezes maior que a de jovens do sexo
feminino. Se o individuo for preto ou pardo, a possibilidade aumenta quase trés
vezes em relacdo ao branco” (idem nota 6). O IHA realizou ainda projecdes
desanimadoras com base nos dados. “(...) se as condi¢cdes que predominavam em
2010, quando foi realizado o levantamento de dados, ndo mudarem, 36.735

adolescentes serdo vitimas de homicidio até 2016” (idem nota 6).

4.2.2. cursinhos populares como movimentos sociais

Héa certos paradoxos inerentes a militdncia dos cursinhos populares que
nao podem ser ignorados. Buscando superar a desigualdade de acesso ao ensino
superior perpetuada atravées do exame vestibular, os cursinhos legitimam-no, em
certo sentido, ao prepararem seus alunos para este exame.

O “Herbert”, como muitos cursinhos populares, prepara alunos para o
ingresso nNo ensino superior, mas também para o ensino técnico, de modo que
percebemos também aqui uma legitimacdo da dicotomia educacao-técnica

(destinada as massas proletarias) x educacao intelectual (destinada a elite).

12 Capturado em <<http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/1200722-negros-sao-principais-vitimas-de-
homicidios-entre-adolescentes.shtml>> em 21/12/2012.
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Somam-se ao acima exposto as recentes transformacfes nas politicas
educacionais para o ensino superior (0 novo ENEM, o SISU, o PROUNI e o debate
sobre cotas e politicas reparatérias) que configuram mudancas paradigmaticas para
a atuagdo dos “pré-vestibulares”, bem como as implica¢gdes decorrentes das
declaragbes do ministro da Educacdo Fernando Haddad, importante quadro do PT
ainda relacionado ao ENEM, quando chama os cursinhos pré-vestibulares de
anomalia e anuncia o fim do vestibular (embora prontamente ressalte que isso nao
significa o fim do mérito)*3.

Nossa reflexdo caminha no sentido da compreensdo de em que medida
estes movimentos sociais constituem estratégias de enfrentamento das
desigualdades sociais no acesso ao ensino superior a0 mesmo tempo em admite
gue podem, ainda que involuntariamente ou por for¢ca dos imperativos do contexto
no qual atuam, ter seus discursos e demandas confluindo para o aprofundamento do
projeto neoliberal (MENDONCA; SILVA; MILLER, 2011). Apontamos para 0
crescimento de instituicbes de ensino superior privado, muitas das quais
pertencentes aos mesmos grupos que administram os cursinhos pré-vestibulares
comerciais de maior destaque. Neste sentido, compreender as implicacbes da
atuacao dos cursinhos populares na esfera politica para a constru¢cdo democréatica e
seu aprofundamento no espaco publico significa pondera-los tendo em conta a
complexidade da dindmica politico-social na qual estdo inseridos e as contradices
gue lhes sao inerentes.

Para Maria da Gléria Gohn, “Movimentos sociais sao fenbmenos historicos
decorrentes de lutas sociais. Colocam atores especificos sob as luzes da ribalta em
periodos determinados. Com as mudancgas estruturais e conjunturais da sociedade
civil e politica, eles se transformam (...)", de modo que “enquanto a sociedade nao
resolver seus problemas basicos de desigualdades sociais, opressao e excluséo,
havera lutas, havera movimentos. E devera haver teorias para explica-los (...)”
(2007: 19-20).

Para Augusto Caccia-Bava Junior (2004), os grupos e movimentos juvenis

tornaram-se referéncia de praticas de resisténcia em diversos momentos da historia,

13 Entrevista do ministro da Educacédo Fernando Haddad ao Jornal O Globo em 24 de abril de 2009:
http://oglobo.globo.com/educacao/mat/2009/04/11/fim-do-vestibular-haddad-diz-que-novo-enem-veio-para-
ficar-que-cursinho-anomalia-755234215.asp e ao jornal O Estaddo em 08 de agosto de 2011:
http://www.estadao.com.br/noticias/vidae,0-fim-do-vestibular-nao-e-o-fim-do-merito,755564,0.htm
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contestando, entre outros poderes e processos, 0 elitismo das politicas
educacionais. O autor aponta ainda que, de um ponto de vista cultural e politico, os
jovens poderiam ser considerados, nas sociedades latino-americanas, como grupos

que tém a potencialidade de promover uma inversao da légica dominante.

Essas referéncias permitem-nos afirmar a possibilidade de uma
reflexdo otimista e prospectiva da histdria da juventude brasileira, no
século XX, uma vez que os jovens se revelam, a toda sociedade
brasileira, como grupo ou movimento, capazes de protagonizar
processos de formacao cultural e politica, alternativos para as novas
geracdes (CACCIA-BAVA, 2004: 65).

Os cursinhos populares desenvolvem atividades que sdo chamadas, entre
outros nomes, de educacdo ndo-formal (ENF). Neste contexto, significa que seus
membros trabalham com a perspectiva de projeto social e promovem praticas
educacionais para segmentos sociais de baixa renda (PROJETO HERBERT DE
SOUZA, 2009).

Na verdade, é o seguinte, acho que os mais organicos do processo
tem de forma muito consciente que o cursinho é uma ferramenta de
intervencd@o politica, necessariamente, e, fora deste contexto, ele
perde seu sentido. Ele perde seu sentido porque fora deste contexto
fica dificil justificar a nossa agdo e o sacrificio das pessoas que
estdo ali, se ndo tiver um outro viés claro (PEDRO).

O “Herbert” mobiliza-se, entre 2003 e 2004, para a implementacdo de um
carater cultural nas atividades do cursinho, com oficinas e atividades musicais que

remetem a tradicdo africana.

A partir dai, a participagcdo do projeto se torna efetiva na
comunidade e na regido de Campinas, pois além das atividades
como curso pré-vestibular, fizeram diversas parcerias com outros
movimentos sociais: Casa da Cultura Taind, Casa Laudelina de
Campos Melo - organizagdo da Mulher negra, etc. Como resultado
dessa atuacdo, o crusinho se torna membro da "Rede Mocambos",
em 2004. A Rede Mocambos é uma rede de ambito nacional,
conectando - através das tecnologias da informac¢ao e comunicacao
- comunidades quilombolas rurais e urbanas. E uma rede solidaria
de comunidades, na qual o objetivo principal é compartilhar ideias e
oferecer apoio reciproco. Os eixos principais que a Rede elege
como orientadores para suas acdes sdo: a identidade cultural, o
desenvolvimento local, apropriacdo tecnoldgica e a inclusdo social.
A Rede nasceu inspirada na resisténcia encontrada nos espacos
quilombolas (MOCAMBOS, 2010 apud CORREA, 2011: 88).
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Ainda pensando a atuacao do cursinho, Bruno pondera:

Na verdade é bem simples o que eu vejo. Ele tem uma postura de
tentar ndo somente colocar o estudante na universidedade. Ele tem
também o propdsito de proporcionar ao estudante o conhecimento
critico. Que ele entre na universidade e também faca o
guestionamento: porque desse processo. De como ele teve que
passar para entrar na universidade. Embora eu acredite que nesse
momento ndo vem acontecendo, o cursinho tem esse carater: de
proporcionar ao aluno ndo somente o cohecimento académico, mas
também o conhecimento critico, o qual ele pode proporcionar [e]
depois partilhar dessa constru¢do também.

Nem todo cursinho pré-vestibular sem fins lucrativos reivindica ser um
movimento social e ha, inclusive, alguns que sdo mantidos com recursos de
governos municipais ou estaduais ou possuem vinculos com a iniciativa privada, o
gue pode comprometer sua autonomia. Tampouco podemos afirmar que em seu
surgimento, que remonta a década de 1950, tratava-se de movimentos sociais com
as implicagbes inerentes ao termo. No entanto, observamos mudancas significativas
durante o processo de complexificacdo da sociedade civil para o qual chama a
atencdo Maria Célia Paoli (2003) e do qual tratamos mais detidamente na
apresentacao do referencial teorico.

Questionado sobre a identidade dos cursinhos populares com movimentos

sociais, Pedro responde:

Eu entendo que o conjunto dos cursinhos populares caminha para
isso. Ele tem um potencial de jogar luz sobre algumas lutas pontuais
gue outras acles, inclusive, ndo tem. Mesmo, por exemplo, a luta
pelas cotas, essa acao afirmativa que deu muita polémica e ainda
tem dado, isso se inicia dentro do movimento negro, mas o que
ecoa bastante s&o iniciativas no campo do movimento dos cursinhos
populares [...] Eu creio que, na verdade, é um pouco amorfo esse
movimento, ndo tomou corpo, ainda. Pode vir a nunca tomar, mas,
eu creio que existem condicbes para isso e este momento, por
exemplo, em que as cotas divide um pouco a sociedade, define
campos, tal... € um 6timo momento para 0 movimento dos cursinhos
populares tomar corpo, até porque, por meio dessa agdo (como as
cotas que, para mim, os cursinhos tem um papel muito importante
nisso) ela tem um elemento politizador muito maior do que qualquer
outra acdo em que o0s cursinhos tenham tomado parte.
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Os cursinhos populares constituem, a nosso ver, movimentos que se
vinculam a um amplo repertorio de ag6es anti-capitalistas e contestatorias ao modelo
neoliberal, difusamente referidos como “novos movimentos sociais”. Constituem
processos de reacdo as praticas educacionais neoliberais de mercantilizacdo do
ensino e manutencdo da desigualdade no acesso, inclusive, aos direitos
constitucionais. Embora heterogéneos e difusos, tais movimentos vem se firmando

como referéncias de lutas setoriais!*.

Representando os interesses dos novos grupos de concluintes da
educacao basica, proliferaram, a partir do final dos anos 90,
movimentos sociais com um duplo objetivo: preparar segmentos
populares para acesso ao ensino superior, mediante a organizacao
de cursinhos pré-vestibulares, gratuitos ou sem fins lucrativos, e
pressionar orgdos de governo por agfes afirmativas de incluséo
social no que tange as oportunidades de continuar os estudos em
nivel superior (MITRULIS & PENIN, 2006).

A, ja mencionada, EDUCAFRO?®® (Educacdo e Cidadania de Afro-
descendentes e Carentes), constitui-se como um dos exemplos mais bem sucedidos
de movimentos dessa hatureza e nao seria exagero atribuir-lhes méritos pela
inclusdo de determinadas demandas relacionadas as cotas no debate nacional
sobre o acesso ao ES. Mostra-se, todavia, ainda fragil a mobilizacdo dessas
experiéncias em redes e a unificacdo das pautas reivindicatorias.

O Encontro dos Cursinhos Pré-Vestibulares Populares, ocorrido em

Campinas entre os dias 20 e 21 de agosto, contando com mais de 250 participantes

14 Ver, por exemplo, Allan Saffiotti, ‘Crise e Transformagio: um estudo sobre a experiéncia de alunos de baixa
renda num cursinho popular’, USP, Sdo Paulo, (dissertacdo de mestrado), 2008; José Carmelo Braz de Carvalho,
‘Os Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios e Seus Condicionantes Pedagogicos’, Cadernos de Pesquisa, v. 36, n.
128, maio/ago, 2006; Eleny Mitrulis & Sonia Teresinha de Souza PENIN, ‘Pré-Vestibulares Alternativos: da
Igualdade a Equidade’, Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, v. 36, n. 128, p. 269-2989,
maio/ago, 2006; Cicero Santiago de Oliveira, ‘Os pré-vestibulares populares como espago de educagdo politica:
o caso do praxis’, Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul, (dissertacdo mestrado), 2009;
Juliana Cristina Perlotti Piunti, ‘Diferentes aprendizagens na perspectiva de alunos de um curso pré-vestibular
comunitario, UFSCar, (dissertacdo de mestrado), 2009;

15 A EDUCAFRO, que nasce da articulagdo ente o Movimento Negro e aos setores da Igreja Catdlica nos
meados da década de 1980 na Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, “atualmente prepara para o
vestibular cerca de 5000 (cinco mil) estudantes negros que, sem o curso, teriam dificuldades financeiras para
continuar os estudos. A entidade conta com 184 nucleos, presentes em toda a periferia da cidade de S&o Paulo e
em algumas cidades do interior, e mantém intenso dialogo com diversos setores de atuacdo, como Direitos
Humanos, Moradia, Reforma Agréria, entre outros.” (Castro, 2005: 49).
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representando varios estados brasileiros, € um exemplo recente de mobilizacdo

neste sentido?®.

4.2.3. A construcédo de um espaco educativo

Analisando os estudos sobre cursinhos populares que encontramos na
BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes)!’, verificamos a
presenca de um conjunto de parametros a partir dos quais estas experiéncias séao
pensadas. Trata-se da reflexdo sobre o compromisso identitario assumido pelos
cursinhos populares, a acdo transformadora exercida sobre os estudantes
frequentadores do espacgo e na comunidade na qual estes movimentos sociais estéo
inseridos.

Para Cloves Alexandre de Castro (2005), os cursinhos

aparecem como acumulagdo de experiéncias de lutas histéricas pela
educacao e por outras demandas ha muito renegadas pelas elites
dominantes no Brasil. Surgem também como acumulacéo de escalas —
geradoras de poderes de articulagdo, mobilizagdo, negociacdo e até
contrapoderes - que possibilitam lancé-los & mesa de negociacdo com
outros agentes que controlam a pauta e a agenda do Estado-Nagédo
(CASTRO, p. 10).

As denominacdes ‘pré-vestibular e ‘populares’ apontam para duas
missdes distintas e, por vezes, aparentemente conflitantes destes cursinhos. Se por
um lado a sua existéncia justifica-se em funcdo do exame vestibular para o qual
seus estudantes sdo preparados, por outro lado, o projeto democratizante, de
educacdao critica e para a emancipacao, aludem a horizontes mais amplos que estéao
para além da preparagdo para o vestibular, ou mesmo em oposi¢do a este. Ha nos
arquivos do cursinho PHS registros de manifestacfes publicas, protagonizadas pelos

militantes, reivindicando o fim do vestibular.

16 Um novo encontro de cursinhos populares aconteceu nos dias 13 e 14 de outubro de 2012, sediado na cidade
de Vigosa/MG.
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Outro paradoxo que se impde aos militantes diz respeito ao conteudo
abordado. O conjunto de saberes exigido nos exames vestibulares nem sempre
coincide com a proposta de “educagdo para a emancipagao” buscada pelos
cursinhos. Mesmo com as recentes transformacfes que sustentam a substituicdo do
vestibular e unificacdo dos exames seletivos através do ENEM, o paradoxo
permanece.

Corréa (2011) que em seu estudo inquiriu militantes do cursinho “Herbert”,
remete-nos as falas dos entrevistados que, oriundos de escolas publicas, atestam a
precariedade do conhecimento obtido na experiéncia escolar frente as exigéncias do
exame vestibular. Nao é raro ouvirmos, dentre estes frequentadores dos cursinhos
populares, que estdo vendo pela pimeira vez conteidos que deveriam estar sendo
revisados. Além do que, o proprio habito do estudo, a disciplina exigida, as
disposi¢cbes demandados na preparacao para o exame vestibular e o treinamento da
capacidade cognitiva para a apreensdo e lida com determinados conteldos nao
fizeram parte da rotina destes estudante e necessitam ser aprendidas em um curto

periodo.

A descricdo da chegada ao cursinho quase como um mero acaso
(panfletos em postes, comentarios de amigo e namorado, matéria em
jornal local), pode, enganosamente, ocultar a longa e laboriosa
construcdo das disposi¢cfes para a escolarizacdo, que tem suas raizes
nas relagbes de socializacdo, dentre as quais familiares ocupam lugar
privilegiado.

Inscricdes feitas, processos seletivos pleiteando bolsas de estudo
realizados, matriculas concretizadas, os desafios e os sacrificios agora
sdo de outras ordens: a agudizacdo da consciéncia de credenciais
para almejar uma vaga nas universidades e 0s sucessivos fracassados
nos vestibulares (CORREA, 2011: 106).

Os dilemas que se apresentam a gestao dos cursinhos populares remete-
nos, uma vez mais, ao conceito gramsciano de intelectual organico, ou seja, ao
problema do engajamento politico imbricado na atuacdo de educadores no sentido
lato do termo. No “Herbert’, o corpo administrativo € composto por ex-alunos que,
depois de entrarem para cursos em universidades, engajaram-se na luta social que
nao se esgota na experiéncia individual, mas demanda um envolvimento coletivo e

“identitario”.

17 Realizamos um levantamento a partir dos termos ‘pré-vestibular’ e ‘cursinhos’ com o intuito de identificar
estudos especificos sobre movimentos sociais com atuagdo em ENF. Encontramos sete resultados para o termo
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Para Gramsci, o0 intelectual organico — alguém organicamente
vinculado a determinada classe social — possuiria duas atribuicées: de
um lado, combater as ideologias e mitologias da classe dominante a
fim de revelar o carater arbitrario daquelas ideias; de outro, elaborar o
bom senso a partir do senso comum da classe trabalhadora a fim de
transformar esse bom senso em um conhecimento tedrico do mundo
(BURAWOY, 2010: 60)

Cabe lembrar, ainda, que em consequéncia da defasagem de
aprendizado, em geral apresentada pelos alunos frequentadores dos cursinhos
populares provenientes de escolas publicas em relagdo aos alunos de escolas
particulares, que sao, historicamente, os estudantes com maiores chances de
ingresso no ES, os cursinhos véem-se diante do segiunte dilema: privilegiar o
conteudo exigido no exame vestibular ou enfatizar os conteudos de “formacao
critica™?

Somados os obstaculos que subjetiva e objetivamente interpbem-se na
trajetéria destes estudantes!®, o nivel de desisténcia, antes de alcancar um lugar na
faculdade € enorme. Os registros do PHS d&o conta de indices de desisténcia na
casa dos 80% em média (CORREA, 2011).

Os movimentos sociais denominados cursinhos populares trabalham com
a perspectiva de projeto social e promovem praticas educacionais para segmentos
sociais de baixa renda (PROJETO HERBERT DE SOUZA, 2009).

N&o podemos, contudo, ignorar que, com o tempo, 0s impulsos iniciais dos
movimentos podem perder forca; novas liderancas sdo demandadas e as
fragilidades estruturais que caracterizam, em certa medida, o modus operandi do

movimento, comeg¢am a tomar vulto.

Se vocé pega anos anteriores, tinha o cineclube, no qual tinha um
debate... tinha mais esse perfil de tentar fazer discussées com temas
voltados ao conheciento critico dos alunos. Tinham eventos, como por
exemplo o Griot que proporcionavam isso também, o sarau, enfim,
eventos que procuravam proporcionar o conhecimento critico. Hoje, eu
como professor, vejo que isso ndo acontece mais. [H4] pelo menos
dois anos que isso ndo vem acontecendo (BRUNO).

‘pré-vestibular’ e os termos ‘cursinho’ e ‘pré-vestibulares’ apresentaram apenas um resultado cada.
18 Para uma discusséo das crises e transformacGes psicossociais enfrentadas por estudantes de cursinho popular,
ver: SAFFIOTTI, Allan. Crise e transformacdo: um estudo sobre a experiéncia de alunos de baixa renda num
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N&o sdo raros o0s casos de cursinhos que nasceram como propostas
populares e contestatérias do modelo comercial praticado pelos pré-vestibulares
com fins lucrativos e findaram por, com o tempo, parecerem-se cada vez mais com o
modelo dos quais foram antagonistas inicialmente.

Considerando as perspectivas de atuacdo dos cursinhos populares no
presente contexto politico, conforme abordado nos capitulos anteriores, buscamos
compreender de que maneira o “Herbert” se posiciona frente aos renovados desafios
gue se interpdem na sua dinamica cotidiana.

As entrevistas realizadas com coordenadores e ex-coordenadores tiveram
particular relevancia para tracar um panorama das perspectivas do projeto. Fica
evidente, por um lado, a expectativa de que, apesar das adversidades, a postura
contestatéria e militante que caracteriza o movimento social seja reafirmada. Por
outro lado, encontramos entre os membros, olhos criticos e mesmo céticos em
relacdo ao atual momento do projeto. N&o faltam criticas e ressalvas.

Naturalmente, todo olhar € perpassado por elementos subjetivos cuja
investigacdo transcenderia 0 propoésito deste estudo. A prépria relacdo do
entrevistado com o0 movimento, 0 momento particular dessa relagcao, repercurte em
seu olhar sobre o projeto. Ou seja, ndo podemos tomar as falas dos entrevistados
como um diagnéstico definitivo, mas, como prismas de um poliedro.

As intempéries as quais um movimento vé-se constantemente submetido,
dado o cenario indspito - descrito ao longo deste trabalho — dentro do qual atuam,
podem causar, com o acumulo dos anos, fissuras que ndo sdo sem importancia.
Seria negligente subestima-las. A resisténcia ou, utilizando um empréstimo da fisica
apropriado pela psicologia, a capacidade de resiliéncial®, vai sendo minada. O
movimento social €, por definicdo, uma ferramenta de luta, mas, simultanea e
inevitavelmente uma arena de disputas. Além das divergéncias naturais existentes
entre os militantes quanto aos mais diversos temas, somam-se as contradicbes com
as quais o movimento lida e que sdo, em determinado grau, incorporadas pela

dindmica do projeto. Neste sentido, mesmo entre os militantes comprometidos com o

cursinho popular. (Dissertagdo de mestrado - Programa de Pds-Graduacao em Psicologia). Sdo Paulo. 2008. 327

p.
19 A resiliéncia @ comumente definida como a capacidade de o individuo, a familia ou grupo enfrentar as
adversidades, ser transformado por elas, mas conseguir supera-las. Para uma discussdo sobre os usos e
defini¢Bes do conceito, consultar: PINHEIRO, Débora Patricia Nemer. A Resiliéncia em discussdo. Psicologia
em Estudo, Maring4, v. 9, n. 1, p. 67-75, 2004.
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movimento é possivel encontrar visdes bastante pessimistas em relacdo aos rumos
do projeto.

Destacamos, por exemplo, o segiunte trecho da fala de um dos
entrevistados, dissertando sobre o atual momento do projeto quanto a dupla missao

do cursinho: preparacgdo para o vestibular e ensino critico.

(...) Infelizmente hoje, a gente ndo ta conseguindo nenhuma das duas
coisas. Estd bem precario. Acho que a gente esta tendo sucesso no
técnico. Na verdade era uma demanda bem baixa. Comecou em 2004,
se ndo estou enganado. N&o tinha muita perspectiva, eram poucos
alunos. Mas hoje eu vejo que cresceu muito esse tipo de aluno aqui no
cursinho, tanto é que se somar (ndo tenho nimeros) mas, acredito que
0 numero de alunos que fazem o pré-técnico no cursinho e alunos
aprovados em colégio técnicos € bem maior que o dos alunos do
vestibular. Hoje a gente nd&o consegue fazer nenhuma das duas
coisas. Promoc¢do bem pouca, bem pouca mesmo e conhecimento
critico zero (BRUNO).

O mesmo entrevistao, questionado sobre o alcance da atuacdo do

cursinho nos planos local, regional e nacional, pondera que,

(...) A atuacgdo do cursinho ja foi, ao meu ver, bem maior. Tanto para
politica local, regional e até nacional. O movimento dos cursinhos
populares € um movimento bem conhecido. O Herbert de Souza
participa dos encontros de cursinhos populares e é bem conhecido
nessa questéo ai. Embora eu veja que se limita s6 a isso. Infelizmente
esta se limitando s6 a esse espaco dos encontros dos cursinhos
populares. Em relacéo, por exemplo, aqui, ao bairro, se a gente pensar
aqui na politica local, de alunos da regido que a gente consegue
colocar na universidade, ndo tem... praticamente ai... bem baixo.
Regional também... pouca também. A atuag&o do cursinho é mais uma
atuacdo mesmo de participar dos eventos para discutir as questdes
sobre cotas, sobre a qualidade do ensino publico, questdes de
materiais didaticos, até mesmo a questdo do vestibular, do que
beneficios para a comunidade aqui do local. Acho que a questédo
politica do cursinho envolve essa questdo muito mais aberta, muito
mais jogada. Sao questdes de discussdes e discussbes, mas, assim
de atuagcdo direta na universidade, muito pouco. Muito pouco
(BRUNO).

Pensando a trajetoria e missdo do cursinho, Ricado pondera que:

A gente tenta ser o mais democratico possivel, conversando com
todas as instancias dentro do projeto. Tanto assembléia, quanto
coordenagéo, professores... inclusive nesse ano acho que a gente teve
rodadas bem interessantes, tentando associar todas as instancias (...)

[.]
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Regionalmente o cursinho ja teve muita forca politica, hoje essa
coordenagdo estd querendo retomar. A gente ja participou de diversos
movimentos. Em 2008, por exemplo, a tomada da Fazenda Roseira foi
em grande parte movida por alunos e coordenacéo do projeto (...)
Regionalmente o crusinho tinha muito poder (e ainda tem) um poder
politico, uma influéncia politica, acho que a gente estd tentando
retomar cada vez mais isso... participando de movimentos como o
passe livre, esse tipo de coisa...

[...]

O cursinho ganhou muito estruturalmente. A parte estrutural. Mas acho
que nos ultimos anos a coordenagéo... ndo que ela falhou, mas ela
nao teve bracos para isso... infelizmente, é um grupo pequeno... tenta
fazer o maximo possivel, mas, acho que politicamente, falhou um
pouco. Falhou um pouco. Mas, acho que, no demais, estruturalmente,
nao (RICARDO).

Bruno ressalta que as mudancas ocorridas nos ultimos anos,
particularmente a dificuldades de dar continuidade, com 0s novos coordenadores, as
praticas politicas que caracterizaram a atuacdo do cursinho desde seu inicio, tem

esvaziado o potencial contestador do projeto.

Vocé me pegou num momento bem complicado para fazer as
perguntas. Se vocé me perguntasse, sei |4, ha trés anos atras, eu
responderia de outra maneira. N&o sei. Eu acredito que hoje...
infelizmente... (t& gravando, né? [risos]) é até meio complicado...
infelizmente eu ndo vejo hoje diferenca entre o Herbert de Souza e,
por exemplo, outros cursinhos comerciais. Nao, ndo vejo. Acredito que
0 cursinho é até pior. Porque o carater estd sendo praticamente o
mesmo. Como que funciona o cursinho comercial? — E totalmente
conteudista. Ele vai te preparar voltado para passar no vestibular. Os
alunos ja sabem como vai ser as aulas. Tem aula tedrica, plantdo de
davidas, simulado e ponto final. Ndo tem nenhum mecanismo pelo
qual o aluno de cursinho comercial pode discutir, sei 14, questdo de
universidade, questdo de cotas, enfim, como que é a universidade. No
cursinho hoje, aqui, eu vejo que ndo muda muita coisa. O aluno
também vem e paga uma mensalidade (a diferenca € s6 o valor da
mensalidade) e ai ele paga, aula ele tem, muitas vezes, infelizmente,
por falta de professores, ndo tem. Os plantdes também s@o bem
precéarios. Tem o simulado. Nao sei se tem um acompanhaento com
eles. Eu ndo vejo uma perspectiva no que vocé me perguntou em
relagdo ao cursinho.

[...]

A coordenacado que esta hoje e o pessol da assenbléia é um pessoal
que tem uma boa base em relacdo a isso ai. O problema é que ndo
estamos conseguindo fazer essa reciclagem com o0s novos. Vocé pega
ai novos cordenadores, por exemplo, que nao tem essa concepgao.
Acho que isso ficou limitado a uma coisa dos antigos [mais] que dos
novos. Por isso que eu falo que ndo estd tendo essa questdo do
conhecimento critico, de inserir as culturas diferentes. Antigamente
tinha o Griot, tinha muitas festas que a gente participava e que a gente
esta bem mais limitado em relacéo a isso (BRUNO).
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Pedro diverge dessa analise. Admite as contradi¢cdes inerentes a atuacao

do projeto, mas posiciona-se de maneira bastante diversa do entrevistado acima.

Eu acho que a gente tem esse debate um pouco esclarecido. Assim,
para nés, a gente sabe que lida dentro de uma condicdo
necessairamente contraditéria. A gente compreende que ao mesmo
tempo que é contra esse modo excludente da universidade lidar com
sua insercdo, a gente acaba que legitima, na medida em que a gente
prepara. Porém, eu acho que a unica possibilidade hoje, numa
sociedade como a nossa, que ndo tem esse Viés... as pessoas hao
sdo muito politizadas... € a gente agir como um cavalo de tréia. A
gente atrai as pessoas para dar o que elas vieram buscar e - ndo
deixamos de dar a elas o que elas querem buscar - s6 que por outro
lado, a gente tem a compreesdo de que nem todas as demandas
devem ser atendidas tal como elas se expressam [...] A gente da uma
preparagdo para o vestibular. Muito embora as pessoas ndo cheguem
pensando que vao tomar contato com isso, a gente as politiza, para
que elas compreendam como que elas nao sao as Unicas culpadas por
ndo ter um canal de acesso para o ES, como que o ES atende ao
mercado, para quem servem as descobertas, as pesquisas que sao
feitas, enfim, todo aquele investimento, como se insere na sociedade
de mercado, como é a nossa. E como que esse aspecto, da educacéo,
da exclusdo de uma educacao publica de qualidade e tal, se liga a
todos os outros aspectos da sociedade de mercado. Entao é assim, é
uma janela que a gente abre para fazer uma critica global. Mas, ao
mesmo tempo, obviamente, a gente prepara para que possam disputar
esses espacos de exceléncia com os grupos de elite, os grupos
privilegiados, os Unicos que tiveram 0s canais, a preparagdo para
ocupar esses postos (PEDRO).

Quanto ao chamado pré-técnico, a preparagdo para 0 ensino técnico nas

escolas estaduais de Campinas, ressalta,

Sobre a questao do técnico, € um debate que a gente ja teve bastante,
também... mas, [h4] um reconheciento nosso de que, boa parte dos
colégios publicos, dos colégios de exceléncia hoje, que mantém um
padrdo, sdo os colégios técnicos publicos. Entdo, € um espaco que a
gente também tem que disputar. Haja visto [que] o ENEM, o SARESP
tem confirmado isso... 0s colégios técnicos estaduais publicos estéo
dentre os melhores colégios publicos e, porqué ndo? A gente quer
disputa-los também. Por outro lado, a ideia de que desse modo a
gente forma para o mercado, s6 alimenta esse mercado, ignorando
seu viés, eu acho que também ndo é bem assim. Porque nossos
jovens nao deixam de passar pelo cursinho assistindo, por exemplo - e
ouvindo a leitura critica -, de “Tempos modernos”, “A classe operéria
vai ao paraiso”, e uma série de elementos criticos ao mundo do
trabalho que possivelemnte eles ndo veriam em outros lugares. De
gue modo eles vao se apropriar disso, qual vai ser... n6s ndo sabemos
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[...] a gente faz uma luta no espaco meio que delimitado por essa
ordem, o espaco que a ordem deixou, nos permitiu para lutar. Mas a
gente faz e faz & nossa maneira. E instauramos a contradigdo ai
também. O resultado dessa equacdo a gente esta muito longe de
conseguir avaliar, mas, ndo deixamos de ser conscientes dela
(PEDRO).

O artigo de Rodrigo Torquato da Silva, A formacdo de professores e 0s
curriculos praticados em um movimento de educacado popular na Rocinha (2008), é
uma reflexdo sobre as redes de agles coletivas que atribuem sentidos politicos e
pedagogicos aos processos de sociabilidade a partir do Pré-Vestibular Comunitario
da Rocinha (PVCR), na favela da Rocinha.

O referido autor identifica dois eixos programaticos a partir dos quais se
desenvolve o0 ensino no cursinho popular analisado: um quantitativo-cientificista e
outro politico-qualitativo. O primeiro eixo diz respeito a grade curricular com o0s
conteudos percebidos como necessarios para os exames vestibulares. O segundo
eixo aponta para a "formagc&o" critico-politica dos estudantes. E neste eixo que Silva
reconhece maior potencial emancipatério. Nao € possivel, contudo, “estabelecer um
programa formal e rigido para esse eixo, pois ele se complementa e ganha
concretude nas imprevisibilidades do cotidiano” (SILVA, 2008: 67).

Na reflexdo sobre a possivel incoeréncia entre os objetivos das acbes
pedagdgicas voltadas para os contetdos formais e as ag¢des com
objetivo de formacéo critico-politica, percebe-se (...) que o potencial
emancipatorio estd na complementariedade entre as duas
abordagens. Nao ha contradi¢cao entre a proposta de escolarizacdo e a
de politizacdo. Elas sdo concomitantes e complementares no processo
de emancipacéo (SILVA, 2008: 67).

O Projeto Herbert de Souza, por sua vez, apresenta como principio a luta
“Pela Difusao do Conhecimento Critico” e a preparacao dos alunos para o exame
vestibular. A preocupacéo com a formacéo critica e a luta pela democratizagdo do
direito a universidade, tendo como principal objetivo promover praticas educacionais
adequadas a promocdo de segmentos sociais de baixa renda ao ES (PROJETO
HERBERT DE SOUZA, 2009).

Conforme apresentado anteriormente, situamos historicamente a definigcao
de movimentos sociais associada ao conceito de cidadania. Este debate, entretanto,
remete-nos a existéncia de uma disputa entre pelo menos dois projetos politicos
fundamentais no pais nas ultimas décadas (DAGNINO 2004; 2005). De um lado, o
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projeto democratico-popular, ligado a tradicdo dos movimentos sociais, de outro, o
projeto neoliberal, de defesa do Estado minimo, ambos em disputa para dar
significado a varios conceitos, como cidadania, democracia, participacdo, entre
outros. E o que a autora denomina de “confluéncia perversa”, dada as ambigiidades
de entendimento que geram no conjunto da sociedade.

Esta disputa de significados, ao que tudo indica, manifesta-se também no
uso do conceito de ENF (OLIVEIRA & LOPES, 2010).

A complexidade e a heterogeneidade da sociedade civil
contemporanea, ndo apenas brasileira, indicam a necessidade de
andlises internas, histéricas e culturalmente determinadas que
privilegiem a discussdo da ‘confluéncia perversa’, que distinga a
disputa pelos significados dos discursos dos projetos politicos e dos
projetos educacionais, formais e nao formais, nem sempre
identificados. (LOPES, 2009b: 13).

Héa razbes para suspeitar que o campo da ENF possa vir a ser redefinido
em funcdo de interesses e poderes muito diversos daqueles que o tém constituido
historicamente, “sobretudo quando o pensamos como lugar de referéncia da
educacdo popular, da alfabetizacdo critica, e de muitos outros processos e
experiéncias de educacdo empenhada e envolvida nas dindmicas mais amplas de
mudanca social” (AFONSO, 2001: 32).

Afonso alerta ainda para o fato de a ENF estar fortemente conotada com
os efeitos educativos dos meios de comunicacdo de massa, sua crescente
centralidade em diferentes contextos de trabalho, e de estar se espalhando a nova

ideologia da sociedade cognitiva que,

numa aparente valorizacdo da educacdo, pretende, em Ultima
instancia, responsabilizar os individuos pela sua propria formacao e
gualificacdo, em funcéo de objetivos que pouco ou nada tém a ver com
0 seu desenvolvimento pessoal e intelectual numa dimensao critica e
emancipatoria (AFONSO, 2001: 33).

E no ambito da disputa pelos significados dos discursos dos projetos
politicos (DAGNINO, 2004; 2005, PAOLI, 2003b) e dos projetos educacionais
(OLIVEIRA & LOPES, 2010), que a articulacdo e implementacéo de estratégias na

luta politica por acesso ao ES demandam uma dindmica auto-avaliativa do
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movimento social frente aos desafios sempre renovados do contexto politico-social
no qual estao inseridos.

Maria Célia Paoli em Empresas e responsabilidade social: os
enredamentos da cidadania no Brasil (2003b), analisa a criagdo de um espaco
filantropico organizado por empresarios nacionais e de empresas multinacionais no
Brasil, a chamada responsabilidade social que diz respeito ao ativismo social do
empresariado brasileiro e tém a ver com a nog¢ao de “cidadania” e “direitos sociais”.

A autora chama a atencéo para o apelo ao ativismo social voluntario da
populacdo, expressos nas nogdes de “solidariedade” e “filantropia empresarial” e a
consequente ambigiidade entre publico e privado, especialmente no impeto
neoliberal dos governos dos anos 90, que abdicaram do investimento em obrigacdes
publicas de protecdo e garantias de direitos sociais.

Buscamos, através do didlogo com esta abordagem de Maria Célia Paoli,
elucidar certas caracteristicas das disputas implementadas no espaco publico e que
tém consequéncias diretas sobre o conceito de cidadania.

Neste sentido recorremos a uma publicagao conjunta denominada Estudos
de Caso em Educacdo N&o Formal e a Ambiguidade do Conceito de Cidadania
(BUHL; OLIVEIRA; MENDES; LOPES, 2010) na qual sdo apresentados, de um lado,
a experiéncia do Cursinho Alternativo Herbert de Souza e, de outro lado, uma
experiéncia da chamada responsabilidade social desenvolvida pelo Comité para
Democratizacao da Informatica (CDI) e financiada pelo Instituto Robert Bosch.

Ambas as experiéncias desenvolvem projetos de ENF em Campinas. O
cursinho alternativo “Herbert de Souza” é uma experiéncia ligada a tradicao dos
movimentos sociais e identifica-se com o projeto politico democratizante. A Escola
de Informatica para Cidadania (EIC), instalada na Escola Estadual Alvaro Cotomacci,
bairro Jardim Novo Maracana, é fruto de uma parceria entre o CDI e o Instituto
Robert Bosch, identificada com o discurso da responsabilidade social e do projeto
politico neoliberal.

O CDI € uma ONG do Rio de Janeiro, com uma rede de 803 espacos no
pais e em varios paises da América Latina, além de representacdo nos Estados
Unidos e Inglaterra. Em Campinas, o CDI tem por volta de 48 EICs e contabiliza
cerca de 5.665 alunos formados. Do total de recursos recebidos, o CDI afirma que
18,34% provém de pessoas juridicas e conta com destacadas empresas que

investem nestas acgBes. Apresenta em seus documentos, como proposta
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pedagogica, a promocao de uma cidadania critica, além da qualificac&o profissional
dos alunos. O patrocinio do Instituto Robert Bosch na escola estudada iniciou em
2008, mas encerrou-se no final de 2009, interrompendo as atividades da EIC no
local.

Estabelecer um paralelo entre estas experiéncias situadas em projetos
politicos antagbnicos nos permite refletir sobre as préaticas e discursos do Cursinho
“Herbert” no sentido de compreender as a¢cdes por uma hegemonia contestatoria ao
modelo social e econémico neoliberal.

Os cursinhos tém intentado recentemente uma maior unidade
programatica em suas atuacdes, buscando maior organicidade nas decisdes e
unidade em certas bandeiras e pautas reivindicatorias, como exemplificado pelos
encontros organizados e na auto-avaliacdo promovida pelas reflexdes de
intelectuais-militantes. Apresentam, contudo, fragilidades conjunturais que se devem,
em parte as proprias caracteristicas organizativas do movimento e, em parte, aos
colossais desafios da dindmica do modelo neoliberal que transcendem em muito as
especificidades reivindicatdrias dos cursinhos e, por vezes, atropelam-nos.

A comparacao tépica de projetos com caracteristicas antagonicas ressalta
0 enraizamento, comprometimento social e entranhamento “identitario” do cursinho
com a comunidade da qual surge. Acreditamos que espacgos que privilegiem valores
comunitarios, de cooperacdo, solidariedade e educacgdo critica, como o0s
representados por cursinhos como o “Herbert’, constituem-se em ambientes
fecundos para o surgimento de uma educacdo emancipatoria com vistas as

transformacdes sociais.
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5. Consideracgdes finais

Retomamos, nessa conclusao, que nao tem qualquer pretenséo de ser, de
fato, conclusiva, as perguntas com as quais introduzimos essa dissertacédo. N&o para
respondé-las de forma definitiva, mas, antes, para reverbera-las, incorporando o que
foi dito e buscando inspirar o que se ha de dizer. E nesse intersticio, acreditamos,
gue se deve situar essa reflexao.

Ndo é sem propoésito, portanto, que retomamos, nessas linhas que
encerram essa analise, 0 mote que as originou. Se as questdes apresentadas nos
paragrafos iniciais eram mediadas por um “ou”, nessa conclusdo impde-se um “e”.
Ou seja, os cursinhos populares constituem-se em estratégias de enfrentamento as
desigualdades sociais no acesso ao ensino superior, mas, suas praticas e discursos
podem e, nao raro, confluem, ainda que involuntariamente, para o aprofundamento
do projeto neoliberal. De igual modo, a educacéo, sem duvida, possui um potencial
emancipador, de desenvolvimento pessoal e social, mas €, simultaneamente e sem
embargo, um ambito de reproducao dos, assim chamados, lugares sociais. Porque a
realidade € complexa, muito além da teoria e ha multiplicidade de determinagdes,
como nos alertara Marx. E, acima de tudo, porgue o processo histérico é dialético e

as relacdes sociais, eivadas de contradicbes e paradoxos.

Qualquer afirmacdo taxativa ou genérica sobre as heterogéneas
formas de representacgéo civil e de a¢Bes educativas ndo formais no
espaco publico, implica no risco de se cair no dogmatismo e abstracao
ingénua do problema.

Pelo menos dois argumentos deste tipo sdo bastante recorrentes: um
afirma que todas as novas formas de associativismo, com ou sem
experiéncias de ENF, publicas ou privadas, sdo ‘assistencialistas’,
‘alienantes’, ‘neoliberais’. Outro diz que todas desenvolvem uma
formagdo para a ‘cidadania’, a ‘conscientizacdo politica’,
‘democratizam a educagado’, fazem a ‘inclusdo social’, diminuem
desigualdades sociais. Na verdade ha muita ambigliidade no uso e
sentidos dos termos [...] (LOPES, 2012: 242).

O dialogo que buscamos estabelecer com os autores que permeiam nossa
analise, pauta-se, se bem sucedido nosso intento, nestes mesmos principios. Nao se
trata de escolher, monologicamente, entre uma ou outra abordagem, mas de, num

abrangente dialogo, apontar limites e contribuicdes. Observando, naturalmente, os
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momentos em que as posicdes mostram-se irreconciliaveis e, por meio do cotejo,
adotar o referencial te6rico que melhor explica o fenbmeno estudado.

E nesse sentido que ressaltamos a contribuicio de Pierre Bourdieu na
andlise aguda dos mecanismos de reproducdo do status social, com amplas
consequéncias em outras esferas, como a econdmica, e particularmente, na
desmistificacdo do mérito como argumento explicativo da ascensao na carreira
escolar, elemento fulcral do debate sobre o acesso ao ensino superior.

Antonio Gramsci, por sua vez, contribui decisivamente para o debate que
realizamos através do enriquecimento que representa para o arcabouco tedrico
marxista, ao privilegiar o processo que tem lugar no nivel das superestruturas
ideoldgicas, no momento cultural, para uma explicacdo mais profunda das formas de
dominacédo social. O conceito de hegemonia permite que se capte precisamente a
complexidade dos planos superestruturais, assim como a complexidade e o
desenvolvimento da formag¢éo econdmico-social, como destacado por Gruppi (1978).

Nesse sentido, a ideia de hegemonias concorrentes traz nova luz sobre o
problema, avancando para além da demonstracdo dos mecanismos de reproducéo
da configuracdo social e seu inerente status. Dai a mobilizacdo politica dos
cursinhos populares com vistas a transformacao social - imersos que estdo em uma
totalidade social que em muito os transcende - fazer-se imprescindivel.

As disputas entre hegemonias concorrentes remetem-nos a atualidade do
debate sobre a luta pelo acesso ao ES, para situar a experiéncia dos cursinhos
populares no atual cenario politico nacional, particularmente no que diz respeito as
politicas para o ensino superior e as perspectivas de atuacdo dos movimentos
sociais.

Buscamos refletir criticamente sobre as agbes dos movimentos sociais
denominados cursinhos pré-vestibulares populares a partir do estudo de caso em um
projeto especifico, o Cursinho Alternativo Herbert de Souza, situado no bairro Vila
Unido, em Campinas (SP). Consideramos aspectos histdricos do surgimento e
formacdo do cursinho, bem como as disputas politicas no nivel do discurso e da
acdo do grupo de jovens militantes. Nao somente as disputas com o projeto
neoliberal que periga aniquilar a existéncia de tais projetos, mas, as disputas
internas, proprias de movimentos plurais que buscam formas democraticas de

gerenciamento.
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Nas entrevistas com os jovens militantes do cursinho “Herbert”, ficaram
claras as divergéncias sobre o atual momento do projeto. Uns veem de modo
bastante otimista o cenario atual, particularmente pelo fervilhar de debates acerca
das politicas inclusivas e reparatdrias no acesso ao ES no Brasil, a implantacao de
mecanismos que, apesar das contradicdes que representam, sao facilitadores do
acesso a bolsa de estudos para jovens sem condi¢cbes de arcar com 0s custos do
ES privado, entre outros aspectos do atual momento politico no Brasil. Outros veem
com muita reserva os caminhos trilhados pelo projeto. Aparece entre os jovens a
preocupacao de que, presentemente, o “Herbert” pouco difira de outros cursos pré-
vestibulares. Apontam para o arrefecimento do carater politico na atuacdo da
coordenacao, o desaparecimento de atividades culturais que num passado recente
despertaram uma visao critica nos alunos. Por outro lado, véem um envolvimento
menos visceral por parte dos coordenadores que, em suma, restringe a atuacao do
cursinho a mais uma instituicdo de carater conteudista e com vistas a
autoperpetuacao.

Partindo dessas observacfes, sublinhamos que é preciso cuidado com
conclusdes apressadas tanto em relacdo a um quanto a outro aspecto das posicoes
ressaltadas. Se, por um lado, o otimismo sem reservas pode ofuscar as vistas para
rachaduras iminentes que perigam comprometer as bases do movimento, por outro,
as contradi¢cdes internas podem representar um momento rico de autocritica que, se
conduzida de forma responsavel, tende a contribuir para o amadurecimento do
projeto.

N&ao ha solucdes faceis na atuacdo de projetos populares. Movimentos
sociais em tempos de neoliberalismo, pela natureza de sua atuacdo, vivem a
margem e em Oposi¢ao aos processos politicos oficiais.

Assim, ressaltamos que estes movimentos sociais constituem estratégias
de enfrentamento das desigualdades sociais no acesso ao ensino superior ao
mesmo tempo em que enfrentam, em sua dindmica interna, as dificuldades inerentes
a concepcao de mundo que defendem. Ou seja, para ndo estar em contradigdo

consigo, estdo em permanente refazer-se.
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ANEXOS

Roteiro de entrevistas com integrantes do cursinho alternativo Herbert de

Souza

1. O cursinho tem alguma identidade com movimentos sociais ou partidos

politicos?

2. De que movimentos sociais o cursinho se aproxima?

3. No contexto dos movimentos sociais, como se deu a formacdo do

cursinho?

4. Qual a concepcéao politica do cursinho e como se reflete em sua estrutura

funcional?
5. Considerando a historia do cursinho, qual a dimensdo de sua atuacdo no
contexto politico da sociedade brasileira: dimensdes local, regional ou

nacional?

6. O cursinho se integra a uma rede social de educacéo alternativa ou a um

movimento social neste sentido?

7. Qual a sua concepcado de cidadania no contexto das atividades do

cursinho?

8. Quais sédo as lutas e reivindicacdes decorrentes dessa compreenséo de
cidadania?

9. Qual a concepcao de formacao cultural e politica dos jovens presentes na

pratica do cursinho?
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10. Qual a postura do cursinho perante as universidades publicas do
Estado de Sdo Paulo?

11. Qual a possibilidade da critica ao sistema educacional vigente a partir

da direcdo do cursinho popular?

12. Como a direcdo do cursinho concebe as alternativas politicas a

educacdo hegemdnica?

13. Como o cursinho vé os recentes desdobramentos do debate sobre

politicas inclusivas e reparatérias no acesso ao ES no Brasil?
14. Como os organizadores do cursinho concebem a educagdo com

autonomia perante o mercado e a formacdo técnica para 0 ensino

profissionalizante?
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O CURSINHO

O CursinHo HERBERT DE Souza ESTA EM SEU 12° ANO DE ATUAGAO NA
Vita UNIAO NA PREPARAGAO DE CANDITAD@S AO INGRESSO NA
UNIVERSIDADES PUBLICAS DE CAMPINAS E ReGIAo (UNICAMP, USP,
UNESP E outras QUE OF GRATUITO &
oe QUALIDADE).

MENSALIDADE ACESSIVEL POIS SOMOS UM PROJETO SOCIAL SEM FINS
LUCRATIVOS E TAMBEM TEMOS UM PROCESSO DE BOLSAS DE ESTUDOS PARA @s

T@s com 3 SOCIO-ECONOMICA, AS MESMAS VARIAM ENTRE
0 A 100%, ENTENDA-SE BOLSA DE ESTUDOS COMO UM BENEFCIO E NAO
COMO DESCONTO, POIS NAO TRABALHAMOS COMO A LOGICA DO MERCADO.

O MarverIAL DIDATICO PROPORCIONA O ESTUDO COMPLEMENTAR AUTONOMO
NOS HORARIOS EXTRA SALA DE AULA, COM A ORIENTAGAO DOS PROFESSORES
QUE SAO GRADUANDOS, MESTRES E DOUTORES DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS.

O NOSSO PREPARATORIO TEM MAIOR ENFOQUE NOS VESTIBULARES DA
UNICAMP e USP (FUVEST), DESSE MODO, NAO £ NECESSARIO
LANGARMOS UMA PROPAGANDA ENGANOSA DE "PREPARATORIO PARA
VESTIBULAR + ENEM", POIS NOSSO ENFOQUE CONTEMPLA OS TESTES
como ENEM E DE OUTROS VESTIBULARES INCLUINDO OS DE FACULDADES
PRIVADAS E CONCURSOS PUBLICOS QUE NECESSITAM DE CONTEUDOS DO
ENSINO MEDIO.

VENHA PARTICIPAR DESSE PROJETO!

DOCUMENTOS NECESSARIOS PARA INSCRIGAO:
RG, CPF, ComprovANTE DE RESIDENCIA E TAXA DE
R$10,00.

PARA OUTRAS INFORMAGOES:
(19) 3223-0617 / (19) 9166-5317

OU CURSINHOHERBERT@GMAIL.COM

AS AULAS REGULARES SAO DE SEGUNDA A SEXTA
Manna: 08:00 as 12:00 - Taroe: 14:00 As 18:00
Nome:19:00 as 22:40

ATIVIDADES EXTRAS:
Aos sABADOS PLANTOES DE DUVIDAS, AULAS TEMATICAS,
ATIVIDADES AUDIO-VISUAIS *PASSEIOS, **GRUPOS DE
ESTUDOS E OUTROS.

"UM DOS GRANDES DEVERES DA UNIVERSIDADE E IMPLANTAR SUAS
PRATICAS PROFISSIONAIS AO SEIO DO POVO." (Che Guevara)

*NAQ INCLUISO NA MESALIDADE. **CONFORME A ADESAO DOS ALUN@'S QUE QUEIRAM PARTICIPAR DESSE GRUPO.
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