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RESUMO

Apresentam-se, nesta tese, resultados da pesquisa de doutorado junto ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — PPGE-UNESP/Campus de
Marilia. Tal pesquisa centra-se na relacdo entre a Pds-Graduacdo e a docéncia na Educagdo
Basica, cuja hipotese norteadora das investigacGes é a de que o/a intelectual/professor/a, portanto,
com capital cultural institucionalizado, mediante mestrados e doutorados, possui trajetorias de
atuacao nos espacos escolares, a medida que esse espago ¢ fornecido pelo “outro/a”, com capital
cultural incorporado, préprio desse subcampo profissional (escolar). Ou seja, sua atuagdo no
espago escolar constitui-se em taticas, a qual “ndo tem por lugar sendo o do[/a] outro[/a].” (DE
CERTEAU, 2012, p. 94). Nesse sentido, sdo pertinentes as analises de funcionamento dos campos
(BOURDIEU, 2015), considerando as estruturas do campo educacional ou dos seus subcampos —
académico-cientifico e profissional (escolar) — que regulam e mantém o funcionamento desse
campo maior, pois, 0 proprio campo educacional impBe a esse/a intelectual/professor/a com
capital institucionalizado a atuagdo apenas nas possibilidades, “falhas que as conjunturas
particulares vao abrindo na vigilancia do poder do proprietario.” (DE CERTEAU, 2012, p. 94).
As relacdes do PPGE-UNESP/Campus de Marilia e a docéncia na Educacdo Basica passou por
varias momentos de desenvolvimento, mas, para a investigagdo cujos resultados ora sdo
apresentados, foram delimitados os seguintes: a partir de 2009, ano imediatamente posterior a
Proposta de desenvolvimento desse PPGE, finalizada em 2008, e com as novas metas definidas
para a formacao de profissionais e pesquisadores em nivel de P6s-Graduag&o, e entre 2019 e 2020,
periodo quando se inicia as trajetdria de aluno/as no PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP, em
concomitancia com suas atuacdes nas suas escolas de Educacdo Basica, com a efetivacdo da
parceria entre Estado, Programa de POs-Graduacdo e instituicbes contratantes, mediante
convénios estabelecidos para a formacgdo continuada desses aluno/as/professore/as. Dai as
investigacGes terem sido motivadas pelos seguintes questionamentos: quais elementos estruturam
e colocam em funcionamento o subcampo académico-cientifico, representado na pesquisa pelo
PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP, e quais elementos estruturam e colocam em
funcionamento o subcampo profissional (escola), representado na pesquisa pela Educacao Bésica
brasileira? Quais elementos das trajetérias de constituicdo de intelectuais/professore/as no
PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP e na Educacéo Basica, concomitantemente? A partir desses
guestionamentos, foi elaborado como objetivo geral analisar e interpretar elementos dos
subcampos educacionais, PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP e Educacao Basica brasileira, na
relagdo com elementos das trajetdrias constituintes de intelectuais/professore/as, nesses
subcampos, entre 2009 a 2020. Foi possivel reunir 02 doutore/as egresso/as e 01 doutoranda,
portanto em curso, mediante convénio entre 0 PPGE/UNESP-Campus de Marilia e a Secretaria
Municipal de Educagdo, e que se constituiram intelectuais e, apds ou concomitantemente,
professore/as na Educacgdo Basica brasileira. Trata-se de pesquisa historica, quanto a abordagem,
e documental e bibliografica, quanto as fontes, cujo corpus da investigacao foi constituido por
documentos prescritos e documentos elaborados pelo/as seus e suas agentes para estrutura e
funcionamento, entre 2009 e 2020, do PPGE/UNESP-Campus de Marilia e da Educacdo Basica,
e por bibliografia especifica sobre as categorias bourdieunianas. Ao final, concluiu-se que, ainda
que o capital institucionalizado nos meios académico-cientificos corrobore para reflexdes
rigorosas no subcampo profissional (escolar), trata-se de um capital prdprio e produto desse
subcampo educacional, distinto do capital incorporado produzido no e em torno do qual o
subcampo profissional (escolar) se estrutura e estabelece suas regras de funcionamento, Dai o/as
intelectuais/professore/as possuirem trajetorias de atuacdo nos espagos escolares, a medida que
esse espaco ¢ fornecido pelo “outro/a”, somente professore/as, ainda que esse/a “outro/a”, seja
portador/a mais de capital cultural incorporado que institucionalizado.

Palavras-chave: Educacdo; Historia da Educacdo; Histdria das instituicbes educativas.
SubCampos educacionais brasileiros; Intelectuais/professore/as na Educacéo Basica.
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ABSTRACT

This paper presents the results of a doctoral research alongside the Postgraduate Program in
Education of the Philosophy and Sciences Faculty - PPGE-UNESP/Marilia Campus. The research
focuses on the relationship between the Postgraduate program and the teachers in Basic
Education, whose guiding hypothesis from the investigations is that the scholar/professor, thus,
with institutionalised cultural capital, through master programmes and doctorates, has a trajectory
of actuation in the school environment, as far as this environment is provided by the “other”, with
incorporated cultural capital, from this professional subfield itself (educational). In other words,
its acting in the school environment arises from tactics, which “has no place but that of the other.”
(DE CERTEAU, 2012, p. 94). In this sense, the analysis of the field functioning are relevant
(BOURDIEU, 2015), taking into account the educational field structures or of its sub-fields —
academic-scientific and professional (educational) —which regulate and maintain the functioning
of this bigger field, since the educational field itself imposes to the scholar/professor with
institutionalised capital the acting only in the possibilities, “flaws that particular circumstances
open up in the surveillance of the power of the owner.” (DE CERTEAU, 2012, p. 94). The
relationships of the PPGE-UNESP/Marilia Campus and the teaching profession in Basic
Education underwent several development moments, however, for the investigation to which the
results ae here presented, the following were delimited: as of 2009, the year immediately after the
development proposal for this PPGE, concluded in 2008, and with its new targets defined for the
training of professionals and researchers at Postgraduate level, and between 2019 and 2020,
period in which 2019 begins with another moment in the trajectory of students in the
PPGE/UNESP- Marilia-SP Campus, in concomitance with the acting in Basic Education schools,
establishing the partnership between State, Postgraduate Program and contracting parties, by
means of agreement established for the continuous training of these students/professors. Thus, the
investigations were motivated by the following inquiries: which elements structure and place into
operation the academic-scientific subfield, represented in this research by the PPGE/UNESP-
Marilia-SP Campus, and which elements structure and place into operation the professional
(educational) subfield, represented in this research by the Brazilian Basic Education? Which
elements in the formation trajectories from the PPGE/UNESP-Marilia-SP Campus
scholars/professors and in Basic Education, concurrently? From those inquiries, the general
purpose of the research was drawn as the analysis and interpretation of the elements of the
educational subfields, PPGE/UNESP-Marilia-SP Campus and Brazilian Basic Education, in
relation with constituent elements of scholars/professors, in these subfields, between 2009 and
2020. It was possible to bring together 02 egress PhDs and 01 current PhD student, by means of
agreement among PPGE/UNESP-Marilia-SP Campus and Educational Municipal Office, which
formed scholars and, afterwards or simultaneously, professors in Brazilian Basic Education. It is
historical research, in terms of approach, and documental and bibliographical in terms of sources,
to which investigation corpus was composed by documents prescribed and elaborated by its
officials for structure and functioning, between 2009 and 2020, of PPGE/UNESP-Marilia-SP
Campus and Basic Education, and through specific literature about Bourdieu’s categories. Finally,
it is concluded that, although the institutionalised capital in the academic-scientific environment
supports strict reflections in the professional subfield (educational), it is a own capital and product
of this educational subfield, distinctive from the incorporated capital produced and around which
the professional subfield (educational) is structured and has its functional regulations established,
thus the scholars/professors own acting trajectories in educational spaces, as this space is supplied
by the “other”, professors alone, although this “other” bears more of an incorporated cultural
capital than institutionalised.

Keywords: Education; History of Education; History of educational institutions; Brazilian
educational subfields; Scholars/professors in Basic Education.
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INTRODUCAO

Nesta tese materializo resultados de reflexdes de um percurso académico
cientifico por mim trilhado desde o ano de 2010, com meu ingresso por meio de vestibular
no curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, onde
dé-se o inicio a meu processo formativo como intelectual/professor.

Jano inicio de 2011, entdo no segundo ano do curso de Pedagogia passei a integrar
o grupo de pesquisa “GP FORME — Formagado do Educador”, liderado pela Dr.* Rosane
Michelli de Castro, e professora das disciplinas Didatica | e 11, no curso de Pedagogia da
Faculdade mencionada. Essa professora, entdo coordenadora do “GP FORME -
Formagdo do Educador”, o integrava por meio das linhas de pesquisa “Histéria da
formagdo de professores no Brasil”, “Didatica, curriculo e fundamentos da educagao”.
Findado o 1° semestre de 2011 e j& participando regularmente das discusses que,
mensalmente, ocorriam e ocorrem nas reunides do “GP FORME - Formacdo do
Educador”, fui convidado a elaborar projeto de iniciagdo cientifica, no ambito do
Programa de Pesquisa “Historia da didatica em cursos de formacdo de professores no
Brasil (1827 a 1911), coordenado pela professora citada, junto a linha de pesquisa de
pesquisa “Historia da formagdo de professores no Brasil”, uma das cinco linhas de
pesquisa do “GP FORME — Formagao do Educador”.1 Desse Programa de Pesquisa teve
origem o projeto integrado de pesquisa com a mesma denominagao, ou seja, “A historia
da Didatica em institui¢fes de formacao de professores no Brasil (1827-2011)” o qual foi
proposto para ser desenvolvido mediante etapas e durante, no minimo, trés triénios,2 0s
quais se iniciaram pelo triénio de 2012-2014. No primeiro triénio as agOes foram
desenvolvidas com o auxilio FAPESP, entre 01-10-2012 a 30-09-2014, e estiveram
centradas na localizagdo, identificacdo, recuperacdo, reunido, selecdo, sistematizacéo e
analise de fontes para o desenvolvimento, tanto da pesquisa que entdo fora projetada,
quanto dos demais projetos, em nivel de graduacdo e pos-graduacdo, que no ambito
daquele projeto e do programa de pesquisa mencionado viessem a se desenvolver. A
propdsito, ressalta-se que, no ano de 2013, obtive auxilio FAPESP3 para, no &mbito desse
projeto de pesquisa integrado, desenvolver meu projeto de iniciagdo cientifica, intitulado
“A historia das disciplinas de didatica do curso de Pedagogia da FFCUnesp/Marilia
(2006-2011).

Findado o projeto de iniciacdo cientifica mencionado e o curso de Pedagogia na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, apresentei o relatério final da



17

FAPESP como Trabalho de Conclusdo de Curso (TEZZA, 2014) e, entdo, fui motivado,
por todo o percurso da iniciacdo cientifica, quanto pelos bons resultados de pesquisa
obtidos, a prestar exame de selecdo para o mestrado em educagdo. Assim, em processo
seletivo, no ano de 2015, apresentei 0 projeto de pesquisa com o qual ingressei no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FFC-Unesp/Campus de Marilia, linha de
pesquisa “Filosofia e Histéria da Educacao no Brasil”.

Conclui, entdo no ano de 2018, o mestrado académico com a dissertacdo intitulada
“A Historia das Disciplinas de Didatica do Curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia
(1963-2005)".1

Um pouco mais adiante, mediante edital 01/2020 do PPGE-Unesp/Marilia, que
abriu espaco para publicacOes de teses e dissertacOes de egressos em livros, esse trabalho
passa entdo a ganhar publica¢do em formato de livro, onde se intitula “A didatica do curso
de Pedagogia da Unesp/Marilia (1963-2005) - uma historia da formacédo de professores,
por meio da historia de constituicdo de uma disciplina académica” (TEZZA, 2020).2

Ap0s o encerramento desse ciclo, permaneci atuando como docente da Educacéo
Basica, lugar tido para este intelectual/professor também como um espaco de partilha
entre os/as professores/as, como sinbnimo de se fazer coletivamente o ensino e a pesquisa,
visando as melhores ofertas pedagdgicas para a aprendizagem voltada ao
desenvolvimento humano.

Assim, a escolha por permanecer transitando entre esses dois espacos
configurados como o lugar da producdo do saber e o lugar da realizacdo do saber,
levaram-me a inquietacGes que hoje sdo materializadas nessa tese.

Pensar a Universidade, mais especificamente a P4s-Graduacdo Stricto sensu como
lugar de formacdo tanto para a pesquisa, quanto para a atuacdo docente na Educacao
Basica, trouxeram-me reflexdes acerca dos lugares possiveis de inser¢do do/as egresso/as,
em especial, do PPGE-Unesp/Marilia.

Tais motivagBes ocorrem frente as vivéncias que este intelectual/professor
enfrenta em seu cotidiano dentro da Educacao Basica, local de circulagdo desses saberes
adquiridos nesse processo de formacéo continuada, onde aqui me refiro & P6s-Graduagao

em nivel de mestrado e doutorado.

1 Dissertacdo disponivel para acesso no Repositorio Institucional Unesp:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/153149

2 Disponivel para acesso em: https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/201
DOI: https://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-98-9



https://repositorio.unesp.br/handle/11449/153149
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/201
https://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-98-9
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Sendo assim, os profissionais advindos desse espaco formativo, tido como de alta
producdo do conhecimento, encontram espacgo na rede de Educagdo Basica para que se
faca circular esses saberes de modo a abranger os/as escolares, bem como a equipe de
profissionais, uma vez que, como mencionado, a escola por meio dos conhecimentos
partilhados entre os/as professores/as pode ser sindnimo de um fazer coletivo, por meio
do ensino.

Todavia, as reflexdes que se desenvolvem ao longo desta tese séo fruto de
vivéncias pessoais e profissionais deste intelectual/professor que atua nesse nivel de
ensino da Educacdo Béasica e acompanha as caréncias formativas de profissionais
docentes, bem como as potencialidades e fragilidades daqueles advindos da Pds-
graduacao stricto sensu.

Ainda, ha de se deixar registrado os pesos dos volumes de capital simbdlico
institucional camuflado em suas—aquisi¢cdes, ponto importante e até de destaque se
colocado como via de acesso e permanéncia na luta existente dentro do campo
educacional.

Assim, trata-se de pensar a P6s-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado como
processo formativo capaz de lancar luz sobre a profissdo docente tida como de baixo
retorno, tanto material, quanto simbdlico, ou seja, profissionais egressos da Pos-
graduacdo stricto sensu dotados de capital cultural que seja capaz de iluminar ou inovar
as praticas pedagogicas dos agentes do magistério da Educacdo Bésica.

Em outro prisma, pensar a formacao continuada por meio da Pds-graduacao stricto
sensu como via de consumo de produtos e bens culturais capazes de produzirem maiores
retornos simbolicos e materiais — no formato de remuneracdo, bem como romper com a
vulgarizacdo do trabalho pedagdgico e a rotina didatica, dissociando o saber-fazer apenas
pelo conhecimento prético e produzindo fundamentagéo tedrica por meio dos processos
da pesquisa cientifica.

Com seu marco instituido para a formacéo de pessoal capacitado para o Ensino
Superior, a Pés-Graduagdo stricto sensu emerge no Brasil em meados da década de 1960,
desde o Parecer CFE n. 977, de 3 de dezembro de 1965 (BRASIL, 1965). Tratou-se,
segundo Castro (2012, p. 265), de “Parecer de conceitualizacdo e normatizacao dos cursos
de pds-graduacéo no Brasil, o qual teve como relator o conselheiro Newton Sucupira”, o
qual,

Segundo Cury (2005, p. 10) trata-se de parecer gque teve como objeto a
definicdo da po6s-graduacdo, seus niveis e suas finalidades. Além do
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relator, e do presidente da Camara de Ensino Superior — CES, o
conselheiro Antdnio Ferreira de Almeida Junior, esse parecer foi
assinado por nomes “[...] altamente significativos da CES, todos
conhecedores da educagdo nacional: Clovis Salgado, José Barreto
Filho, Mauricio Rocha e Silva, Durmeval Trigueiro Mendes, Alceu
Amoroso Lima, Anisio Teixeira, Valnir Chagas, ¢ Rubens Maciel”.
(CURY, 2005, p. 10, apud CASTRO, 2016, p. 265-266).

No entanto, segundo Castro (2005, p. 266-267):

[...] foi com a criagdo do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP), em 1938, que a producédo de pesquisa em educacgéo se deu de
modo mais regular. Posteriormente, com o desdobramento desse
instituto no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e nos
Centros Regionais de Pesquisa (CRPE), do Rio Grande do Sul, Séo
Paulo e de Minas Gerais, “[...] a construgido do pensamento educacional
brasileiro, mediante pesquisa sistemética, encontrou um espago
especifico de producao, formagdo e de estimulo.” (GATTI, 2001, p. 66).
Entretanto, teria sido somente no final dos anos de 1960, com a
implantacdo dos programas sistematicos de pds-graduagdo stricto
sensu, mestrados e doutorados, “[...] que se acelerou o desenvolvimento
da area da pesquisa no pais, transferindo-se o foco de producdo e de
formagdo de quadros para as universidades [...]” (GATTI, 2001, p. 66)
e se redirecionando o centro de investimentos, entdo, para esses
programas nas instituicdes de ensino superior ja que, paralelamente, séo
fechados o CBPE e 0s CRPEs.

Desse modo, o lugar desses egressos da P6s-Graduacao stricto sensu em educacao
se dava as universidades como destino profissional.

[...] a Pés-Graduagdo se expandiu intensamente no Brasil, porém esse
crescimento deve-se as alteragfes no contexto social e econdmico que
0 pais vivenciou, regidos pelas necessidades do mercado, estimulando
a procura ainda maior por pos-graduados novas oportunidades de
trabalho, como em empresas e no &mbito do Estado. (BARREIROS,
2013, p. 13)

Com objetivo definido de formacéo para o Ensino Superior, 0s programas de Pos-
Graduacdo cumprem seus objetivos de conduzirem os doutores para as universidades e
instituicOes de pesquisa.

Segundo Severino (2009, p. 275 apud BARREIROS, 2013, p. 14):

[..] a Po6s-Graduagdo é um dos melhores segmentos do sistema
educacional brasileiro, sob a justificativa do nivel de qualidade
alcancgado. Esse resultado € visivel na Pés-Graduacao em educacdo, que
desempenhou um “importante papel no processo de seu
desenvolvimento cientifico, social e cultural, potencializando o impacto
da educagdo no conjunto da vida da sociedade brasileira”.

Sendo assim, a producdo desse alto nivel de conhecimento produzido pela Pds-

Graduacao se concentraria somente aos docentes universitarios ou se expandiria aos
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docentes das redes publicas como meio de contribuicdo para instituicdo de uma formacéo
continuada?

Mesmo ndo respondendo diretamente a esse questionamento, em Castro (2005,
p. 268), ha a afirmacdo de que,

[...] daquele modelo dos primeiros tempos da pds-graduacao, voltado a
formacdo de quadros para a pesquisa e para as universidades, dentro de
determinadas concepcdes de época, decorreram situacdes desfavoraveis
a vida académica [e & atuacao docente escolar]jcomo, por exemplo, a
excessiva vinculagdo entre pesquisa e pos-graduacdo, “[...] quando o
desejavel seria um espalhamento das atividades de investigacao
cientifica [...]” (p. 109). Isso teria causado, para Gatti (2001b), a ndo
integracdo, sobretudo nas instituicdes privadas, da pesquisa em seu
cotidiano, “[...] trabalhando [-se] praticamente s6 com professores
horistas [...]” (p. 109).Também, conforme afirma Gatti (2001b), ainda
a predominancia da ideia de pds-graduacdao como locus para a pesquisa
e a formacdo de uma elite de pesquisadores por exceléncia tem
minimizado e deixado de lado preocupagdes com a formagdo de
professores para o ensino superior, “[...] o que é muito diferente de
formar pesquisadores [...]” (p. 110 acréscimos e destaques nossos)

Retomando sobre o Parecer 977, de 3 de dezembro de 1965 (BRASIL, 1965), a
consolidacdo da Pds-Graduacdo no Brasil se deu

[...] em meados dos anos sessenta sob o Parecer n® 977/6511 do
Conselho Federal de Educacdo e estabeleceram-se dois tipos de
formac&o: stricto sensu, de natureza académica e de pesquisa com
objetivos cientificos, compreendido por mestrado e doutorado; e lato
sensu que envolvia cursos de especializacdo até aperfeicoamento.
(BARREIROS, 2013, p. 36).

No entanto, em sua origem,

[...]Ja P6s-Graduagdo apresentava-se um pouco diferente do modo como
a conhecemos hoje. O modelo de catedras, comum nas primeiras
universidades brasileiras dos anos 1930, pode ser considerado a origem
da P6s-Graduacao brasileira. Nesse modelo, o poder académico de cada
unidade era exercido pela congregacdo de professores catedraticos, 0s
quais possuiam total autonomia tanto para nomear como para demitir
seus assistentes. Porém, com a reforma do Ensino Superior, as catedras
foram abolidas e substituidas por departamentos (DURHAM, 2003
apud SANCHEZ, 2021).

A reorganizagdo da Pds-Graduagdo no Brasil, no @mbito da Reforma Universitaria
de 1968 (Lei 5540/68), buscou extinguir o sistema de catedras e implementando os
departamentos bem como a adoc¢éo dos sistemas de créditos.

Com o objetivo de aprimorar a qualidade dos programas de Pés-
Graduacdo, a nova legislacdo passou a exigir das universidades publicas
que contratassem e/ou promovessem na carreira apenas docentes com
as qualificagBes necessarias. Ao mesmo tempo, as universidades foram
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incentivadas a criar e a expandir os cursos de Pos-Graduagdo. A
qualidade dos programas de P6s-Graduacao passou entdo a ser avaliada
pelo Conselho Federal de Educacéo e por um novo 6rgédo do Ministério
da Educacdo, a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Desde entdo o processo de avaliacdo da Pos-
Graduacdo vem se consolidando e se aperfeicoando como parte inerente
do sistema de Pos-Graduacdo, conforme veremos mais adiante.
(SANCHEZ, 2021, p. 25)

De fato, a regulamentacdo da Pds-Graduacdo no Brasil almejava o
aperfeicoamento de profissionais destinados ao Ensino Superior, como j& mencionado,
em busca de producdo de alto conhecimento, maiores salarios e valorizagdo social.

Sob a necessidade que se urgia do mercado, houve assim a expansdo das
universidades pelo pais, ocasionando uma maior demanda de mestres e doutores,
ocupando esses espacos de producéo cientificas, tanto publicos, quanto privados.

Frente a essa ampliacéo do sistema de Pds-Graduacéo pelo pais, Barreiros (2013),
busca refletir sobre onde se destina tamanho contingente, tendo atuacao tanto no campo
académico, como no ndo académico.

Sobre isso, Velloso (2004, apud Barreiros, 2013) afirma que “no futuro o destino
profissional dos titulados, parcelas expressivas provavelmente ndo estardo desenvolvendo
pesquisa, nem atuando na academia, embora tenham sido formados em mestrados
académicos.”

Pensar a formacdo stricto sensu como parte de um processo de constituicao e
aperfeicoamento profissional nos direciona, em principio, aos impactos positivos que tal
formacao, pelo conhecimento cientifico produzido, seriam capazes de gerar em um nivel
micro de atuacao docente desses egressos: 0 da Educacdo Basica.

Severino (2009, apud BARREIROS, 2013), “considera a Pos-Graduagdo Stricto
sensu como lugar de producédo de conhecimento, o que sustenta a sua existéncia é que se
trata de fazer ciéncia e ndo apenas transmiti-la.”

Os rumos e direcionamentos de propostas de formacdo continuada aos
professores/as da Educacdo Bésica permaneceram, geralmente, sempre no limiar de
cursos de extensdo, ou em nivel de Pos-Graduacdo Lato sensu, como forma de
especializacéo.

Essas caracteristicas formativas voltadas aos professores e as professoras da rede
publica se davam por falta de politicas direcionadas a esse nivel de qualificacdo docente

para atuacéo em locais que ndo fossem o Ensino Superior para o/as mestre/as e doutore/as.
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Essa nova meta de formacéo stricto sensu aos/as docentes da rede publica ganha

forca com o Plano Nacional de P6s-Graduagéo 2011-2020, trazendo novas diretrizes e

estratégias, em que, segundo Barreiros (2013, p. 54), encontram

[...] indicios de maior compromisso institucional da P6s-Graduacgdo
com a graduacdo, visando renovar esse nivel de ensino e atribuindo aos
programas stricto sensu a responsabilidade de qualificar os professores
de ensino fundamental, médio e técnico, para a qual o Plano prevé a
necessidade de propor diretriz € programas especiais que atendam a
formac&o de professor da educacéo bésica.

Sdo os primeiros indicios legais que asseguravam a qualificacdo docente pelos

cursos de PoOs-Graduacdo em nivel fundamental, médio e técnico, “porque estdo

localizados em sua maioria nas universidades, lugares estes, por exceléncia, voltados para
a realizacdo das formacGes docentes.” (BRASIL, 2010, p.171 apud BARREIRQOS, 2013,

p. 55).

Na Pds-Graduagdo, os Planos Nacionais desenvolvem papel significativo,

quanto a oferta de aportes legais para sua consolidacao e estruturacdo. Ao todo sdo seis

PNPG — Planos Nacionais de Pds-Graduacao.

O PNPG ¢ integrado ao Plano Nacional de Educagdo (PNE) do Ministério da

Educacdo (MEC), estabelecendo metas e estratégias para a politica nacional.

processo

A elaboragdo do plano é realizada pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) por meio de uma
comissdo nacional formada por membros da comunidade académica.
Ao longo de 50 anos foram criados seis planos que ajudaram a
pavimentar a institucionalizagdo do sistema de p6s-graduacao existente
no pais.

Quanto a formulacdo do primeiro plano nacional de POs-Graduacdo, seu

Ainda,

[...]foi deflagrado quase que simultaneamente & instituicdo do proprio
Programa de Pés-Graduacdo, ou seja, por meio do Decreto ministerial
67.348 de 1970. Isso porque, para levar adiante a institucionalizacéo do
programa, foi criado, em 1973, um grupo de trabalho com a tarefa de
propor medidas iniciais para a definicdo de uma politica de Pds-
Graduacdo para 0 pais; no ano seguinte, foi instituido o Conselho
Nacional de Pds-Graduacdo, 6rgao colegiado interministerial com a
fungdo de formular as politicas de P6s-Graduagdo e elaborar o | Plano
Nacional de Pés-Graduacdo (PNGP) para o periodo de 1975-1977
(FERREIRA, 1999 apud SANCHEZ, 2021, p. 27).

O | PNPG (1975-1979) apresentou o conjunto de atividades
desenvolvidas nas instituicdes de Ensino Superior e nas institui¢fes de
pesquisa em nivel de PoOs-Graduagdo. Apresentou, também, um
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conjunto de andlises e estratégias que deveriam servir como referéncias
para medidas tomadas em todos os niveis institucionais de coordenacao,
planejamento, execucdo e normalizagdo das atividades de Pos-
Graduacdo durante 5 anos, a partir de 1975. Esse plano retomou as
funcGes gerais da Pos-Graduacao formar professores para 0 magistério
universitario, a fim de atender a expansdo do Ensino Superior em
guantidade e qualidade; formar pesquisadores para maior incremento
do trabalho cientifico e preparar profissionais de nivel elevado, em
funcdo da demanda de mercado de trabalho nas institui¢bes 27 privadas
e publicas. Tudo isso considerando que o sistema de Pos-Graduagéo,
exercendo adequadamente suas funcdes, conseguiria chegar ao objetivo
fundamental de transformar as universidades em verdadeiros centros de
atividades criativas permanentes. Os destaques principais da politica de
Pds-Graduagdo nesse documento eram a capacitagao dos docentes das
universidades e a integracdo da POs-Graduagdo ao sistema
universitario, além da preocupacdo com as ciéncias basicas e com as
disparidades regionais, que deveriam ser evitadas (AZEVEDO &
SANTOS, 2009, p.537 apud SANCHEZ, 2021, p. 28).

Como se observa, no | Plano Nacional para a P6s-Graduacdo no Brasil, ha um
enfoque em torno do que ¢ nomeado de “capacitagdo” cientifica, por se fazer pela
pesquisa, para a formacéo de pesquisadores com destino ao mercado académico.

Assim, esse primeiro Plano teve como missdo formar os primeiros quadros de
pesquisadores do pais.

O Il PNPG (Plano Nacional de Pés-Graduagdo), que abrangeu o periodo de
1982-1985, foi constituido nos anos finais do regime militar vivido no pais, onde em seu
corpo havia indicag¢6es para manutencao e aumento da qualidade cientifica produzida no
Ensino Superior no Brasil.

O periodo abrangido por esse segundo Plano foi tido como periodo de
redemocratizacdo do pais, onde, dessa maneira, o foco esteve na continua expansao do
sistema, distribuindo os programas por todas as regides possiveis, bem como o
aperfeicoamento da avaliagdo dos programas de Pos-Graduacao.

Ja o ll1 PNPG compreendido entre o periodo de 1986-1985 se deu pds vinte anos
de intenso regime militar sob novas perspectivas da “Nova Republica” com o intuito de
recuperacao dos objetivos dos planos anteriores que ndo foram alcangados.

O 111 PNPG (1986-1989) foi formulado tomando como premissa basica
a constatacdo de que os objetivos centrais do | e do Il PNPG, isto ¢, a
consolidacdo e o fortalecimento qualitativo, ndo foram plenamente
alcangados. Dai que estabeleceu como objetivo geral a transformacéo
dos cursos de Pds-Graduagdo em auténticos centros de pesquisa e de
formacdo de docentes/pesquisadores. Para isso, reconheceu a
necessidade de estabelecer mecanismos que assegurassem a efetiva
participacdo da comunidade cientifica na composi¢do dos comités e
Orgdos de decisdo das agéncias de fomento de pesquisa e na defini¢do
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de diretrizes de distribuicdo de recursos. (FERREIRA, 1999, p.95 apud
SANCHEZ 2021, p. 29).

Esse terceiro Plano objetivava reforcar as atividades académicas da Pos-
Graduacdo ao desenvolvimento econémico do pais, bem como a promocao de medidas
para institucionalizar a pesquisa, como o fortalecimento do pds-doutorado.

Em suma, sua énfase estava em torno do direcionamento da producdo das
pesquisas pelas universidades e o acoplamento dos sistemas de P6s-Graduagao ao sistema
de ciéncia e tecnologia.

O IV PNPG, na década de 90 (1994-2002) chegou a ser elaborado, mas néo foi
promulgado devido a auséncia de politicas publicas consolidadas naquele periodo para o
investimento na P6s-Graduagéo no pais.

No entanto, hd um destaque nesse periodo para o aperfeigoamento do sistema de
avaliacdo da Pés-Graduacdo e sua insercdo internacional ao SNPG.

Sobre a avaliacdo da producdo cientifica dos programas, é criado em 1998 o
sistema de classificacdo dos periodicos cientificos (QUALIS) pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e também a quantidade de
publicacdo como fator contribuinte nesse sistema de avaliacao.

Ja 0 V PNPG se consolidou e compreendeu o periodo entre 2005-2010 onde
objetivava estratégias para 0 aumento do desenvolvimento socioeconémico e cultural do
pais (AZEVEDO & SANTOS, 2009 apud SANCHEZ 2021).

Ainda, segundo Azevedo & Santos, (2009, p. 539 apud SANCHEZ, 2021, p.
30):

O V PNPG também advoga que a Po6s-Graduacdo tem a tarefa de
produzir profissionais qualificados para atuar em diferentes espagos
sociais, contribuindo para a modernizagdo do pais. Ao reconhecer que
a Pés-Graduacao é a etapa da educacdo mais bem-sucedida no conjunto
do sistema educacional brasileiro, destaca que essa condicéo é fruto de
politicas indutivas desenvolvidas nos dltimos anos com o apoio da
sociedade académica brasileira. Em consequéncia, apresenta como um
dos seus objetivos fundamentais uma expansdo do sistema de Pds-
Graduacdo que leve ao expressivo aumento do numero de pds-
graduandos requeridos para a qualificacdo do sistema superior do pais,
do sistema de ciéncia e tecnologia e do setor empresarial.

E possivel observar que nesse V Plano a formagao stricto sensu se almejava
produzir qualificacdo profissional para atuacdo em diferentes espagos sociais, indo da
ciéncia e tecnologia até o setor empresarial, ou seja, uma abertura mais ampla de atuacéo

gue ndo somente a académica, uma possibilidade de expansdo mercadoldgica,
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abrangendo a formacédo de docentes para todos o0s niveis de ensino, da Educacdo Basica

e outros quadros ndo académicos.
Por fim, o VI PNPG no periodo de 2011-2020, complementando e dando

continuidade aos Planos anteriores, com a diferenca de sua integracao ao Plano Nacional

de Educacéo do Ministério da Educacdo, além de trazer em seu texto a possibilidade de

formacao stricto sensu para atuacdo na Educacéo Bésica.

Esse altimo Plano reforcava a ideia ja langada no V Plano sobre a importancia

do apoio a Educacdo Basica e outros niveis de ensino para a expansdo da formacéo de

mestres e doutores.

Outro modelo tedrico que parece inspirar a conducao do Plano é o da
“triplice hélice” de inovagdo, abordagem conceitual desenvolvida na
década de 90 por Henry Etzkowitz e Loet Leydesdorff. Para os autores,
a producdo de conhecimento capaz de gerar desenvolvimento
socioecondmico se da a partir de um processo dindmico e exitoso entre
universidade-industria-governo. Nesta representacao, sao atribuidas as
universidades novas funcdes no sentido de que a semelhanga da
indUstria e do governo, essas devem empreender e estimular por meio
desta interacdo a criacdo de outras organizages, indUstrias e servicos
qgue gerem inovacdo (ETZKOWITZ & ZHOU, 2017 apud CAPES,

2020, p. 5).

A seguir, no Quadro 1, ha uma sintese da evolugdo dos Planos em seus periodos

abrangidos, considerando o contexto de cada época.
Quadro 1 — Evolucdo das Metas do PNPG

PNPG/Periodo Metas Contexto Visdo de CTS®
Planejamento estatal das atividades | Regime militar, periodo Vinculacédo das
de p6s-graduacéo e formacdo dos desenvolvimentista, modernizacdo do | politicas

primeiros quadros de
pesquisadores do pais. Alteracéo
da denominag&o do Conselho
1 . . .
Nacional de Pesquisas criado em
1975-1979 1951 para Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (1974)

aparato estatal; centrado na defesa
nacional e no desenvolvimento. O
periodo do "milagre econémico”
garantiu uma ampliacdo do repasse
de recursos para 0s 6rgaos de
financiamento em C&T.

educacionais com a
politica de C&T;
premissa do modelo
de inovacao linear- o
investimento em
pesquisa basica leva
automaticamente ao
desenvolvimento
tecnoldgico.

2 Expansdo do sistema de forma
1982-1985 equ_énim_e para atenuar as possiveis
assimetrias regionais na
distribuicdo dos programas;
preocupacdo com o desempenho
dos programas leva ao
aperfeicoamento da avaliagdo dos
programas de pds-graduacao

Crise econdmica, hiperinflacao;
criacdo do Ministério de Ciéncia e
Tecnologia (1985); o governo

Teoria da Inovacéo-
a inovagao como
motor do progresso
econdmico dos
paises, sendo

3 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS.
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realizada pela propria comunidade
cientifica.

Reforca a subordinacédo das
atividades de pds-graduagdo ao
desenvolvimento econdmico do

pretendia a independéncia
econbmica, cientifica e tecnolégica
para o Brasil (Constituicdo de 1988);
redemocratizacao, expanséo das
FAPs.

essencial para tal
processo a figura do
empresario
empreendedor,
desenvolvimento da

3 pais institucionalizagdo da pesquisa pela
pesquisa: reestruturacdo da carreira universidade e a
docente a fim de valorizar a integracdo da pds-

1986-1989 producéo cientifica tanto para o graduacéo ao sistema
ingresso como para a promogao; de ciéncia e
institucionalizacdo da atividade tecnologia.
sabatica; fortalecimento do p6s-
doutorado.

Né&o foi elaborado formalmente, 1990- Instabilidade com a extingéo Modelo triplice
porém dentre as novas diretrizes do MCT e CAPES (governo Collor) | hélice (universidade,
adotadas estdo: o aperfeicoamento | e sua recriacdo logo em seguida estado e empresa); 0

4 do sistema de avaliagdo com a abertura econémica; turbuléncia conhecimento passa
criacdo do sistema de classificacdo | politica (impeachment de Fernando a ser visto como
(Qualis) pela Capes em 1988; a Collor de Mello); sucessao de fruto de um processo

1994-2002 busca pela flexibilizagéo do governos; globalizacdo da economia, | dindmico e
modelo de p6s-graduacao - criagdo | politicas de desregulamentacgdo e heterogéneo voltado
do mestrado profissional em 1995 | flexibilizacdo, estabilidade para ao contexto de
e da area Multidisciplinar em 1998; | econdmica (criacdo do Real). aplicacdo (modo 2 de
Internacionalizacdo do SNPG. gibbons).

Indugéo de programas em formatos
inovadores, que privilegiem a
demanda do mercado; criacéo de

5 uma agenda nacional de pesquisa Globalizacéo, consolidacéo do
em associacdo com a pos- sistema de C&T a partir da criacdo da
graduacdo, para indugdo lei da Inovagdo em 2004 e dos INCTs

2005-2010 estratégica de programas e em 2008. Expansao dos gastos Intensificacdo da
pesquisas; estimulo a Inovagdo por | publicos, expansao do sistema internacionalizacao
meio de parcerias entre universitario. das atividades
universidade, Estado e empresa; cientificas medida
preocupagdo com a solidariedade pelo crescimento da
entre 0S cursos e seu impacto producdo cientifica
social. em colaboracao
Importancia do apoio a educacao Crise econémica e politica internacional; a
bésica e outros niveis e (impeachment de Dilma Roussef); a | empresa deixa de ser
modalidades de ensino, bem como | partir de 2015 queda dos repasses do | o foco da escolha

6 a necessidade da criacéo de governo federal ao ensino superior, tecnoldgica,
programas de p6s-graduacéo em processo de desvalorizagédo da participacdo de
formatos inovadores que oferecam | ciéncia; corte orcamentario em C&T; | multiplos atores,

2011-2020 maior interdisciplinaridade e em 2019 ha contingenciamento de preocupacdo social e

flexibilidade curricular.

parte do orgamento direcionado a
gastos discricionarios das
universidades federais, o que inclui
pagamento de bolsas académicas e
insumos de pesquisa.

ambiental.

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir do site da CAPES (TEZZA, 2023).

Diante disso, como apontado nas metas do VI PNPG, inicia-se uma relagéo entre

a P6s-Graduacéo e a docéncia na Educacéo Basica, possibilitando esse nivel superior de
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capacitacdo, uma vez que a esse nivel de ensino passou a se configurar como assunto
estratégico de todo o Sistema Nacional de Educacdo.

No Brasil a preocupagdo com a educacdo publica sé passou a fazer parte
da agenda nacional no inicio do século XX. O nascimento da Republica
trouxe consigo a idéia da construcdo de um sistema educacional capaz
de alavancar o desenvolvimento do pais. Mesmo nesse clima,
excelentes iniciativas como a que resultou no Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, ndo foram suficientes para transformar a educacéo
numa prioridade nacional. (BRASIL, 2010, p. 160)

Assim, é possivel afirmar que esse Ultimo Plano tracava a articulacdo da Pds-
Graduacdo em direcdo a Educacdo Béasica como um dos instrumentos de melhoria da
qualidade desse nivel de ensino.

A formacdo e qualificacdo dos/as professores/as da Educacdo Bésica sdo
apontadas nesse documento como fatores que necessitam ser repensados.

Dentre as primeiras questdes que devem ser encaradas, esta a disputa
acerca do papel do professor e a concepcdo de formagdo que deve ser
adotada nos cursos de licenciatura. De um lado, h4 quem defenda uma
concepc¢do de formacdo centrada no “fazer” enfatizando a formagao
pratica desse profissional e, de outro, ha quem defenda uma concepcéo
centrada na “formagdo teodrica” onde ¢é enfatizada, sobretudo, a
importancia da ampla formagéo do professor. (BRASIL, 2010, p. 169)

Essas questdes destacadas no documento do VI PNPG véo ao encontro das
teorizacOes sobre as aquisi¢Oes de capital cultural de Pierre Bourdieu entre teoria e pratica
docente, ou seja, o que se faz necessario na formagéo desse profissional para “atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase
do desenvolvimento do educando.” (BRASIL, 2010).

Pensar no desenvolvimento dos educandos da Educacdo Basica, ou melhor
dizendo, em suas aprendizagens requer pensar nos modos de viabilizar um ensino efetivo,
onde esse s0 se da via formacao continuada e em servico desses/as professores/as atuantes
dessa modalidade.

Ainda, pensar em novas formas de ensino efetivo é repensar as metodologias e
esse exercicio se di4 mediante investimentos véarios, como a formacdo continuada
mencionada.

Essa proposta de ampliacdo de novas metodologias pode ser abrangida via
“cursos de pds-graduacdo que estdo capacitados para essa tarefa destacada porque estéo
localizados nas universidades, lugares estes, por exceléncia voltados para a realiza¢do das
formacdes docentes” (BRASIL, 2010)
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Diante desse cenario, foram criados em 2011 os Mestrados Profissionais em
Rede Nacional, ou seja, os programas de Mestrado profissional destinados aos
professores/as da rede publica de Educacdo Basica (ProEB), objetivando a formacéo
continuada em nivel stricto sensu desses agentes atuantes na rede basica por todo
territorio nacional.

Foram criados, entdo, os seguintes mestrados profissionais:

ProfMat — Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional,

ProfLetras — Programa de Mestrado Profissional em Letras;

ProfArtes — Mestrado Profissional em Artes;

ProfHistoria — Mestrado Profissional em Ensino de Historia;

ProfBio — Mestrado Profissional em Ensino de Biologia;

ProfQui — Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional;

ProfFilo — Mestrado Profissional em Filosofia;

ProfSocio — Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional,

ProEF — Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica;

ProfCiamb — Programa de P6s-Grad. em Rede Nacional para Ensino de Ciéncias
Ambientais.

Segue, na tabela 1, quantitativos de matriculados e titulados nesses programas
de mestrados profissionais, voltados para a formacéo de professores/as da Educagéo
Basica - ProEB

Tabela 1 - Total de discentes matriculados e titulados ProEB — 2011-2020

Programas Matriculados Titulados

ProfAgua 1.189 23
ProfArtes 1.022 263
ProfBio 2.055 133
ProfCiamb 699 86
ProfEF 353 0
ProFIS 6.464 808
ProfHistdria 2.633 424
ProfLetras 8.806 1.952
ProfMat 17.751 ATF775
ProfSocio 422 0

Total Geral 47.394 8.464

Fonte: DEB-DED/CAPES apud BRASIL, 2021

Como é possivel observar mediante a tabela, os maiores quantitativos de
formados, segundo dados da CAPES (2011-2020), estiveram a cargo dos programas



29

ProfMat e ProfLetras, e, ainda, apesar de o nimero de matriculados, 41.394, ser quase 5
vezes maior que o nimero de titulados, esses programas de mestrado profissional tém
favorecido a formagédo de contingente significativo de professores e professoras que
retornam para a atuacdo em escolas da Rede Baésica de ensino, com capital cultural
potencialmente adquirido.

Aos docentes que atuam na Educacdo Basica, alcangar uma formacgdo em nivel
de Pds-Graduagdo stricto sensu possibilitaria, em tese, contribui¢fes a Educacdo Bésica,
via conhecimentos advindos do campo cientifico, além de formas de emancipacao social,
categorizando-os como agentes sociais dentro desse campo educacional onde, também
em tese, atuariam como intelectuais, e nessa condicdo, legitimar-se-iam a frente das
reflexdes sobre as regras, estrutura e funcionamento desse campo, de maneira a
aperfeicoar 0s ensinos, em seus varios niveis, e em favor de apropriacbes e
desenvolvimento humano.

Essa perspectiva de atuagdo de docentes na Educacao Bésica, com formagdo em
nivel de P6s-Graduacao stricto sensu, pode se chocar com as formas de organizacdo do
trabalho pedagdgico, disputas tedricas e de poder advindos das varias esferas
educacionais, em favor de apropriacao de saberes, mais para manutencdo de dado estado
do campo educacional que, propriamente, para o desenvolvimento humano, objeto do
conhecimento cientifico produzido por pesquisadores e pesquisadoras, junto aos cursos
de Pos-Graduacao stricto sensu.

Portanto, a hipOtese norteadora de nossas investigacfes € a de que o/a
intelectual/professor/a, portanto, com capital cultural institucionalizado, mediante
mestrados e doutorados, possui trajetorias de atuacdo nos espacos escolares, a medida que
esse espaco é fornecido pelo/a “outro/a”, com capital cultural incorporado, proprio desse
subcampo profissional (escolar). Ou seja, sua atuagdo no espago escolar constitui-se em
taticas, a qual “ndo tem por lugar sendo o do[/a] outro[/a].” (DE CERTEAU, 2012, p.
94). Por isso, segundo De Certeau (2012, p. 94):

[...] deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a
lei de uma forga estranha. N&o tem meios para se manter em si mesma,
a distdncia, numa posicdo recuada, de previsdo e de convocacao
propria: a tatica ¢ o movimento “dentro do campo de visdo do inimigo”,
como dizia Von Bullow, e no espaco por ele controlado.

Essa expansédo de atuacdo que esse nivel de titulagdo confere, também permite a
esse profissional uma gama de possibilidades mercadoldgicas, abrindo espago para

insercdo no nivel superior particular e permanéncia na Educacao Basica.
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A Pés-Graduacdo para a producdo de conhecimento revertido a sociedade como
via de contribuicdo a formacao continuada do quadro docente da Educacdo Publica por
meio da aproximacao desse nivel de ensino tdo necessitado dessa demanda formativa para
um desenvolvimento profissional, foi perspectivada pelo Programa de P6s-Graduagéo em
Educacao da FFC-Unesp/Campus de Marilia-SP, a partir do convénio estabelecido entre
esse PPGE e a Secretaria de Educagdo Municipal dessa cidade em 2019.

Por todo exposto, surgiu 0 seguinte questionamento: quais elementos estruturam
e colocam em funcionamento o subcampo académico-cientifico, representado na pesquisa
pelo PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP, e quais elementos estruturam e colocam em
funcionamento o subcampo profissional (escolar), representado na pesquisa pela
Educacdo Basica brasileira? Quais elementos das trajetorias de constituicdo de
intelectuais/professore/as no PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP e na Educacao
Basica, concomitantemente?

A partir desses questionamentos, foram elaborados os seguintes objetivos:
Objetivo Geral: analisar e interpretar elementos dos subcampos educacionais,
PPGE/UNESP-Campus de Marilia-SP e Educacdo Basica brasileira, na relagdo com
elementos constituintes das trajetdrias de intelectuais/professore/as, nesses subcampos,
entre 2009 a 2020.

Objetivos especificos:

1) Compreender, a luz das teorizacBes bourdieuanas, elementos da formacéo
continuada de professore/as da Educacdo Basica em programas de P6s-Graduagéao
stricto sensu e as possibilidades de atuacdo desse/as intelectuais/professore/as, pos
ou concomitante, a essa formagcdo no espago escolar, cuja estrutura e
funcionamento tém se mostrado de dificil acesso para esse/a profissional, entdo
intelectual com capital cultural institucionalizado, via tais programas.

2) Sistematizar, mediante uma nova reparticdo cultural, as fontes documentais
localizadas, para uma histdria de intelectuais/professores/as atuantes nas escolas
publicas brasileiras (2009-2020), centralmente dos alunos do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacgdo da Unesp/Marilia-SP.

3) ldentificar trajetdrias de constituicdo do/a intelectual/professor/a, aluno/a e ex-
aluno/a do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP, em
associacdo com sua trajetdria na Educacéo Basica brasileira.

Foi possivel reunir 02 doutore/as egresso/as e 01 doutoranda, portanto em curso,
mediante convénio entre 0 PPGE/UNESP-Campus de Marilia e a Secretaria Municipal
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de Educacdo, e que se constituiram intelectuais e, apds ou concomitantemente,
professore/as na Educacdo Bésica brasileira.

Trata-se de pesquisa historica, quanto a abordagem, e documental e
bibliogréafica, quanto as fontes, cujo corpus da investigacdo foi constituido por
documentos prescritos e documentos elaborados pelo/as seus e suas agentes para estrutura
e funcionamento, entre 2009 e 2020, do PPGE/UNESP-Campus de Marilia e da Educacéao
Basica, e por bibliografia especifica sobre as categorias bourdieunianas.

Assim, nesta tese, além da secdo introdutoria, em que sdo apresentados 0s
elementos do projeto de pesquisa, 0s quais deram origem a esta tese, no Capitulo 1
“Formacdo Continuada de Professores/as da Educagdo Basica em Programa de Pos-
Graduagcdo stricto sensu, a luz das teoriza¢6es bourdieuanas™ sdo apresentados elementos
da formacdo continuada de professores/as da Educacdo Basica em programas de pos-
graduacdo stricto sensu, compreendendo as possibilidades de atuacdo como
intelectuais/professore/as, ou seja, pos essa formacdo, no espaco escolar, utilizando as
bases tedrico-metodoldgicas do socidlogo Pierre Bourdieu, as quais subsidiam as analises
realizadas.

No Capitulo 2 “‘Uma “reparticdo cultural’, para uma historia dos/as
intelectuais/professores/as atuantes nas escolas publicas brasileiras (2009-2020),
egresso/as do programa de pés-graduacdo em educacdo da Unesp/Marilia-SP”, apresenta-
se fontes documentais localizadas, para uma histéria do/as intelectuais/professores/as
atuantes nas escolas publicas brasileiras (2009-2020), centralmente do/as egresso/as do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP, elaborada do meu
“lugar” social e institucional, incluindo minha inser¢do no Grupo de Estudos e Pesquisas
HiDEA-Brasil — Histdria das Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil, coordenado
pela Profé. Dré. Rosane Michelli de Castro, bem como do meu lugar de atuagdo docente,
lugar ao qual corrobora para a institucionalizagdo da minha profissionalidade.

No Capitulo 3, “Constituindo-se intelectuais/professore/as: trajetoria dos/as
egressos/as no campo académico cientifico e profissional escolar”, na busca da
identificacdo dessas trajetdrias, analiso elementos das disciplinas cursadas por
alguns/algumas desse/as aluno/s egresso/as ou ainda em curso no PPGE-Unesp/Marilia-
SP, e atividades junto aos grupos de pesquisa, como meio de compreensdo das
contribui¢bes que tais atividades académicas inferiram em suas estratégias para a

conversdo de suas entradas ou no campo académico-cientifico, ou no campo escolar.
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Ainda, abordo elementos da constituicdo da profissdo de professor/a no campo
profissional, ou seja, no espago escolar, local de atuacéo destinado as licenciaturas.
Ao final, apresento conclusdes e 0s aspectos pos-textuais desta tese.
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CAPITULO 1

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORE/AS DA EDUCACAO BASICA
EM PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU, A LUZ DAS
TEORIZACOES BOURDIEUANAS

Neste capitulo o objetivo especifico é o de compreender elementos da formacao
continuada de professore/as da Educacdo Basica em programas de pds-graduacao stricto
sensu, compreendendo as possibilidades de atuacdo como intelectuais/professore/as, ou
seja, pés essa formacdo, no espaco escolar, cuja estrutura e funcionamento tém se
mostrado de dificil acesso para esse/a profissional, entdo intelectual com capital cultural
institucionalizado, via tais programas.

Segundo Chervel (1990), existe algo prescrito de cima para baixo para 0s
espacos das escolas, ou seja, de um sistema externo que controla de maneira velada ou
explicita, todo o funcionamento dessas institui¢cdes e, por extensdo, o intelectual que deve
estar inserido nesses espacos escolares para responder a essas imposi¢oes € o professor e
a professora.

Ao utilizar das bases tedrico-metodoldgicas do socidlogo Pierre Bourdieu, ha
primeiramente a necessidade de conceitualizar a definicdo de capital cultural formulada
em meados dos anos 1960 para explicar as desigualdades de rendimento do/as escolares
sob um olhar invertido aos fatores sociais, particularmente ao meio sociocultural ao qual
esses individuos pertenciam, uma vez que até metade do século XX atribuido a
escolarizacdo estava o papel de democratizacdo e expansdo do ensino publico, tendo o
pressuposto da garantida de igualdade de oportunidades.

Diante disso, segundo essa visao,

[...] individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condicdes
iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam
levados, por uma questdo de justica, a avangar em suas carreiras
escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢cGes superiores na
hierarquia social. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p. 16).

No entanto, € justamente a partir das questdes de redemocratizacao e expanséo do
ensino que acentua e evidencia a problematica das desigualdades de escolarizacédo
associadas as origens sociais do/as escolares, conduzindo assim também a uma outra

questéo sobre reproducéo do sistema objetivo de posi¢des, bem como de dominagao.
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A distribuicdo desigual dos bens culturais entre as classes sociais é tida por
Bourdieu (2015) como fator considerdvel para a compreensdo das diferencas de
rendimento escolar, 0 que por sua vez nega a visao comum de que o fracasso e 0 sucesso
escolar estdao associados a “aptiddes” individuais e naturais.

Nas elaboracdes resultantes das minhas reflexdes sobre bens culturais e em
decorréncia sobre capital cultural do/as intelectuais/professore/as da Educacdo Bésica,
avanco dessa questdo sobre sua distribuicdo, para a sua aquisicdo por esse/as
intelectuais/professore/as e 0 que isso impacta, permite ou o inviabiliza no campo
profissional (escolar).

Assim, na sequéncia, considerei importante trazer as conceitualizagcdes de
Bourdieu (2015) sobre capital cultural e suas interlocu¢des com os campos, académico e

profissional (escolar), campos comuns ao/a intelectual/professor/a.

1.1 Capital cultural, intelectuais/professore/as e os campos académicos e profissional

(escolar).

O sociodlogo francés, Pierre Bourdieu apresenta o espaco social estruturado
mediante as distancias sociais existentes nesse meio e que separam os agentes entre si por
ser um espaco concebido como grupos de posi¢des sociais devidamente ocupadas por
agentes em dada formacéo social, onde essas ocupacdes é que definem as posicdes que
ocupam.

Assim, essas posi¢cdes ocupadas sdo medidas e valoradas pela quantidade de
capital acumulado por esses agentes, onde a maior quantidade de capital garante o polo
dominante do campo na estrutura do espaco social. (BOURDIEU, 2018)

Dessa forma, esse espaco € constituido por diversos campos, onde estdo inseridos
o0s agentes divididos em posi¢oes mediante disposi¢do incorporada e peso dos capitais
que possuem.

O funcionamento dos campos se da frente as regras proprias e objetivas, bem
como pelos capitais especificos, pois possuem autonomia relativas entre si, sendo que
esses campos sdo espagos relacionados a teoria da pratica, onde os agentes inseridos agem
frente suas posicdes e trajetorias.

Ao utilizar das bases tedrico-metodoldgicas do sociologo Pierre Bourdieu, ha
primeiramente a necessidade de conceitualizar a defini¢cdo de alguns de seus conceitos
dentro da Sociologia da Educacéo, a saber, capital cultural, sendo formulada em meados
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dos anos 1960 para explicar as desigualdades de rendimento escolar dos alunos sob um
olhar invertido aos fatores sociais, particularmente ao meio sociocultural, como
mencionado.

Nesse caso, Bourdieu (2015) sinaliza a necessidade de considerar o rendimento
escolar da acdo escolar por meio do investimento do capital cultural oferecido pelas
familias, bem como pelo capital social herdado e transmitido como via de valoracéo para
o rendimento econdmico e social do certificado escolar, uma vez que “[...] o rendimento
escolar depende do capital cultural previamente investido pela familia e que o rendimento
econémico e social do certificado escolar depende do capital social — também herdado —
que pode ser colocado a seu servico” (BOURDIEU, 2015, p. 82)

Esse conceito de capital cultural pode ser definido de trés sob trés formas: no
estado incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado.

Sobre a primeira forma, ha de se considerar esse estado do capital cultural
mediante o0 pressuposto da incorporagdo, onde sua acumulagdo se d& por meio de
inculcacdo e assimilacdo, demanda tempo e investimento pessoal pelo agente, sendo
assim, um trabalho do investidor sobre si mesmo.

Segundo Bourdieu (2015), “o capital cultural ¢ um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus”.

Assim, essa incorporagdo torna-se algo intransmissivel, podendo ser “[...]
adquirido, no essencial, de maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece
marcado por suas condigdes primitivas de aquisi¢do” (BOURDIEU, 2015).

A aquisicao de capital cultural acontece por meio de uma transmissdo hereditaria,
mas que também é dissimulada e desigual ja que sua acumulacdo demanda e necessita de
tempo, e tempo de qualidade para as melhores incorporacgdes.

A precocidade desse trabalho de empreendimento de transmissdo e acumulagédo
de capital cultural torna-se fator essencial para a condi¢cdo de acumulacao inicial, e que
conduza estratégias iniciais familiares que possibilitem os agentes manterem
distanciamento das atividades e necessidades econdmicas.

Esse fator é contributivo e excludente, uma vez que atividades produtoras de
retorno financeiros séo essenciais a manutengdo de sobrevivéncia basica da maior parte
das familias que compdem o campo social, j& que pensar em tempo livre da necessidade
econdmica é pensar em tempo em que se deixa de ganhar.

Considerar esses aspectos € considerar essencialmente as relacdes desiguais da
sociedade e que direcionam a todo momento os sujeitos a caminhos de producéo e
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reproducédo do sistema, por isso, a énfase na dispare relacdo de aquisi¢do e acumulacao

de capital cultural, seja ele em suas variadas formas.

Tais analises aproximam-se do sistema escolar que realiza a operacdo de sele¢éo,

mantendo a ordem social preexistente, separando os tipos distintos de capital.

Logo, a Instituicdo Escolar contribui para a reproducdo do sistema de distribuicéo

do capital cultural, outorgando, dentre outras formas, credenciais de detencéo de capital

cultural familiar elevando-os a hierarquicos e estratificados posicionamentos sociais.

Diferentemente do capital incorporado, o capital cultural em seu estado objetivado

é materialmente transferivel por meio de um suporte fisico, tais como escritos, pinturas,
monumento etc. (BOURDIEU, 1995)

[...] 0 que é transmissivel é a propriedade juridica e ndo (ou nao
necessariamente) o que constitui a condicdo da apropriacdo
especifica, isto €, a possessdo dos instrumentos que permitem
desfrutar de um quadro ou utilizar uma maquina e que, limitando-
se a ser capital incorporado, sdo submetidos as mesmas leis de
transmissdo. (BOURDIEU, 1995, p. 85)

Assim, o capital cultural, objetivado em diversas propriedades, somente se define

mediante sua relacdo com o capital cultural em seu estado incorporado.

Dessa forma, sua aquisicdo pode acontecer mediante apropriacdo material —

capital econdémico — quanto simbolicamente — uma obra de arte categorizada como uma

forma de capital cultural.

Logo,

O capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as
aparéncias de um universo autbnomo e coerente que, apesar de ser 0
produto da acdo historica, tem suas proprias leis, transcendentes as
vontades individuais, e que — como bem mostra o0 exemplo da lingua —
permanece irredutivel, por isso mesmo, aquilo que cada agente ou
mesmo o conjunto dos agentes pode se apropriar (ou Seja, ao capital
cultural incorporado). E preciso ndo esquecer, todavia, que ele sd existe
e subsiste como capital ativo e atuante, de forma material e simbdlica,
na condicdo de ser apropriado pelos agentes e utilizados como arma e
objeto das lutas que se travam nos campos da producéo cultural (campo
artistico, cientifico etc.) e, para além desses, no campo das classes
sociais, onde os agentes obtém beneficios proporcionais ao dominio que
possuem desse capital objetivado, portanto, na medida de seu capital
incorporado. (BOURDIEU, 2015, p. 86).

A obtencdo simbdlica desses bens materiais advindos dos bens culturais acontece

por meio da aquisicdo de capital econdmico, como por exemplo, a compra de livros.
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Todavia, apropriar-se simbolicamente desses bens é necessario capital cultural em seu
estado incorporado.

Possuir um livro ndo é condigdo de obtencdo de instrumentos dessa apropriacéo
material que requer codigos necessarios para decifra-los.

Finalmente, tem-se o capital cultural em sua forma institucionalizada, que faz
alusdo a objetivacgdo do capital cultural incorporado sob a forma dos diplomas, garantidos
e sancionados legalmente.

E por meio desse certificado escolar que se outorga reconhecimento institucional
ao capital cultural possuido pelos sujeitos,

[...] além disso, a comparacdo entre os diplomados e, até mesmo sua
“permuta” (substituindo-0S uns pelos outros na sucessdo); permite
também estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural e
0 econdmico, garantindo o valor em dinheiro de determinado capital
escolar. (BOURDIEU, 2015, p. 87).

O investimento escolar é a estratégia para a formacao profissional, ou, aquisicédo
e/ou aumento de capital cultural com a expectativa de retorno financeiro mediante a venda
da forca de trabalho do sujeito, ou seja, a conversao entre o capital cultural e o capital
econdmico, pois o “investimento escolar s6 tem sentido se um minimo de reversibilidade
da conversdo que ele implica for objetivamente garantido.” (BOURDIEU, 2015, p. 87).

No entanto, tratar essa suposi¢do de reconversao como concreta torna-se algo
incerto, uma vez que “os investimentos (em tempo e esfor¢os) sejam menos rentaveis do
que se previa no momento em gue eles foram realizados (com a modificacdo, de facto, da
taxa de convertibilidade entre capital escolar e capital econémico)” (BOURDIEU, 2015,
p. 87).

Estabelecido  essas  diferenciagfes, sinalizamos a  figura  do/a
intelectual/professor/a atuante nas diversas modalidades de ensino e as condi¢des basicas
necessarias para seu desenvolvimento.

Pensar no/a professor/a atuante na Educacéo Béasica, como no Ensino Superior é
considerar essas posi¢cdes dentro desses subcampos, ora escolar, ora universitario, mas
também ora escolar e universitario em comunhao, em que ambos pertencem a um campo
maior denominado campo educacional, mas com praticas e acOes distintas por
pertencerem a culturas distintas, um na cultura académica universitaria, outro na cultura

escolar.
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O que vale ressaltar, no momento, sdo as incorporacdes materializadas em seus

corpos mediante as estruturas objetivas do campo, onde em cada um existe a

correspondéncia a um habitus, definido em

[...] uma no¢do mediadora que ajuda a romper com a dualidade de senso
comum entre individuo e sociedade ao captar “a interioriza¢do” da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade”, ou seja, o modo com
a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposicoes
duréaveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam nas
suas respostas criativas aos constrangimentos e solicita¢cdes do seu meio
social existente. (CATANI et al, 2017, p. 214).

Nos aspectos de interlocucéo de Pierre Bourdieu com o campo educativo esta o

habitus, tido com esquemas de percepcdo e de acdo, um sistema de disposi¢des duraveis

e transponiveis, estruturadas no agente frente a maneira a qual esses interiorizam as

estruturas objetivas em que viveu um determinado processo de socializagao.

Ainda, o conceito de habitus

[...] para Bourdieu (1983b, p. 15), pode ser compreendido como
“sistemas de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas
a funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que
gera e estrutura as praticas e as representacdes. (RUFINO; NETO,
2020, p. 79).

Assim, as praticas que fazem parte desse contexto relacionado ao mundo social

sdo, de certo modo, a representacdo estruturada quanto estruturante do habitus, ou seja, a

medida que essas praticas manifestam o habitus, elas também sdo por ele manifestadas.

Logo, o habitus representado pelos diversos grupos sociais determinam e sé&o

determinantes na configuracao das condutas e a¢des desenvolvidas pelos seus agentes, ou

seja, embora individuais, as a¢cdes guiam-se por um conjunto de esquemas que Se

configuram como reflexos de uma estrutura de grupos sociais aos quais pertencem tais

agentes.

No caso dos agentes que comp8em o grupo social dos professores, as
representacdes desenvolvidas pelas pessoas inseridas nesse campo
apresentam um habitus proprio, que pode ser denominado de “habitus
professoral” (LUGLI, 2005; SILVA, 2005; SILVA, 2011), ou de
habitus docente, ou habitus profissional para Perrenoud (2002)
(RUFINO; NETO, 2020, p. 88).

Assim sendo, o habitus professoral se configura como um importante conjunto de

estruturas responsavel por direcionar a forma das acdes dos agentes pertencentes a essa

categoria, delimitando assim suas praticas profissionais, uma vez que, “aqueles que



39

incorporam o habitus préprio ao campo estdo em condicdes objetivas e subjetivas de
disputar o jogo e acreditar na importancia dele.” (BOURDIEU, 2001a apud MONTEIRO,
2018, p. 44).

Dessa forma, no interior da estrutura de cada campo existem regras e habitus
préprios que orientam as acdes praticas dos agentes pertencentes a esses grupos, tendo
em vista que “todo espaco social € constituido por multiplos campos caracterizados como
configuracOes espaciais nas quais os agentes estéo inseridos, competindo, interagindo e
se relacionando de forma hierarquica.” (RUFINO; NETO, 2020).

Ao pensarmos no campo educacional e nessa sub-divisdo gque nele coexiste e que
apontamos nesta tese como campo profissional (escolar) e campo académico, os capitais
que sdo neles distribuidos se configuram por serem desiguais, mas determinam, assim, as
estruturas desses subcampos.

Esta estrutura se constroi a partir de forcas historicas (agentes e
instituicbes) em disputas. E no campo que as produgdes
simbolicas se reproduzem por meio das estruturas de dominacgéo
social. Os sistemas simbdlicos (religido, arte, lingua) sdo
produzidos e apropriados pelo conjunto do grupo ou produzidos
por um conjunto de especialistas dentro de um campo de
producdo relativamente autbnomo (MONTEIRO, 2018, p. 45).

O habitus professoral sdo construcdes das acdes desse grupo social que se formam
a partir das rotinas e das acdes pedagogicas, onde suas apropriacdes se ddo no interior
desse campo mediante formacao inicial especifica, bem como formacéo continuada.

Na categoria de campo escolar, o habitus justaposto no interior dessa profissao se
configura mediante esquemas de apropriacdo da pratica, onde podemos assimilar com o
pertencimento dos conhecimentos advindos de um capital cultural incorporado, dado nas
acOes pedagogicas da pratica, fator esse que distancia esse profissional do pertencimento
do grupo de agentes do campo intelectual.

Em contrapartida, os agentes pertencentes ao campo académico universitario,
configuram-se a posi¢do de intelectuais pelo status quo conferido a esse campo de
produtores de conhecimento cientifico, assim, definindo seus agentes como
pesquisadores, dotados de capital cultural institucionalizado, legitimado.

O habitus desse grupo de agentes difere, dentre outras medidas, por se
categorizarem socialmente como os portadores do alto conhecimento cientifico, defini¢éo

caracteristica do capital que compde a estrutura do subcampo académico universitario.
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A conferéncia dessa desigual definicdo entre esses dois subcampos com grupos de
agentes pertencentes de um mesmo campo maior, o educacional, se define a partir da
posicdo de um agente ou de uma classe no espaco social que vai se definir mediante o
volume, a estrutura e do tempo global do capital (MONTEIRO, 2018).

Essa configuracao desigual de posse de capitais que estabelecem essas defini¢bes
se d& frente a estrutura de uma sociedade capitalista onde os capitais de grande peso séo
0 econdmico e o cultural, gerando assim, por meio do volume de capital que cada agente
possui dentro da estrutura de cada campo, o reflexo da relacdo entre dominantes e
dominados.

Os membros das classes populares, por exemplo, estdo muito mais
relacionados aos bens materiais e simbdlicos uteis que possuem
praticidade, portanto, funcionais. Em contrapartida, os agentes
pertencentes a classe dominante valorizam bens supérfluos com pouca
utilidade pratica. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009, p. 38, 39 apud
MONTEIRO, 2018, p. 48).

A classe dominante bem como a classe dominada se constitui a partir das posi¢oes
e disposicdes que ocupam esses agentes no meio social. Assim, definir a classe dominante
ndo engloba Unica e exclusivamente o acumulo de capital econdmico, mas também
praticas culturais, ou seja, acumulo de capital cultural.

No brasil, com a ascensdo das classes populares, por exemplo, assistiu-
se a uma aproximacao dessas classes ao acesso e ao consumo de bens
culturais que até entdo eram tidos com tipicos de determinados agentes,
0 que alimentou uma série de lutas simbdlicas e materiais, de disputas
e 6dio de classe entre a classe média e a classe popular ascendente.
Agueles que ascenderam e que, portanto, passaram a consumir os bens
que, até¢ entdo, serviam de distintivos a “tradicional classe média”
(carro, acesso a aeroportos, compra em shopping center, acesso a
universidade, dentre outros), passaram a disputar 0s espacgos sociais e
os simbolicos — elementos de diferenciagdo — tidos como pertencentes
aquela classe. (MONTEIRO, 2018, p. 50-51).

Nas diferenciagdes existentes entre essas duas classes, o principio gerador de suas
praticas sociais e culturais existentes ddo-se por meio do habitus configurado em cada
uma delas.

A diviséo do trabalho e a separacdo do trabalho entre manual e intelectual serve
de base para diferenciarmos as relacbes do/a professor/a e do/a intelectual, onde o
primeiro é legitimado socialmente por desenvolver o trabalho manual, uma vez que sua

atividade profissional ocorre no “chao da escola”, e o segundo definido como trabalho
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intelectual por advir de um espaco social desenvolvido e destinado a formar para o
trabalho das atividades cientificas, lugar distante, via de regra, das a¢cdes pedagdgicas.

Essa concepcao habita o campo educacional maior, frente os diferentes agentes e
suas posicBes nos subcampos, uma vez que, como mencionado, este se configura por ser
um espaco de lutas onde os agentes se confrontam entre si, disputando por
posicionamento de dominantes e monopolio do poder a partir do volume de capitais e de
seus habitus.

Assim, dentro de todo campo existe a relagdo entre dominantes e dominados,
sendo essa a divergéncia que conduz aos fatores de lutas em seu interior.

Ao contextualizar a formacdo continuada dos/as professores/as da Educacéo
Baésica, via Pds-Graduagdo stricto sensu, a intencionalidade dessa acdo se desenvolve
mediante apoio na ciéncia para aprimoramento e sustentacdao dos conhecimentos advindos
do capital cultural incorporado, dado aos aspectos das acdes pedagdgicas concebida em
Servico.

Em contrapartida, ha uma emblematica questdo que pauta essa concepgao, uma
vez que a realidade profissional desse/a professor/a dotado de capital cultural incorporado
estd galgada pelo trabalho do/a professor/a na escola cuja racionalidade esta imbricada
com as dinamicas profissionais advindas desse espaco social (RUFINO; NETO, 2020).

Dai e, todavia, ser “justamente na interlocu¢do entre o campo académico ¢ o
campo profissional (escolar) que a formagao docente opera e se estrutura” (RUFINO;
NETO, 2020, p. 92).

As adversidades entre a contraposicdo da teoria e da préatica pode ser entendida
referente aos conceitos de subjetivismo e objetivismo, onde o primeiro esta operante a
perspectiva fenomenologica, tracando reflexdes a partir das experiéncias; e o objetivismo
com a inser¢do focando na racionalizagdo das praticas mediante conhecimento erudito
(RUFINO; NETO, 2020).

A perspectiva de formagéo docente inicial, mas aqui no caso, formacéo continuada
é considerada como via de superacdo da pratica como produto mecénico de agOes
pedagogicas onde se acentua o locus de aplicagdo de técnicas.

Pensar a formacdo continuada de professores/as em espagos de producdo de alto
conhecimento cientifico, considerando assim os Programas de P6s-Graduagdo como 0s
lugares que possibilitam tais ofertas, & pensar no condicionamento desses profissionais

para a superacdo de habitus iniciais para habitus de carater profissional com
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embasamentos tedricos necessarios para sustentacdo de boas praticas, pois o habitus ndo
nasce com o agente, é adquirido.

Essas acOes formativas devem desenvolver a fungdo de aproximar esses/as
professores/as de saberes praxioldgicos, articulando o conhecimento cientifico para o
desenvolvimento humano condizente com a estrutura desse campo ao qual esté inserido,
mobilizando comportamentos diferentes para superagdo das préaticas de aplicacéo, sendo
que, nessa conjuntura, “em termos epistemologicos, gerou-se uma separacdo dentro do
campo da formacdo docente entre as esferas de producdo de conhecimentos (l6cus dos
conhecimentos fenomenologicos e objetivistas) e de sua disseminacdo (lécus
praxiologico)” (RUFINO; NETO, 2020).

A dualidade da questdo ao entorno da formacdo continuada de professores/as
pensada na perspectiva da Pds-Graduagdo stricto sensu como meio também de
construcdo de um habitus professoral, ou, transformacao/superacdo de um habitus inicial,
pode se defrontar com a relacdo posta na Educacdo Bésica frente o retorno e/ou
permanéncia desse/a profissional nesse nivel de ensino, ja que esse espago pode ndo mais
permanecer como habitavel a esse/a professor/a que se tornou intelectual, assim, tem-se
o risco de causar o efeito de hysteresis, onde o/a docente passa a ndo mais se reconhecer
como parte do campo onde atua.

Tal nogéo

[...] é utilizada para explicar que pode haver uma “defasagem
estrutural” entre as ocasides e as disposi¢des, ou seja, as categorias de
percepcdo e de apreciagdo ficariam mal ajustadas as possibilidades
objetivas do funcionamento de um campo porque o entorno com o qual
se confrontam seria demasiado distante daquele com o qual se ajustam.
(CATANI et al, 2017, p. 229).

O desenvolvimento desse habitus professoral pode ser incorporado de modo
processual, uma vez que seu desdobramento se da também pela socializagdo entre o0s
pares, pois o/a profissional também se constitui no decorrer do desenvolvimento de sua
relacdo com seu trabalho (RUFINO; NETO, 2020).

Uma vez que o habitus é historia incorporada, o/as agentes entdo sdo constituidos
também socialmente, “construido no decorrer de um processo historico a partir da sua
posicdo no campo. O[/A] agente ¢, invariavelmente, sociedade” (MONTEIRO, 2018, p.
61).

E por meio do habitus que é possivel perceber a posicdo relacional que o/as

agentes ocupam no campo.
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Assim, a nocao de habitus

[...] é importante para lembrar que os agentes tém uma historia, que sdo
0 produto de uma histéria individual, de uma educagdo associada a
determinado meio, além de serem o produto de uma histéria coletiva, e
que em particular as categorias de pensamento, as categorias do juizo,
0s esquemas de percepgéo, os sistemas de valores etc. sdo o produto da
incorporacdo de estruturas sociais (BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p.
58).

De certo modo, a manutencao do jogo exige para sua permanéncia a posse de um
conjunto de capitais simbolicos representativos para a validacdo da permanéncia na
estrutura dos variados campos.

A abordagem ao entorno da formacgdo continuada de professores/as mediante
insercdo em cursos de Pds-graduacdo stricto sensu ndo deve ser condicionada a
academicizacao da formacdo, onde a ela estdo detidos Unica e exclusivamente a producéo
dos melhores saberes.

Pensar essa modalidade de ensino como via de aprimoramento das agdes docentes
é pensar no desenvolvimento de saberes humanos para as melhores ofertas pedagogicas
dos profissionais inseridos na Educacdo Basica que possuem a responsabilidade de
contribuir na socializacdo do conhecimento cultural humano sistematizado.

Ainda, pensar no desenvolvimento profissional de docentes é considerar a
possibilidade de retorno que essa atividade trara aos e as estudantes da Educacédo Baésica,
grupo esse permeado por diferentes volumes de cultura e habitado por grande parte das
classes populares, sendo esse local talvez o Unico a ofertar as oportunidades de acesso ao
conhecimento cientifico, filosofico e artistico.

Poais,

[...] o papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar
0 cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos
essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fenémenos que se
mostram a nossa percep¢do imediata. (SAVIANI, 2011, p. 201 apud
ANTONIO, 2020, p. 158).

Definir a Pds-Graduacdo stricto sensu como locus origindrio do campo de
formagéo de professores/as delimita esse lugar no espago social como o grupo dos
dominantes dentro desse campo educacional, classificando o/as agentes pertencentes a
essa estrutura como os ortodoxos, monopolizando a ele/as a detengéo do capital cultural

especifico.
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Aos e as integrantes do subcampo profissional (escolar) classificam-se como
nedfitos por assumirem as estratégias de subversdo, ndo possuindo o volume do capital
especifico dos que se encontram no polo dominante, ou seja, almejam mudar as regras do
jogo, mas nédo dispdem de forcas para tal.

A busca por aprimoramento profissional, ou aquisicdo de capital cultural via
formagdo em nivel de P6s-Graduagéo stricto sensu € considerar, dentre outros fatores,
ainda que irracionalmente, a logica dos capitais: a conversao.

Pensar na aquisicdo de alto volume de capital cultural em seu estado incorporado
e institucionalizado € objetivar sua conversdo em capital econémico como estratégia de
conducéo a estruturas superiores dentro dos campos.

Historicamente,

A classe média brasileira, ao investir em capital cultural, desde a
socializagdo primaria familiar e, posteriormente, sendo reconhecida e
legitimada pelas escolas de formacéo, acessa 0s postos de trabalho,
cargos de direcdo ou da alta burocracia estatal e do mercado, recebendo
em troca 0s melhores salarios nas instituicdes do Estado (Ministério
Publico, Judiciério, Legislativo, Executivo, Itamarati, empresas estatais
a exemplo da Petrobras etc.) e do mercado (bolsas de valores, imprensa,
multinacionais, Vale do Rio Doce, empresas de telecomunicagdes etc.).
(MONTEIRO, 2018, p. 77).

Essa ldgica esta posta também no campo académico, onde a concentracdo de
capital das universidades publicas no Brasil por meio dos cursos considerados de elite
(Direito, Medicina e as Engenharias), assumem importancia impar na construcao
estratégica de reconversdo de capitais como estratégia de reproducdo da classe média
(MONTEIRO, 2018).

Assim, a existéncia de uma teoria — tendenciosa — de reconversédo de capital
cultural em capital econdmico se estende ao campo educacional, onde a estratégia da Pos-
Graduagdo em nivel de mestrado e doutorado se configura como meio de aquisi¢do de
volume de capital cultural, ao qual pode passar pelo processo de reconverséao, conduzindo
0s agentes do subcampo profissional (escolar) ao subcampo académico e conferindo-os,

além da posse de maiores volumes econdmicos, a alteracéo de status social.

1.2 Entre o capital institucionalizado e o capital incorporado, as certezas e incertezas
da atuacéo profissional do/a intelectual/professor/a
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Num primeiro momento, para caracterizar o tipo de intelectual egresso dos
programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, ou seja, desse intelectual portador de um
capital cultural institucionalizado, retomo as afirmacdes de Bourdieu (2015, p. 82), de
que:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢6es durdveis
do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais —
quadros, livros diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacdo que é preciso colocar a parte porque, como se observa em
relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que
é, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.

Nesse sentido, os/as professores/as da escola possuem um saber-fazer, em que
esta muito baseado em suas ac¢@es cotidianas, no seu capital cultural incorporado a partir
de suas praticas e,

[...] a acumulagdo de capital cultural exige uma incorporagdo que,
enquanto pressupbe um trabalho de inculcacgéo e de assimilacéo, custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor (tal como o
bronzeamento, essa incorporagdo ndo pode efetuar-se por procuragao).
Sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢do ¢ um trabalho do “sujeito” sobre
si mesmo (fala-se em cultivar-se). O capital cultural é um ter que se
tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da “pessoa”, um habitus. Aquele que o possui “pagou com
sua propria pessoa” € com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo.
(BOURDIEU, 2015, p.83).

A aquisicéo de capital cultural incorporado se da também principalmente em sua
formagdo em servico que essencialmente acontece, ou deveria acontecer, via
coordenacdo, ou seja, por uma formacdo que € possibilitada/ofertada dentro da escola
pelo/a profissional responsavel por formar esse/as professores/as.

No entanto, o/a professor/a coordenador/a é um/a funcionario/a oficial do Estado
que deveria, dentro de suas principais atribuicdes, oferecer uma formacdo pedagdgica
para os/as professores/as, porém sua funcéo acaba se voltando mais para disciplinarizagédo
das relacoes.

Mediante isso, esse tipo de intelectual institucionalizado, como denomina
Bourdieu (2015), atuard na Educacdo Basica ap0s ou concomitante seus cursos em
programas de Pds-Graduacdo em Educagéo stricto sensu.

Na regido de Marilia-SP, isso acontece principalmente considerando que, esse/as
pos-graduando/as, ao finalizarem seus cursos de pés-graduacdo stricto sensu, iniciam

seus caminhos profissionais dentro das escolas ja que ndo encontram espacos dentro das
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universidades ainda, pois as universidades, nesse momento socio-histérico, possuem um
inchaco de mestres e doutores que tem se configurado em uma situacdo de crise,
ocasionando a falta de abertura de concursos publicos por todo o estado e, assim, nao
conseguem suprir essa alta demanda de mestres e doutores, uma vez que “diante do
cenario atual de reducdo de oportunidades, a preocupacdo em torno da insercdo de
egressos no mercado de trabalho ndo académico ganha importancia.” (CAPES, 2020).

Nesse sentido, esses profissionais com titulos de Pds-Graduagdo, mestre/as e
doutore/as, retornam aos seus locais de trabalho, e ao retornarem, deparam-se com o/as
professore/as, com capital cultural incorporado, um tipo de capital que € adquirido a partir
de sua pratica.

Essas divergéncias entre esses/as profissionais podem ser configuradas do
seguinte modo: os individuos que trabalham no setor académico tém maior probabilidade
de trabalhar como pesquisadores/as, 0 que podemos definir como o/as portadores/as de
capital cultural institucionalizado. J& aquele/as que desenvolvem atividade fora do setor
académico — professores/as da Educacdo Bésica — portadores de capital cultural
incorporados, ndo possuem o status quo de intelectual/professor/a

Diferentemente desse/a intelectual com capital cultural incorporado que esta
imerso em sua prética cotidiana, o/a intelectual com capital institucionalizado, advindo/a
da universidade, se investe de uma autoridade para elaborar uma narrativa, a partir do
conhecimento produzido cientificamente, sobre o cotidiano escolar, ou seja, toda essa
pratica, vivenciada pelo/as profissionais com capital cultural incorporado, passa a ser
interpretada por uma nova visao aos olhares do/as pds-graduando/as egresso/as.

Todavia, a Educacdo Basica é um campo de lutas criado para o/a profissional
com capital cultural incorporado que a todo momento é conduzido/a a embasar suas acdes
pedagoOgicas muito mais em um fazer-pratico-prescritivo do que em um uma agédo
reflexiva sustentada em conhecimento cientifico. Portanto, o/a profissional com capital
cultural institucionalizado, ao chegar nesse espaco escolar, enfrenta barreiras que o/a
impossibilitam para agir mediante as formas como ele/a pensa a docéncia e que, nesse
espaco em especifico, ndo sdo legitimadas.

Nesse sentido, sdo pertinentes as analises de funcionamento dos campos
(BOURDIEU, 2015), ao pensarmos no que poderiam ser consideradas estruturas do
campo educacional ou dos seus subcampos — profissional (escolar) — que regulam e
mantém o funcionamento desse campo maior, pois, o préprio campo educacional impde

a esse/a intelectual com capital institucionalizado a atuagdo apenas nas possibilidades,
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“falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia do poder do
proprietario.” (DE CERTEAU, 2012, p. 94). Dai, ao encontro de Schimidt (2007, p. 86),

[...] em consequéncia disso, a l6gica das taticas ndo consegue delimitar
uma exterioridade em relagdo a esse espaco do "outro" de forma a
percebé-lo como um todo, agindo entdo sobre ele de maneira
fragmentada. Dai por que as praticas orientadas por essa logica sO
poderem ser recuperadas analiticamente por meio de fragmentos.

Dessa perspectiva, é possivel compreender as afirmac6es de Rolddo (2007, apud
BARREIRQOS, 2013, p. 63), de que:

O trabalho docente apresenta caracteristicas préprias e especificas que
muitas vezes sdo desconsideradas. Um profissional esta vinculado a um
trabalho, e no caso de um docente, esta ligado a algumas dimensdes
especificas como um trabalho vivo, que tem fortes tendéncias a se
transformar em um trabalho morto mediante a crescente
desconsideracdo de um conhecimento especifico necessario ao
desempenho da fungdo de ensinar (ROLDAO, 2007), e por nio ter
como resultado direto a valorizagdo do capital, acaba também se
tornando trabalho improdutivo. (BARREIRQOS, 2013, p. 63).

Assim € necessario a compreensdo sobre o conceito de campo educacional para
que se possa também compreender o/as agentes que nele atuam e assim analisar o “jogo”
no interior desse campo que move suas relagdes, 0s investimentos que esse/as agentes
realizam para sua inser¢dao, manutencao e permanéncia dentro dessa estrutura simbolica.

Para tanto, tratar sobre campo é compreender tal nocdo como um microcosmo
em substituicdo da nogédo de sociedade, entendida como um macrocosmo. Dentro desse
campo educacional existem os/as agentes e as instituicdes que sao responsaveis pelas
configuracBes objetivas entre as posi¢es na qual cada um/a ocupa no interior desse
espaco de luta, pois nenhum campo funciona sem lutas.

Ainda, as relacfes existentes dentro de cada campo, e aqui no caso, 0 campo
educacional, sdo desiguais e responsaveis pela existéncia de grupos definidos por
dominantes e dominado/as. Essa relacdo de desigualdade é gerada pela distribui¢do
desigual do capital e a responsavel por determinar a estrutura de cada campo.

Um campo é um espaco social estruturado, um campo de forcas — ha
dominantes e dominados, ha relagbes constantes, permanentes de
desigualdade, que se exercem no interior desses espagos — que é
também um campo de lutas para transformar ou conservar esse campo
de forgas. Cada um, no interior desse universo, empenha, em sua
concorréncia com o0s outros, a forga (relativa) que detém e que define
sua posi¢do no campo e, em consequéncia, suas estratégias. (CATANI,
2017, p. 65).
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Dessa maneira, as posicoes e as relacbes existentes dentro de cada campo sédo

responsaveis pela manutencdo de sua estruturacdo, onde cada posicao vai sendo definida

pela jungdo de poder especifico que circula em seu interior, bem como pelas diferentes

formas de capitais.

Nessa linha de pensamento, podemos inferir que a legitimacdo do campo

educacional brasileiro ocorre com a implementacdo e consolidagédo dos programas de

Pds-Graduagdo em meados da década de 1970. Porém, segundo Sanchez (2021, p. 50),

Para Gatti (2001), a pesquisa em Educacdo no Brasil comeca a se
desenvolver e se sistematizar no final dos anos de 1930, com a criacéo
do INEP e com o que foi produzido nos Centros Regionais de Pesquisa
do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Bahia e Minas Gerais. A autora
ressalta a importancia desses centros no desenvolvimento de bases
metodoldgicas, principalmente de carter empirico, frisando que eles
foram o contraponto com as instituicdes de Ensino Superior e
universidades da época, nas quais a producéo de pesquisa em Educacéo
era minima ou inexistente.

Desse modo, deixa claro que a expansdo dos cursos de Pds-Graduacgéo pelo pais

favoreceu o avango das pesquisas educacionais, pois, inicialmente a P6s-Graduacdo em

educacdo buscou atender uma

[...Juma tripla demanda: a primeira (social) associa-se a uma pretensdo
a um curso de nivel mais elevado em Educacdo (ndo em pedagogia); a
segunda (académica/profissional) estd associada ao atendimento das
necessidades concretas de formagdo de professores para 0s cursos de
graduacdo, além outros profissionais ligados as Secretarias de
Educacdo, aos Ministérios e 6rgdos de desenvolvimento; a terceira
(econbmica) estava associada ao mercado de trabalho que passou a
privilegiar profissionais com certificado de nivel mais elevado
(FAVERO, 1994 apud SANCHEZ, 2021, p. 52).

Ainda, segundo Barreiros (2013, p. 63):

H& uma necesséria discussdo sobre o paradigma vigente a respeito da
profissionalizagdo docente, destacando-se a preocupacdo com 0S
saberes e a autonomia, afinal, o professor é reconhecido como sujeito
de um saber e de um fazer. Essas consideragdes tém o objetivo de
demonstrar a dificuldade de tratar a questdo da profissionalidade
docente de forma isolada, ndo se tomando como pano de fundo o quadro
politico e econdmico que lhe esté definido. A divisdo entre quem decide
e quem executa acaba sendo o principal efeito na desprofissionalizacdo
dos professores.

A busca por esse estatuto de profissdo torna a carreira docente instavel e

fragilizada pela falta de reconhecimento, de baixos salérios, de méas condicGes de trabalho,

dentre outros fatores.
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Segundo Barreiros (2013), “o eixo principal das mudangas na valorizacdo social
do trabalho docente esta na parceria entre Estado, agéncias formadoras e instituicoes
contratantes, uma aproximacao entre teoria e a pratica.”

Essa aproximacao entre a teoria e a pratica nos levanta a possibilidade de serem
associadas mediante a formacao continuada obtida por meio dos cursos de Pds-Graduagéo
que tem como caracteristicas 0 ensino de altissima qualidade e poderiam ofertar tal
atrelamento.

Esse movimento de insercdo de docentes da Educacdo Basica a pesquisa permite
a possibilidade de dialogos e problemas em consonancia com a realidade dessa Educacgéo
Bésica brasileira, para além dos altos patamares académicos e adentrando ao contexto do
“chao da escola”.

Quando um professor de educacdo basica pesquisa, automaticamente
cria possibilidades de beneficiar a si préprio, como a comunidade
escolar, produzindo transformacg6es na pratica docente e favorecendo o
desenvolvimento da pesquisa educacional pelos proprios professores da
escola. (BARREIROS, 2013, p. 64).

Mas, pensar a pesquisa da pratica como via de resolucdo de problemas referentes
a essa atuacdo docente na Educacao Béasica por meio da formacao desenvolvida na Pos-
Graduacao, pode se configurar como um erro. Segundo Silva (2008),

[...] se for para reivindicar a pesquisa na educagdo basica, deve-se
formar um professor capacitado como pesquisador no sentido estrito-
ciéncia, que seja capaz de investigar o campo em que desenvolve a sua
vida profissional, os objetos de estudo da sua area; um profissional que
possa produzir e enriquecer o acervo cientifico de uma area especifica
e/ou da educagdo. Pesquisar é especializar-se, mas construir uma
autonomia intelectual tal que nos permita compreender o todo. (SILVA
e LIMONTA, 2012 apud Barreiros, 2013, p. 86).

No entanto, ao levantarmos a ideia dessa formacdo continuada do/a professor/a
ligada a PoOs-Graduagdo stricto sensu, portanto, do/a intelectual/professor/a, nos
deparamos com fatores do cotidiano docente da Educacao Bésica que dificultam a oferta
de conhecimentos cientificos, como tempo, recursos e até estimulos. Mais uma vez o
arranjo cai na contradicdo de um sistema que exige especializacdo, mas ndo oferta
possibilidades para sua execucdo e, nesse sentido, nem para a permanéncia dos/as
professores/as, tanto no ensino nas escolas, quanto em atividades nas universidades,
como, por exemplo, em grupos de pesquisas, ja que na rotina da atuacdo docente nas
escolas ndo estdo previstas condigOes para a continuidade de tal atuacdo do/a intelectual

nas universidades.
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O acesso a esse conhecimento produzido na e pela pesquisa, de certa forma
acentua também a aquisicao de um status social capaz de garantir reconhecimento como
ferramenta de reforgo da profissionalizagdo docente que “refere-se aos processos de
educacdo no ambito das licenciaturas e da educacéo continuada, das competéncias e das
habilidades profissionais, do salario e da carreira, caracteriza-se pelo movimento que
busca a valoracéo social da profissao dos professores.” (BARREIROS, 2013, p. 72).

A busca pela titulacdo em nivel de mestrado e doutorado fortalece também a
profissionalidade docente, definida por Barreiros (2013, p. 74) como

[...] a utilizagdo responsavel, competente da profissdéo e ao
compromisso politico e ético com o trabalho; esta relacionado a
afirmacdo do que é especifico na agcdo docente e que constitui o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, atitudes, saberes e
capacidades utilizadas no exercicio da profissao.

O processo de profissionalizacdo docente inicia-se na formacao inicial desse/as
docentes nos cursos de graduacdo e desenvolvem-se ao longo do processo de formacéo
continuada, mediados pelos projetos de formacdo que o sistema educacional é capaz de
proporcionar, tendo como um desses meios, a P6s-Graduagdo em nivel de mestrado e
doutorado.

A hipotese de obter da Pds-Graduacdo em nivel Stricto sensu o alto nivel de
formacdo aos e as docentes, tanto para atuacdo no Ensino Superior, quanto para
aperfeicoamento de praticas pedagdgicas para atuacdo na Educacdo Bésica, esta na
premissa da alta capacitacdo que essa modalidade foi gerada para ofertar a esse/a
profissional caracterizando-os/as como intelectuais/professores/as.

A construgao dessa profissionalizagdo docente ainda permanece distante de sua
concretude, pois o sistema educacional brasileiro permite que o oficio docente seja
adquirido na e pela prética e muito pouco pelo investimento em formacéo continuada.

No ambito geral, a formacdo em nivel de mestrado e doutorado ainda é
dimensionada para a formacdo de pesquisadores, 0 que perpetua a politica de excluséo
desses profissionais da educacgéo da rede publica, conduzindo-o/as a inser¢éo nesse nivel
superior de ensino.

Sobre isso, Sanchez (2021) nos revela em seu trabalho sobre os egressos da Pds-
Graduacdo em Educagdo da Unicamp, Campinas-SP, que “embora a maior parte dos
titulados mestres pelo PPGE/Unicamp ja atuasse na educacéo, quando ingressaram no
programa, se verifica um deslocamento vertical: da Educacdo Basica para o Ensino
Superior.” (p.104).
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Mais uma vez é possivel inferir a formacdo stricto sensu como via de acesso as
carreiras docentes no Ensino Superior, tanto no setor publico, quanto privado, retirando
esses/as profissionais de seus locais primeiros de atuacao, os escolares.

Esse deslocamento vertical dos egressos citados por Sanchez (2021), explicita
claramente sobre o impacto de se portar um capital cultural em seu estado
institucionalizado que é capaz de gerar na trajetoria profissional desse/as docentes.

Em sua pesquisa, Sanchez (2021) também aponta elementos sobre o impacto da
obtencdo do titulo de doutor/a, especificamente na Unicamp (Universidade de Campinas),
onde, segundo ela,

[...] a situacdo de trabalho muda bastante para os seus portadores: mais
de 70% dos titulados passaram a atuar como docentes ou pesquisadores
em IES publicas; de um quarto dos titulados doutores que antes atuavam
na educacao basica, apenas 7% continuam nesse nivel de ensino ap6s a
obtengdo do titulo; de mais de um tergco dos titulados doutores que
atuavam em IES privadas apenas 18% permanecem nesse setor
(SANCHEZ, 2021, p. 115).

O alcance profissional que esse/a tipo de formacao continuada fornece pode ser
imensuravel. H& de se pensar nessa perspectiva formativa como possibilidades de
aprimoramento dos conhecimentos a serem revertidos a sociedade para que de alguma
forma gerem impacto social a partir de suas produgdes, uma vez que a institucionalizacéo
dos cursos de Pds-Graduacdo em Educacdo se deu por motivos de formar um
professorado intelectual do mais alto padréo.

A aquisicdo desse nivel de formacao ofertada pela P6s-Graduacdo por meio dos
cursos de mestrado e doutorado possibilitam a esses/as profissionais deslocamentos
diversos em suas carreiras.

Ha de se mensurar dois tipos citados por Sanchez (2021) um vertical, que ocorre
entre niveis educacionais no sistema de educagdo; e outro horizontal, entre setores do
sistema de Ensino Superior, sempre na dire¢do do setor privado para o setor publico a
medida que se obtem a formacéo académica mais elevada.

Tratar a Pos-Graduacdo como modalidade de formacdo continuada aos e as
professores/as da Educacdo Bésica implica integra-lo/as/absorvé-lo/as aos/nos demais
niveis de ensino, permitindo o acesso desse/as profissionais a um alto patamar de
conhecimento cientifico para contribuicdo de sua pratica pedagdgica em seu locus de

trabalho para além de quadros de mercado ndo académico, para a construcdo de
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intelectuais/professores/as atuantes nos mais diversos setores da sociedade, da
universidade aos espagos escolares.

A capacitacdo de docentes da Educacdo Bésica se daria entdo por meio de um
intercdmbio entre os cursos de Pos-Graduacdo e a possibilidade de acesso e permanéncia
desse/as profissionais ndo académicos a esses cursos. Tratar dessa questdo de acesso e
permanéncia desse/as profissionais atuantes da rede publica de ensino remete a oferta de
condicBes necessarias para realizacdo desse nivel de formacdo de forma parcial ou
integral que se daria por meio de politicas que assegurem esse desenvolvimento.

Ha de se compreender os desafios enfrentados para realizacdo dessa formacéo
em nivel de mestrado e doutorado por professores/as/trabalhadores/as que almejam
capacitacao de alto nivel para aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica e/ou construcéo
de um perfil pesquisador atrelado as suas atividades profissionais em outros niveis de
ensino a ndo ser o superior.

Trata-se, por todo exposto, de um tipo de formacao docente capaz de promover
deslocamentos pedagdgicos para o desenvolvimento de aperfeicoamentos docentes
dentro dos espacos da educacédo publica; ou seja, um deslocamento (inter) institucional.

A esse deslocamento (inter) institucional, entendemos como a transi¢do docente
desse egresso ao retornar ao seu local de trabalho, portando capital cultural incorporado
e institucionalizado para sua praxis no interior desse campo educacional estruturado por
forcas internas e estruturante por via de um sistema macro que implicitamente o
inviabiliza de ali se pertencer.

Desse modo esse campo educacional que inferimos sua legitimidade apos a
consolidacdo da Pds-Graduacdo no pais é estruturado para que esse/as docentes ora
trabalhadores/as e ora intelectuais/pesquisadores/as, abandonem sua funcéo laboral de
trabalhador/a para dar vez as atividades de pesquisa dentro das universidades publicas,
ou como mencionado, seguir o sistema de deslocamento vertical com foco a ascenséo da
carreira ao Ensino Superior, estruturada e estruturante para o emprego de docentes com
esse nivel de titulag&o.

Nesse sentido, no capitulo seguinte, apresento resultados da sistematizacéo,
mediante uma nova reparticdo cultural, das fontes documentais localizadas, para uma
historia desse/as intelectuais/professores/as atuantes nas escolas publicas brasileiras
(2009-2020), centralmente do/as egresso/as do Programa de Pos-Graduacao em Educacao
da Unesp/Marilia-SP.
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CAPITULO 2

UMA “REPARTICAO CULTURAL”, PARA UMA HISTORIA DOS/AS
INTELECTUAIS/PROFESSORES/AS ATUANTES NAS ESCOLAS PUBLICAS
BRASILEIRAS (2009-2020), EGRESSO/AS DO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO DA UNESP/MARILIA-SP.

Neste capitulo, a fim de atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa,
busquei, como mencionado, sistematizar, mediante uma nova reparti¢cdo cultural, as
fontes documentais localizadas, para uma historia do/as intelectuais/professores/as
atuantes nas escolas publicas brasileiras (2009-2020), centralmente do/as egresso/as do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo da Unesp/Marilia-SP.

Para De Certeau (1979, p. 30),

Essa nova reparti¢do cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela
consiste em produzir tais documentos, pelo fato de recopiar, transcrever
ou fotografar estes objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o
seu estatuto. Este gesto consiste em "isolar" um corpo, como se faz em
fisica [...]

Sendo assim, a busca é por manusear as pecas do jogo para alinha-las as regras
estabelecidas mediante os objetos e objetivos estabelecidos pelo/a pesquisador/a, a partir
do seu “lugar” de fala. Segundo De Certeau (1979, p.34.):

[...] aideia de “pratica” de pesquisa [...] esta implicita em cada sistema
de interpretacdo, pelas pertinéncias que ele [0 pesquisador] retém, pelos
procedimentos que lhe sdo adequados, pelas dificuldades técnicas
encontradas e pelos resultados obtidos. Dito de outra maneira, aquele
que faz historia, hoje, parece ter perdido o meio de apreender uma
afirmacdo de sentido como um objeto de seu trabalho, para [...]
encontrar essa afirmacéao no préprio modo de sua atividade. Aquilo que
desaparece do produto aparece na producéo.

Nesse sentido, a “Nova Reparticdo Cultural” ora apresentada foi elaborada do
meu “lugar” social e institucional, incluindo minha inser¢do no Grupo de Estudos e
Pesquisas HIDEA-Brasil — Historia das Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil,
coordenados pela Profé. Dr2. Rosane Michelli de Castro, bem como do meu lugar de
atuacdo docente, lugar ao qual corrobora para a institucionalizagdo da minha
profissionalidade.

Segue, no quadro 2, documentos sistematizados para uma “Nova Reparti¢ao

Cultural”, para uma histéria do/as intelectuais/professores/as atuantes nas escolas
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publicas brasileiras (2009-2020) — do/as egresso/as do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Unesp/Marilia-SP.

Quadro 2 — Documentos para uma “Nova Reparti¢ao Cultural”, para uma
histdria do/as intelectuais/professores/as atuantes nas escolas publicas brasileiras (2009-

2020)
Documentos Quant.
Documentos Prescritivos

Regimento Geral da P6s-Graduacdo da Unesp 1
Regulamento do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Resolugdo UNESP n° 1
61, de 22/12/2011

Base Nacional Comum Curricular 1
Curriculo Paulista 1
Curriculo de Sergipe 1

Documentos elaborados por seus/suas agentes

Convénio de Cooperagéo entre a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita 1

Filho”, por meio da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia e a
Prefeitura Municipal de Marilia.

Edital de Selecdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Unesp de 1
Marilia, para o Sistema de Educagdo Municipal de Marilia — Convénio
Unesp/Prefeitura Municipal de Marilia (Proc. MAR/FFC 1577/2018)

Plano de Ensino das Disciplinas 1
Histdrico Escolar* de aluno/a do PPGE. 3
Total 10

Fonte: elaboracéo do autor (TEZZA, 2023).

Assim como no quadro 2, anterior, os documentos que compdem uma “Nova
Reparticdo Cultural”, para uma historia do/as intelectuais/professores/as atuantes nas
escolas publicas brasileiras (2009-2020), estdo apresentados na sequéncia, segundo a
finalidade que assumem nas instituicdes e legitimam seus funcionamentos.

Esses documentos foram, portanto, organizados como prescritivos, porque
visam instituir legalmente as estruturas de dado campo e estabelecer suas regras de
funcionamento, imprimindo-lhes um carater oficial e fornecendo legitimidade a um tipo
de discurso, e os elaborados por seus/suas agentes, porque voltados para a materializagéo
discursiva daquilo que é produzido pela ou na instituicdo (CASTRO, 2022), a partir das

prescri¢oes

4 Os documentos sobre a trajetoria académico-cientifica do/as pés-graduando/as sio identificados no
PPGE/UNESP-Campus de Marilia como Histérico Escolar. Por isso, identifica-los sob essa denominagéo
neste quadro 2. No entanto, durante toda a tese esses documentos serdo identificados e nomeados como
historico académico, pois acredito que se trata de uma adequagdo necessaria, considerando os conceitos
aqui trabalhados e a tese perspectivada de que, cada subcampo educacional possui regras de estruturacdo e
funcionamento explicitadas em seus documentos, 0s quais, por sua vez, necessitam, desde a sua
denominacdo estarem relacionados ao seu subcampo de pertencimento.


https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
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2.1 Documentos prescritivos

Neste subtitulo, apresento aspectos das fontes documentais voltadas a instituir
legalmente as estruturas e estabelecer as regras de funcionamento do PPGE -
Unesp/Marilia. Trata-se daquilo que constituiu os regimentos do Programa de Pds-
Graduacao da Unesp/Marilia.

Trata-se do Regimento Geral da Pds-Graduagdo da Unesp, a Proposta Politico-
Académica do PPGE/Unesp/Marilia, Regulamento do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Resolucdo UNESP n° 61, de 22/12/2011, Estrutura Curricular Mestrado e
Doutorado, e Plano de Ensino das Disciplinas.

O Regimento Geral da Pés-Graduacdo da Unesp estd vigorando sob a
Resolucdo Unesp n° 22, de 13 de marco de 2019, onde fica objetivado sua funcdo em
formar com qualidade pessoas para a exceléncia académica em suas diferentes areas para
propagacao, producdo e aplicacdo do alto conhecimento em retorno a sociedade.

Sua constituicdo se da em seguimento ao ciclo da graduacdo com vistas a
formag&o, como citado anteriormente, de pessoas produtoras de conhecimento cientifico,
tecnoldgico e cultural.

Na figura 1, observa-se elementos de sua organizacao geral:

Figura 1- As modalidades da P6s-Graduacao: Lato sensu e Stricto Sensu

CAPITULO II
DA ORGANIZACAO GERAL

Art. 32 A Pds-graduacdo da Unesp esta estruturada em duas modalidades:

| — Pés-graduacao stricto sensu, composta por programas com cursos de mestrado e de
doutorado;

Il — Pds-graduacdo lato sensu, composta por cursos de especializacdo, programas de
aprimoramento profissional e programas de residéncia.

Art. 42 Os programas e os cursos de pds-graduacdo deverdo cumprir os dispositivos do
Estatuto da Unesp, deste Regimento, das instrucdes gerais estabelecidas pela Camara
Central de Pds-graduacdo (CCPG), dos seus regulamentos e das demais legislacGes
especificas.

Fonte: Regimento Geral da Pés-Graduacdo da Unesp (2019)

A organizacdo geral da Pos-Graduagdo da Unesp nos mostra estar dividida em
duas modalidades: Stricto Sensu e Lato Sensu, sendo cada qual responsavel por um nivel

de formacao.
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A P0és-Graduacdo Lato sensu direciona sua formacdo como modalidade de
especializacdo ao aprimoramento da pratica profissional, tendo também sua duracéo
geralmente mais curta.

JaaPds-Graduacao Stricto Sensu direciona sua formacéo aos cursos de mestrado
e doutorados, detentores do carater de formacdo cientifica, ou seja, l6cus da producédo
cientifica e formativa de pesquisadores.

Aos objetivos gerais dessa pesquisa, atentei a formacdo de professores/as
produzidas na e pela pds-graduacéo stricto sensu com fins aos impactos que tal formagéo
¢ capaz de contribuir para a profissionalidade desse/as intelectuais/professore/as em suas
atividades laborativas dentro do campo profissional (escolar), mais precisamente, nas
escolas publicas brasileiras.

Sobre a pds-graduacéo stricto sensu, 0 Regimento Geral da Unesp apresenta-se
conforme a Figura 2:

Figura 2 - P6s-Graduagdo Stricto Sensu: Mestrado e Doutorado
TITULO 1l
DA POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU

Art. 82 Os cursos de mestrado e de doutorado outorgam os titulos de mestre e de
doutor, respectivamente, sem que o primeiro seja requisito obrigatdrio para o segundo.

Art. 92 Em casos excepcionais, desde que previstas no regulamento do programa, a
equivaléncia devida dos créditos e a frequéncia, ouvida a Congregagdo das unidades
universitarias, ou drgdo deliberativo equivalente, poderdo ser concedidos a docentes,
pesquisadores e profissionais de reconhecida qualificacdo titulo de doutor mediante a
aprovacdo em defesa direta de tese.

§ 12 A defesa direta de tese, definida por meio de instrucdo normativa, requer, no
minimo, a apresentacdo de memorial, de curriculo documentado, de comprovante de
proficiéncia em lingua(s) estrangeira(s) e de tese em uma das linhas de pesquisa do
programa.

§ 22 O disposto no caput devera ocorrer em programa de doutorado regular na mesma
area do conhecimento da tese apresentada.

Art. 10. Cabe as Congregaces das unidades universitarias, ou aos drgdos deliberativos
equivalentes, homologar os titulos de mestre e de doutor.

Pardgrafo Gnico. Os titulos de mestre e de doutor serdo denominados de acordo com a
designagdo indicada no regulamento do programa, que constara nos diplomas.

Fonte: Regimento Geral da P6s-Graduagdo da Unesp (2019)

A obteng&o do titulo de doutor, salvo exce¢des, ndo requer, como mencionado 0

titulo de mestre, podendo ser conferido diretamente por inser¢éo no curso de doutorado.
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Observa-se também que as obtengdes dos titulos sdo concedidas via
congregacgdes universitarias, responsaveis por sua homologagdo ou, nos dizeres de
Bourdieu (2015), via capital cultural institucionalizado sob a forma de diploma.

Ainda sobre sua organizacao, o Regimento Geral da Pds-Graduacao da Unesp a

define em seu Art. 17, conforme Figura 3:

Figura 3 - Mestrado e Doutorado: Académicos e Profissionais

Art. 17. A Pos-graduacdo stricto Sensu serd organizada em cursos de mestrado e de
doutorado constituida em programas institucionais nas seguintes modalidades:

| — cursos de mestrado e de doutorado académicos, que visam a formacdo de docentes e
de pesquisadores, orientada ao desenvolvimento cientifico, tecnologico e cultural, com o
objetivo de que estejam aptos a atuar em instituicdes de ensino e de pesquisa e em
organizacbes publicas, privadas e do terceiro setor;

Il — cursos de mestrado e de doutorado profissionais, que visam a articulacdo entre
conhecimento atualizado e aplicacdo orientada para capacitagdo cientifica, tecnologica e
cultural de profissionais nas diferentes dreas, bern como o estreitamento das relagdes
das instituigdes de ensino e de pesquisa com as organizagdes publicas, privadas e do
terceiro setor.

Art. 18. A Pods-graduacdo stricto sensu tem por unidade bdsica o programa de pos-
graduacdo, que serd constituido por curso(s) e area(s) de concentragdo, por linhas de
pesquisa, por disciplinas, por atividades complementares e corpo docente e discente.

Fonte: Regimento Geral da Pds-Graduacdo da Unesp (2019)

Os cursos de mestrado e doutorado séo divididos e organizados nas modalidades
académicas e profissionais, fundamentadas nos principios de qualificacdo pessoal e
cientificas, porém, voltadas a areas de atuacoes divergentes.

Aos cursos académicos, objetiva-se formar profissionais para producdo do
conhecimento cientificos principalmente nas universidades, preparando pessoal
qualificado para inser¢do no Ensino Superior como docentes pesquisadores.

J& os cursos profissionais em nada diminui a qualidade de sua formacdo aos
discentes, o que os difere estd relacionado aos objetivos de sua formagdo, mais
direcionados a capacitacdo profissional docente para atuacdo, por exemplo no caso dos
cursos de pods-Graduacdo em educacdo, nas escolas publicas, por promover essa
articulacdo entre o conhecimento e sua aplicabilidade em seus espacos profissionais.

A estruturacdo curricular dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu da Unesp se

organizam entre cursos e areas de concentracdo, bem como por linhas de pesquisa, pela
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exigéncia das atividades complementares e curso obrigatorio de disciplinas, conforme
figura 4.
Figura 4 — Estrutura Curricular: atividades, disciplinas e créditos
CAPITULO IX
DA ESTRUTURA CURRICULAR

Secdo l
Das atividades, disciplinas e créditos

Art. 56. As atividades de Pds-graduacdo stricto sensu como forma de obtencdo de
créditos compreendem:

| — elaboracdo de dissertacdo de mestrado ou de tese de doutorado ou de trabalho
equivalente, compreendendo, no minimo, cinquenta por cento do total de créditos;

Il — disciplinas do programa, de outros programas da Unesp e de Instituicdes brasileiras
ou estrangeiras, a critério do conselho do programa, ouvido o orientador,
compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos;

Il — atividades complementares, a serem definidas em instrugdo normativa do
programa, compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos, tais como:
producdo cientifica, tecnolégica e cultural; extensdo universitdria; participacdo efou
organizagao de eventos de diferentes naturezas; estagios; participacao em atividades de
grupos de pesquisa ou laboratério; participagdo em atividades de graduagdo.

Art. 57. As atividades necessdrias a obtencdo dos titulos académicos de mestre e de
doutor serdo expressas em unidades de crédito.

§ 12 Cada unidade de crédito correspondera a quinze horas de atividades programadas.

§ 22 0 aluno do curso de mestrado deverd integralizar, pelo menos, noventa e seis
unidades de crédito.

§ 32 0O aluno do curso do doutorado devera integralizar, pelo menos, noventa e seis
unidades de crédito.

Fonte: Regimento Geral da P6s-Graduacgédo da Unesp (2019).

A obtencdo dos titulos de mestre e doutor passa, antes de tudo, por um percurso
obrigatério de cumprimento de atividades, entendidas como formativas para seu processo
cientifico e cultural que atende as demandas exigidas via Regulamento Geral e
organizacional das instituigdes universitarias responsaveis pela oferta dessa modalidade
de ensino.

Essa estruturagdo curricular da pés-graduacdo stricto sensu organiza-se em torno
da oferta da mais alta qualidade de ensino capaz de fundamentar bases sélidas de
estruturacdo interna por meio da acumulacao de capital cultural produzido em seu meio.

Segundo Bourdieu (2015), a posse de capital cultural passa pela exigéncia de uma
incorporagdo que demanda investimento de tempo, onde sua aquisicéo se d& por meio do

sujeito sobre si mesmo.



59

Sendo assim, “o capital cultural ¢ um ter que se tornou ser, uma propriedade que
se fez corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus” (BOURDIEU, 1995,
p.83).

Diante dos fatos, o investimento para obtencdo de capital cultural e
consequentemente institucionalizado é a combinacdo da acumulacdo de tempo e
dedicacdo, pois sua aquisicdo sO se concretiza via tais formas, sendo facultada sua
transmisséo instantanea.

O segundo documento normativo prescritivo localizado ¢ o Regulamento do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Resolucdo UNESP n° 61, de 22/12/2011, que
voltado aos cursos de mestrado académico e doutorado em educacédo, da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias.

Ao encontro do documento anterior citado, o Regimento Geral da P6s-Graduacéo
da Unesp, o Regulamento do PPGE n° 61, de 22/12/2011 esta organizado em um total de
oito titulos responsaveis por descrever as obrigatoriedades a se cumprir pelos discentes
que cursam o mestrado e doutorado, bem como a descri¢do do corpo discente e docente
gue compé-lo-ao.

Sobre os requisitos para obtencdo dos titulos de mestre e doutor o0 Regulamento
n°61/2011, o descreve, como a Figura 5:

Figura 5 — Exigéncias formativas para obtencéo de titulo

TITULOD II
Dos Cursos

Artigo 3° - Para a obtencio do titulo de Mestre o aluno dewverd:

I — integralizar o mimero de créditos para a conclusio do Curso de Mestrado Académico,

conforme o estabelecido no RGPG, na seguinte proporcio:
a) 62 créditos na elaboracio da dissertacio de Mestrado ou trabalho eguivalente:
b} 30 créditos em disciplinas;

c) 04 créditos em outras atividades, dentre as estabelecidas pelo Conselho do Programa,

sendo a participacao no Semindrio de Pesquisa atividade obrigatdria.

II — comprovar proficiéncia em idioma estrangeiro — inglés ou francés, no processo

seletivo;

a) o instrumento de proficiéncia serd definido por Instrucio NMormativa do Conselho do

Programa.
[T — comprovar participaciio em grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

IV — ser aprovado em exame geral de qualificacio. conforme Instrucio MNMormativa do

Conselho do Programa;
W — ser aprovado na defesa de dissertacéio no prazo miaximo de 24 meses.

Artigo 4° - Para a obtencio do titulo de Doutor o aluno deverai:

I — integralizar o nimero de créditos para a conclusio do Curso de Doutorado, conforme o

estabelecido no RGPG, na seguinte proporciio:
a) 136 créditos na elaboracio da tese de Doutorado;
b) 48 créditos em disciplinas;

c) 08 créditos em outras atividades, dentre as estabelecidas pelo Conselho do Programa,

sendo a participacao no Semindrio de Pesquisa atividade obrigatdria.

Continua...



60

Continua...

I — comprovar no processo seletivo a proficiéncia em dois idiomas estrangeiros, sendo o
inglés obrigatdrio e o segundo idioma escolhido entre francés, italiano ou espanhol.

a) o instrumento de proficiéncia serd definido por Instrucio Normativa do Conselho do
Programa;

b) a proficiéncia em idioma estrangelro demonstrada para o nivel de Mestrado poderd ser
aproveitada no Doutorado.

T — comprovar participacio em grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
IV — ser aprovado em exame geral de qualificacio. conforme Instrucio Normativa do
Conselho do Programa;

V' — ser aprovado na defesa de tese no prazo maximo de 48 meses.

Fonte: Regulamento do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Resolucdo UNESP
n° 61, de 22/12/2011.

Como previsto no Regimento Geral da P6s-Graduacdo da Unesp e mencionado na
figura 5, comprova-se, por meio, também do Regulamento n°61/2011 os investimentos
necessarios a serem realizados por aqueles que almejam a aquisicao de tais titulos.

E possivel inferir que todo esse processo formativo necessario para esses niveis
de titulacdo, bem como a estrutura organizacional desse programa de P6s-Graduacgédo
culmina para a producgéo e acumulacéo de capital cultural e social.

Pensar a p6s-graduacdo stricto sensu como via de aprimoramento profissional,
com base nos conhecimentos cientificos, gera também outro viés social dentro das
hierarquias culturais por reverterem em seus individuos bens culturais considerados
superiores.

Segundo Bourdieu (2017, p. 35),

Os individuos que, de alguma forma, se envolvem com bens culturais
considerados superiores, ganham prestigio e poder, seja no interior de
um campo especifico, seja na escala da sociedade como um todo. Pode-
se dizer que, por meio desses bens, eles se distinguem dos grupos
socialmente inferiorizados.

O cumprimento de toda demanda exigida ao longo do processo constitutivo dos
cursos de mestrado e doutorado corroboram para a posse e produgdo desse capital
cultural, social e, posteriormente, simbolico.

Assim como o sistema escolar, o sistema de nivel superior de ensino mantém uma
estrutura social onde o sucesso esta relacionado a quem detém maior quantidade de capital
cultural.

A manutencdo das regras do jogo dentro do campo educacional é mantida por

meio do capital cultural que seus agentes possuem.



61

De tal modo, a insercdo nos cursos de pos-graduacao stricto sensu confere aos
seus e suas agentes a manutencdo da ordem, no sentido em que serdo formados dentro
desse campo em um nivel superior dentro dessa estrutura que necessita da obtencéo de
enorme quantidade de capital cultural acumulado para se manter a ascender dentro desse
jogo.

As atividades desenvolvidas ao longo desse processo formativo contribuem para
a producéo de capital cultural e as relagOes de parcerias estabelecidas entre o/as pares e
entre o/as superiores privilegiam a expansdo do capital social.

Compondo os saberes constituintes do arcabouco de obtencao desses capitais em
suas diversas ordens, o/as discentes de pds-graduacéo stricto sensu, contam ainda com o
cumprimento de atividades complementares, assim descritas na figura 6:

Figura 6 — Atividades Complementares

| - participagdo em eventos de natureza cientifica, com apresentagdo de trabalho
necessariamente vinculado as atividades do Programa de Pos-Graduagdo em Educagao, sendo
atribuido a esta atividade até o limite de 01 crédito tanto para o mestrado quanto para o
Doutorado;

2 - participagdo em grupo de pesquisa desta Faculdade (obrigatorio), sendo atribuido a esta
atividade até o limite de 01 crédito para o Mestrado e 02 créditos para o Doutorado;

3 - publicagéo cientifica com qualis na 4rea, sendo atribuidos até o limite de 02 créditos para
o Mestrado e 04 créditos para o Doutorado, sendo: 01 crédito para cada artigo submetido ou
no prelo e 02 créditos para cada publicagio;

4 - realizagdo de estagio docéncia em Curso de Graduagdo, sendo atribuido a esta atividade,
até o limite de 01 crédito tanto para o Mestrado quanto para Doutorado.

5 — Participagdo no Seminario de Pesquisa do Programa (obrigatdrio), sendo atribuido a esta
atividade, até o limite de 01 crédito tanto para o Mestrado quanto para Doutorado.

O aluno devera solicitar 4 Se¢do Técnica de Pos-Graduagdo o computo dos créditos obtidos
em atividades complementares em formulério préprio contendo a anuéncia do orientador,
acompanhado dos comprovantes das atividades realizadas, até o agendamento do exame geral
de qualificagdo.

Fonte: Instrucdo Normativa 01/2012 — Atividades Complementares (2012).

O cumprimento dessas atividades dar-se-&o ao longo dos cursos de mestrados e
doutorados, em consonancia com a realizacdo das disciplinas obrigatorias e a escrita da
dissertagéo ou tese.

Na estrutura do campo cientifico, o excesso de atividades académicas pode, por
um lado, gerar o produtivismo e com ele suas consequéncias, porém, por outro lado,

auxiliar na expansdo das fronteiras culturais e ampliar o nivel das reflexdes sobre a
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educacdo, propiciando aos e as discentes o didlogo entre o/as pares e a troca de saberes
advindos, sobretudo, da pesquisa cientifica.

Produzir conhecimento cientifico é divulgé-lo para retornar a sociedade. Trata-se
de se pensar nas finalidades do investimento publico na educacdo realizado com as
pesquisas dentro das Universidades Publicas.

Assim, ter a oportunidade de produzir e socializar resultados cientificos por meio
de Congressos Académicos e Foruns de debates, além de cumprir com exigéncias dos
programas de Pos-Graduacdo, possibilitam sua divulgacédo e a troca de conhecimentos,
culminando em acumulacéo de capital cultural e a consecucéo de reflexdes educacionais
de alto nivel cientifico.

Seguindo nas analises documentais, apresento, na sequéncia, aqueles elaborados
por seus/suas agentes, porque voltados para a materializacdo discursiva daquilo que é

produzido pela ou na instituicdo (CASTRO, 2022), a partir das prescricdes

2.2 Documentos elaborados pelo/as agentes

Dentre os documentos elaborados por seus/suas agentes, identifiquei e reuni
alguns documentos relevantes sobre a organizacdo e manutengdo do PPGE -
Unesp/Marilia, organizando suas referéncias dentro do recorte temporal delimitado nos
objetivos especificos dessa pesquisa.

Inicio com os documentos que prevém, centralmente, a formacdo como
pesquisadores/as de professores e professoras atuantes na rede publica municipal de
ensino de Marilia-SP, documentos esses que estabelecem o convénio celebrado de
formacdo desses sujeitos, junto ao PPGE — UNESP/Marilia.

As discussdes em torno das necessidades de estabelecer parceria entre a
Secretaria Municipal de Educacéo de Marilia e a Unesp nascem nos debates realizados
por pesquisadores do Instituto de Politicas Publicas de Marilia — IPPMar “[...]Jno periodo
de fevereiro a setembro de 2017 que tinham como objetivo realizar uma interagéo
ativa do IPPMar com a gestdo publica municipal e, naquele momento, a Secretaria
Municipal de Educagdo demonstrou grande interesse e participacdo.” (FUJITA et al,
2023, p. 9)

A ideia do convénio em estabelecer edital exclusivo aos professores e
professoras de Educagédo Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais, com oferta de
mestrado académico e doutorado, estava atrelada aos diversos projetos desenvolvidos
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pelos pesquisadores e docentes da FFC-Unesp/Marilia na rede municipal de ensino de

Marilia/SP ha décadas.

Todavia, a mais importante acdo de politica publica foi a discussdo
iniciada entre Coordenacdo do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo e equipe SME sobre demanda de curso de mestrado stricto
sensu dirigido a professores da rede municipal tendo em vista meta
do Plano Nacional de Educagdo (PNE). (FUJITA etal, 2023, p. 10)

Especificamente, apresento os objetivos desse convénio, na Figura 7, previsto
no Edital de Selecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Unesp de Marilia,

para 0 Sistema de Educacdo Municipal de Marilia — Convénio Unesp/Prefeitura

Municipal de Marilia (Proc. MAR/FFC 1577/2018).

Figura 7— Objetivos do Convénio entre o PPGE-Unesp/Marilia —SP e a Prefeitura
Municipal de Marilia®

PARECER CEPE N° 014/2019

A Comiss&@o Permanente de Convénios, reunid s
: aem 29 :
no processo que: de janeiro de 2019, verificou

- trata-se de' proposta de Convénio de Cooperagdo entre a Universidade
E§tadual “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP), por meio da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia e a Prefeitura Municipal de Marilia
tem gor objeto a cooperagéo para a execucao de servico de educagao continuada'
através de Mestrado e Doutorado Stricto Sensu, por meio do Programa de Pés-
Gradua(;?o em Educagéo (PPGE) e do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia da
Informagao (PPGCI) da UNESP — Campus de Marilia, para professores, diretores e

instrutores de treinamento de informética da Secretari ici
ar =
Marilia (fls. 06 a 17): ia Municipal de Educacgéo de

- cor?s'ta o Oficio SE.10 n°® 284/2018, de 05 de outubro de 2018, em que o Secretario
Municipal da Educagao de Marilia solicita a viabilizagao da parceria com a UNESP

para executar servico de educagao continuada por meio dos PPG 5
S &
em Ciéncia da Informagéo (fls. 03) em Educacao e

Fonte: Convénio de Cooperagdo Proc. MAR/FFC 1577/2018 (2018).

Segundo Fujita et al (2023, p. 11):

A partir de demanda formulada pela equipe de supervisores da SME
a coordenadora do Programa de Po4s-Graduagdo em Educacdo da
UNESP, Campus de Marilia, Profa. Dra. Graziela Zambdo Abdian
esteve presente no dia 22 de agosto de 2017 as 10:00 na SME a
convite do IPPMar e SME e nessa ocasido colocou proposta de

> Documento em Apéndice VI Convénio de Cooperagdo entre a Unesp/FFC — Marilia e a Prefeitura
Municipal de Marilia.


https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/edital_selecao_ppge_secretaria_municipal.pdf
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oferecimento de mestrado e doutorado académico em educacédo
para professores da rede municipal em edital especifico desde que fosse
firmado convénio entre a UNESP e a SME. O convénio foi firmado em
2018 e em 2019 foram abertos os editais de processo seletivo para
ingresso nos Cursos de Pés-Graduacdo em Educacdo e de Ciéncia da
Informacao.

Ap0s sua aprovacao, é publicado no ano de 2019 o primeiro edital para selecdo de
servidores puablicos municipais para o curso de PoOs-Graduacdo em Educacdo na
modalidade Stricto sensu com vistas ao preenchimento de até quinze vagas, sendo dez
para 0 mestrado e cinco para o doutorado, como se observa na figura 8:

Figura 8 — Edital de selecdo de candidatos do Convénio entre SME e Unesp — Marilia -
SP

whia, AV
L4 REFEITURA MUNICIPAL DE AVAYAY

£ MARILIA unesp

SELEGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ‘JULIO DE MESQUITA FILHO'
(UNESP), CAMPUS DE MARILIA, PARA O SISTEMA DE EDUCAGAO
MUNICIPAL DE MARILIA - CONVENIO UNESP/PREFEITURA MUNICIPAL
DE MARILIA (PROC. MAR/FFC 1577/2018).

A Coordenacéo do Programa de Pos-graduagdo em Educac&o, da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho" - UNESP, campus de Marilia-SP, comunica a abertura de edital de
selecdo para o preenchimento de até 15 (quinze) vagas, 10 para mestrado e 5
para doutorado, para profissionais da rede de ensino da Prefeitura Municipal de
Marilia-SP.

1. DO PUBLICO ALVO

1.1 Poderdo se inscrever os docentes e servidores técnico-administrativos
do quadro permanente do Sistema de Educagdo Municipal de Marilia, da
Prefeitura Municipal de Marilia/SP.

Fonte: Edital PPGE/Unesp/Marilia-SP (2019).

A insercdo de professores/as, diretores/as e técnicos/as educacionais da Prefeitura
Municipal de Marilia no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP

foi estabelecida como via de formagdo continuada — elemento essencial na carreira
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docente, uma vez que tal Programa tem por objetivo formar e capacitar pesquisadores,
docentes, bem como gestores educacionais para atua¢do ndo somente a nivel local e
regional, mas profissionais espalhados por todo pais.

Devido a expansdo da educacdo publica municipal de Marilia/SP e com elas seus
efeitos, um dos principais focos esteve voltados a formagdo continuada, como meio de
assegurar o atendimento e a qualidade do ensino & comunidade escolar.

Assim,

[...] evidenciou-se a necessidade de realizacdo de um convénio entre a
FFC e a Secretaria Municipal de Educacdo de Marilia, com o objetivo
de formar mestres e doutores por meio de Edital especifico, que
atendesse aos profissionais em exercicio na educagdo publica
municipal. (FUJITA et al, 2023, p. 13)

Dessa parceria, cabe a SME (Secretaria Municipal de Educacdo), assegurar aos
servidores aprovados no processo seletivo do PPGE-Unesp/Marilia-SP, sua permanéncia
e acompanhamento do desenvolvimento de pesquisa, conforme se observa na figura 9:

Figura 9 — Politica de permanéncia dos servidores publicos da SME de Marilia/SP

[I- CONVENENTE:
- Oferecer apoio técnico na cessdo de funcionario(s) administrativo(s) que
acompanhem desde a divulgagdo do Edital publico para ingresso de
mestrandos e doutorandos até o acompanhamento da vida académica
documental e emissao do titulo;
- Liberar os servidores selecionados em Edital especifico ao mestrado
académico ou ao doutorado, para o cumprimento das atividades obrigatérias
académicas (disciplinas, orientagdo, seminarios, congressos e grupos de
pesquisa), de acordo com a legislagao municipal vigente.

Fonte: Convénio de Cooperacdo Proc. MAR/FFC 1577/2018 (2019).

Por demandar investimento de tempo, estabeleceu-se o compromisso do
convenente em assegurar, sempre que necessario, a suspensao de suas atividades laborais
para cumprimento com as exigéncias académicas desse processo formativo.

Outro documento recuperado foi a Estrutura Curricular do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP, base para 0s cursos de mestrado
académico e doutorado, conforme quadro 3, estrutura essa apresentada segundo as
disciplinas ofertadas nos cursos dessa area, bem como o total de créditos que cada uma

oferta.



Quadro 3 — Estrutura Curricular do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da

Unesp/Marilia-SP

66

Disciplinas Créditos
A Formacéo Etica do Educador no Ensino Superior 03
Abordagens e procedimentos da pesquisa em Psicologia da Educacéo 06
Abordagens metodoldgicas da educacdo de jovens e adultos 06
Alfabetizacdo escolar no Brasil: década de 1980 aos dias atuais 03
Anadlise de dados em entrevistas e diadlogos 06
Coleta de dados por meio de entrevistas e dialogos 06
Competéncia Moral — O que é e como ensina-la(?) 03
Concepgoes de Estado e desdobramentos na formulagdo e anélise de politicas 03
educacionais
Contribuicdes da filosofia da linguagem para a construgdo do método nas 04
pesquisas em educacao
Corpos singulares, devires minoritarios e agenciamentos comuns na educagao: a 06
inclusdo educacional sob a 6tica das filosofias da diferenca
Curriculo, Cultura e Poder 06
Da Pedagogia a Educacdo: fundamentos epistemolédgicos 06
Dancas Circulares, Desenvolvimento Humano e Educacdo: Abordagem 06
Teodrico-Prética e Vivencial
Deficiéncia e trabalho 06
Desenvolvimento sociomoral e vulnerabilidades 06
Direitos fundamentais da infancia e Teoria Historico-Cultural: principios e 03
perspectivas para humanizagédo
Educacdo desenvolvimental e atividade de estudo 03
Educacdo e marxismo: teoria e prética 06
Educacdo e Novas Tecnologias: implicagdes ao curriculo da educacdo bésica e 04
superior
Em torno de Mikhail Bakhtin 06
Em torno de Vol6chinov 06
Engajamento do Estudante com Transtorno do Espectro Autista no Contexto da 06
Educacdo Inclusiva
Escola: perspectivas tedrico-metodolégicas em analise 06
Especificidades da docéncia na educacéo infantil 06
Especificidades da docéncia na educacdo infantil: aspectos histéricos e legais 03
Estado, politicas publicas e educacao no Brasil 06
Etica e educacio 06
Formacéo Etica do Educador 06
Género e educacdo: teoria e metodologia de investigacdo 03
Género e educacdo: teoria e politicas 06
Governo das diferencas e suas eventuais resisténcias na escola 06
Historia da Educacdo no Brasil (Séculos XIX e XX) 06
Historia da escola no Brasil 06
Historia da filosofia moderna e suas repercussfes no campo da educag&o: 06
metafisica, ciéncia e materialismo
Historia da profissao docente no Brasil: um campo de reflexdo 06
ImplicacGes pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural e educacao infantil 06
Introducdo aos Estudos de Educacdo Comparada e Internacional 06
Leitura e leitores: conceitos e praticas 06
Leitura e literatura infantil na educacgéo da infancia: a formacéo de criancas 06
leitoras
Medicalizacdo da educacdo e os sentidos do ndo aprender 03
Metodologia da Pesquisa: Abordagens Quantitativas e Qualitativas 06



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/a-formacao-etica-do-educador-no-ensino-superior.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/abordagens-metodologicas-da-educacao-de-jovens-e-adultos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/alfabetizacao-escolar-no-brasil-decada-de-1980-aos-dias-atuais.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/analise-de-dados-em-entrevistas-e-dialogos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/coleta-de-dados-por-meio-de-entrevistas-e-dialogos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/deficiencia-e-trabalho.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/desenvolvimento-sociomoral-e-vulnerabilidades.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/direitos-fundamentais-da-infancia-e-teoria-historico-cultural-principios-e-perspectivas-para-humanizacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/direitos-fundamentais-da-infancia-e-teoria-historico-cultural-principios-e-perspectivas-para-humanizacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/educacao-desenvolvimental-e-atividade-de-estudo.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/educacao-e-marxismo-teoria-e-pratica.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/em-torno-de-mikhail-bakhtin.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/em-torno-de-volochinov.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/escola-perspectivas-teorico-metodologicas-em-analise.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/especificidades-da-docencia-na-educacao-infantil.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/especificidades-da-docencia-na-educacao-infantil-aspectos-historicos-e-legais.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/plano_ensino_edu00199-4.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/etica-e-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/genero-e-educacao-teoria-e-metodologia-de-investigacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/genero-e-educacao-teoria-e-politicas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/governo-das-diferencas-e-suas-eventuais-resistencias-na-escola.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/historia-da-educacao-no-brasil-seculos-xix-e-xx.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/historia-da-escola-no-brasil.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/historia-da-filosofia-moderna-e-suas-repercussoes-no.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/historia-da-filosofia-moderna-e-suas-repercussoes-no.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/historia-da-profissao-docente-no-brasil-um-campo-de-reflexao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/implicacoes-pedagogicas-da-teoria-historico-cultural-e-educacao-infantil.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/introducao-aos-estudos-de-educacao-comparada-e-internacional.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/leitura-e-leitores-conceitos-e-praticas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/leitura-e-literatura-infantil-na-educacao-da-infancia-a-formacao-de-criancas-leitoras.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/leitura-e-literatura-infantil-na-educacao-da-infancia-a-formacao-de-criancas-leitoras.pdf
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Neoliberalismo e Educacéo 06
O conhecimento social no enfoque psicogenético: pesquisas, instrumentos e 06
implicacdes pedagdgicas

O discurso nas pesquisas em Educacao: perspectivas em debate 03
O ensino da filosofia na contemporaneidade: um olhar a partir da filosofia da 06
educacdo

O lugar da Historia da Filosofia na formacdo e no ensino de filosofia na Italia e 06
no Brasil

Pedagogia inclusiva e a l6gica da exclusdo: antagonismos e contradigcdes 06
Pesquisa Pedagdgica e a formacéo de professores: fundamentos tedricos e 06
procedimentos metodoldgicos

Pesquisa sobre/com bebés e criancas pequenas: olhares e perspectivas 03
Politicas de géneros e sexualidades na educacdo - contribuicGes dos estudos 03
feministas e queers.

Politicas e Praticas de Organizacdo e Ampliacdo da Jornada Escolar 06
Politicas publicas para o Ensino Superior no Brasil 06
Préticas de leitura e representacdes sociais 06
Processos e mecanismos do desenvolvimento cognitivo 03
Psicologia Moral e Educacdo Moral segundo Jean Piaget e pesquisas atuais no 06
contexto educacional brasileiro

Relacdo entre os fatores neurobiol6gicos e educacionais na aprendizagem 06
escolar

Seminario de Pesquisa sobre o Ensino da Filosofia | 06
Seminario de Pesquisa sobre o Ensino da Filosofia Il 06
Tecnologia assistiva: recursos e estratégias para o ensino do aluno com 06
deficiéncia

Temas Especiales | - Estudios de sordos en educacion: précticas linglisticas y 03
cultura letrada en lengua de sefias

Temas Especiales Il - Estudios sordos en educacion: produccion de materiales y 03
tecnologias bilingies en lengua de sefias

Tdpicos Especiais em Histdria da Educacdo 03
Topicos Especiais | — Géneros sinalizados em contexto académico e letramentos 04
bilingues de surdos

Tépicos Especiais: Estudos surdos em educagdo: praticas linguisticas e da 04
cultura letrada em Linguas de Sinais

Topicos Especiais: Perspectivas filoséficas e pedagdgicas ao problema da 03
colonialidade na América Latina

Topicos Especiais: Seminario tematico II do Nucleo “Diferenca, Subjetivagio e 06
educag@o” — Eixo: Diferenga, incluséo e educacéo (Print -CAPES) — Corpos e
resisténcias na escola: casos literarios, cartografias e campos de aparecimento

das diferencas.

Uma trajetoria histérica das Ciéncias Humanas 06

Fonte: Elaboracdo do autor (TEZZA, 2023).

O quadro 3 nos mostra a amplitude tedrico-conceitual de disciplinas ofertadas no
curso de Pés-graduacdo em Educacdo da FFC-Unesp/Marilia, distribuidas entre as cinco

linhas de pesquisas que serdo citadas mais a frente.


https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/neoliberalismo-e-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/o-conhecimento-social-no-enfoque-psicogenetico_pesquisas-instrumentos-e-implicacoes-pedagogicas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/o-conhecimento-social-no-enfoque-psicogenetico_pesquisas-instrumentos-e-implicacoes-pedagogicas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/o-ensino-da-filosofia-na-contemporaneidade-um-olhar-a-partir-da-filosofia-da-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/o-ensino-da-filosofia-na-contemporaneidade-um-olhar-a-partir-da-filosofia-da-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/pedagogia-inclusiva-e-a-logica-da-exclusao-antagonismos-e-contradicoes.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/pesquisa-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-fundamentos-teoricos-e-procedimentos-metodologicos-pagina.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/pesquisa-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-fundamentos-teoricos-e-procedimentos-metodologicos-pagina.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/politicas-publicas-para-o-ensino-superior-no-brasil.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/praticas-de-leitura-e-representacoes-sociais.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/processos-e-mecanismos-do-desenvolvimento-cognitivo.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/plano_ensino_edu00180---psicologia-moral-e-educ-moral.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/plano_ensino_edu00180---psicologia-moral-e-educ-moral.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/relacao-entre-os-fatores-neurobiologicos-e-educacionais-na-aprendizagem-escolar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/relacao-entre-os-fatores-neurobiologicos-e-educacionais-na-aprendizagem-escolar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-deficiencia.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-deficiencia.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/uma-trajetoria-historica-das-ciencias-humanas.pdf
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Dessa totalidade de disciplinas que dispGe o Programa, ha de se estabelecer uma
anélise em funcdo da compreensdo do carater de tais disciplinas, ou seja, a quais
finalidades elas respondem.

Trata-se, portanto, de compreender que 0s objetivos dos conhecimentos
cientificos estdo voltados a um nucleo de composicdo formativa diretamente relacionado
a uma formacdo do/a intelectual/professor/a capaz de refletir sobre questdes e atuar nas
diversas esferas do campo educacional, para além de uma maneira pragmatica, mas com
condicdes de planejamento e compreensao de tudo que envolve a educacéo e o ensino,
mediante bases cientificas.

Sendo assim, a disciplina “A Formagéo Etica do Educador no Ensino Superior®”
ofertada pelas docentes Patricia Unger Raphael Bataglia e Thaisa Angélica Déo da Silva
Bereta prop6e-se em seu plano de ensino, mediante sua ementa

Contextualizar a formagdo universitaria socio historicamente
analisando diferentes concepgfes como a francesa, alemé e norte-
americana, bem como quais as influéncias sobre a educacao superior no
Brasil. Refletir sobre objetivos e resultados da formacao universitéria
no presente. Discutir a possibilidade de desenvolver a capacidade
reflexiva na formagédo profissional. Tratar do conceito Competéncia
Moral e sua relagdo com desenvolvimento da capacidade reflexiva.
Analisar o papel do ambiente académico no desenvolvimento da
Competéncia Moral. Estudar as metodologias ativas, o papel do
professor no ensino superior e as formas de avaliagédo de resultados de
processos de intervencdo. (PLANO DE ENSINO..., 2021, f. 1)

Assim, a ementa remete a um contetdo filosofico de carater formativo de
educadores no espaco do Ensino Superior, buscando a importéncia do meio académico
para o desenvolver da Competéncia Moral.

Desse modo, ha uma compreensdo de que tal disciplina destoa do que seria o
pragmatismo das préticas escolares, ou seja, um contetdo de contribui¢cdo mais voltado
as pesquisas e as reflexdes mais amplas sob essa tematica.

Na sequéncia, a disciplina “Abordagens metodoldgicas da educacao de jovens e
adultos”™, ofertada pelos docentes Eliane Giachetto Saravali; Simone Aparecida
Capellini; Raul Aragdo Martins; Leonardo Lemos de Souza e Patricia Ungler Raphael

Bataglia traz em sua ementa uma “andlise de abordagens e procedimentos em pesquisas

® Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/a-formacao-etica-do-educador-no-ensino-superior.pdf

" Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/abordagens-e-procedimentos-da-pesquisa-em-psicologia-da-educacao.pdf



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/a-formacao-etica-do-educador-no-ensino-superior.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/abordagens-metodologicas-da-educacao-de-jovens-e-adultos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/abordagens-metodologicas-da-educacao-de-jovens-e-adultos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/a-formacao-etica-do-educador-no-ensino-superior.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/a-formacao-etica-do-educador-no-ensino-superior.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/abordagens-e-procedimentos-da-pesquisa-em-psicologia-da-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/abordagens-e-procedimentos-da-pesquisa-em-psicologia-da-educacao.pdf

69

na area de Psicologia da Educagdo” (PLANO DE ENSINO..., 2022) e que tem como

objetivos

1 — Refletir sobre diferentes abordagens em pesquisas na area de
psicologia da educagdo 2- Conhecer diferentes procedimentos para o
desenvolvimento de pesquisas na area de psicologia da educacéo 3 —
Introduzir recursos informatizados para a analise quantitativa de dados
numericos. 4 — Manejar, de modo basico, os softwares PSPP. 5-
Conhecer os principais instrumentos de coleta de dados em psicologia
moral em uso no Brasil 6- Introducdo as perspectivas feministas de
investigagcdo sobre os processos psicossociais e educativos com
criancas e jovens. (PLANO DE ENSINO..., 2022, f. 2)

Na mesma dire¢do que a anterior, essa disciplina caminha no sentido de reflexdes

acerca do desenvolvimento de pesquisas da Psicologia da Educacdo, mesmo que se

distanciando das teorias do ensino.

A disciplina “Abordagens metodoldgicas da educacdo de jovens e adultos®”,

ministrada pelo docente José Carlos Miguel, propde-se a:

Tal

disciplina,

[...] focalizar a necessaria instrumentalizacdo teodrica e pratica do
professor para a concretizagdo da relacdo entre o conteudo
programatico da educagédo de jovens e adultos e a forma metodoldgica
de sua difusdo na escola basica, tendo como elemento central a proposta
politico-pedagdgica de socializacdo do saber escolar no contexto de
educacéo para todos. Tendo como objeto de estudo a I6gica do contetido
escolar enquanto produto de uma evolucéo historico-cultural procedera
a uma analise dos fundamentos psico pedagdgicos inerentes ao
processo ensino - aprendizagem face ao contexto sociocultural do
educando adulto. A partir de uma andlise critica da situacdo atual do
ensino de adultos na escola basica discutir-se-d0 as relagbes entre
pensamento e linguagem num processo de ensino de adultos voltado
para a formacao dos conceitos, situando a acdo pedagdgica necessaria
no contexto de formulac@es recentes da pesquisa em Educacao Popular.
Concebendo a natureza especifica da EJA como uma formulacao
articulada com as demais areas de conhecimento, almeja-se criar um
ambiente planejado de ensino, de carater transdisciplinar, favorecedor
do processo de desenvolvimento cognitivo do educando. Isso posto, a
proposta pedagogica tratard dos fundamentos da educagdo de alunos,
jovens e adultos, em processo de escolarizagdo basica, bem como da
organizacéo dos programas de ensino. (PLANO DE ENSINO..., 2012,
f. 2)

fundamentada por uma abordagem metodoldgica aos

conhecimentos para o trabalho com a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA, apresenta-se

teorica e préatica aos e as professor/as para sua propagacao na Escola Basica.

8  Plano

Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-

Graduacao/Educacao/abordagens-metodologicas-da-educacao-de-jovens-e-adultos.pdf
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Observa-se, na descricdo de sua ementa, a forca e a presenca do carater
pedagogico, situacdo que permeia e transita 0s espacos escolares e, principalmente a
educacéo de escolares.

A disciplina “Alfabetizacdo escolar no Brasil: década de 1980 aos dias atuais®”,
ministrada pela docente Maria do Rosario Mortatti apresenta

Aspectos gerais da producdo académico-cientifica brasileira sobre
alfabetizacdo. Um conceito brasileiro de alfabetizacdo e a constituicdo
do campo da histdria da alfabetizacdo no Brasil. Sintese da histéria da
alfabetizacdo escolar no Brasil: periodo colonial & década de 1980.
Alfabetizacdo escolar no Brasil: década de 1980 aos dias atuais.
Politicas publicas para a alfabetizacdo. (PLANO DE ENSINO..., 2018,
f. 2)

Como se pode observar, os direcionamentos dessa disciplina estdo voltados ao
conhecimento historico da alfabetizacdo escolar no Brasil e as politicas publicas que a
regem. Nota-se contribui¢cbes de um conhecimento voltado as pesquisas cientificas.

Na disciplina de “Anélise de dados em entrevistas e dialogos'®”, ministrada pelo
docente Eduardo José Manzini, sua ementa apresenta uma “identificacdo dos meios mais
adequados para o registro da fala para realizar analise do conteudo e analise de entrevistas
e didlogos enquanto acdo verbal baseados nas principais teorias psicolégicas sobre
linguagem e fala.” (PLANO DE ENSINO..., 2002)

A realizacdo dessa disciplina s6 é permitida aos docentes que ja cursaram, em
outro momento, a disciplina “Coleta de dados por meio de entrevistas e didlogos”, pois
sdo etapas e complementos necessarios.

Configurada para contribuicdo de pesquisas que utilizam o relato oral, tal
disciplina oferece suporte para analise de entrevistas e didlogos com fundamentacéo
teorica da Psicologia.

Assim, nessa mesma linha tedrica e ofertada pelo mesmo docente, a disciplina
“Coleta de dados por meio de entrevistas e didlogos'?” “pretende conceituar o
procedimento de coleta de informagdes por meio de entrevistas e didlogos, enfocando
formas consideradas cientificas para registrar, elaborar roteiros para entrevistas e adequar

os processos de aquisi¢do de informagdes verbais.”

® Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/alfabetizacao-escolar-no-brasil-decada-de-1980-aos-dias-atuais.pdf

0 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/analise-de-dados-em-entrevistas-e-dialogos.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/coleta-de-dados-por-meio-de-entrevistas-e-dialogos.pdf
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Desse modo, esse bloco de disciplinas possibilita, como mencionado, um
arcabouco teodrico para pesquisadore/as que buscam desenvolver investigacoes,
utilizando-se de entrevistas e dialogos.

Ainda, ha a oferta da disciplina “Competéncia Moral — O que é e como ensina-
la?'?”, ministrada pela docente Patricia Ungler Raphael e Cristiane Paiva Alves, que Visa,
por meio de sua ementa, ofertar “fundamentos teoricos da competéncia moral. Defini¢cdo
e formas de desenvolver essa capacidade.” (PLANO DE ENSINO..., 2020)

A construcdo dessa competéncia por meio da educacéo ¢ o foco dessa disciplina,
que pode estar ligado a um carater formativo do/as discentes, como também as pesquisas
desenvolvidas na area.

A disciplina “Concepg¢oes de Estado e desdobramentos na formulacao e analise de
politicas educacionais®®”, ministrada pela docente Iraide Marques de freitas Barreiro
busca

Compreender como concepcBes diferentes de Estado engendram
politicas publicas sociais, em particular as educacionais, igualmente
diferentes e, a0 mesmo tempo, convive com novas agéncias
propositivas. Desse modo, busca-se compreender o processo de
formulacdo de politicas educacionais e como as mesmas podem ser
investigadas e analisadas enquanto objeto de estudos. (PLANO DE
ENSINO..., 2018, f. 1).

E possivel verificar uma abordagem macro de ensino, com compreensdes acerca
da proposicdo e desenvolvimento de politicas educacionais e seus desdobramentos na
pratica. Aqui se constata o potencial, em nivel macro de se atingir e compreender as
relagdes de aspectos da educacéo e do ensino com questdes amplos da sociedade.

Na sequéncia, a disciplina “Contribuicdes da Filosofia da linguagem para a
construcdo do método nas pesquisas em educacdo®*”, ministrada pelos docentes Sandra
Eli Sartoreto de Oliveira Martins; Dagoberto Buim Arena e Claudia Regina Mosca Giroto
trazem

A natureza social e ideoldgica da linguagem. Dialogismo e alteridade:
implicacdes na constituicdo das relagdes estabelecidas no contexto de
pesquisa. Pesquisas em ciéncias humanas: coisificagdo e

2. Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/competencia-moral--0-gue-e-e-como-ensina-la.pdf

13 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/concepcoes-de-estado-e-desdobramentos-na-formulacao-e-analise-de-politicas-
educacionais.pdf

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/contribuicoes-da-filosofia-da-linguagem-para-a-construcao-do-metodo-nas-
pesquisas-em-educacao.pdf
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personificacdo. Precisdo e profundidade e contextos de interpretacdo
nas pesquisas em ciéncias humanas. O método formal nos estudos de
Medviédev e sua contribuicdo para pesquisas em Educacao.
Construcdo do método a partir de pressupostos bakhtinianos: anélise de
dissertacdes e teses. (PLANO DE ENSINO..., 2017, f. 1)

Claramente uma oferta de formacdo para o desenvolvimento de pesquisas
cientificas e para reflexdes fundamentais ao entorno de discussdes de pressupostos da
filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin.

Ministrada pelo docente Pedro Pagni, a disciplina “Corpos singulares, devires
minoritarios e agenciamentos comuns na educacdo: a inclusao educacional sob a 6tica das
filosofias da diferenca®®”

[...] analisa as questdes étnico-raciais, de género e acerca da condicdo
da deficiéncia na educagdo, especialmente, no que se refere a presenga
dos corpos que encarnam esses signos da diferenga nas escolas gragas
aos dispositivos de inclusdo. Esses corpos dissidentes sdo analisados
teoricamente em sua interseccionalidade e do ponto de vista de algumas
fontes das filosofias da diferenca, com vistas a cartografar seus devires
minoritarios e seus agenciamentos comuns. Do corpo trivial a formacéao
do corpo comum diagrama-se 0s processos de subjetivagéo clandestinos
e desenha-se outro paradigma de inclusdo educacional. (PLANO DE
ENSINO..., f. 1)

De natureza filosofica, tal disciplina traz discussdes a luz das filosofias da
diferenca, necessarias a compreensdo das questdes de género, étnico-raciais e da
deficiéncia na educacdo, por meio de debates acerca desse outro paradigma de inclusédo

escolar.

165>

A disciplina “Curriculo, Cultura e Poder ", ministrada pela docente Rosa Fatima

de Souza Chaloba discute

A problemética do curriculo como objeto de investigacdo em educagéo.
Abordagens teodrico-metodoldgicas para o estudo do curriculo. A
relacdo entre escola, curriculo, cultura e poder. O significado e as
dimens@es do curriculo escolar enquanto projeto politico e cultural. A
relacdo curriculo, sociedade e cultura tendo em vista as determinagoes
no processo de prescrigdo e concretizagdo curriculares. Possibilidades
interpretativas para a compreensdo das permanéncias e mudancas em
educacdo. (PLANO DE ENSINO..., 2018, f. 1)

5 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/corpos-sinqulares-devires-minoritarios-e-agenciamentos.doc.pdf

6 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/curriculo-cultura-e-poder.pdf
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Tambeém voltada a oferta de subsidios para o desenvolvimento de pesquisas na
area da educacdo, os debates dessa disciplina giram em torno da compreensdo do
curriculo como estratégia politico e sociocultural, evidenciando articulagdes daquilo que

€ prescrito aos e as escolares e as finalidades mais amplas da sociedade.
175>

3

Ainda, a disciplina “ Da Pedagogia a Educagdo: fundamentos epistemologicos
ministrada pelos docentes Alonso Bezerra de Carvalho; Ana Clara Bortoleto Nery;
Macioniro Celeste Filho; Maria do Rosario Longo Mortatti; Pedro Angelo Pagni; Rodrigo
Pelloso Gelamo e Rosa Fatima de Souza Chaloba buscam ofertar

As abordagens da pesquisa educacional, nos varios periodos,
dialogaram com as transformacOes das concepgdes educacionais
durante a trajetéria de consolidacdo desse campo de saber. Nesse
sentido, a disciplina tem por propdsito propiciar o entendimento da
configuragdo das pesquisas educacionais no Brasil desde o final do
século XIX até a reconfiguracdo do campo educacional nas Gltimas
décadas do século XX e inicio do século XXI, com os estudos sobre
cultura escolar e as mudancas epistemoldgicas contemporaneas.
Perpassa, centralmente, pela configuracdo do campo educacional e das
disciplinas pedagdgicas na transicdo do século XIX para o século XX,
0 campo educacional nas décadas de 1930 e 1940— o empirismo, a arte
e a ciéncia da educacdo, e pela institucionalizacdo da pesquisa
educacional no Brasil entre as décadas de 1950 e 1980. Traca as
perspectivas de pesquisas atuais com a compreensdo dessa trajetoria
epistemoldgica. (PLANO DE ENSINO..., 2021, f. 2)

De cumprimento essencial aos mestrandos e doutorandos, tal disciplina analisa a
formacdo do campo educacional brasileiro desde o século XIX até a atualidade e busca
compreender as transformac6es dos saberes pedagogicos ao longo desse periodo, também
para além de uma compreensao pragmatista desses saberes.

O cumprimento dos créditos obrigatorios em realizacdo de disciplinas exigidos no
Regimento Geral da P6s-Graduacdo da Unesp é entendido como condigdo minima ao
longo desse processo formativo nos cursos de mestrado e doutorado.

Intitulada “Dangcas circulares, desenvolvimento humano e educacao: abordagem
tedrico-pratica e vivencial'®”, a docente responsavel, Alessandra de Morais traz a

Compreensdo da Dancga Circular como recurso educativo, terapéutico,
cultural, artistico e de (re) conexdo com a natureza, que se integra a
perspectiva de desenvolvimento integral e de humanizagdo. Historico
do movimento de recriagdo da Danga Circular, com abordagem
relacionada & histdria da danga na humanidade. Contextualizagdo das
Dancas Circulares no Brasil. Fundamentacéo tedrica e desenvolvimento

Y Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/da-pedagogia-a-educacao---fundamentos-epistemologicos.pdf

8 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/dancas-circulares-desenvolvimento-humano.pdf
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técnico das Dangas Circulares. O papel do (a) focalizador (a) de Dancas
Circulares. A Danca Circular nos contextos de Educacdo Formal e
Informal como favorecedora do desenvolvimento integral, em suas
diferentes dimensdes (sociomoral, cognitiva, fisica, afetiva, cultural e
ecologica), promotora de praticas cooperativas, inclusivas e como
recurso para o trabalho com diferentes temas e conhecimentos.
(PLANO DE ENSINO..., 2022, f. 2)

Com viés de fundamentacéo tedrico na Psicologia, a disciplina busca por meio da
danca o desenvolvimento integral humano por meio diversos temas. Ha de considerar a
importancia essencial da temética nos espagos escolares onde se deveria almejar o
desenvolvimento de saberes humanos.

Ja a disciplina “Deficiéncia e Trabalho'®”, ministrada pelo docente Nilson Rogério
da Silva aborda “reflexdes sobre a deficiéncia, trabalho e a inser¢do de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, possibilidades e desafios” (PLANO DE ENSINO...,
2016), onde sdo levantados debates que articulam elementos da legislacdo existente
acerca aos direitos que assegurem a insercdo e permanéncia dessas pessoas nesses
espacos, finalidade essencial para a promogéo de uma sociedade inclusiva.

20>

Em “Desenvolvimento sociomoral de criangas e adolescentes””, disciplina

ministrada pelos docentes Raul Aragdo Martins e Luciana Aparecida Nogueira da Cruz,
sua ementa traz a afirmacéo de que ela

[...] tem como campo de estudo e pesquisa 0 desenvolvimento
sociomoral do individuo dentro da teoria piagetiana. Para cumprir essa
finalidade, em primeiro lugar, fazemos um levantamento das principais
abordagens de estudo dessa area, assim como a fundamentacao
filosé6fica de cada uma delas. Em seguida, estudamos a teoria de
desenvolvimento moral de Jean Piaget, formulada originalmente em
1932, onde ele expde como a crianca age socialmente nas situagdes de
jogo, intencionalidade, mentira, roubo e justica. Posteriormente,
estudamos a teoria de L. Kohlberg sobre o desenvolvimento moral de
adolescentes e adultos e as medidas de julgamento e desenvolvimento
sociomoral dela decorrentes. (PLANO DE ENSINO..., 2019, f. 1)

Seus objetivos estdo voltados ao conhecimento sobre as teorias do
desenvolvimento moral, tanto da crianca, como do adolescente, por meio dos dois

tedricos mencionados na ementa.

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/deficiencia-e-trabalho.pdf

20 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/plano_ensino _edu00185--desenv-sociomoral-de-criancas-e-adolescentes---raul.pdf
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Discutir tais conceitos contribui para a formacdo docente no sentido da
compreensdo também do desenvolvimento humano, impactando assim, nas agdes
profissionais da educacgéo, dentre o/as quais, do/as professore/as.

A disciplina “Desenvolvimento sociomoral e vulnerabilidades?'”, ministrada pelo
docente Raul Aragao Martins, afere que

Esta disciplina tem como campo de estudo e pesquisa O
desenvolvimento sociomoral de criancas e adolescentes e suas relagdes
com as vulnerabilidades deste grupo. Para cumprir esta finalidade
estudaremos a teoria de construcdo do conhecimento social de E. Turiel
e suas relagdes com a construcdo do conhecimento social sobre o uso
de alcool e outras drogas. (PLANO DE ENSINO..., 2018, f. 1).

Sua fundamentacdo teorica, por meio do autor citado na ementa, busca
compreender as relagdes entre o conhecimento sociomoral e o uso de drogas licitas e
ilicitas pelos grupos de criancas e adolescentes e seus impactos.

Assim, compreende-se um conhecimento produzido para um mapeamento de
pesquisas realizadas na area ao entorno do conhecimento social desse teorico, ofertando
um panorama dos investimentos cientificas em questdes necessarias a sociedade, pois, 0s
impactos das possiveis discussdes que essa disciplina pode produzir aproxima-se
diretamente de realidades diversas do cendrio das escolas publicas no Brasil, ou seja, uma
formacédo direcionada ao trabalho social frente situacfes de enfrentamento ao problema
do envolvimento com drogas por jovens e adolescentes.

A disciplina “Direitos Fundamentais da Infancia e Teoria Historico-Cultural:

225

principios e perspectivas para humaniza¢d0“”, ministrada pela docente Elieuza

Aparecida de Lima

[...] tem a finalidade de se constituir I6cus de reflexdes e estudos, tendo
como elementos orientadores principios legais — particularmente o
documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009)
— e epistemoldgicos, do ponto de vista da Teoria Historico-Cultural e
suas contribuicdes para a Educacdo Infantil. No cerne das discussoes
estdo conquistas sociais da infancia brasileira e a aproximacdo e
articulacdo delas com principios advindos da Teoria Historico-Cultural.
O teor dos debates envolve pensarmos na garantia de direitos
fundamentais da crianca e seu impacto para a plenitude e o éxito de
propostas pedagogicas na Escola de Educagdo Infantil, focando,
especialmente questfes sobre os lugares ocupados pela crianca e pelo

2L Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/desenvolvimento-sociomoral-e-vulnerabilidades.pdf

2 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/direitos-fundamentais-da-infancia-e-teoria-historico-cultural-principios-e-
perspectivas-para-humanizacao.pdf
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professor na escola como aspectos essenciais para humanizagdo nos
anos iniciais da vida. (PLANO DE ENSINO..., 2017, f. 1)

Os contetudos abordados por essa disciplina objetivam oferecer condicdes para
que o/as estudantes de Pds-graduacao a refletirem sobre a garantia de direitos da primeira
infancia e os reflexos dessa garantia dentro das propostas pedagogicas, assim como a
contribuicdo da Teoria Historico-Cultural para o trabalho docente nas escolas de
Educacao Infantil.

As abordagens dessa disciplina organizam-se em funcdo da articulacdo e
aproximacdo tedrica e préatica de atuacdo docente na Educacdo Bésica.

23

A disciplina “Educagdo Desenvolvimental e Atividade de Estudo”, ministrada

pela docente Stela Miller, volta-se aos

Estudo dos aspectos histéricos do sistema Elkonin-Davidov para a
atividade de estudo no contexto da educacdo desenvolvimental. Estudo
dos fundamentos historico-culturais da atividade de estudo: reflexdo
sobre as contribui¢bes de Vigotski e de Leontiev para a compreensdo
da atividade de estudo como uma das atividades do sujeito que
conduzem o seu desenvolvimento. Analise do conceito e da estrutura
da atividade de estudo. Reflexdes sobre a relacdo entre atividade de
estudo e desenvolvimento do pensamento teérico do aluno. Andlise das
possibilidades de implementacdo da atividade de estudo no ensino
basico. (PLANO DE ENSINO..., 2016, f. 1)

Existe uma busca pela compreensao e articulacdo entre os tedricos apontados na
ementa dessa disciplina com foco na relacdo entre desenvolvimento do pensamento
tedrico e da atividade de estudos. Tais conceitos auxiliam para a formacdo de estudantes
de Pos-graduacdo, tanto para o desenvolvimento de pesquisas cientificas, quanto para as
atuacdes na Rede Basica de ensino, com fundamentos teérico-praticos.

Em “Educagio e Marxismo: teoria e pratica®*”

, 0 docente responsavel Henrique
Tahan Novaes apresenta o “Marxismo como teoria do conhecimento. Educagao e trabalho
no marxismo. Educacdo, trabalho, gestdo e agroecologia no MST” (PLANO DE
ENSINO..., 2016), com fins da contribuicdo do marxismo para a educacao, ofertando aos
alunos ampla viséo sobre materialismo historico/marxismo, do ponto de vista da teoria e

da pratica, bem como uma anédlise da Pedagogia do Movimento Sem Terra-MST.

3 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/educacao-desenvolvimental-e-atividade-de-estudo.pdf

2 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/educacao-e-marxismo-teoria-e-pratica.pdf
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Portanto, mais uma disciplina de cunho filosofico, destoando do pragmatismo de
contextos escolares.

A disciplina “Educacdo e Novas Tecnologias: implicagdes ao curriculo da
educacio basica e superior?®”, ofertada pela docente Daniela Nogueira de Moraes Garcia

[...] propbe uma discussdo sobre os cenarios das novas tecnologias e
suas midias digitais e suas contribuicBes ao curriculo da educacédo
bésica e superior para promover a educacdo, a formacdo e préaticas
pedagdgicas inclusivas, transformadoras, (tele) colaborativas. (PLANO
DE ENSINO..., 2020, f. 1).

Frente o advento das inovacgdes tecnoldgicas que invadem o cenario educacional
em seus diversos niveis, discutir suas implicacGes e pensar suas contribui¢fes para o
ensino sdo elementos de composicdo dessa disciplina em busca de uma incluséo
pedagogica voltada aos e as estudantes e professores/as.

O teor elaborado para essa disciplina apresenta na ementa direcionamentos com
vistas a formacdo inicial e continuada de professores/as que atuem na Educacdo Basica e
Ensino Superior.

As novas tecnologias digitais sdo elementos que passaram a compor 0s curriculos
da Educacdo Basica e Ensino Superior e carecem de aperfeicoamento para o ensino e
aprendizagem do/as estudantes.

Seguindo, a disciplina “Em torno de Mikhail Bakhtin?®”, ministrada pelo docente
Dagoberto Buim Arena, o Plano de Ensino, por meio da ementa justifica que

A partir de 2008 e 2009, grupos de pesquisa que elegeram a obra de
Mikhail Bakhtin, especialmente o grupo da UFSCar, vém promovendo
a publicagdo de trabalhos de pesquisadores brasileiros e estrangeiros,
entre eles o italiano Augusto Ponzio e o francés Benedicte Vauthier.
H4, por essa razdao, demanda para estudos mais aprofundados sobre sua
obra no que concerne a linguagem e seu impacto para 0s estudos na area
da Educacdo, principalmente para as abordagens pedagdgicas. No
contexto de revitalizacdo do pensamento bakhtiniano do Brasil, na area
da Educagdo, a disciplina pretende introduzir os alunos ao universo do
pensamento bakhtiniano e aos principais conceitos acerca da
linguagem, com entradas mais préximas da area da Educacdo. Espera-
se, que ao longo do desenvolvimento da disciplina, os alunos possam
estabelecer conexdes com estudos ja realizados e definir suas escolhas
tedricas para a fundamentacdo de suas pesquisas. (PLANO DE
ENSINO..,, 2011, f. 1)

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/educacao-e-novas-tecnologias---implicacoes-ao-curriculo-da-educacao-basica-e-
superior.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/em-torno-de-mikhail-bakhtin.pdf
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Como exposto ao final da ementa, a disciplina oferece aporte teodrico para
fundamentacdo de pesquisas cientificas na é&rea, reforcando a formagdo de
pesquisadore/as da educacéo e, por extensao, professore/as com condic¢des de estabelecer
nexos tedricos com praticas escolares. Portanto, ha a preocupacdo da articulacdo dos
embasamentos tedricos no que concerne a linguagem frente as abordagens pedagogicas e
Seus usos.

Ofertada também pelo docente Dagoberto Buim Arena, a disciplina “Em torno de
Voldchinov?™ traz em sua ementa descrito que

Em 2017 foi publicada a traducdo brasileira, sob a responsabilidade de
Sheila Grillo e Ekaterina VVolkova Américo, de Marxismo e Filosofia
da Linguagem, pela Editora 34, com autoria atribuida a Valentim
Volochinov. Essa publicagdo ofereceu aos estudiosos brasileiros outra
possibilidade de visitar a obra, anteriormente atribuida também a
Mikhail Bakhtin, que ja tinha sido reconhecida em publicacGes
italianas, alemas, inglesas e espanholas como de V. Volochinov. Ha,
por essa razdo, novas demandas para estudos mais aprofundados sobre
sua obra no que concerne a linguagem e seu impacto para os estudos na
area da Educacdo, principalmente para as abordagens pedagdgicas. No
contexto de revitalizagdo do pensamento de Volochinov no Brasil, na
area da Educacdo, a disciplina pretende introduzir os alunos no universo
do seu pensamento, suas raizes filosoficas e linguisticas; discutir
conceitos acerca da linguagem préximos a area da Educacdo e, por fim,
reposicionar a sua obra em relacéo a de Mikhail Bakhtin. Espera-se que,
ao longo do desenvolvimento da disciplina, os alunos possam
estabelecer conexdes com estudos ja realizados e definir suas escolhas
tedricas para a fundamentacdo de suas pesquisas. (PLANO DE
ENSINO..., 2020, f. 1)

Compondo um bloco, essas duas disciplinas de carater filoséfico tratam de
discussOes referente a concepc¢do de linguagens nas perspectivas de dois tedricos, bem
como suas relagodes.

Assim, existe o pressuposto de que ambas se complementam fechando referencial
tedrico para as pesquisas na area e para as reflexdes mais amplas em torno de questdes
escolares, as quais, infelizmente, o cotidiano escolar ndao propicia.

A disciplina “Engajamento do Estudante com Transtorno do Espectro Autista no
Contexto da Educagdo Inclusiva®®”, ministrada pela docente Aila Narene Dahwache

Criado Rocha aborda o desenvolvimento do

27 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/em-torno-de-volochinov.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/engajamento-do-estudante-com-transtorno-do-espectro-autista-no-contexto-da-
educacao-inclusiva.pdf
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[...] pensamento critico-reflexivo em relagdo ao engajamento do
estudante com Transtorno do Espectro Autista no contexto da Educacéo
Inclusiva, por meio de um olhar interdisciplinar. Ampliar 0s
conhecimentos tedricos e as habilidades para analisar, conceituar,
planejar, organizar e executar estudos em relagdo ao engajamento do
estudante que colaborem para as intervencdes profissionais baseadas
em evidéncias cientificas e/ou para a construcdo de novos
conhecimentos na area. (PLANO DE ENSINO..., 2019, f. 1).

A construcdo de conhecimentos sobre as caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista e 0 engajamento escolar do estudante sdo temas formativos dessa disciplina que
se preocupa com a ampliacdo e identificacdo de intervencdes pedagdgicas por meio de
evidéncias cientificas para o manejo docente frente essa realidade nos espacos
educacionais, carentes de habilidades para o desenvolvimento desse trabalho docente.

De carater formativo aos e as aluno/as pesquisadore/as, mas de conceitos
replicaveis no trabalho na Educacdo Bésica, tal disciplina comporta fundamentacéo capaz
de direcionar acGes docentes fora o espaco académico.

295>

Em “Escola: perspectivas tedrico-metodoldgicas em analise“*”, ministrada pela

docente Graziela Zamb&o Abdian, é possivel analisar

A escola como objeto de estudo das pesquisas em educacdo. Estudo do
cotidiano escolar na perspectiva critica. Estudo da escola na perspectiva
da sociologia das organizagdes escolares. Estudos de caso e estudos
etnograficos na pesquisa sobre a escola. Andlise da escola na
perspectiva pds-critica em debate. (PLANO DE ENSINO..., 2016, f. 1).

De abordagem metodoldgica, é por meio da sociologia das organizacfes escolares
que se estruturam as conceituacoes dessa disciplina, analisando os diferentes referenciais
tedrico-metodoldgicos produzidos por meio de pesquisas sobre e na escola.

Ja a disciplina “Especificidades da Docéncia na Educagio Infantil®®”, ministrada
pela docente Elieuza Aparecida de Lima

[...] tem por finalidade estudos tedricos dirigidos a reflexdes sobre as
Especificidades da Docéncia na Educacdo Infantil, a partir da
documentacéo legal e das contribui¢es da Pedagogia e da Psicologia
em sua vertente historico cultural. O tema de trabalho sera a recente
trajetoria de estudos e perspectivas para se pensar num perfil de
Professor(a) da Educacédo Infantil como produto de intengdes politico-
pedagoégicas. Com essa intencdo, o0s trabalhos se pautardo em
fundamentos tedricos capazes de motivarem e ampliarem as discussdes
sobre o conhecimento produzido sobre a temética, retomando 0s

2% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/escola-perspectivas-teorico-metodologicas-em-analise.pdf
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Graduacao/Educacao/especificidades-da-docencia-na-educacao-infantil.pdf
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direitos fundamentais da infancia brasileira e o papel da educacao e da
atuacdo docente na constituicdo de marcas do humano na crianca
pequena. Formacdo de Professore(a)s da Educacdo Infantil.
Especificidades da Docéncia na Infancia em articulagdo com os Direitos
Fundamentais das Criancas. Documentacdo Legal. Contribuicdes da
Pedagogia e da Psicologia para se pensar num perfil de Profissional
dedicado(a) a Educagdo Infantil. (PLANO DE ENSINO..., 2012, f. 1).

Voltada a reflexfes sobre as caracteristicas docentes, em particular, na Educagéo
Infantil, os subsidios tedricos dessa disciplina buscam aprofundar as especificidades da
docéncia na Educacdo Infantil, bem como a construcdo social do perfil docente para
atuacdo nesse nivel de ensino por meio de intencGes politicas e pedagogicas.

Ainda, essa mesma docente oferta, em complemento a essa disciplina,

“Especificidades da Docéncia na Educagdo Infantil: aspectos histéricos e legais®!”

, tendo
por “[...] finalidade estudos teoricos dirigidos a reflexdes sobre as especificidades da
docéncia na Educacédo Infantil, a partir da documentacéo legal e de aspectos da histéria
da Educacéo Infantil no Brasil.” (Plano de Ensino..., 2014, f. 1)

Ou seja, sdo disponibilizadas fundamentages tedricas por meio dessas duas
disciplinas para compreenderem a construcdo desse perfil docente, por meio da literatura
produzida nessa area, bem como pelos meios legais que asseguram os direitos da
Educacéo Infantil.

Ja a disciplina “Estado, politicas ptiblicas e educagdo no Brasil®*”, ministrada pelo
docente Jalio César Torres, ha uma conceituacdo sobre

Estado, governo e politicas publicas. Conceito de politica publica,
politicas de bem-estar social, democracia e cidadania. Fundamentos de
politica e gestdo educacional. A politica educacional brasileira no
contexto da formagdo do Estado nacional. Gestdo publica,
descentralizacdo e gestdo educacional. Avaliacdo de politicas,
programas e projetos educacionais. (PLANO DE ENSINO..., 2020, f.
1).

Configurada como disciplina de fundamentos, os estudos propostos por esse
docente apresentam as politicas publicas e sociais e a contextualizacdo da educagéo
nessas politicas, além de discutir as politicas educacionais na formagdo do Estado
nacional brasileiro. Ainda, sdo contribuicdes metodoldgicas para o desenvolvimento de

pesquisas na area.

31 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/especificidades-da-docencia-na-educacao-infantil-aspectos-historicos-e-legais.pdf
2 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/plano_ensino _edu00199-4.pdf
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b

A disciplina “Etica e Educagdo®®”, sob responsabilidade do docente Alonso

Bezerra de Carvalho trata

[...] das relagBes que ocorrem na prética pedagdgica, tomando como
referencial os estudos sobre a ética, visando compreender como 0s
homens se conduzem diante de seus semelhantes, seja do ponto de vista
do individuo e da sociedade. Ao entendermos a questdo das relacoes
humanas, aprofundando seu sentido, restringe apenas a um conjunto de
normas e leis que orientam o comportamento das pessoas, se
apresentando como 0Ss Usos € costumes que sdo patriménios de
determinado grupo. Num sentido amplo, ela deve ser entendida como
uma morada, um local em que vivemos e convivemos, seja em
harmonia ou de forma conflituosa com os outros. A presente disciplina
pretende refletir sobre a sala de aula como lugar de relagdo ética, que
pode propiciar um horizonte de possibilidades didaticas, que talvez ndo
esteja sendo utilizado em todo o seu potencial. (PLANO DE
ENSINO..., 2004, f. 1)

De caréter filosofico, a disciplina almeja refletir sobre a concepgdo de sujeito
moderno, tanto no campo da educacdo como da ética, além de compreender a ética na
relacdo professor/a e aluno/a e como tal se manifesta no conceito pedagdgico. Ou seja,

como a ética e a educacdo se relacionam e afetam as acGes educativas.

3455

Ja em “Formagdo Etica do Educador®”, ministrada pela docente Patricia Unger

Raphael Bataglia, ha uma busca em:

[...] Contextualizar a formagdo universitaria socio-historicamente
analisando diferentes concepcdes como a francesa, alema e norte-
americana, bem como quais as influéncias sobre a educag&o superior no
Brasil. Refletir sobre objetivos e resultados da formacao universitéria
no presente. Levantar os tipos de conhecimento na tradi¢do aristotélica,
localizando a ética como um tipo de conhecimento pratico. Discutir a
possibilidade de desenvolver a capacidade reflexiva na formacédo
profissional. Tratar do conceito Competéncia Moral e sua relacdo com
desenvolvimento da capacidade reflexiva. Analisar o papel do ambiente
académico no desenvolvimento da Competéncia Moral. Estudar as
metodologias ativas e as formas de avaliacao de resultados de processos
de intervengdo. (PLANO DE ENSINO..., 2012, f. 1).

Assim, a analise do conceito sobre ética esta voltada ao Ensino Superior, ou seja,
da formacdo ética do profissional dada em nivel superior.
Pensar a formacdo ética e moral do/a profissional da educacdo dada em nivel

superior € pensar nas agdes docentes que esse profissional desenvolverd em servico.

3 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/etica-e-educacao.pdf
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Desse modo, pode-se inferir que essas duas disciplinas que abordam a formacéo
desses conceitos, configuram-se de uma abordagem filoséfica, mas que contribuem, de

modo geral, para o desenvolvimento do saber profissional e humano.

A disciplina “Género e Educagdo: teoria e metodologia de investigacdo®”,

ministrada pela docente Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo

[...] tem como objetivos aprofundar teoricamente o conceito de género
bem como estudar a metodologia para a pesquisa do cotidiano escolar
sendo género a categoria de analise. Reflete sobre similaridades e
distingBes sobre como género é contemplado nas politicas educacionais
brasileiras e portuguesas. (PLANO DE ENSINO..., 2017, f. 1).

Como mencionado na ementa dessa disciplina, os objetivos estdo voltados ao
aprofundamento das questdes de género e identificar nas politicas educacionais do Brasil
a questdo do género.

Ainda nessa mesma tematica, a docente Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo

também oferta outra disciplina intitulada “Género e educacio: teoria e politicas®®” que

[...] tem como objetivos aprofundar teoricamente o conceito de género,
com enfoque nas politicas educacionais, dos anos de 1980 a atualidade,
periodo de redemocratizacéo do pais, de consolidagdo da Constitui¢do
Federal de 1988 e, durante os anos de 1990, de reformas educacionais.
Estes fatos tornam esse periodo um recorte historico importante para a
andlise das legislacbGes e reformas federais, no que diz respeito a
inclusdo do género. Analisa-se, também, o papel dos movimentos
feministas para a educacdo na perspectiva da igualdade de género.
(PLANO DE ENSINO..., 2016, f. 2).

Mediante recorte historico citado na ementa, tal disciplina, em consonancia com
a anterior, busca aprofundar a conceituacdo de género e também teoria feminista no

campo educacional e seus reflexos na legislacdo brasileira.

A disciplina ‘Governo das diferengas e suas eventuais resisténcias na escola®’,

de responsabilidade do docente Pedro Angelo Pagni, explora

Problematizar o0s governos identitarios sobre as diferencas da
biopolitica neoliberal, situando a sua emergéncia particular em algumas
politicas publicas e em dispositivos de inclusdo escolar desenvolvidos
no Brasil. Analisar, por intermédio das noc¢Ges de corpos desviantes e
de multiddes, as linhas de fuga e as eventuais politicas de resisténcia
pela produzidas pelas suas aliancas politicas comuns e as lutas
transversais dos processos de subjetivacao por elas indicados no ambito

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/genero-e-educacao-teoria-e-metodologia-de-investigacao.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/genero-e-educacao-teoria-e-politicas.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/governo-das-diferencas-e-suas-eventuais-resistencias-na-escola.pdf
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educacional, discutindo a proposta de outros paradigmas de inclusao e
a possibilidade de criacdo de modos de existéncia outros na escola.
(PLANO DE ENSINO..., 2017, f. 1)

Ao encontro da outra disciplina ofertada por esse docente, “Corpos singulares,
devires minoritarios e agenciamentos comuns na educacdo: a inclusao educacional sob a
otica das filosofias da diferenga”, suas reflexdes visam proporcionar ao e a intelectual
professor/a um nivel de reflexdo em suas bases epistemoldgicas, para além das bases de
outra natureza postas socialmente, necessaria para que na educagdo e no ensino sejam
compreendidos e repensados os discursos inclusivos que geralmente circulam nos
espacos, sobretudo, escolares.

Em “Historia da Educagdio no Brasil (Séculos XIX e XX)%”, ministrada pela
docente Rosane Michelli de Castro, a partir de uma perspectiva histérica, a disciplina
aborda

[...] aspectos da educacdo brasileira no século XIX e as a¢des dirigidas
a organizacdo de um sistema de instrucdo primaria; aspectos do
processo de institucionalizacdo do modelo escolar paulista no final do
século XIX até os anos de 1930; as ideias politico-pedagogicas e a
organizagdo da estrutura educacional no Brasil, entre 1931 e 1946; e,
finalmente aspectos da trajetéria de lutas e de elaboracdo das leis que
se constituiam em bases da educagdo brasileira apds 1946. (PLANO DE
ENSINO..., 2020, f. 2)

Ou seja, sob o prisma de conceitualizacdo historica, a docente dessa disciplina
oferece subsidios tedricos aos mestrandos e doutorandos refletirem os varios periodos da
historia da educacédo no Brasil, além de apresentar as principais ideias politico-ideoldgicas
em circulacdo no pais a partir do recorte temporal definido, ao encontro de proporcionar
reflexdes mais amplas entre ideias e praticas escolares e suas implicacoes e relagdes com
os tempos/lugares historicos e agentes responsaveis pela sua producéo e circulagéo.

Na mesma linha historica, a discente Ana Clara Bortoleto Nery com a disciplina

intitulada “Historia da Escola no Brasil®®”, expde

A constituicdo da forma escolar como modelo de escola moderna. A
escola no Brasil: da Reforma Pombalina ao modelo republicano.
Aspectos da escola moderna: a arquitetura escolar, a organizacdo do
tempo escolar, as reformas educativas e a organizacdo dos sistemas
escolares. A circulacdo e a apropriacdo de modelos culturais. Producéo
e circulacdo de saberes escolares. Cultura escolar: a organizacao dos
saberes escolares. (PLANO DE ENSINO..., 2007, f. 1).

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/historia-da-educacao-no-brasil-seculos-xix-e-xx.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/historia-da-escola-no-brasil.pdf
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Mediante a conceitualizagdo histérica da escola, busca compreender seu papel
junto a constituicdo do campo educacional brasileiro, bem como as diversas formas
desses espacos escolares e seus impactos no tempo e nos agentes educativos.

O docente Sinésio Ferraz Bueno oferta a disciplina “Historia da filosofia moderna
e suas repercussdes no campo da educagdo: metafisica, ciéncia e materialismo?®”, visando
“[...] @ compreensao da filosofia moderna e suas repercussdes para o campo formativo na
educacdo, tendo em vista os principais conceitos filoséficos implicados em trés campos
especificos: a metafisica, a ciéncia e o materialismo dialético.” (Plano de Ensino..., 2021,
f.1)

Circulando entre as abordagens filosoficas e metafisicas, tal disciplina
proporciona conhecimentos acerca das compreensdes filosdficas para o campo da
educacdo, ou seja, oportunizando formacéo especifica para o desenvolvimento de
pesquisas e do pensamento tedrico do/as estudantes de Pds-graduacao.

Outra disciplina ofertada pela docente Ana Clara Bortoleto Nery, denominada
“Histéria da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de Reflexdo*!”, traz na ementa do
Plano de Ensino

A estruturacdo do campo educacional brasileiro pelo recorte da
Profissdo Docente. Histdria da Profissdo e da Formagcdo Docente no
Brasil e 0 caso especifico de Sdo Paulo. Profissdo e Formacao Docente:
em busca de uma identidade. As Associacdes docentes como espagos
de organizacdo da categoria. As publicagbes por e para professores
enquanto legitimacdo de um saber: os periodicos educacionais e 0s
manuais de ensino. Os saberes e praticas oficiais e 0s saberes e praticas
dos professores. As imagens da Profissdo Docente e as lutas em defesa
da classe. (PLANO DE ENSINO..., 2004, f. 2).

Mediante a circulacdo dos periddicos educacionais e 0s manuais de ensino, a
docente responsavel por essa disciplina busca apresentar os saberes que contribuiram para
a constituicdo da identidade docente no Brasil por meio de conceitualizacéo historica.

Assim, apresentar elementos de composi¢éo do campo educacional e da formagéo
identitaria por meio dos professores, das politicas publicas e dos saberes para a formagéo

desse/as docentes.

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel:  https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/historia-da-filosofia-moderna-e-suas-repercussoes-no.pdf

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/historia-da-profissao-docente-no-brasil-um-campo-de-reflexao.pdf
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No entorno dos debates sobre Teoria Histdrico-Cultural, a disciplina “Implicagdes
Pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural e Educacéo Infantil*?”, ministrada pela docente
Suelly Amaral Mello,

O curso visa a fornecer aos alunos uma leitura da teoria histdrico-
cultural do processo de desenvolvimento humano especialmente no que
concerne o desenvolvimento das criancas de 0 a 6 anos, buscando
provocar uma reflexdo acerca dos elementos que devem nortear uma
proposta pedagogica para a educacdo nessa faixa etaria. (PLANO DE
ENSINO..., 2000, f. 1).

E possivel observar que a proposta da disciplina se organiza em debater as
questBes pedagdgicas da educacdo infantil mediante as contribui¢cGes da THC, questbes
essas essenciais a formacdo docente aos estudantes que atuam diretamente na Educacgéo
Basica.

De abordagem metodoldgica, a disciplina “Introdu¢do aos Estudos de Educagao
Comparada e Internacional*®”, ofertada pelo docente Carlos da Fonseca Brandio
apresenta

A historia da Educacdo Comparada com suas diferentes fases. A
discussdo sobre a Educagdo Comparada como &rea de conhecimento,
campo de estudos e/ou como disciplina de formacdo universitarias.
Tendéncias e correntes na Educagdo Comparada no mundo
contemporaneo. A influéncia do pensamento norte-americano sobre a
concepcdo de Educagdo Comparada em contraposicdo ao pensamento
europeu e asiatico. A Educacdo Comparada como Educacgdo
Internacional e o seu inverso. (PLANO DE ENSINO..., 2020, f. 1).

Seus objetivos estdo voltados aos estudos que utilizam a educacdo comparada na
realizacdo de pesquisas, ressaltando a importancia de se compreender as especificidades
dos contextos, a fim de se evitar transposicdes e ou sinteses precipitadas sobre tais
contextos, as quais impactam negativamente na formacéao e atuacéo de profissionais da
educacéo.

4455

Em “Leitura e Leitores: Conceitos e Praticas™”, o docente responsavel Dagoberto

Buim Arena debate sobre

[...] a escrita como tecnologia construida social e historicamente com a
finalidade de gravar informacdes. Serdo tematizadas questfes sobre as
caracteristicas da escrita, seu uso histérico. A evolucdo dos

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/implicacoes-pedagogicas-da-teoria-historico-cultural-e-educacao-infantil.pdf

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/introducao-aos-estudos-de-educacao-comparada-e-internacional.pdf

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/leitura-e-leitores-conceitos-e-praticas.pdf
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comportamentos do leitor; a interacdo entre o leitor aprendiz, a escrita
e 0s procedimentos metodoldgicos presentes na constituicdo do leitor.
(PLANO DE ENSINO..., 2000, f. 1).

O contexto dessa disciplina é compreender a leitura como ato cultural, apontando
a importancia da escrita como construcdo social, desde o inicio da aprendizagem das
criancas e tematizar as praticas pedagogicas, rediscutindo as tendéncias tedricas presentes
nas salas de aulas.

Formar leitore/as sdo dificuldades reais nos espacos escolares, assim, pensar na
formacéo docente para o bom desenvolvimento de leitore/as desde os primeiros anos de
vida é essencial, sobretudo, ao desenvolvimento humano.

Na mesma abordagem, a disciplina “Leitura e literatura infantil na Educacgio da
infancia: a formacdo de criangas leitoras*” ministrada pela docente Cyntia Graziella
Guizelim Simdes Girotto

[...] tem como base a perspectiva de aprendizagem do ato de ler, via o
ensino das Estratégias de Leitura e a concepgédo de linguagem da Teoria
da Enunciagdo. Focaliza a necesséria busca de elementos mediadores
estruturados que concretizem os principios dessas teorias em praticas
pedagdgicas, apresentando o didlogo entre elas e a busca por diretrizes
metodoldgicas para a formacdo da compreensao leitora. A partir de uma
andlise critica da situagdo atual do ensino da leitura, objetiva a
compreensdo de sua necessaria transformacdo, por meio da
ressignificacdo das praticas de leitura literaria presentes nas escolas,
que contribua de modo efetivo para a formacdo de leitores mirins.
(PLANO DE ENSINO..., 2006, f. 1).

Como mencionado, a auséncia de boas praticas de leitura ocasiona leitores
defasados. Por isso, a proposta da disciplina é problematizar as questdes da leitura literaria
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental.

A oferta dessa disciplina aos pos-graduandos possibilita expansdo tedrica para
tomada de decisdes, frente as escolhas literarias ofertadas aos alunos da Educacédo Baésica,
assim como estabelecer analises frente ao que ja esta posto, ou seja, 0 que circula nas

escolas de material literario que produz conhecimento.

4% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/leitura-e-literatura-infantil-na-educacao-da-infancia-a-formacao-de-criancas-

leitoras.pdf
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No contexto da educacdo inclusiva, a docente Claudia Regina Mosca Giroto, por
meio da disciplina “Medicaliza¢io da educagio e os sentidos do ndo aprender®®”, discute
a

Patologizacdo e medicalizacdo da educacdo como processos
normificadores. Relacdo desses processos, no contexto educacional
inclusivo, com as politicas publicas educacionais, as avaliaces e
indicadores nacionais e internacionais. Implicagdes da medicalizacdo
na apropriacdo da escrita e 0s sentidos do ndo aprender. (PLANO DE
ENSINO..., 2019, f. 1).

Debater sobre os transtornos recorrentes no ambiente escolar é de suma
importancia para os esclarecimentos, frente essas questfes deficitarias na formacédo
docente.

Desse modo, tal tematica possibilita mediante embasamento tedrico compreender
os efeitos da medicalizagdo no processo de aprendizagem de estudantes que apresentam
algum tipo de transtorno.

Aos e as pos-graduando/as com objetivo de aperfeicoar os conhecimentos sobre
definicdo e desenvolvimento de pesquisas, ha a oferta da disciplina “Metodologia da
Pesquisa: Abordagens Quantitativas e Qualitativas*’”, ministrada pela docente Neusa
Maria Dal Ri, a qual as discussdes em torno das diferentes abordagens na pesquisa, em
especial nas pesquisas educacionais, 0 que corrobora para a formacao de pesquisador e
pesquisadora.

Ainda, essa docente, acompanhada de outros dois, Julio Cesar Torres e Henrique

489>
b

Tahan Novaes ofertam mediante a disciplina “Neoliberalismo e Educacao™”, a

Mundializacdo do capital. Neoliberalismo e mundializacdo da
educacdo. Neoliberalismo, reformas e politicas educacionais.
Neoliberalismo, gestdo escolar e precarizagdo do trabalho docente.
Neoliberalismo, movimentos sociais e resisténcia. Politicas sociais no
contexto neoliberal e nos governos populares. Governos, Estado e fases
do neoliberalismo no Brasil. As politicas educacionais da extrema-
direita e a nova fase da mercantilizagcdo da educacdo. (PLANO DE
ENSINO..., 2021, f. 1).

4% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/medicalizacao-da-educacao-e-0s-sentidos-do-nao-aprender.pdf

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/metodologia-da-pesquisa-abordagens-quantitativas-e-qualitativas.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/neoliberalismo-e-educacao.pdf
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Tal disciplina apresenta aos e as pos-graduando/as principais categorias do
neoliberalismo e da mundializagdo e suas consequéncias na educacdo, onde se busca
abordar as reformas e politicas educacionais e seus reflexos na gestdo escolar e no
trabalho docente.

O levantamento dessas discussdes produzidas nessa disciplina vai ao encontro de
projetos de pesquisas em desenvolvimento de alguns aluno/as ligados a essa linha, mas,
de uma maneira geral do desenvolvimento tedrico do pensamento, dessa maneira,
contribuindo também para a formacéo de intelectuais/professore/as.

A disciplina “O conhecimento social no enfoque psicogenético: pesquisas,
instrumentos e implicacdes pedagdgicas®®”, sob responsabilidade da docente Eliane
Giachetto Saravali, discute

As particularidades referentes a constru¢éo do conhecimento social na
perspectiva piagetiana. As pesquisas sobre a construgdo do
conhecimento social. As implicacBes pedagdgicas decorrentes da
compreensdo do processo de construgdo do conhecimento social.
(PLANO DE ENSINO..., 2010, f. 1).

Como exposto na ementa, os objetivos da disciplina buscam identificar, por meio
da perspectiva tedrica piagetiana, 0os processos de construcdo do conhecimento social.
Ainda, sdo realizados procedimentos de levantamento metodoldgicos a respeito de nogdes
sociais e as implicacGes pedagogicas encontradas nessas pesquisas.

Ao se remeter a questdes pedagdgicas, se presume a conhecimentos e saberes
ligados a atividades e intervencdes docentes relacionadas as praticas produzidas nos
espacos escolares, o que nos direciona a disciplinas que fornecem embasamento tedrico
e pratico para formacdo do/a intelectual/professor/a.

Em outra perspectiva, a disciplina “O discurso nas pesquisas em Educagdo:
perspectivas em debate®®”, ministrada pela docente Graziela Zambao Abdian aborda

[...] referenciais tedrico-metodoldgicos predominantes. Aspectos que
compdem a Ordem do discurso em Foucault e implicacbes para a
analise nas pesquisas em Educacdo. A perspectiva pos-estruturalista do
discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe e sua presenca tedrico-
metodoldgica nas pesquisas em Educagdo. (PLANO DE ENSINO..., f.
1).

4 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/o-conhecimento-social-no-enfoque-psicogenetico---pesquisas-instrumentos-e-
implicacoes-pedagogicas.pdf

50 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/o-discurso-nas-pesquisas-em-educacao-perspectivas-em-debate.pdf
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De abordagem mais filosofica, essa disciplina busca mapear perspectivas do
Discurso presentes nas pesquisas em Educacdo que utilizam referencial teorico-
metodoldgicos desse tema, ampliando o alcance das reflexdes educacionais, em nivel
cientifico.

Ainda em uma perspectiva de formagao filosofica, a disciplina “O ensino da
filosofia na contemporaneidade: um olhar a partir da filosofia da educag¢do®!”, ministrada
pelo docente Rodrigo Pelloso Gelamo, apresenta

A natureza da Filosofia e seu ensino como problema filosofico. O
ensino da Filosofia como problema filosofico. A relacdo entre o
aprender a Filosofia e sua ensinabilidade. Ensinar a Filosofia (Histéria
da Filosofia) ou ensinar a filosofar? O ensino da Filosofia e a formacao
filosofica no Brasil. Questdes contemporaneas do ensino da Filosofia.
Novas propostas para o ensino da Filosofia e do filosofar. (PLANO DE
ENSINO..., 2016, f. 1).

Pensar o ensino da Filosofia no Brasil por meio dos filésofos Kant e Hegel séo
problematizagdes que embasam essa disciplina, mediante o pensar filoséfico para a
ensinabilidade da Filosofia.

Sob responsabilidade do mesmo docente e na mesma perspectiva filosofica, a
disciplina “O lugar da Histéria da Filosofia na formacao e no ensino de filosofia na Italia
e no Brasil®®”, discute a

Orientacdo, formacdo e pesquisa na Escola e Universidade italianas, em
particular sobre a Histdria da Filosofia e a Historiografia filosofica.
Debate sobre a questdo: é possivel uma Historia da Filosofia Italiana?
(o que isso significa? Poderes e limites das categorias historiograficas).
O desenvolvimento da discussdo histérico-filosofica no contexto da
educacdo bésica italiana. Comparativo entre os modos de trabalho
historiograficos brasileiro e italiano a partir de um relato de experiéncia:
implicaces para a formagdo em Filosofia. A histdria da filosofia como
espinha dorsal da pesquisa filosofica e da formacdo do professor de
filosofia. O curso de filosofia da Universidade de S&o Paulo: um
paradigma de formacdo. As diretrizes para o ensino de filosofia no
Brasil: o lugar da histéria da filosofia em Jean Maugué. A recepcdo
técnico-académica de Martial Guéroult e Victor Goldschmidt na leitura
e explicacdo de textos filoséficos. Livio Teixeira e a importancia
pedagogica da histéria da filosofia na formagdo. Oswaldo Porchat: da
defesa ao questionamento da centralidade da historia da filosofia no
processo formativo. (PLANO DE ENSINO..., 2021, f. 1).

1 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/o-ensino-da-filosofia-na-contemporaneidade-um-olhar-a-partir-da-filosofia-da-
educacao.pdf

2 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/o-lugar-da-historia-da-filosofia-na-formacao-e-no-ensino-de-filosofia-na-italia-e-

no-brasil.pdf
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A ementa da disciplina apresenta o comparativo historiografico entre dois paises
para a compreensdo do lugar que a Histdria da Filosofia implica na formac&o, tanto do/a
pesquisador/a e do/a professor/a de Filosofia nesses paises.

Desse modo, tal disciplina preocupa-se em analisar e compreender a formacéo
docente, tanto em nivel superior, formando pesquisadores e pesquisadoras, quanto a nivel
de Educacéo Baésica, formando professores e professoras, nesse caso, os de Filosofia.

Em “Pedagogia Inclusiva e a Logica da Exclusdo: Antagonismos e
Contradi¢des®®”, disciplina ministrada pela docente Anna Augusta Sampaio de Oliveira,
a légica esté na

Anélise sistematica dos processos de exclusdo social e suas implicacdes
na constituicdo e desenvolvimento das politicas publicas educacionais
e da cultura escolar. Andlise dos fundamentos filosoficos, politico-
educacionais e tedrico-metodoldgico que sustentam a idéia de uma
Pedagogia Inclusiva como enfrentamento as determinacdes ideoldgicas
do sistema educacional brasileiro. Andlise da organizacéo e estrutura
escolar e do trabalho dos professores em relagdo ao curriculo,
programas e procedimentos de ensino num sistema educacional
inclusivo. (PLANO DE ENSINO..., 2005, f. 2).

Pensar a Educacdo de maneira inclusiva é pensar a Educacéo para todos e, levantar
essa reflexdo perpassa nao somente pela necessidade de incluir, mas pela l6gica enraizada
da exclusdo de uma sociedade capitalista. As raizes histéricas da exclusdo escolar séo
questdes utilizadas para compreensdo dos processos educacionais no movimento de
enfrentamento sobre as adequagfes necessarias para 0 atendimento as necessidades
educacionais especiais.

Essas e outras questfes sdo temas dessa disciplina que apresenta e discute o
desenvolvimento das politicas publicas educacionais no Brasil no que tange ao
enfrentamento da exclusdo, bem como a abrangéncia do trabalho docente frente ao que
estd posto no curriculo nacional para incluir as diversidades.

Caracterizando e diferenciando os estilos de pesquisa académica, pesquisa escolar
e pesquisa pedagogica, a disciplina “Pesquisa Pedagogica e a formacéo de professores:
fundamentos tedricos e procedimentos metodoldgicos®®”, ministrada pela docente

Luciana Aparecida de Araujo,

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/pedagogia-inclusiva-e-a-logica-da-exclusao-antagonismos-e-contradicoes.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/pesquisa-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-fundamentos-teoricos-e-
procedimentos-metodologicos-pagina.pdf
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[...] visa discutir os estudos e pesquisas acerca do papel da pesquisa na
formacdo inicial e continuada de professores e a necessidade de
preparacdo de profissionais conscientes de sua historicidade e de seu
papel para uma praxis social. Propde uma reflexdo a respeito do
conceito de pesquisa, que busca definir e explicitar suas caracteristicas
especificas e trazer algumas diferencas que marcam a pesquisa
académica, a pesquisa escolar e a pesquisa pedagogica, apontando essa
Gltima como relevante no processo formativo do professor. O estudo do
cotidiano escolar é focado como momento necessario para se colocar
em prética pressupostos subjacentes a préatica do professor e vivenciar
experiéncias de socializacdo entre alunos, professores e demais
profissionais desse campo de saber, numa perspectiva critica que lhes
permita o constante pensar sobre sua pratica e nos fatores historicos e
politicos pelos quais ela é influenciada, incluidas aqui as a¢des do poder
publico em relagdo a regulamentacdo e a formulagdo de politicas
publicas de formagdo de professores, em especial, em que medida tais
acOes tocam a pesquisa como parte essencial da formagdo. Ademais,
procura situar a pesquisa educacional no ambito da investigacao
cientifica considerando o debate sobre a pesquisa quantitativa
versus a qualitativa. Discutir os principais tipos de pesquisa
utilizados na éarea de educacgdo e suas estratégias metodoldgicas
apontando as vantagens e limites de cada um dos tipos, abordando
a Pesquisa pedagdgica como contribuicdo para a formacdo
académica e do professorado. (PLANO DE ENSINO..., 2020, f.
1).

Centrada na questdo formativa dos/as professores/as, essa disciplina compreende

para além, e inclusive por meio, da pesquisa cientifica, a pesquisa pedagogica como fator

consideravel para a formacao académica, bem como para atuacdo docente.

As atribuicOes desses trés tipos de pesquisas abordadas contribuem para as varias

abordagens metodoldgicas e técnicas utilizadas pelos p6s-graduandos, principalmente em

pesquisas com criangas.

Também voltada a pesquisas com criancas e bebés, os (as) docentes Cyntia

Graziella Guizelim Simdes Girotto; Sandra Aparecida Pires Franco; Elieuza Aparecida

de Lima; Amanda Valiengo e Luciana Aparecida de Araujo ofertam a disciplina

“Pesquisa sobre/com bebés e criancas pequenas: olhares e perspectivas®”, oferecendo

condigdes para se

[...] olhar para as criangas desde bebés, buscando conhecer mais e
melhor sobre elas, sobre o que é vivenciado, apropriado, produzido e
transformado por elas a partir das relagcbes sociais vivenciadas, dos
significados aprendidos e modo como constroem e transformam o
significado das coisas e das proprias relacdes sociais, exige concebé-las
e tratd-las como pessoas ativas e socialmente situadas e produtoras de

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/pesquisa-sobre-com-bebes-e-criancas-pequenas---olhares-e-perspectivas.pdf



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/pesquisa-sobre-com-bebes-e-criancas-pequenas---olhares-e-perspectivas.pdf
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cultura. Nesse sentido, se faz necessario dar voz e condi¢tes de efetiva
participacdo as criangas nas pesquisas, de modo que elas possam revelar
suas diferentes formas de atuacdo no mundo apropriando-se da cultura
historicamente elaborada e produzindo uma cultura infantil. Com essa
compreensdo, a crianca pode ser concebida e tratada no processo
investigativo a partir de uma Idgica que considera a pesquisa sobre e
com criangas, respaldada em referenciais tedricos capazes de sustentar
a concepcdo de crianca como sujeito ativo e fazer uso de instrumentos
de pesquisa impulsionadores da participacdo das criancas, capturando
suas vozes infantis, suas perspectivas, interesses e condi¢do com
direitos como cidaddos, assim como as ciéncias socioldgica,
psicolégica e pedagdgica tém perspectivado. Esse entendimento
ampara a proposicdo desta disciplina, intencionando dialogar com as
questbes éticas e com os fundamentos tedricos e metodoldgicos
utilizados em pesquisas com e sobre bebés e criancas, destacando o
papel dos instrumentos de pesquisa na producdo dos dados e dos
registros. Nesse processo de estudos, propde-se centrar nas vozes e
acOes dos bebés e criangas, uma vez que as escolhas tedricas e
metodoldgicas estdo relacionadas as concepgoes de infancia, crianga e
desenvolvimento humano. (PLANO DE ENSINO..., 2022, f. 1).

A partir da concepcdo de infancia, crianga e desenvolvimento humano, essa
disciplina aborda a crianca como agente produtor de cultura e com direito a voz.

As analises de pesquisas que abordam a crianca sdo utilizadas como pressupostos
tedricos a assegura-las com direitos como cidadaos e cidadas, como mencionado em sua
ementa.

Em “Politicas de géneros e sexualidades na educacao - contribui¢fes dos estudos
feministas e queers®”, ministrada pelo docente Leonardo Lemos de Souza, a disciplina
apresenta

A historia das sexualidades e dos géneros na educacao e na cultura. O
conceito de género nos estudos feministas e queers. O dispositivo das
sexualidades e a biopolitica. Interseccionalidades e educag&o.
ImplicacBes epistemoldgicas dos estudos feministas e queers na
pesquisa com criangas e jovens na educacdo. (PLANO DE ENSINO...,
2020, f. 1).

Como descrito, tal disciplina aborda os estudos de género e sexualidade nas
perspectivas feministas e queers em pesquisas em educacdo com criancgas e jovens.
Alvo de criticas e carregada de preconceitos, a tematica sobre género e

sexualidade importa na formacgdo docente para, com base em pesquisas cientificas, 0s

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/politicas-de-generos-e-sexualidades-na-educacao---contribuicoes-dos-estudos-
feministas-e-queers.pdf
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esclarecimentos necessarios a desmistificar as errbneas concepgdes culturais acerca do
assunto, principalmente de sua inser¢ao nos espacos escolares.

A disciplina “Politicas e Praticas de Organizacdo e Ampliagdo da Jornada
Escolar®”, ministrada pela docente Claudia da Mota Dar6s Parente busca analisar o
“Tempo, sociedade e escola. Tempos escolares. Jornada escolar e elementos
constitutivos. Educacao Integral. Educacdo em Tempo Integral. Politicas e préticas de
organizacdo e ampliacdo da jornada escolar no Brasil e no contexto internacional.” (Plano
de Ensino..., 2021, f. 1).

Discutir sobre a Educacdo de Tempo Integral e as diferentes abordagens dos
tempos escolares sdo 0s objetivos dessa disciplina que vai ao encontro do movimento
educacional brasileiro sobre a ampliacdo da jornada escolar, as possibilidades de
formacédo integral dos individuos e suas nuances.

O docente Carlos da Fonseca Branddo, por meio da oferta da disciplina “Politicas
Publicas para o Ensino Superior no Brasil®®”, discute

[...] as politicas publicas educacionais brasileiras recentes,
especificamente no que se refere ao Ensino Superior, em seus diversos
aspectos, tais como, concepgles, objetivos, financiamento,
democratizagdo do acesso, agOes afirmativas, etc. Serdo trabalhados
textos de autores classicos e contemporaneos. As tematicas abordadas
por todos os autores estudados serdo objeto de discussdo, objetivando o
aprofundamento das questBes e das contradi¢cbes. (PLANO DE
ENSINO...,, 2011, f. 1).

Tendo o Ensino Superior como nivel de ensino abordado, tal disciplina corrobora
para os debates produzidos na e pelas politicas publicas educacionais brasileiras voltadas
a essa modalidade, buscando assim o aperfeicoamento formativo especifico de pesquisas
de mestrando/as e doutorando/as, tecendo assim, certo distanciamento de uma formacéo
docente voltada a Educacgéo Basica.

A disciplina “Praticas de leitura e representagdes sociais®®”

, sob responsabilidade
da docente Raquel Lazzari Leite Barbosa se constitui em torno de debates tedricos acerca

das praticas de leitura nas escolas e suas representacdes sociais.

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/politicas-e-praticas-de-organizacao-e-ampliacao-da-jornada-escolar.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/politicas-publicas-para-o0-ensino-superior-no-brasil.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/praticas-de-leitura-e-representacoes-sociais2.pdf
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No segmento proposto, sua elaboracéo favorece o aperfeicoamento e aquisi¢des
de saberes tedricos com subsidios necessarios para a replicabilidade de ac0es
favorecedoras ao implemento de boas praticas de leitura ofertadas pelos/as professores/as
aos alunos e alunas.

Ja a disciplina “Processos e mecanismos do desenvolvimento cognitivo®®”,
ministrada pela docente Eliane Giachetto Saravali, est4 voltada a concepcbes majoritarias
da Psicologia da Educacdo, tratando de temas de estudos “de mecanismos essenciais da
equilibracdo majorante — abstragéo reflexionante, formagao de possiveis e generalizagao”
(Plano de Ensino..., 2018, f. 1), de abordagem tedrico-metodoldgica fundamentada em
Piaget.

Na mesma linha tedrica de Piaget, as docentes Alessandra de Morais e Patricia
Unger Raphael Bataglia ofertam a disciplina “Psicologia Moral ¢ Educagdo Moral
segundo Jean Piaget e pesquisas atuais no contexto educacional brasileiro®”, que visa

[...] apresentar e discutir os conceitos bésicos da psicologia moral
piagetiana, desde a questdo das préaticas e consciéncia das regras,
coacdo e cooperacao, respeitos unilateral e matuo e a nogao de justica;
trata ainda dos principios da educagdo moral tais como propostos por
Piaget até pesquisas interventivas atuais. (PLANO DE ENSINO...,
2018, f. 1).

Como exposto, é por meio da teoria piagetiana que as docentes se utilizam para
os estudos dos conceitos da psicologia moral e educacdo moral numa vertente de
mapeamento do estado da arte sobre as producdes cientificas brasileiras acerca de Piaget,
contribuindo assim para a formacdo de pesquisadores e pesquisadoras e para se
compreender o alcance dessa abordagem na formagéo e consequente atuacao nas escolas.

Em “Relacdo entre os fatores neurobiologicos e educacionais na aprendizagem
escolar®?, ministrada pela docente Simone Aparecida Capellini, ha também uma
predominancia teorica da psicologia, buscando “abordar os aspectos tedricos sobre a
relacdo neurobiolodgica, neuropsicolingliistica e educacional da aprendizagem escolar e
dos problemas de aprendizagem presentes no contexto da sala de aula.” (PLANO DE

ENSINO..., 2005, f. 1)

8 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/processos-e-mecanismos-do-desenvolvimento-cognitivo.pdf

61 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/plano_ensino_edu00180---psicologia-moral-e-educ-moral.pdf

62 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/relacao-entre-os-fatores-neurobiologicos-e-educacionais-na-aprendizagem-

escolar.pdf
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Mediante a reflexdo e relacéo de tais conceitos é que os debates sdo gerados para
a compreenséo dos problemas de aprendizagem presentes no contexto de sala de aula, o
que direciona essa disciplina a contribuicdo de formacdo ndo s6 de pesquisadores e
pesquisadoras, mas de professores e professoras.

As disciplinas “Seminério de Pesquisa sobre o Ensino da Filosofia 1% e
“Seminério de Pesquisa sobre o Ensino da Filosofia 11®%, ministradas pelo docente
Rodrigo Pelloso Gelamo, estudam “temas contemporaneos do ensino da filosofia. O
Ensino da Filosofia como campo de pesquisa. As principais pesquisas recentes sobre o
ensino da filosofia. O ensino da filosofia no contexto atual brasileiro.” (PLANO DE
ENSINO..., 2020, f. 1).

Tidas como complementares, tais disciplinas diferenciam-se em relagdo aos
conteudos abordados, mantendo-se semelhancas em suas bibliografias.

O foco, como se observa, esta nos estudos sobre o campo de pesquisa da Filosofia
no atual contexto brasileiro, o que impacta na formagéo do professor e professora da
Educacdo Baésica.

Na linha da educagdo inclusiva, ha a oferta da disciplina “Tecnologia Assistiva:
recursos e estratégias para o ensino do aluno com deficiéncia®”, sob responsabilidade das
docentes Ligia Maria Presumido Braccialli; Rita de Cassia Tiberio Araujo e Débora
Deliberato, onde a

[...] prescrigdo e uso da Tecnologia Assistiva constituem um importante
apoio para a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, e o seu estudo
no ambito de referencial tedrico sobre a sua aplicabilidade, envolvendo
aspectos conceituais e prescri¢des interdisciplinares na interface salude
e educacgdo, amplia a formacdo do pesquisador na area de Educacao
Especial. Nesta disciplina, o enfoque recai sobre a andlise das
necessidades de uso de Tecnologia Assistiva para acesso do aluno
deficiente ao curriculo nas diferentes modalidades de ensino. Os fatores
em destaque na abordagem englobam o estudo de relacGes entre fatores
intrinsecos e ambientais, o de elementos da exigéncia da tarefa, o da
intermediacdo dos diferentes interlocutores e o do uso de Tecnologia
Assistiva no processo de inclusdo e qualidade de vida de alunos com
deficiéncia. (PLANO DE ENSINO..., 2012, f. 1).

6 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/seminario-de-pesquisa-sobre-o-ensino-da-filosofia-i.pdf

6 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/seminario-de-pesquisa-sobre-o-ensino-da-filosofia-ii_.pdf

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-

deficiencia.pdf
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https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/seminario-de-pesquisa-sobre-o-ensino-da-filosofia-ii_.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/seminario-de-pesquisa-sobre-o-ensino-da-filosofia-ii_.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-deficiencia.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-deficiencia.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/tecnologia-assistiva-recursos-e-estrategias-para-o-ensino-do-aluno-com-deficiencia.pdf
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E por meio do uso da Tecnologia Assistiva que a disciplina apresenta esse recurso
como apoio a inclusdo de escolares com deficiéncia, bem como formar o/a docente
responsavel por atuar no ensino regular ou nos diversos niveis de ensino e mediar a
interdisciplinaridade para que ensino e a aprendizagem se efetivem também nesses
escolares que necessitam de adequac@es curriculares.

Também na linha da Educacdo Especial, as disciplinas “Temas Especiales | -
Estudios de sordos en educacion: practicas linguisticas y cultura letrada en lengua de
sefias®®” e “Temas Especiales II - Estudios sordos en educacion: produccion de materiales
y tecnologias bilingiies en lengua de sefias®””, ministradas pelos docentes Sandra Eli
Sartoreto de Oliveira Martins; Leonardo Peluso Crespi e Sueli de Fatima Fernandes,
ofertam subsidios tedricos para inclusdo de pessoas surdas na Educacéo.

A ementa da disciplina “Temas Especiales I - Estudios de sordos en educacién:
practicas lingiiisticas y cultura letrada en lengua de sefias” apresenta

Estudios Sordos y educacion. Movimientos de sordos y agenda politica
(inter) nacional. Modos de organizacién social y expresion cultural de
las comunidades sordas. Concepciones historicas y politicas en la
educacion de sordos. Educacion bilingiie y tecnologias de las lenguas.
Produccion de conocimientos en lengua de sefias videograbada para la
constitucion de una cultura letrada. (PLANO DE ENSINO..., 2021, f.
1).

Assim, as discussdes geram em torno do movimento de expressdo cultural e
linguistica das comunidades surdas no Brasil e Paraguai, bem como analises das politicas
linguisticas para contribui¢do nos cenarios educacionais dos surdos.

Em “Temas Especiales 11 - Estudios sordos en educacion: produccion de
materiales y tecnologias bilinglies en lengua de sefias”, consta em sua ementa

Géneros textuales en lengua de sefias videograbada y la consolidacion
de una cultura letrada en torno a grabaciones en video de textos en su
lengua de identificacion cultural. Produccion grabaciones en lengua de
sefias de temas académicos para posterior utilizacion por parte de
estudiantes sordos universitarios. (PLANO DE ENSINO..., 2021, f. 1).

% Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/temas-especiales-i---estudios-de-sordos-en-educacion---practicas-linguisticas-y-
cultura-letrada-en-lengua-de-seas.pdf

6 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/temas-especiales-ii---estudios-sordos-en-educacion---produccion-de-materiales-y-
tecnologias-bilingues-en-lengua-de-seas.pdf



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-i---estudios-de-sordos-en-educacion---practicas-linguisticas-y-cultura-letrada-en-lengua-de-seas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-i---estudios-de-sordos-en-educacion---practicas-linguisticas-y-cultura-letrada-en-lengua-de-seas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-i---estudios-de-sordos-en-educacion---practicas-linguisticas-y-cultura-letrada-en-lengua-de-seas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-ii---estudios-sordos-en-educacion---produccion-de-materiales-y-tecnologias-bilingues-en-lengua-de-seas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-ii---estudios-sordos-en-educacion---produccion-de-materiales-y-tecnologias-bilingues-en-lengua-de-seas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/temas-especiales-ii---estudios-sordos-en-educacion---produccion-de-materiales-y-tecnologias-bilingues-en-lengua-de-seas.pdf

97

Nessa outra proposta, esta a iniciativa de producdo de materiais pelo/as alunos e
alunas para a distribuicdo na comunidade surda, principalmente para estudantes surdo/as
que estdo nas universidades.

A disciplina “Tépicos Especiais em Historia da Educac&o®®”, ministrada pelas
docentes Maria do Rosario Longo Mortatti e Rosa Fatima de Souza Chaloba faz a

Apresentacdo dos principais aspectos da histéria da produgdo
académica sobre histéria da educagdo no Brasil. Apresentacdo e
problematizacdo dos principais aspectos da historia da escola na
perspectiva da cultura escolar. Apresentacdo e problematizacdo dos
principais aspectos da histéria do ensino de leitura e escrita na escola
brasileira e sua relagdo com a histdria da educagdo e a historia politica
do pais. (PLANO DE ENSINO..., 2019, f. 1).

Integrada a linha de Histéria da Educacdo, tal disciplina aborda a producéao
académica da histdria da Educacao no Brasil, bem como a historia do ensino da leitura e
escrita da escola brasileira, uma vez que as docentes trabalham com tais perspectivas.

A docente Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins, responsavel pela oferta de
duas disciplinas voltadas a Educacdao Especial, apresenta em “Tépicos Especiais 1 —
Geéneros sinalizados em contexto académico e letramentos bilingues de surdos®®”, debates
sobre “aspectos tedrico-metodoldgicos envolvidos nas préaticas de letramentos bilingues
no ensino superior, considerando a producdo e recepcdo de géneros sinalizados em
Libras”.

Ja em “Topicos Especiais: Estudos surdos em educacdo: préaticas linguisticas e da
cultura letrada em Linguas de Sinais’®”, apresenta

Estudos Surdos em Educacdo. Movimentos surdos e agenda politica
(inter)nacional. Modos de organizacdo social e de expresséo cultural
das comunidades surdas. Concepcles historicas e politicas
educacionais para surdos. Educacdo bilingue: pesquisas e praticas
enunciam a relagéo dos surdos com as tecnologias das linguas de Sinais.
Producdo do conhecimento em Lingua de Sinais para constituicdo de
cultura letrada em torno das videogravacdes de textos em sua lingua.
(PLANO DE ENSINO..., 2021, f. 1)

8 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/topicos-especiais-em-historia-da-educacao.pdf

8 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/topicos-especiais-i--generos-sinalizados-em-contexto-academico-e-letramentos-
bilingues-de-surdos.pdf

070 Pplano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/topicos-especiais---estudos-surdos-em-educacao----praticas-linquisticas-e-da-
cultura-letrada-em-linguas-de-sinais.pdf



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais-em-historia-da-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais-em-historia-da-educacao.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais-i--generos-sinalizados-em-contexto-academico-e-letramentos-bilingues-de-surdos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais-i--generos-sinalizados-em-contexto-academico-e-letramentos-bilingues-de-surdos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais-i--generos-sinalizados-em-contexto-academico-e-letramentos-bilingues-de-surdos.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---estudos-surdos-em-educacao----praticas-linguisticas-e-da-cultura-letrada-em-linguas-de-sinais.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---estudos-surdos-em-educacao----praticas-linguisticas-e-da-cultura-letrada-em-linguas-de-sinais.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---estudos-surdos-em-educacao----praticas-linguisticas-e-da-cultura-letrada-em-linguas-de-sinais.pdf
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As duas disciplinas abordam os estudos em desenvolvimento para a contribui¢éo
da alfabetizacfo das comunidades surdas no cenario brasileiro, abrangendo do nivel da
Educacédo Bésica até o Ensino Superior.

Na linha de Filosofia da Educagéo, a disciplina “Topicos Especiais: Perspectivas
filosoficas e pedagogicas ao problema da colonialidade na América Latina’'”, ministrada
pelo docente Alonso Bezerra de Carvalho, oferece

[...]Jaos alunos as contribui¢bes de diferentes filosofos e pedagogos
latinoamericanos sobre a educacgéo e a cultura desde uma perspectiva
critica a colonialidade. Apresentaré e atualizara o tema da colonialidade
desde um ponto de vista cultural e educativo desde diferentes
perspectivas, autores e paises. Aportara um panorama tedrico
atualizado, vinculando temas da filosofia, pedagogia e cultura, que
permitem aprofundar e contribuir para um processo decolonial e
intercultural na educagdo. (PLANO DE ENSINO..., 2022, f. 1).

Abordando a educacdo numa perspectiva decolonial, essa disciplina tem por
objetivos discutir e abranger tal tema em diferentes perspectivas, autores e paises, como
mencionado em sua ementa.

As discussdes dessa tematica tém ganhado notério espaco nas academias e
contribuido para a compreensdo desse processo decolonial e intercultural na educacéo.

Também na linha de Filosofia da Educacdo, o docente Pedro Angelo Pagni
ministra a disciplina “Tépicos Especiais: Seminério tematico II do Nucleo “Diferenca,
Subjetivagdo e educacao” — Eixo: Diferenca, inclusdo e educacdo (Print -CAPES) —
Corpos e resisténcia na escola: casos literarios, cartograficos e campos de aparecimento
das diferencas’?”, que apresenta a

Andlise da governamentalidade neoliberal e dos eventuais focos
resisténcias esbocados pelos corpos ingovernaveis na educacao, seus
agenciamentos e processos de subjetivacdo no presente. Discussao
metodoldgica sobre as possibilidades do mapeamento dessas
heterotopias ou da cartografia de sua expresséo como linhas de fuga.
Problematizacdo do olhar do educador e da pesquisa educacional acerca
desses corpos, de seu papel normativo e corretivo, com vistas ao esbogo
de outros paradigmas de inclusdo escolar. (PLANO DE ENSINO...,
2019, f. 1).

" Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/topicos-especiais---perspectivas-filosoficas-e-pedagogicas-ao-problema-da-
colonialidade-na-america-latina.pdf

2 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/topicos-especiais---seminario-tematico-ii-do-nucleo-diferenca-subjetivacao-e-

educacao-....pdf



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---perspectivas-filosoficas-e-pedagogicas-ao-problema-da-colonialidade-na-america-latina.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---perspectivas-filosoficas-e-pedagogicas-ao-problema-da-colonialidade-na-america-latina.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---perspectivas-filosoficas-e-pedagogicas-ao-problema-da-colonialidade-na-america-latina.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---seminario-tematico-ii-do-nucleo-diferenca-subjetivacao-e-educacao-....pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---seminario-tematico-ii-do-nucleo-diferenca-subjetivacao-e-educacao-....pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/topicos-especiais---seminario-tematico-ii-do-nucleo-diferenca-subjetivacao-e-educacao-....pdf
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E por meio da Filosofia da Educacéo e das pesquisas na area, que tal disciplina
discute as questbes da Diferenca, incluséo e educagéo.

3 o docente

Por fim, em “Uma trajetéria histérica das Ciéncias Humanas
Macioniro Celeste Filho apresenta nessa disciplina uma

Analise historica das Ciéncias Humanas. As bases epistemoldgicas da
concepcao de ciéncia na Modernidade e as especificidades das Ciéncias
Humanas em relagdo aos demais campos cientificos, tendo como
referéncia privilegiada as abordagens ligadas a Historia. (PLANO DE
ENSINO..., 2014, f. 1)

Assim, possibilitando a compreensdo tetrica das abordagens atuais das Ciéncias
Humanas por meio de uma percepcao histérica dos objetos de pesquisas nessa area.

Como se observa, ha uma variedade de disciplinas ofertadas pelo
PPGE/Unesp/Marilia-SP e ministradas pelos docentes cadastrados no Programa que
buscam formar, debater e constituir os agentes dentro desse campo cientifico para sua
insercdo, permanéncia e manutencdo no campo educacional.

No rol dessas disciplinas, ha uma conducdo formativa que leva os agentes a
especificos caminhos, ora direcionados a trajetoria da pesquisa e do pesquisador, ora ao
encontro dos problemas da escola e da formacgéo do/a professor/a atuante nesse espaco.

Com um total de sessenta e sete’ disciplinas, o Programa de Pés-Graduagio em
Educacao da Unesp de Marilia/SP ainda conta com cinco linhas de pesquisa: Psicologia
da Educacdo: Processos Educativos e Desenvolvimento Humano; Educacdo Especial;
Teoria e Préticas Pedagdgicas; Politicas Educacionais, Gestdo de Sistemas e
Organizagdes, Trabalho e Movimentos Sociais e Filosofia e Histdria da Educagdo no
Brasil e mais dois eixos transversais: Sociedade, pensamentos e linguagens e Diferenca,
Inclusdo e Educacao.

O principio das linhas de pesquisa esta na distribui¢do do conhecimento cientifico
por areas proporcionando, desse modo, um afunilamento especifico dessas areas

educacionais consolidadas.

 Plano de Ensino da Disciplina disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/uma-trajetoria-historica-das-ciencias-humanas.pdf

™ No primeiro levantamento realizado, o Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Unesp/Marilia,
dispunha, no ano de 2022, um total de oitenta e uma disciplinas ofertadas. Esse nimero se altera frente a
Gltima atualizacdo do Site do Programa, realizada em 31/03/2023, as 14h49. Link de acesso disponivel em:
https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/estrutura-
curricular/



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/uma-trajetoria-historica-das-ciencias-humanas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/uma-trajetoria-historica-das-ciencias-humanas.pdf
https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/estrutura-curricular/
https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/estrutura-curricular/
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Ja 0s eixos transversais de pesquisa objetivam uma organizacao tematica a partir
da aglutinacdo dos grupos e linhas de pesquisas proporcionando maior organicidade ao
Programa.

Assim, nos quadros 4 e 5 seguintes, podemos observar a distribuicdo das linhas
de pesquisa juntamente com suas ementas, € 0s eixos Transversais de Pesquisa do

programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP, respectivamente.
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Quadro 4 — Linhas de Pesquisa do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da Unesp/Marilia-SP.

Linhas de Pesquisa Ementa
Linha 01 - Psicologia da Educacdo: Processos | Estudos e pesquisas sobre ensino-aprendizagem, desenvolvimento humano, vulnerabilidades,
Educativos e Desenvolvimento Humano processos educativos e de avaliagdo, formacédo de educadores e profissionais, nas perspectivas da
Psicologia e Epistemologia Genética, da Neuropsicologia, da Psicologia Cognitiva e
Comportamental.
Linha 02 - Educacéo Especial A linha desenvolve pesquisas sobre questdes que emergem na construgdo da educacao inclusiva

capaz de acolher alunato com ampla diversidade, com destaque para as diferencas decorrentes de
alteracdes morfofisioldgicas e as de natureza psicossocial e etnocultural. O equacionamento
educacional dessas diferencas demanda a construcao de fundamentos e conhecimentos, bem como
o0 desenvolvimento de procedimentos e recursos - humanos e materiais - visando a provisdo de
servicos adequados para todos aqueles que, por meio de recursos convencionais, teriam
dificuldades ou impedimentos para ter acesso a educacdo de qualidade.

Linha 03 - Teoria e Praticas Pedagdgicas Estudos tedricos e andlise das praticas pedagdgicas relacionadas com as diversas areas do
curriculo da educacéo basica e superior, em especial com a Didatica, a Metodologia, a Psicologia,
a Linguistica e as politicas educacionais no Brasil.

Linha 04 - Politicas Educacionais, Gestdo de Sistemas | A linha contempla estudos e analises das politicas publicas e educacionais do Estado e de outros
e OrganizacGes, Trabalho e Movimentos Sociais agentes sociais nos ambitos nacional e internacional. Analisa teorias e praticas da administracao,
da avaliacdo educacional e da gestdo, bem como aimbricacdo entre educagdo e trabalho, a
educacdo nos movimentos sociais, relacdes de género, direitos humanos e etnia na escola e em
outros setores da sociedade.

Linha 05 - Filosofia e Histéria da Educacao no Brasil | A linha desenvolve estudos sobre a educacéo e o ensino dos pontos de vista filoséfico e historico.
Do ponto de vista filoséfico, privilegia a abordagem do problema da formagdo humana e as
questdes relativas ao ensino, em suas dimensdes epistemoldgicas, éticas, politicas, estéticas e
comunicativas. Na abordagem historica, privilegia investigacOes sobre as Instituicdes Escolares,
a Formacao e a Profissdo Docente e 0 Ensino de Lingua e Literatura, inclusive alfabetizacdo e
letramento.

Fonte: Site Unesp/Marilia. Disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-

g-eixos-transversais/.



https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-e-eixos-transversais/
https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-e-eixos-transversais/
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Quadro 5 — Eixos Transversais de Pesquisa do programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Unesp/Marilia-SP

Eixos Transversais de Pesquisa

Ementa

Eixo 1 - Sociedade, pensamento e linguagens

Os programas de pesquisa e de ensino aglutinados neste nucleo compreendem as analises acerca dos
embates da sociedade civil e dos movimentos sociais em torno do acesso a direitos e as disputas politicas
no campo educacional para a elaboracdo de politicas publicas estatais do ponto de vista socioldgico e da
filosofia politica, bem como dos processos de aprendizado, de ensino que compreendem a aquisi¢do do
pensamento e das linguagens necessarias ao acesso aos bens culturais transmitidos pela escola sob a ética
da psicologia, da linguistica e da pedagogia histdrico-cultural. Compreende também as analises das
questdes subjacentes aos projetos de formacdo humana empreendidos pelas propostas oficiais (em nivel
municipal, estadual e federal), pelos movimentos civis organizados e por grupos minoritarios, a luz do
pensamento filosofico.

Eixo 2 - Diferenga, Inclusdo e Educacao

Este eixo aglutina pesquisas em torno da analise das politicas afirmativas e de ampliacdo das margens da
populacdo para abarcar o que se denominou de inclusdo social e estabelecer formas particulares de governo
dessas pessoas e de suas diferencas. A conquista de direitos juridicos nesses campos e o atendimento de
uma demanda importante de varios movimentos minoritarios de acesso ao campo educacional e o seu
reconhecimento & participagdo na esfera publica foram de extrema importancia. Contudo, em grande
medida ndo somente foram insuficientes para que esses movimentos se concretizassem de maneira efetiva,
como também, os dispositivos de seguranca e, podemos dizer os de inclusdo, produziram uma
contrapartida ética complexa e, contraditoriamente, muitas vezes, uma concepcdo politica identitaria,
inscrevendo-0s num jogo em que as regras ndo escapam da flexivel rearticulagdo do capital no
neoliberalismo. Essa contradicdo, por assim dizer, entre o que propagam as politicas estatais de inclusdo
e os dispositivos que implementam, tendo como objeto os documentos oficiais e um conjunto de préaticas
discursivas, de epistémes e de mecanismos de subjugacao consiste no problema central deste programa de
pesquisa, com vistas a propor outros paradigmas de inclusdo e de possiveis aliancas transversas entre as
varias diferencas.

Fonte: Site Unesp/Marilia. Disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-

g-eixos-transversais/



https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-e-eixos-transversais/
https://www.marilia.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-doutorado/educacao/funcionamento/linhas-de-pesquisa-e-eixos-transversais/
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Como parte do processo de selecdo do mestrado e doutorado, o/a candidato/a
inscrito/a tece a construcéo inicial de sua pesquisa dentro de alguma dessas linhas de
pesquisa apresentadas acima, em que o desenvolvimento de sua produgdo académica se
dard em torno dos objetivos dentro dessas areas.

A enorme quantidade de disciplinas ofertadas pelo programa é elaborada seguindo
a distribuigéo das linhas, onde o/as pesquisadore/as em formacéo buscam as que vao ao
encontro dos objetivos de suas pesquisas, como forma de acréscimo cientifico em seu
processo constitutivo académico.

O curso dessas disciplinas compde esse conjunto de saberes que sdo necessarios
para 0 acimulo, expansao de capital cultural e desenvolvimento dos processos psiquicos
superiores de apropriagéo e reflexdo sobre o conhecimento produzido cientificamente, ao
encontro das afirmac6es de Catani (et al., 2017, p. 106), para quem se trata de processos de
aquisicao que:

[...] supbe um investimento do proprio sujeito que deve se expor as
acOes de inculcagdo e assimilagdo do patriménio cultural, entregando-
se a um trabalho pessoal sobre si mesmo, pois, “tal como o
bronzeamento, essa incorporagdo ndo pode efetuar-se por procuragéo.
Sendo pessoal, o trabalho de aquisigdo ¢ um trabalho do “sujeito” sobre
si mesmo (fala-se em cuntivar-se)”.

Esse investimento resulta na incorporacédo desse capital cultural que, na estrutura
do jogo, é condicdo de estratégia para permanéncia no interior do campo cientifico ao
qual esses agentes estdo inseridos, pois “qualquer especialista em ciéncia investe em
funcdo da sua dotacdo atual em capitais e de suas aspiracdes — e, por conseguinte, em
funcéo da posigéo efetiva que ocupa no campo cientifico e daquela pretendida por ele.”
(CATANI et al, 2017, p. 69).

Assim, “é nesse vi€s que a estratégia ¢ encarada como o produto do sentido pratico
como sentido do jogo, que se adquire desde a infancia ao se participar das atividades
sociais.” (CATANI et al, 2017, p. 190).

Dentro dessa estrutura social desigual, a distribui¢do das capacidades de dominios
do jogo segue a linha da desigualdade entre os agentes, 0 que 0s conduz a busca das
melhores estratégias, como o investimento em altas formas de educagéo, entendida aqui
como os Programas de Pos-Graduagdo como via de reversibilidade em capitais (cultural,

social, simbolico e econdmico).
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A0S e as agentes, quanto “menor a dotagdo em capital econdmico, maior € mais
intenso deve ser o investimento no dominio dos mecanismos e recursos oferecidos pela
escola.” (CATANI et al, 2017).

Ainda segundo Catani et al. (2017, p. 69),

Na sociologia de Bourdieu, qualquer campo social é um espaco de
concorréncia estruturada em torno de desafios e de interesses
especificos no &mago do qual os “agentes”, se distribuem em fungdo do
volume e da estrutura de capitais detidos por eles e que constituem os
recursos da acéo.

No interior do campo cientifico existe as relacdes de forgas entre o/as cientistas,
onde cada agente traca suas estratégias.
Segundo Catani et al. (2017),

Bourdieu opde dois tipos de estratégias correspondentes a duas
categorias de pesquisadores: os dominantes desenvolvem “estratégias
de conservacdo”, tendo em vista a perenidade da ordem cientifica; de
outro lado, Bourdieu coloca os “recém-chegados” que, desprovidos ou
muito precariamente dotados em capital temporal e cientifico,
implementam, seja ‘“‘estratégias de sucessdo”, consistindo em
“aplicacdes seguras”, seja “‘estratégias de subversdao” que t€ém a ver com
escolhas arriscadas suscetiveis de redundar em uma “redefinicdo dos
principios de legitimacdo e da dominacdo”. Enquanto as estratégias de
conversdo vém reforcar a ciéncia oficial em seu funcionamento e em
sua estrutura epistémica, as estratégias de subversdo tém em mira a
fundacdo de uma ordem cientifica herética e, a0 mesmo tempo, déo a
partida a um processo de acimulo mediante uma agdo impositiva (p.
69).

Os excertos anteriores se referem aos egressos do Programa de P6s-Graduacéao da
Unesp/Marilia-SP, para que possam pensar uma classificacdo, mesmo que ja 0s
concluintes dos cursos de Doutorado, como aqueles que ocupam o lugar dos “recém-
chegados” ao campo cientifico, de “estratégias de conservagdo” construidas em um
processo intenso de vivéncia cientifica, respondendo as regras do interior desse campo
que até entdo se vislumbra como de atuacdo futura, que é a do Ensino Superior. Dai
porque me refiro as estratégias, pois, tanto em Bourdieu (2015), quanto em De Certeau
(2012), as estratégias visam a alteracdo das estruturas, o que é possivel mediante a atuacao
do intelectual no Ensino Superior, diferentemente das possibilidades de sua atuacéo na
Educagdo Basica, que, embora e muitas vezes acontecem concomitante, permanece
elaborando taticas (DE CERTEAU, 2012), para sua manutencao no espaco escolar.

Diante disso, as identidades, os destinos sociais e profissionais desses aluno/as da

pos-graduacdo vao sendo tracados mediante os percursos realizados no decorrer desse
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processo, registrados em documentos, como os que elaborados por ele/as, a exemplo dos
que pude reunir e sistematizar nesta reparticdo cultural, para anélise em capitulo proprio.

Ainda, para cada linha de pesquisa que compde o PPGE-Unesp/Marilia/SP
coexistem os grupos de pesquisas compostos por pesquisadores/as e discentes que
abordam dentro do programa e também em seus projetos recortes tematicos e objetos
especificos.

O grupo de pesquisa “GEPIS - Grupo de Estudos e Pesquisas Inclusdo Social”,
liderado pelas docentes Maria Candida Soares Del-Masso e Anna Augusta Sampaio de
Oliveira pertence ao departamento de Educagéo Especial e possui convénio e/ou parceria
com Universidades e/ou instituicbes nacionais e internacionais e envolve estudos sobre
educacdo especial e inclusiva para criancas e pessoas idosas.

Também pertencente ao departamento de educacdo especial, esta o grupo de
pesquisas “DEFSen -Deficiéncias Fisicas e Sensoriais”, liderado pelos docentes Eduardo
José Manzini e Aila Narene Dahwache Criado Rocha, tendo como objetivo o estudo de
fendmenos relacionados a deficiéncia com enfoque multidisciplinar em salde e educacao.

Ainda no departamento de educacdo especial, integra o grupo de pesquisas
“GEPDI - Grupo de Estudos e Pesquisa em Deficiéncia e Inclusdo”, sob a lideranca das
docentes Lucia Pereira Leite e Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins que tem por
finalidade os debates ao entorno dos temas envolvendo incluséo social e/ou educacional,
deficiéncia, politicas pablicas, acessibilidade, formag&o inicial e/ou continuada, direito a
informacdo e/ou a comunicacdo, com énfase nas areas de Psicologia e Educacéo e de
abrangéncia professores/as e alunos/as de graduacédo e P6s-Graduacéo.

Além dos ja citados, o grupo de pesquisas “Diferenca, desvio e estigma”, liderado
pelos docentes Camila Mugnai Vieira e Sadao Omote se inclui ao departamento de
Educacdo Especial abordando questBes relacionadas ao tema Diferenca, Desvio e
Estigma, por onde os pensamentos do grupo estdo disseminados nas disciplinas de
graduacéo dos cursos de Pedagogia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia e Fisioterapia,
bem como no PPGE-Unesp/Marilia-SP.

O “GEPADI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Atividade e Desenvolvimento
Infantil”, também ligado ao departamento de Educacdo Especial e sob lideranca das
docentes Fabiana Cristina Frigieri de Vitta e Claudia Regina Mosca Giroto tém por
objetivo estabelecer relacGes entre atividade e desenvolvimento infantil, de modo que

essa primeira promova aquisicao de habilidades e comportamentos para a promoc¢éo da
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relacdo autdbnoma desses sujeitos com o ambiente ao qual estao inseridos — educacional e
familiar.

A luz dos referenciais tedricos da filosofia da linguagem de Volochinov, Bakhtin
e Medvedev e os estudos sobre linguagem de Jakubinskij e Vigotski, o grupo de pesquisas
“Processos de leitura e de escrita: apropriagdao e objetivacao”, liderado pelos docentes
Dagoberto Buim Arena e Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, tm como centro 0s
estudos o0 ensino da leitura e da escrita nos espagos escolares em articulagdo com as
necessidades sociais.

Liderado pela docente Elieuza Aparecida de lima, o grupo de pesquisas
“GEPEDEI - Grupo de Estudos e de Pesquisa em Especificidades da Docéncia na
Educacdo Infantil” aborda reflexdes acerca dos processos formativos e de atuagdo
docentes e suas implicacdes pedagdgicas direcionadas ao trabalho educacional com
criancas até cinco anos, articulando os processos de ensino e aprendizagem na formacéo
humana na infancia.

Ja o grupo de pesquisas “Implicagdes Pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural”,
liderado por Sueli Guadalupe de Lima Mendonca e Suely Amaral Mello, debate a
tematica da Teoria Histdrico-Cultural contribuindo com sua circulacdo para novas
reflexdes e escolhas metodoldgicas para os educadores.

Ao entorno das discussdes politicas educacionais contemporaneas, o grupo de
pesquisas “GEPPOPE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais e
Praticas Educativas”, liderado pelos docentes Silvio César Nunes Militdo e Ana Paula
Oliveira Rescia, investiga as implicagdes da disseminacao de tais politicas nos espacos
escolares e também nas préaticas educativas.

O grupo de pesquisas “Organizagdes e Democracia — Org&Demo”, liderado por
Neusa Maria Dal Ri e Candido Giraldez Vieitez aborda os temas de Autogestdo e
Relacbes de Trabalho, Trabalho e Educacdo, Educacdo e Movimentos Sociais, Gestao
Democratica na Escola Publica, Democracia e Direitos Humanos e Cidadania, bem como
projeto coletivo na tematica de Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais.

A luz das reflexdes sobre os assuntos envolvendo a evolucio do conhecimento em
administracdo da educagdo no Brasil, formacdo dos profissionais da educacéo,
indicadores de desempenho, gestéo e qualidade de ensino, o grupo de pesquisas liderado
pela docente Graziela Zambao Abdian e intitulado “CEPAE — Centro de Estudos e

Pesquisas em Administragdo da Educacdo”, se destaca pela relagdo entre as atividades de
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pesquisa de ensino e extensdo por meio dos trabalhos em parceria com instituicbes
escolares estaduais e municipais.

Liderado pelos docentes Carlos da Fonseca Brand&o e Tania Barbosa Martins, o
grupo de pesquisas “COPPE — Coletivo de pesquisadores em Politicas Educacionais”,
trabalha, mediante referencial tedrico-metodologico acerca dos estudos da Educacéo
Comparada e de Educacdo Internacional, as possiveis propostas com as politicas
educacionais promovidas pelas esferas governamentais — Federal, Estaduais e
Municipais.

O grupo de pesquisas “Historia da educacéo e do ensino de lingua e literatura no
Brasil”, liderado pelas docentes Maria do Rosario Longo Mortatti e Rosa Fatima de Souza
Chaloba, integra estudos envolvendo o ensino de lingua e literatura no Brasil e o conceito
de Educacdo Rural e sua circulagéo.

O “Grupo de estudos e pesquisas em administracdo da educacdo e formagao de
educadores — Gepaefe”, liderado pelas docentes Ana Clara Bortoleto Nery e Angélica Pall
Oriani aborda os aspectos da escola, soba anélise histérica e administrativa com énfase
na Historia Cultural.

Liderado pelas docentes Rosane Michelli de Castro e Giza Guimardes Pereira
Sales, o grupo de estudos e pesquisas “HiDEA-Brasil-Histdria das disciplinas escolares e
académicas no Brasil”, constitui-se sobre os estudos do curriculo, sobre o campo de
saberes, praticas e cultura escolares e académicas, e sobre o l6cus e as instituicdes de
formacdo de professores em torno das pesquisas sobre o campo da Historia das
Disciplinas Escolares e Académicas, em especial a Histéria das Disciplinas de Didatica
em instituicdes de formacéo de professores no Brasil.

Por fim, o “Grupo de Pesquisa em Educacdo, Etica e Sociedade”, liderado pelos
docentes Alonso Bezerra de Carvalho e Genivaldo de Souza Santos, responsaveis,
juntamente aos demais integrantes, pelas reflexdes dos elementos constitutivos do ethos,
de modo especial o Ethos Escolar.

Dos vinte e trés grupos de estudos e pesquisas localizados e que integram as linhas
de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Unesp/Marilia-SP,
dezesseis foram possiveis de localizar cadastro no Diret6rio dos Grupos de Pesquisa no
Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPQ.

Ainda e finalmente, em busca da identificacéo de trajetdrias de constituicdo desses
egresso/as como intelectuais/professore/as, reuni e sistematizei na reparticdo cultural,

como, elencado no quadro 1, o que também classifiquei como documentos elaborados
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pelo/as agentes, porque constituem-se naquilo que ele/as puderam elaborar, com base ou
a partir daquilo que lhes foram prescrito. Trata-se das disciplinas que puderam optar
cursar no PPGE-Unesp/Marilia-SP, as disciplinas do curso que constam em seus
histéricos académicos, vistos como meio para uma leitura e compreensao acerca das
contribuicdes que tais atividades académicas inferiram em suas estratégias, se para as
entradas no Ensino Superior, ou em suas taticas (DE CERTEAU, 2012), para suas
entradas no campo escolar.

Abaixo, segue o quadro 10, com histdricos académicos de egresso/as que foi
possivel recuperar e reunir para a pesquisa.

Figura 10 — Historico Académico de egresso/as do PPGE-UNESP/Marilia

Historico Académico de Doutorado Concluido de R.R.N.S. ™

Disciplinas Ano F’Ierllodo Créditos Car.gfa Freq Conceito
etivo Horaria

Topicos especiais: analise da configuragdo textual - AE 2016 2° Semestre 6 90 100 A

Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Dialogos 2017 1° Semestre 6 90 90 A

Escola: perspectivas tedrico-metodolégicas em analise 2017 1° Semestre 5] 20 100 A

Histdria da Escola no Brasil 2017 1° Semestre 6 90 100 A

Metodologia da Pesquisa Cientifica: Produc@o de

Textos Académicos 2017 1° Semestre 3 45 100 A

Historia d.a Educacio e Histdria Cultural: perspectivas 2017 2° Semestre & 90 100 A

de pesguisa

Historia da Educagao no Brasil 2017 2° Semestre 5] 20 100 A

Metqdologi_a da Pesquisa Cientifica: analise da 2017 2° Semestre & 90 100 c

configuragio textual

:;sftlgzgoda Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de 2018 1° Semestre 6 90 85 A

Curriculo, Cultura e Poder 2018 2° Semestre 6 90 100 A

Total de créditos em disciplinas 57 855

Total de créditos em atividades complementares (*) 8 120

Total de créditos em_tese 136 2040

Historico Académico de Doutorado Concluido de A.N.C.

Disciplinas Ano F’er{odo Créditos Carlgla Freq Conceito
letivo Horaria

Analise de dados textuais: os softwares ALCESTE e

IRAMUTEQ como ferramentas na pesquisa em 2018 1° Semestre 3 45 100 A

Educagao . . .

Contrlbu_lgoes d;l:"l filosofia da Illnguagem para a , .o 1o Semestre 4 60 100 A

construgdo do método nas pesquisas em educacao

Educacgac Desenvolvimental e Atividade de Estudo 2018 1° Semestre 3 45 100 A

Psicologia Social do Ensino 2018 1° Semestre 6 90 100 A

Leltura_e Ilteratpra |nfan?|| na Educacio da infancia: a 2018 2° Semestre 6 90 100 A

formagio de criangas leitoras

Escola: perspectivas tedrico-metodolégicas em analise 2020 1° Semestre 6 90 100 A

Total de créditos em disciplinas 28 420

Total de créditos em atividades complementares (*) 11 165

Total de créditos em tese 136 2040

Historico Académico de Doutorado em andamento da aluna F.P.G.

> A fim de se manter o anonimato dos sujeitos, foram utilizadas as iniciais dos seus nomes.
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Disciplinas Ano F’Ierllodc Créditos Carlgg Freg Conceito
efivo Horaria

Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Didlogos 2020 1° Semestre 6 90 100 A

Escola: perspectivas tecrico-mefodologicas em analise 2020 1° Semestre 6 90 100 A

Anélise de Dados em Entrevistas e Dialogos 2020 2 Semestre 6 90 100 A

MANUAIS ESCOLARES: PERSPECTIVAS DE 200 2 Semeste 3 5100 A

INVESTIGACAQ - T
Total de créditos em disciplinas 21 315
Total de créditos em atividades complementares (*)

Total de créditos em fese

Fonte: Acervos pessoais do/as aluno/as

No capitulo 3 serdo analisados elementos das trajetorias do/a
professor/a/intelectual, aluno/as e ex-aluno/as do Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacao da Unesp/Marilia-SP, como mencionei no capitulo 1, em associacdo com sua

trajetdria na Educacédo Basica.
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CAPITULO 3

CONSTITUINDO-SE INTELECTUAIS/PROFESSORE/AS: TRAJETORIA
DOS/AS EGRESSOS/AS NO CAMPO ACADEMICO CIENTIFICOE
PROFISSIONAL ESCOLAR

"Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem
de repente aprende.”
Jodo Guimaraes Rosa

Neste capitulo, busquei atingir o objetivo especifico de identificar trajetorias do/a
professor/a/intelectual, aluno do Programa de P&s-Graduacdo em Educacdo da
Unesp/Marilia-SP que, como mencionei no capitulo 1, em associacdo com sua trajetoria
na Educagdo Bésica, concomitantemente, permaneceu buscando novas elaboracGes de
taticas (DE CERTEAU, 2012), junto ao campo cientifico, por ja ter internalizado em si,
campo esse de percurso formativo no PPGE- Unesp/Marilia-SP.

Em busca da identificacdo dessas trajetorias, analiso, no primeiro subtitulo
elementos das disciplinas cursadas por alguns/algumas desse/as aluno/s egresso/as ou
ainda em curso no PPGE-Unesp/Marilia-SP, e atividades junto aos grupos de pesquisa,
como meio de compreensao das contribui¢fes que tais atividades académicas inferiram
em suas estratégias para a conversao de suas entradas ou no campo académico, ou no
campo escolar.

No segundo subtitulo abordo elementos da constituicdo da profissdo de
professor/a no campo profissional, ou seja, no espaco escolar, local de atuacdo destinado
as licenciaturas.

Observo que a selegé@o desse/as aluno/s egresso/as ou ainda em curso no PPGE-
Unesp/Marilia-SP teve como critério ter ou estar cursando o doutorado no PPGE-
Unesp/Marilia-SP e ter retornado ou continuado atuando em salas de aula da Escola

Basica.

3.1 Formando-se intelectuais: a trajetoria dos/as egressos/as ho campo académico

cientifico
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Como mencionado, analiso elementos das disciplinas cursadas por
alguns/algumas desse/as aluno/s egresso/as ou ainda em curso no PPGE-Unesp/Marilia-
SP, e atividades junto aos grupos de pesquisa, tornando-o/as intelectuais.

A seguir, conforme figura 11 aqui replicada do capitulo 2, pode-se observar a
integralizacdo de creditos em disciplinas cursadas por R.R.N.S.

Figura 11 — Historico Académico do egresso R.R.N.S.

Disciplinas Ano F’Ierllodo Creditos Carlgfa Freq Conceito
etivo Horaria

Topicos especiais: analise da configuragio textual - AE 2016 2° Semestre 6 90 100 A

Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Dialogos 2017 1° Semestre 6 90 90 A

Escola: perspectivas tedrico-metodologicas em analise 2017 1° Semestre 6 90 100 A

Histéria da Escola no Brasil 2017 1° Semestre B a0 100 A

Metodologia da Pesquisa Cientifica: Producdo de

Textos Académicos 2017 1° Semestre 3 45 100 A

Histdria dla Educacdo e Histdria Cultural: perspectivas 2017 2° Semestre 6 90 100 A

de pesquisa

Histéria da Educagao no Brasil 2017 2° Semestre 6 a0 100 A

Metqdologi_a da Pesqguisa Cientifica: analise da 3017 2° Semestre 6 90 100 c

configuragdo textual

g;sftlong da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de 2018 1° Semestre 5 a0 a5 A
exdo

Curriculo, Cultura e Poder 2018  2° Semestre B a0 100 A

Total de créditos em disciplinas 57 855

Total de créditos em atividades complementares (*) 8 120

Total de créditos em_tese 136 2040

Fonte: Acervo pessoal do aluno (2023).

E possivel observar na figura 11, a totalizagio de cinquenta e sete créditos em
disciplinas, num total de oitocentos e cinquenta e cinco horas como parte do processo
formativo do pds-graduando para obtencédo institucionalizada do titulo de Doutor em
Educacao pelo PPGE — Unesp/Marilia-SP.

Em busca de compreender os objetivos de formacdo desse sujeito com 0 curso
dessas disciplinas, apresento na figura 12 seus conteudos e ementas descritas em seus

planos de ensino’®.

6 Todos os Planos de ensino das disciplinas citadas constam em Apéndice.
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Figura 12 — Contetdo Programatico e Ementa da Disciplina “Coleta de Dados por Meio

de Entrevistas e Didlogos

Programa:

Educacao

Conteddo:

1 definigBo de entrevista

2 indicagbes para utilizagio da entrevista enquanto fonte dados

3 Classificacio dos tipos de entrevista: estruturadas, semi-estruturadas, no estruturadas
4 diferengas entre guestionario e entrevista

5 Vantagens e desvantagens do uso da entrevista para coleta de informacdes
6 Formas de registro das enftrevistas

6.1 a entrevista filmada (video)

6.2 a entrevista gravada (audio)

7 Diretividade e nao diretividade em entrevistas

8 Influéncia de papeis sociais na entrevista

9 Influéncia de fatores fisicos-sociais na coleta pro meic de entrevistas
9.1 o local

9.2 o contexto

9.3 o entrevistado

10 Cuidados na elaboragio de roteiros

10.1 Aspectos linglisticos

10.2 Aspectos psico-linglisticos

10.3 Aspectos cognitivos

10.4 Aspectos socio-culturais

11 Adequagao de roteiros de entrevistas

11.1 Juizes externos

11.2 entrevista piloto

Ementa:

11.3 andlise de agoes verbais do roteiro
11.4 andlise de agdes verbais na entrevista piloto

Pretende-se conceituar o procedimento de coleta de informagdes por meio de entrevistas e dialogos, enfocando formas consideradas cientificas para registrar, elaborar roteiros para
entrevistas e adequar os processos de aquisicao de informagdes verbais.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Os objetivos de tal disciplinas estdo voltados para o suporte cientifico no trabalho

de coleta de entrevistas e sua correta elaboracao de roteiros para as aquisi¢des do relato

oral.

O amago dessa disciplina esta na identificacdo dos melhores meios para a

realizacdo de entrevistas e, sobretudo para a elabora¢do dos varios instrumentos de coleta,

seus roteiros e selecdo do/as sujeito/as das pesquisas pelo/as discentes, por isso é

disciplina aberta a todo/as que fardo uso dessa modalidade.

O alcance desses delineamentos exigem um aprofundamento das reflexdes e

busca por articulacdo dos elementos da pesquisa mediante bases teorico-metodoldgicas

consistentes, alem de sensibilidade para mobilizag&o do/as sujeito/as da pesquisa, a partir

de quem se espera a geragdo de dados e informages. Tais bases tedrico-metodoldgicas

propiciam o desenvolvimento do pensamento tedrico sobre os elementos relacionados

com 0 objeto investigativo, atividade intelectual essencial para a formacdo do/a

pesquisador/a e, sobremaneira, de todo/a professor/a.

Na figura 13, segue a relacdo de contetdo de outra disciplina cursada por

R.R.N.S.
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Figura 13 — Contetudo Programatico e Ementa da Disciplina “Escola: Perspectivas
tedrico-metodologicas em analise”

Prorama:  Educacao

Contendo: 1+ A escola como local de pesquisa em educagdo: quando, como e por que?

Ementa:

2- Perspectivas epistemologicas das pesquisas em educagao em debate

3- Os esludos de caso nas pesquisas sobre a escola:
a. Por dentro da escola publica
b. A escola pablica como Iocal de trabalho

4- Parspectiva critica:
4, Educacan escolar e tearia do colidiano
b. O institucional, a organizacao e a cultura da escola

5~ Sociologia das organizagoes escolares e o estudo da escola: contribuicoes e limites

G- Perspectiva pos-critica:
a. Estudos nolcomisobre o cotidiano escolar
b. Teoria do discurso e o estud da escola

A escola como objeto de estudo das pesquisas em educacao. Estudo do cotidiano escolar na perspectiva critica. Estudo da escola na perspectiva da sociclogia das organizacoes
escalares. Estudos de caso e estudos etnograficos na pesquisa sobre a escola. Analise da escola na perspactiva pos-critica em debate.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Organizada em torno de seis topicos, a disciplina apresentada na figura 13,
anterior, aborda, centralmente, a escola publica e as pesquisas realizadas sobre seu tema,
buscando identificar seu interior e 0s processos que dali decorrem como meio de
constituicdo de uma cultura da escola, perpassando pelo aporte tedrico da sociologia das
organizacOes escolares até sua analise em uma perspectiva pés-critica.

Objetivando aprimoramento na escrita académica, a disciplina a seguir, na figura
14, busca contribuir para a producdo de textos académicos a luz do conceito de
configuracdo textual para seu uso no campo cientifico e divulgacdo das pesquisadas
realizadas. Observo que, também mediante essa disciplina, € possivel se compreender
elementos de um texto, como seus objetivos e finalidades, os quais propiciam
compreender e produzir textos, bem como o ensino dessa compreensdo e producao,

necessarios para a atividade do/a pesquisador/a, bem como de todo/a professor/a.
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Figura 14 — Contetado Programatico e Ementa da Disciplina “Metodologia da pesquisa
Cientifica: Producdo de Textos Académicos”.

Programa: Educacao

Cantetido: Aspectos metodoldgicos da pesquisa da pesquisa cientifica, com &nfase na produgdo do
textoa académico
2. Concepgdo de linguagem como forma de interagio
= linguagem, lingua, interacdo verbal e constituicdo do sujeito
» discurso/texto como unidade de sentido
= atividades de leitura, producio e analise linguistica de textos
3. A configuragio textual
+ necessidades e finalidades do texto
» sujeito do discurso
= leitor previsto
« contexto histérico e social
* temas e conteddos
+ forma e estrutura
» relagdes intertextuais
+ histdria de leituras do texto e do leitor
4. A produgdo do texto académico como configuragdo textual resultante de pesquisa
» producao/materializa¢io discursiva do objeto de investigagao e do sujeito do
discurso
» diversidade de tipos e modalidades de textos
» a especificidade do texto académico
+ texto e trabalho académico

Ementa: Com o objetivo de problematizar aspectos metodolégicos da pesquisa cientifica, sera enfocada
a producio do texto académico, com base em concepgio de linguagem centrada no
interacionismo linguistico. Serdo analisados textos acadé@micos dos alunos da disciplina,
visando a identificar problemas tedrico-metodolégicos e a reestrututra-los, a luz do conceito
de configuracio textual.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Nesse mesmo sentido, na figura 15 encontra-se a disciplina “Metodologia da
pesquisa cientifica: analise da configuragdo textual”. Trata-se de disciplina, como
indicado em seu titulo, sobre andlise da configuracdo textual e aborda os fundamentos
tedricos desse método e sua aplicacdo na analise de diferentes documentos escritos,
principalmente nos aspectos metodoldgicos em pesquisa cientifica na area da educacéo.
Sdo aspectos da configuragéo textual (MORTATTI, 2000, p. 31):

[...] conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, 0s quais
permitem a investigadora reconhecé-lo e interroga-lo como objeto
singular e vigoroso (STAROBINSKI, 1988) e dele produzir uma leitura
possivel e autorizada, a partir de seus objetivos, necessidades e
interesses. Tais aspectos referem-se: as opc¢des tematico-conteudisticas
(o qué?) e estruturais-formais (como?), projetadas por um determinado
sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um discurso produzido
de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento
historico (quando?), movido por certas necessidades (por qué) e
propositos (para qué), visando a determinado efeito em determinado
tipo de leitor (para quem?) e logrando determinado tipo de circulagéo,
utilizacdo e repercussao.
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Figura 15 — Conteudo Programatico e Ementa da Disciplina “Metodologia da pesquisa
cientifica: analise da configuracdo textual.

Programa: ~ Educagdo

Contetido: 1. Aspectos metodoldgicos da pesquisa da pesquisa cientifica, em especial da pesquisa de histdrica (em educagao)
2. Concepgao interacionista de linguagem
¢ linguagem como forma de interagdo
¢, discurso/texto como unidade de sentido
¢, atividades de leitura e produgdo de textos
3. A configuragao textual
. necessidades e finalidades do texto
¢ sujeito do discurso
¢ leitor previsto
¢, contexto historico e social
 temas e contetdos
¢, forma e estrutura
¢, relagbes intertextuais
J, histdria de leituras do texto e do leitor
4. O método da analise da configurago textual na pesquisa historica (em educacao)
¢, documento escrito come configurago textual
¢, procedimentos de localizagao, recuperacao, reuniao, sele¢ao e ordenagao de documentos e descrigao dos aspectos de sua configuragao textual
4 0 ato interpretativo e os processos de andlise e sintese
;. a elaboragio do texto resultante da pesquisa: produgio/materializagio discursiva do objeto de investigagso e do sujeito do discurso

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina.

Baseada nos referenciais da Historia Cultural, a disciplina apresentada na figura
16, a seguir, tem por objetivo levantar discussdes acerca da historiografia da educagéo,
abordando concepcoes tedrico-metodoldgicas para 0s questionamentos sobre a producgéo
do conhecimento historico em educacao, vista mediante a especificidade do objeto e do/as
sujeito/s histéricos, e ndo mediante sinteses macros sdcio-culturais, 0s quais, em sua
maioria, ndo revelam a heterogeneidade das narrativas, elemento necessario a ser
considerado na docéncia.

Nesse percurso, a docente aborda o conceito de Histdria Cultural nas concepcdes
dos autores Edward Thompson e Roger Chartier, bem como a Histéria Cultural inserida
no interior da Micro Histéria.

Figura 16 — Contetildo Programatico e Ementa da Disciplina “Historia da Educagéo e
Histdria Cultural: perspectivas de pesquisa.

Programa:  Educagdo

Conteudo: 1. A renovacao paradigmatica no campo da Histdria e da Historia da Educacao
1.1- Tendéncias da Histéria Cultural
1.2- Questbes metodologicas da pesquisa historica

2. A Historia da Cultura produzida pelo inglés Edward Thompson
2.1- Anogo de experiéncia e a “histéria vista a partir de baixo"

3. A Histéria Cultural na concepgo de Roger Chartier
3.1- A Historia Cultural na Histéria da Educagao no Brasil
3.2 - Concepedes de Cultura Escolar e suas implicagdes nos estudos historicos da ed

4. A Historia Cultural praticada pela Micro Histéria
4.1- 0 paradigma indiciario de Carlo Ginzburg
4.2 — Microandlise e a construgdo do social

5. A renovagao da historiografia da educagio brasileira: histéria das instituigdes educativas escola e das disciplinas escolares

Ementa: A disciplina objetiva discutir a renovacao da historiografia da educagao com base nos referenciais da Historia Cultural. Nesse sentido, o curso propde-se a examinar algumas abordagens
tedrico-metodoldgicas e suas implicacbes na produgdo do conhecimento histérico em educaca

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina
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Situada entre os séculos XVI e XVIII, a disciplina apresentada na figura 17, a
seguir, “Historia da educacdo no Brasil” aborda os aspectos da historia da educagdo no
Brasil desde o periodo heroico até a elaboracéo das leis da educacéo brasileira apos 1946.

Seu objetivo se da em ofertar aos alunos e as alunas da P6s-Graduacdo, subsidio
para analise dos processos historicos da educacéo brasileira em diferentes periodos, bem
como os discursos e desdobramentos das primeiras legislacGes brasileiras no tocante a
educacéo.

Ainda gue desenvolvida mediante sinteses historicas, também nessa disciplina, ao
encontro da abordagem da Histdria Cultural, busca identificar especificidades dos objetos
e do/as sujeito/s historicos, em busca de revelar a heterogeneidade das narrativas,
elemento necessario a ser considerado na docéncia.

Figura 17 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Historia da Educagéo no

Brasil”

Programa: Educacao

Contetido: 1) A educagdo no Brasil, entre os séculos XV1 e XVIII
¢, O periodo heroico ¢, ¢ esbogo de um sistema educacionalg, (1549-1570).
¢ O Ratio Studiorum e a consolidagao do sistema educacional colonial (1570-1759).
¢ A reforma das escolas de primeiras letras
¢ As reformas pombalinas da educacgao.

2) Aspectos da educacao brasileira no século XIX: as agoes dirigidas a organizacao de um sistema de instrugio primaria.
¢ O longo processo de produgdo de uma nova ¢forma escolarg,

¢ Instrugdo elementar no século XIX

¢ O método de ensino mutuo & a instrugio pablica no Brasil

¢ As escolas normais provinciais e a formac&o de professores

¢ Pratica do ensino intuitivo ou ligdes de coisas.

¢ Em busca de uma nova visibilidade aos temas educacionais

¢ O processo de feminizacdo do magistério.

3) A institucionalizagdo do modelo escolar paulista no final do século XIX até os anos de 1930.
¢ A Reforma Caetano de Campos, de 1890.

¢ O pioneirismo na organizagio do ensino primario paulista na forma de grupos escolares.

¢ Estabelecimento e expansdo do padrao das escolas normais (1890-1932)

¢ A Reforma Sampaio Doria, de 1920.

¢ O metodo de ¢ intuigdo analiticay,

¢ A constituicio do discurso renovador da escola brasileira.

Continua...
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4) As ideias politico-pedagdgicas e a organizagao da estrutura educacional no Brasil, entre 1931 e 1946.
¢, A educagao como ;questao social, e a Reforma Francisco Campos, de 1931.

¢, Lourenco Filho, Femando de Azevedo, Anisio Teixeira e as ideias escolanovistas.

¢, 0 ¢ Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Novay, de 1932.

., A organizago dos Institutos de Educago (1932-1939)

(. A educagao na constituinte de 1933-1934.

¢, AintroducAo da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Lefras no Estatuto das Universidades Brasileiras.
¢, Organizag&o e implantagao dos cursos de Pedagogia e Licenciatura.

¢, A reorganizagdo educacional com as Reformas Capanema, de 1942-1946.

5) Bases da educagdo brasileira apds 1946: entre lutas e leis.

., As discussdes sobre a lei de diretrizes e bases da Educagao a partir de 1946

¢, O'lugar e o papel dos debates sobre escola publica e privada na educago entre 1945 e 1968.

¢ A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1861.

¢ As alteraghies da organizagdo do Ensine Superior, com a Lei 5.540/61, & dos Ensinos Primério & Médio, com a lei 5.692/71
¢, O'inicio de alguns projetos de alfabefizacdo de adultos.

¢, Paulo Freire e a educagao popular

¢, A LDB n. 9.394/36 e a elaboragdo de um Plano Nacional.

;. As insfituides de formago de professores entre 1346 e 2006.

Em busca de oferecer subsidios tedricos para a compreensdo de aspectos da histdria da educagdo no Brasil, aborda-se a educagdo entre os séculos XVI e XVIIl, desde o chamado
(periodo heroico;, (1549-1570) &s Reformas pombalinas da educagdo; a educagdo brasileira no século XIX e as agdes dirigidas & organizago de um sistema de instrugdo priméria;
aspecios do processo de institucionalizagdo do medelo escolar paulista no final do século XIX até os anos de 1930; as ideias politico-pedagdgicas e a organizagdo da estrutura
educacional no Brasil, entre 1931 e 1946; e, finalmente aspectos da trajetdria de lutas e de elaboragao das leis que se constitulam em bases da educacao brasileira apds 1946.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Em busca de apresentar momentos constitutivos do campo educacional no Brasil,

a disciplina “Historia da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de Reflexdo” a seguir,

figura 18 centra seus objetivos na categoria docente, privilegiando sua atuacdo nesse

cenario, além de abordar a producéo e circulacdo de saberes pelos/as professores/as.

Com um aporte tedrico bourdiesiano, a docente busca apresentar as lutas dentro

do campo educacional, no caso paulista, e o significado das iniciativas dos educadores na

organizacdo da categoria profissional.

Figura 18 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Historia da Profissdo

Docente no Brasil: Um Campo de Reflexao”

Programa: Educacao

Conteudo: 1. Introdugao

- A estruturagao do campo educacional no Brasil: a especificidade da Profissao Docente.

2. A formacao docente das Escolas Normais aos Institutos Superiores de Educacao.
- As primeiras experiéncias de Formacgao de Professores no Brasil.

- As Reformas de Ensino e a Formacao de Professores

- Da Lei Organica do Ensino Normal a Lei 9.394/96.

3. A Formagao Docente no Estado de Sao Paulo

- Da Escola Normal da Capital as Escolas Normais do Interior;

- A Habilitagao Especifica Magistério e o CEFAM

4. A organizagao docente como objeto de estudo

- As associagtes docentes enquanto espago de organizagao e luta em defesa da categoria
- A legitimagao dos discursos das associagbes

- Momentos especificos de embates

5. Saberes e praticas dos e para os professores
- Os periddicos educacionais
- Os manuais de ensino

6. As imagens da profissio .
- Em busca de identidade
- Questdes de género

Ementa, A estruturacdo do campo educacional rasieiro elo recorte da Profissao Docente, Histdria da Profissdo e da Fomagdo Docente no Brasil e o caso espectico de Séo Paulo. Pofissdo e

Formagao Docente: em busca de uma dentidade. As Associagdes docentes como espagos de organizagao da categoria. As publicagdes por e para professores enguanto egitmagéo de
um saber. os perddicos educacionais e os manuais de ensino. Os saberes  pratcas oficiais e os saberes e préticas dos professores. As imagens da Profissao Docente e s lutas em
efesa da classe.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina
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Finalmente, a ultima disciplina cursada por R.R.N.S., no doutorado do
PPFG/UNESP/Marilia, ¢ a apresentada na figura 19, que segue, “Curriculo, Cultura e
Poder”.

Em torno da discussdo sobre curriculo, tal disciplina é organizada acerca de
discussoes e reflexdes sobre o processo de organizagéo e distribuicdo do conhecimento
escolar por meio do curriculo como forma de estratégia politica. Ainda, oferece condicdes
para se refletir sobre as abordagens tedricas do curriculo com fins a compreensdo da
cultura escolar e do processo educacional, e no sentido de relacionar curriculo, sociedade
e cultura como vias determinantes no processo de concretizagdo curricular para a
educacéo.

Figura 19 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Curriculo, Cultura e
Poder”

Programe;  Educacdo

Conteddo: - Cultura, Educagdo e poder
2. ANova Socicloga do Curriculo: a relagdo entre
conhecimento & sociedade
3. A abordagem neomansta de Michagl Apple
4. A abordagem tedrico-prética do curiculo de Gimeno Sacristén
5. A paltica curicular no ambito das polficas educacionais
6. Reformas Currculares no Brasil no século XXI: as Dirakrizes
Currculares ¢ & Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental e
Médio.
Ementy A problemética do curiculo como objeto de investigag3o em educaco. Abordagens tedrico-metodoldgicas para o estudo do curriculo. A relagéo entre escola, currfcul, cultura e poder. O

significado e as dmensdes do curriculo escoler enguanto projeto politco e culturel A relagdo curoulo, sociedade e cutura tendo em vista as determinacdes no processo de prescrigao e
concretizagéo curiculares. Possioidades inerpretativas pare a compreensao das permanéncias e mudangas em educagio.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Por todo exposto sobre as disciplinas cursadas por R.R.N.S., € possivel inferir que,
sua formacéo via os creditos obrigatorios de disciplinas esteve voltada em busca de uma
recuperacdo histérica do campo educacional brasileiro, com vistas a compreensao desse
campo e do/as agentes que nele atuam, mediante reflexdo ampla e rigorosa, essa Ultima
considerada em suas raizes epistemoldgicas, necessarias a compreensdao aprofundada,
tanto dos objetos das investigacdes cientificas, quanto das questdes postas no cotidiano.
Certamente que se trata de questbes e reflexGes especificas de cada subcampo, o
académico-cientifico e o profissional (escola). No entanto, tais questdes e reflexdes

também precisam ser realizadas de maneira ampla e rigorosa, pois em ambos 0s
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subcampos 0 objetivos deveriam ser as ofertas de condicGes para a apropriagdo do
conhecimento produzido cientificamente para a formagdo humana.

A base tedrica ofertada nessas disciplinas solidifica nesse egresso conhecimentos
fundamentais quanto a compreensao historica educacional, os saberes que nela foram e
sdo produzidos, assim como as relacdes de poder que estruturam esse sistema e que
corroboram para sua circulagdo via sistema de ensino no setor publico.

Toda essa gama tedrica ofertada e produzida nesse campo cientifico por meio de
um Programa de Pos-Graduacdo culmina em uma producéo de capital cultural ao qual
esse agente passa a deter e que tende a refletir em suas acdes profissionais futuras.

O investimento em producdo e detencdo de capital cultural a principio pode
culminar em estratégias de reconversao em dois pontos para esse agente recém-chegado
ao campo académico-cientifico: o primeiro em aprimoramento de conhecimento para
atuacdo docente e o segundo em reconversdo para capital simbdlico e econémico.

Esse segundo, eleito como estratégia pode, em primeiro lugar, acender
profissionalmente e talvez socialmente esse aluno, mas, em segundo, distancia-lo de sua
atividade profissional primeira, a escola publica, questdo a qual debateremos mais adiante
nesse texto.

Das analises realizadas a partir das disciplinas cursadas por R.R.N.S., inferimos
que suas escolhas formativas nesse processo estiveram ligadas a uma trajetéria vinculada
mais ao seu objeto de pesquisa e menos aos saberes, propriamente ditos escolares.

Embora seu tema de pesquisa estivesse voltado quanto a circulacdo de modelos
educacionais nas escolas rurais entre Brasil e México’’, as buscas pela producéo do
conhecimento a partir das escolhas das disciplinas cursadas giraram em torno da
contribuicdo para sua formacgédo como pesquisador e nao objetivando formacéo especifica
para atuacdo na Educacdo Bésica.

Nesse mesmo sentido seguiram seus processos cientificos académicos, junto ao
grupo de pesquisa que integrou, “Grupo de estudos ¢ pesquisas em administracdo da
educacdo e formagdo de educadores — Gepaefe”, liderado pelas docentes Ana Clara
Bortoleto Nery e Angélica Pall Oriani aborda os aspectos da escola, soba analise historica

e administrativa com énfase na Histéria Cultural.

7 O titulo de sua tese conta em seu Historico Escolar em Apéndice.
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Na sequéncia, apresento, conforme figura 20, replicada do capitulo 2, a

integralizacdo de creditos em disciplina de mais uma egressa do Programa de Pds-
Graduacdo da Unesp/Marilia-SP, a Doutora A.N.C.

Figura 20 — Histdrico Académico da egressa A.N.C.

Disciplinas Ano F’er{odo Creditos Carlgla Freq Conceito
letiva Horaria

Analise de dados textuais: os softwares ALCESTE e

IRAMUTEQ como ferramentas na pesquisa em 2018 1°Semestre 3 45 100 A

Educagao . . .

Contrlbu_lgoes df’l filosofia da Illnguagem para a ,o.e tosemeste 4 60 100 A

construgio do método nas pesquisas em educacgio

Educacdo Desenvolvimental e Atividade de Estudo 2018 1°Semestre 3 45 100 A

Psicologia Social do Ensino 2018 1°Semestre & 90 100 A

Lenura_e Ilteratlura |nfan?|| na Educagdo da infancia: a 2018 2°Semestre 6 90 100 A

formagao de criangas leitoras

Escola: perspectivas tedrico-metodologicas em analise 2020 1% Semestre 6 90 100 A

Total de créditos em disciplinas 28 420

Total de créditos em atividades complementares (*) 1 165

Total de créditos em tese 136 2040

Fonte: Acervo pessoal da aluna

Seguindo a linha de analise dos aspectos formativos do egresso anterior, destaca-

se na figura 21, a seguir, as disciplinas cursadas por essa egressa durante sua trajetdria

académico-cientifica no PPGE/UNESP-Campus de Marilia, iniciando pela “Analise de

dados textuais: os softwares ALCESTE e IRAMUTEC como ferramentas na pesquisa em

educacao”

Figura 21 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Analise de dados textuais:
os softwares ALCESTE e IRAMUTEC como ferramentas na pesquisa em educagao”

Programa:

Educacdo

Conteddo:

Ementa:

1 Andlise quanitativa de dados textuais: o caso do software ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte o' un Ensemble de Segments de Texte).

1.1 Onjetivos, materiais de andlise, procedimentos, vantagens e lmitagdes.

1.2 Campos de aplicagao e exemplos de pesquisas com o emprego do software ALCESTE.

1.3 Destrigo do manejo do software Alceste: coleta & preparo do material, etapas de analise e relatdrios de dados.

2 Andlise quanttativa de dados textuais: o caso do software [RAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidmensionnelles de Textes ef de Questionnaires).
1.1 Objetivos, materiais de andlise, procedimentos, vantagens e imitagdes.

1.2 Campos de aplicagao e exemplos de pesquisas com o emprego do software IRAMUTEQ.

1.3 Manejo e prética do software [RAMUTEQ: coleta e preparo do material, elapas de anlise e relatdrios de dados.

A disciplina tem camo foco infroduzi aos parficipantss racursos informatizados voltados para a andlise de dados textuais, decorrentes de enfrevistas, questiondrios, documentos, dentre
outras fontes. Aborda os softwares ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d" un Ensemble de Segments de Texte) & IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). S2o apresentados os objeivos, procedimentos basicos, manejo, limites e alcances relativos ao uso desses recursos
computacionais na pesquisa em Educagdo.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina
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Divergindo um pouco em comparagdo com as disciplinas cursadas pelo egresso
anterior, vé-se aqui a tecnologia inserida como ferramenta auxiliadora para a analise de
dados textuais de fontes.

O uso dos softwares ALCESTE (4nalyse Lexicale par Context d’ un Ensemblre de
Segments de Texte) e IRAMUTEC (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires) sdo utilizados como ferramentas na pesquisa em
educacéo.

Pensando em meios de convergéncia entre as disciplinas, ha de se pensar na
complementacdo de tal disciplina com a ja mencionada, e também cursada por R.R.N.S.,
sobre coleta de dados, onde aqui, se utiliza dos recursos tecnolégicos como mecanismo
facilitador para compreensédo de dados na pesquisa cientifica.

Outra disciplina cursada A.N.C. apresenta ¢ a “Contribui¢cdes da filosofia da
linguagem para a constru¢do do método nas pesquisas em educacdo”, da figura 22, a

sequir:

Figura 22 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Contribuigdes da filosofia
da linguagem para a construcao do método nas pesquisas em educagao”.

Conteddo: 1. Anatureza social e ideoldgica da linguagem.
2. Dialogismo e alteridade: implicagdes na constfuigAo das relagdes estabelecidas no contexto de pesquisa.
3. Pesquisas em ciéncias humanas: o método em destaque

4. Precisdo e profundidade e contextos de interpretacdo nas pesquisas em ciéncias humanas: consideragBes sobre coisificagd e personificagdo, relacdes entre o sujeito interpretado e o
interpretador

5. 0 méfodo nos estudos de Medviédev e sua contribuigdo para pesquisas em Educagdo.

6. Consirugdo do método a partr de pressupostos bakhinianos: andlise de dissertacdes e teses.

Ementz A natureza soclal e ideologica da linguagem. Dizlogismo e alteridade: implicagdes na constituic3o das relacBes estabelecidas no contexto de pesquisa. Pesquisas em ciéncias humanas:
coisificagdo e personificagdo. Precisdo e profundidade e contextos de interpretago nas pesquisas em ciéncias humanas. O método formal nos estudos de Medviédev e sua contribuicdo
para pesquisas em Educacdo. Construcdo do método a partir de pressupostos bakhtinianos: andlise de dissertagdes e teses.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Baseado nos pressupostos da Filosofia da Linguagem, tal disciplina discute, de
forma vertical, as implicagdes dessa filosofia com fins a construir o método na pesquisa
em educacdo e articular os conceitos de signo e semiose e 0 conceito de didlogo e género.
Trata-se de disciplina em que as reflexdes proporcionam compreender 0S processos
mentais mais amplos e rigorosos em contextos investigativas, condi¢cdo necesséria
também para compreensdo ampla e rigorosa em contextos investigativos também
escolares.

Na sequéncia, na figura 23, apresento o contetdo programatico e ementa da

disciplina “Educagdo Desenvolvimental e Atividade de Estudo”
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Figura 23 — Contetudo Programatico e Ementa da Disciplina “Educag¢ao
Desenvolvimental e Atividade de Estudo”

Conteidn; Aspectos histdricos da proposta de atvidade de estuda: o sistema Elkanin-Davidov para a educacdo desenvolvimental. Fundamentos histtrico-cufurais da proposta de atividade de
astudo: as confribuigdes de Vigoteki e de Leontev para proposta de atidade de estudo. Conceio e estruiura da atvidade de esfudo. Afvidade de estuto e desenvalvimento do
pensamento tedrico. Implicages pedagdgicas da proposta de atividade de estuo.

Ementy  Estudo dos aspectos historicos do sistema Ekonin-Davidov para a atividade de estudo no contexto da educagéo desenvolvimental. Estudo dos fundamentos historico-culturais da
avidade de estudo: reflexdo sabre as contrbuicGes de Vigatski e de Leantiev para a compreens3o da atvidade de estudo como uma das atfvidades do sujeito que canduzem o sy
dasanvolvimento. Andlise do conceito e da esirufura da atividade de estudo. Reflexdes sabre a relagao enie atvidade de estudo e desanvolvimento do pensamento tadrico do aluno.
Andlise das possibilidades de implementagdo da afvidade de esfudo no ensino basico.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

O objetivo geral dessa disciplina da figura 23 se da em torno de reflexdes sobre
os fundamentos historico-culturais da atividade de estudo e sua relacdo com o pensamento
tedrico do/as escolares, assim como levantar analises de implementacdo dessa atividade
de estudo na Educacdo Basica.

Na figura 24, segue a disciplina de “Psicologia Social do Ensino”, também cursada

por A.N.C.

Figura 24 — Contetido Programatico e Ementa da Disciplina “Psicologia Social do
Ensino”

1. Introdugo
1.1. Psicologia Social e suas Contribuigdes a Situagdes Escolares.

2. Percepgao Interpessoal e Relagao Professor-Aluno

2.1. Percepgdo e Julgamento de Atributos e Desempenho do Aluno

2.2 Aparéncia Fisica e Julgamento do Aluno

2.3. Almportancia do Estudo da Relag3o Professor-Aluno

2.4. Estilo Pedagogico, Relagao Pedagdgica e Vinculo entre o Professor e o Aluno.
2.5. Expectativas do Professor e do Aluno e o Desempenho Escolar.

2.6. Critica e Proposta de Pesquisa sobre a Relagao Professor-Aluno.

3. Alribuig3o de Causalidade
3.1. Atribuigdo de Causalidade em Situagao Escola.

4. Diferencas e Desempenho Diferente

4.1. Fracasso Escolar
4.2. Percepgao, Avaliagao e Administragao de Diferencas e Desempenho Diferente

A disciplina visa capacitar o aluno a compreender e analisar como um fenémeno micro-social o encontro entre o professor e os estudantes em situag3o escolar e realizar pt
area. Para tanto, serao estudados assuntos relacionados a caracterizagao da Psicologia Social e da sua contribuigdo a situagdes escolares, com particular énfase nas ques
a percepgAo interpessoal na relagdo professor-aluno, atribuigAo de causalidade e resultados escolares e o fratamento dado a diferengas e ao desempenho diferente.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

Com um viés psicoldgico, a disciplina da figura 24, anterior, como descrito em
sua ementa, busca capacitar o/a aluno/a na compreensdo de analise como um fenémeno
micro social com estudos caracteristicos da Psicologia Social e sua contribuicdo em

espacos escolares.
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Ainda, busca formar o/as aluno/as em uma concepcao sobre a relacdo professor/a
e aluno/a, bem como o tratamento dado as diferencas e aos desempenhos escolares
diferentes.

Na figura 25, a seguir, apresento a disciplina “Leitura e literatura infantil na
Educagdo da infancia: a formagao de criancas leitoras” que também contribuiu para a
formacéo académico-cientifica de A.N.C.

Figura 25 - Conteudo Programatico e Ementa da Disciplina “Leitura e literatura infantil
na Educacao da infancia: a formagao de criancas leitoras”

Contetdor 1. Atos e gestos de ler na infancia2 Literatura infantil e os descompassos das praticas didaticas 3. O texto literario e suas nuances pedagogizantesd. Escola, leitura e literatura ;
escolarizagdo de leitores5. Educagso literaria na formagao de leitores6. Literatura infanti e géneros literérios7. Estratégias de leitura no ensino do ato de ler8. As atividades de leitura
literaria e o leitor mirim9. A importancia da escolha do livro infantil: critérios e diretrizes de selegdo do ponto da vista da literaridade

Ement: A disciplina tem como base a perspectiva de aprendizagem do afo de ler, via o ensino das Estratégias de Leitura e a concepgdo de linguagem da Teoria da Enunciagdo. Focaliza a
necessaria busca de elementos mediadores estruturados que concretizem os principios dessas teorias em praticas pedagdgicas, apresentando o didlogo entre elas e a busca por
diretrizes metodoldgicas para a formago da compreensdo leitora. A partir de uma andlise critica da situagao atual o ensino da leitura, objetiva a compreenséo de sua necessria
transformagao, por meio da ressignificacéo das praticas de leitura literaria presentes nas escolas, que contribua de modo efetivo para a formagao de leitores mirins.

Fonte: Plano de Ensino da Disciplina

A formacéo de criancas leitoras € o objetivo dessa disciplina da figura 25, anterior,
que trabalha na perspectiva de aprendizagem do ato de ler, das estratégias pedagogicas
que podem ser tragadas como meio para contribuir nessa formacao leitora. Ao tracar o
atual cenario do ensino da leitura, objetiva a compreensdo de sua necessaria
transformacao, ressignificando praticas de leitura.

Da caminha tragada por essa egressa no PPGE — Unesp/Marilia-SP, essas sdo as
disciplinas cursadas por A.N.C. e aqui apresentadas, além da disciplina “Curriculo,
Cultura e Poder”, ja descrita anteriormente na figura 19, também cursada com o egresso
R.R.N.S, a qual compreendo, como mencionado, oferecer condicdes para se refletir sobre
as abordagens teoricas do curriculo com fins a compreensdo da cultura escolar e do
processo educacional, e no sentido de relacionar curriculo, sociedade e cultura como vias
determinantes no processo de concretizagéo curricular para a educacéo.

Em seu percurso formativo como intelectual, é possivel observar o0s
direcionamentos distintos dessa de A.N.C. com o de R.R.N.S. Em A.N.C., identifica-se
uma trajetoria para apropriacdo e compreensdo de conhecimentos cientificos capazes de
subsidiar com rigor, sua atuagdo no campo pedagogico da Educacdo Infantil, lugar de
atuacéo profissional dessa egressa na Educacdo Basica, antes e tdo logo sua concluséo do
doutorado. A proposito, observo que, desde 2022, A.N.C. atua na formacdo de

professore/as no Ensino Superior de Universidade Pablica.



124

Nesse sentido, compreende-se, diante das andlises inferidas a partir de seu
historico académico, que a trajetéria de A.N.C. partem do seu lugar profissional como
docente da Educacdo Bésica, para sua constituicdo como intelectual no campo
académico-cientifico.

Tendo como tema de sua pesquisa “Educagdo Integral para criancas: parques
infantis do municipio de Marilia/SP (1937-1978)”"® em que buscou a reconstituicio dos
elementos historicos dos parques infantis do municipio de Marilia/SP, A.N.C
desenvolveu sua caminhada académica em um movimento de estratégia e tatica como
forma de ascensdo profissional, mas também de permanéncia em sua funcédo docente da
Educacéo Basica.”

Ainda sobre sua constituicdo como intelectual no campo académico-cientifico,
A.N.C também integrou com afinco e rigor o grupo de estudos e pesquisas “HiDEA-
Brasil-Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil”, constitui-se sobre 0s
estudos do curriculo, sobre 0 campo de saberes, préaticas e cultura escolares e académicas,
e sobre o lécus e as instituicdes de formacao de professores em torno das pesquisas sobre
0 campo da Histdria das Disciplinas Escolares e Académicas, em especial a Historia das
Disciplinas de Didatica em instituicbes de formacdo de professores no Brasil.
Atualmente, A.N.C integra esse grupo de estudos e pesquisas como pesquisadora.

Por fim, apresento elementos da trajetoria de F.P.G. também em constitui¢do
como doutoranda do PPGE/UNESP-Campus de Marilia, F.P.G., portanto, em andamento
para constituir-se intelectual.

Assim, como A.N.C, F.P.G integra com afinco e rigor o grupo de estudos e
pesquisas “HiDEA-Brasil-Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil”,
dedicando-se as tematicas sobre cultura escolar, area da Historia da Educacdo em que
suas investigacoes estdo inseridas.

Integra o historico académico de F.P.G. as disciplinas da figura 26, a seguir:

8 Link de acesso a sua Tese de Doutorado: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/217159

% Até o periodo da realizacdo da Banca de Qualificacdo deste trabalho, a egressa ocupava a fungdo de
professora da Educacdo Basica na rede municipal de Marilia/SP, atuando na Educacdo Infantil. Nesse
momento, apds ser aprovada em concurso publico, passou a ocupar o cargo de professora adjunta em uma
Universidade Estadual, mas se manteve entre 0s sujeitos por sua trajetdria na Educacao Basica durante sua
passagem na Pos-Graduagdo e apds seu término.
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Figura 26 - Histérico Académico de F.P.G

Disciplinas Ano PIE”.OdO Creditos Carlgfa Freq Conceito
etivo Horaria

Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Dialogos 2020 1° Semestre 5 90 100 A

Escola: perspectivas tedrico-metodologicas em andlise 2020 1° Semestre 6 90 100 A

Analise de Dados em Entrevistas e Dialogos 2020 2° Semestre 6 90 100 A

MANUAIS ESCOLARES: PERSPECTIVAS DE 2020 2° Semestre 3 45 100 A

INVESTIGACAO - T
Total de creditos em disciplinas 21 315
Total de creditos em atividades complementares (*)

Total de créditos em_tese

APROVEITAMENTO DO MESTRADO:

Contribuigoes da filosofia da linguagem para a construgao do método nas pesquisas em educagao
Filosofia e Histdria da Educagao no Brasil (Séculos XX E XX)

Histéria da Escola no Brasil

Politica Educacional Brasileira: Abordagem Historica

Uma trajetéria historica das Ciéncias Humanas

Total de creditos em Aproveitamento do Mestrado 28 420

TOTAL GERAL DE CREDITOS 49 735

Fonte: Acervo pessoal da aluna.

A constituicdo formativa académica dessa aluna converge com a dos egressos
R.R.N.S e A.N.C, uma vez que pertencente a0 mesmo Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, e a mesma linha de pesquisa, a saber, Filosofia e Histéria da Educacdo no
Brasil. Embora com temas de pesquisas distintos, seus percursos se assemelham nos
cursos das disciplinas pelas ofertas disponiveis no Programa que vdo ao encontro da
identidade que buscam tracar no campo académico-cientifico.

Importante frisar que F.P.G ingressou no PPGE/UNESP-Campus de Marilia
mediante o Convénio de Cooperacdo entre a Unesp/FFC — Marilia e a Prefeitura
Municipal de Marilia e atua nessa mesma rede como professora da Educacdo Basica,
especificamente na Educagdo Infantil.

A opcdo por manté-la como sujeita da pesquisa, mesmo que ainda ndo tenha
concluido seu doutoramento se deu pela importancia em frisar o funcionamento do
referido  Convénio que tém contribuido no processo formativo de
intelectuais/professora/es atuantes na rede de Educacdo Basica desse municipio em
parceria com a Unesp/FFC/Marilia, em prol dessa oferta de aperfeicoamento do
conhecimento cientifico produzido nas e pelas Universidades Publicas.

Ainda, sua escolha também se deu por ser doutoranda da primeira turma que ira,
em 2024, esse curso, desde a implantacdo da parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacéo de Marilia/SP e a Unesp/FFC/Marilia.

Assim, mediante os percursos tracados pelo/as pos-graduando/as apontados e
descritos neste texto, a partir de uma analise do curso de disciplinas que por ele/as eleitas
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ao longo desse processo de doutoramento no PPGE/UNESP-Campus de Marilia, infere-
se que, por mais que haja uma agéo primaria na determinacdo daquilo que sera feito, ou
seja, suas escolhas, as regras do campo em funcionamento, no caso, 0 campo académico-
cientifico, partem das grandes areas do conhecimento sobre educacao.

Diante dessas grandes areas do conhecimento em educacéo, aos subcampos cabem
0s conhecimentos, por exemplo, das cinco linhas de pesquisas que compde esse Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo da Unesp/Marilia e j& descritos anteriormente:
Psicologia da Educacdo: Processos Educativos e Desenvolvimento Humano; Educacao
Especial; Teoria e Praticas Pedagogicas; Politicas Educacionais, Gestdo de Sistemas e
Organizagdes, Trabalho e Movimentos Sociais e Filosofia e Histdria da Educagdo no
Brasil.

Essa verticalidade estruturada nesse PPGE/UNESP-Campus de Marilia possibilita
um espaco de didlogo entre as diversas areas presentes na organizacdo curricular no rol
das disciplinas desse Programa, as quais estdo descritas no capitulo 2 neste texto e que
levam a confirmagcdo dessa analise.

No entanto, os direcionamentos do curso das disciplinas escolhidas pelo/as
sujeito/as carregam em si uma intencionalidade a favor dos caminhos de pesquisa que
buscam desenvolver os objetivos das tematicas, as quais se propuseram realizar mediante
seus objetos de pesquisas.

Ao recuperar a trajetéria formativa do egresso R.R.N.S no campo académico-
cientifico, conclui-se que seu caminho na P6s-Graduacao se desenvolveu no entorno dos
objetivos de um conhecimento especifico dentro desses subcampos, académico-cientifico
e profissional (escola), porém que se interseccionam no campo de conhecimento da
educacdo.

A conclusédo desse periodo de dedicacdo a pesquisa de R.R.N.S resultou na Tese
de Doutorado intitulada “Radiaciones Continentales”: circulagio de modelos
educacionais para a educacéo rural no espaco Brasil-México (1940-1950)"%, objetivando
assim a circulagdo de ideias que nortearam a educacéo rural no Brasil, em periodo onde
0 México se destacava como referéncia em modelo de educacéo rural na América Latina.

Ainda, esse percurso académico-cientifico possibilitou a esse egresso a realizagdo
de internacionalizacdo da pesquisa, onde permaneceu por quase um ano no México para

coleta de dados de analise comparativa.

80 | ink de acesso a Tese de Doutorado: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/204255
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Portanto, as regras e funcionamento desse campo académico-cientifico partem de
uma organizacao curricular a partir do campo de conhecimento da educacdo e daquilo
que retorna para esse campo de conhecimento mediante pesquisa, ou seja, seu capital,

responsavel por manter a estrutura desse campo maior.

3.2 Constituindo-se professore/as: o/as ingresso/as no campo profissional (escola)

Como mencionado, abordo neste subtitulo elementos da constitui¢do da profisséo
de professor/a no campo profissional, ou seja, no espago escolar, local de atuacédo
destinado as licenciaturas.

Pensar nessa constituicdo via exercicio escolar é considerar a formagdo do/a
professor/a em servico via toda estrutura em funcionamento do campo escolar, em
especifico, da rede publica da Educacéo Bésica.

Aos/as professores/as atuantes nessa modalidade de ensino ha especificidades e
regras do jogo ao entorno do campo que conduzem esses profissionais ao que podemos
caracterizar como moldes nessa estrutura constituida que (re)forma o/as licenciados para
atuacdo nesse subcampo.

Para compreender esses constituintes que estruturam esse campo profissional —
escolar — e que configuram os/as professores/as concedendo-lhes praticas proprias de
atuacdo — hdbitus professoral — é que apresentei elementos dessa estrutura que
corroboram para essa (re)formacao in l6co.

Com base nos principios presentes na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), a atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 9394/96 (BRASIL, 1996) é o
documento que define e regulariza o sistema da educacéo brasileira. A primeira LDB foi
publicada no ano de 1961, LDB n. 4.024/61(BRASIL, 1961) pelo entdo Presidente Jodo
Goulart. Em seguida, modificando a LDB n. 4.024/61(BRASIL, 1961), temos a Lei n.
5692, em 1971 (BRASIL, 1971) em pleno Regime Militar, que vigorou até a atual LDB
n. 9394/96 (BRASIL, 1996).

Dos direitos prescritos pela LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996), ao Estado culminou
o0 dever de garantir a todos 0 acesso a educacao, principio inicial pela responsabilidade de
formacéo e sistematizacdo do conhecimento.

Nesse processo de formacdo e reformulacdo das LDBs, cada redacdo juridica
buscou reestruturar e renormatizar o sistema educacional ao longo do tempo conforme as

necessidades sociais e politicas.
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N&o é objetivo deste capitulo descrever e analisar sistematicamente a legislacéo
brasileira educacional, mas sim, como mencionado, apresentar esses elementos que
compde a estrutura desse subcampo profissional docente (escola) e que implicito ou
explicitamente reverberam na (re)formacdo docente de modo a enquadrar subjetivamente
a atuacdo profissional nos espacos escolares.

Ainda, com fins ao objetivo de nortear os curriculos e 0s conteidos minimos, a
LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996) buscou consolidar uma organizagdo curricular que
buscasse conferir flexibilidade aos componentes curriculares, materializada,
posteriormente, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), servindo de base para a
renovacéo e reelaboragéo da proposta curricular.

Sua proposta emergiu frente a expansdo da escolarizacdo iniciada na década de
1970 e permeada pelos anos de 1980, periodo ao qual ocorreu aumento expressivo no
acesso a Educacdo Basica, mas na mesma medida acontecia a evasdo e insatisfacdo com
as ofertas da escola para a formacéo da cidadania.

Dito isso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) mediante
proposta curricular ofertada buscavam auxiliar o/a professor/a em seu oficio com
reflexdes acerca da renovacgdo das praticas pedagogicas.

Em discurso oficial, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
buscavam auxiliar o professor “na tarefa de reflexao e discussdo de aspectos do cotidiano
da pratica pedagdgica, a serem transformados continuamente pelo professor.” (BRASIL,
1997).

Em sua implantacdo, seus objetivos eram:

* rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento das atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar; ¢ refletir sobre a
pratica pedagogica, tendo em vista uma coeréncia com 0s objetivos
propostos; * preparar um planejamento que possa de fato orientar o
trabalho em sala de aula; * discutir com a equipe de trabalho as razes
gue levam os alunos a terem maior ou menor participacéo nas atividades
escolares; * identificar, produzir ou solicitar novos materiais que
possibilitem contextos mais significativos de aprendizagem; * subsidiar
as discussbes de temas educacionais com 0s pais e responsaveis
(BRASIL, 1997, p. 7).

Essas possibilidades de renovacdo pedagodgica vinham acompanhadas de um
movimento no interior do campo sedento de apoio a classe profissional docente que
almejava, juntamente, “diversas possibilidades de atuagdo das universidades e das

faculdades de educacao para a melhoria do ensino nas séries iniciais.” (BRASIL, 1997).
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Ou seja, hda muito observa-se a necessidade de aproximacdo desses dois
subcampos educacionais: o cientifico-académico e o escolar, uma vez que pensar a
formacdo em servico de professores/as deveria, em tese, também considerar o
conhecimento cientifico produzido na e pelas Universidades.

Fundamentando essa concepcdo, dados do Censo Educacional de 1994
apresentam um panorama quantitativo de professores/as atuantes na Educacdo Bésica,
quanto ao seu nivel de escolaridade.

Tabela 2 - Namero de funcgdes docentes, por grau de formagéo e por regido

Funcoes Docentes Educacao Fundamental EducacaoMédia Educacao Superior
Formacao magistério outra Licenciatura outra
incompleta completa incompleta | completa completa | incompleta | completa | completa
Total 1.377.665 69.272 45.593 23.793 552.122 36.401 81.133 546.452 22.899
Rural 280.820 65.565 34.885 11.927 122.390 9.047 9.670 25.896 1.440
Urbana 1.096.845 3.707 10.708 11.866 429.732 27.354 71.463 520.556 21.459

Fonte: Sinopse Estatistica Educagdo Fundamental - Censo Educacional de 1994,
MEC/SEDIAE/SEEC apud BRASIL, 1997.

Ha de se considerar a falta de exigéncia legal na formacd&o inicial de professores/as
para atuacdo no Ensino Fundamental, porém essa auséncia minima de formacéo deve ser
considerada como um dos fatores que contribuiram até final do século XX para o baixo
desempenho dos/as alunos/as da rede publica de Educacéo Bésica no Brasil.

No entanto, no material introdutério aos Parametros Curriculares Nacionais de
1997 (BRASIL, 1997), ao pontuar a necessidade de investimento em formacao inicial
consistente, era

[...] preciso considerar um investimento educativo continuo e
sistemético para que o professor se desenvolva como profissional de
educacdo. O conteido e a metodologia para essa formacao precisam ser
revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. A formacéo
ndo pode ser tratada como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim
como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir
no desenvolvimento profissional dos professores é também intervir em
suas reais condicdes de trabalho (BRASIL, 1997, p. 25).

Essa necessidade formativa inicial e continuada de professores/as permeia,

discursivamente, o campo educacional como demanda necessaria ao bom desempenho
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educativo, porém ndo exclusiva, mas que legitima a importancia de possibilitar a esse/as
profissionais o aperfeicoamento pedagdgico em nivel académico-cientifico.

Os primeiros indicios de um curriculo nacional unificado sdo propostos na
implantacdo dos PCNs (BRASIL, 1997), estabelecendo uma referéncia curricular com
fins ao respeito e a diversidade cultural, onde mais a frente abordaremos a concretude e
ampliacdo desses conceitos com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Ainda sobre os PCNs (BRASIL, 1997), é importante destacar os quatro niveis de
concretizacdo curricular e que esse documento integra/compde a estrutura do sistema
educacional brasileiro.

Assim, nessa concretizagdo curricular educacional brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) constituem o primeiro nivel, sendo um
documento legal de referéncia nacional para o Ensino Fundamental, abordando metas
educacionais, formacao inicial e continuada de professores/as, e o que oficialmente se
denomina como contribui¢es para as propostas pedagdgicas internas das escolas.

As propostas curriculares dos Estados e Municipios fazem parte do segundo nivel
de concretizacdo curricular, onde os PCNs (BRASIL, 1998) poderiam ser consultados e
considerados para quaisquer reelaboracfes necessarias.

J& no terceiro nivel estdo as propostas curriculares de cada instituicdo escolar,
organizada por meio de suas identidades, composta por um trabalho coletivo educacional
e de comunidade.

E o quarto nivel deve estar a cargo dos/as professores/as, mediante programas das
atividades de ensino para a producao de aprendizagem, considerando as especificidades
e diversidades do/as escolares.

A composicdo dessa concretizacdo curricular infere na e para a (re)formacéo
continuada do/as professores/as, uma vez que as a¢cdes necessarias para a manutencéo
desse/as agentes no campo profissional (re)modelizam os principios da formacao inicial
com fins a permanéncia nesse subcampo escolar.

Essa consideracdo nos remete a reflexdo acerca da utilidade de formacéo
continuada em nivel de mestrado e doutorado como falécia a ocupacéo e permanéncia
desse/a agente no subcampo profissional, ou seja, na escola, caso ndo se compreenda que
essa utilidade estd relacionada com a necessaria apropriacdo pelo/as professore/as de
fundamentos norteadores do pensamento rigoroso sobre as questdes educacionais, para

além de qualquer utilidade pragmatica.
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3.2.1 A estrutura e funcionamento do campo profissional (escolar)

No entorno das imposi¢Oes legais postas ao sistema educacional brasileiro, as
quais compdem a estrutura organizacional do campo profissional (escolar), inimeras sdo
as possibilidades de analises que nos permitem as investigacdes para as compreensdes
daquilo que contribui no processo de (re)formacéo da categoria docente em exercicio na
rede publica da Educacgéo Baésica.

Selecionando como categoria de analise 0s processos que se dao na materializacédo
da pratica pedagbgica docente, por meio de prescri¢des curriculares em nivel nacional,
estadual ou municipal, a depender dos locais de atuacdo desse/as egresso/as, ha de se
buscar inferir os mecanismos que regem essa praxis docente que diverge e, no limite,
impossibilita a atuacdo desse/as professores/as constituido/as também com
conhecimentos do campo académico-cientifico, via os cursos de Pds-Graduacdo stricto
sensu.

Nessa perspectiva, no ano de 2017 a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
— foi homologada por José Mendoncga Filho, Ministro da Educacdo em exercicio no
governo do entdo Presidente Michel Temer, o qual, um ano depois, foi sucedido pelo
Ministro da Educacdo Rossieli Soares que homologou o documento da BNCC também
para o Ensino Médio.

A elaboracdo e implementacdo desse documento se define como a garantia de
desenvolvimento necessarios aos alunos da Educacdo Basica em seu desenvolvimento
pleno mediante referéncia ofertada para a (re)formulacéo dos curriculos educacionais dos
Estados, Distrito Federal e Municipios, bem como das propostas pedagdgicas das
Instituicdes Escolares brasileiras.

De modo geral, seu objetivo principal se materializa mediante uma proposta de
unificacdo comum de aprendizagens aos e as escolares, ou, como o proprio nome do
documento sugere, mediante uma base curricular educacional comum em nivel nacional;
eis aqui talvez a primeira incongruéncia desse documento por considerar que as
aprendizagens ocorrem da mesma maneira para todo/as escolares, em todos os locais e
regioes.

Articulada aos marcos legais, a proposta da BNCC busca atrelar seus fundamentos
em textos legislativos da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na LDB n. 9394/96
(BRASIL, 1996), nos demais documentos do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e
no Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014) que apontam uma dada
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necessidade de uma base nacional comum dos curriculos que atendam aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da Educagdo Infantil ao Ensino Médio.
Observo que, se trata de se pensar em “uma dada” necessidade de uma base unificadora
curricular, porque tal necessidade mais se identifica com uma necessidade politica e
econdmica de gestdo de recursos publicos que, propriamente, de ensino para a formacéo
humana que se compreende distinta em cada pessoa.

Em sua integra, o documento prop6e dez competéncias gerais, conforme figura
27, a seguir, as quais, em tese, devem assegurar a construcdo do conhecimento, atitudes,
valores e desenvolvimento de habilidades no/as escolares das trés etapas da Educacéo
Baésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Figura 27 — Competéncias Gerais da Educacdo Basica — BNCC (BRASIL, 2018)

e i = -

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAD BASICA

1. Walorizar e utilizar os conhacimentos histaricamente construidos sobre
o mundo fisico, sacial, cultural @ digital para entender e explicar a
raalidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intslectual e recorrer 8 abordagem prdpria
das ciéncias, incluinda a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao & a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes {inclusive
tacnaiagicas) com base nos conheacimentos das diferentas areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
lacais as mundiais, @ tambem participar de praticas diversificadas da
producac artistica-cultural.

4. LUtilizar diferentes linguagens = verbal (oral ouwvisual-motara, como Libras,
& ascrita), corparal, visual, sonora e digital =, bam coma conhacimentos
das linguagens artistica, matematica e ciantifica, para se expressar e
partilhar informagdes, experéncias, ideias & sentimentos em diferantes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mdtuo.

5. Compreender, utilizar & criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacan de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais {incluindo as escolares) para se comunicar, acessar &
dissermninar informacoes, produzir conhecimentos, resalver problamas
& axarcer protagonismo e autoria na vida pessoal e colativa.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimeantas & experiéncias gue lhe possibiliterm entender as
ralacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de wida, com liberdads,
autanomia, consciéncia critica e responsabilidade.

T Argumeantar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
COmUnS quea respeitarmn e promaovam as direitas humanos, a consciéncia
socicambiental e o consumo responsavel am ambito local, regional e
global, com posicionamento etico em relagio ao cuidado de si measmo,
das outros e do planeta.

Continua...
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Continua...
B. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com

preendendo-se na diversidade humana e reconbecendo suas emogdes

& as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com alas

o, & rasalucdo da conflitos e a coopearacao,

diraitos

respaito ao outr

o da diversidad dividuos e

jes, culturas e potencialidades
r naturaza

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade

flexibilidade, resiliéncia & detarminacao, tomando decisdes com base

ermn principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
Fonte: BNCC (BRASIL, 2018). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf

Conforme figura 27, anterior, é possivel afirmar que a concepg¢do de competéncias
adotada no documento direciona as acdes pedagdgicas para seu desenvolvimento com
o/as escolares,

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de a¢Ges que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Desse modo, “a BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da
escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos
os estudantes” (BRASIL, 2018, p. 23).

Ainda, esse documento apresenta as competéncias especificas dos componentes
curriculares que devem ser desenvolvidas ao longo da etapa de escolarizacdo e, para a
garantia dessas competéncias devem ser trabalhadas e desenvolvidas o conjunto das
habilidades que cada componente curricular apresenta e que ‘“estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudo, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018,
p. 28).

Conforme descrito no documento da BNCC (BRASIL, 2018), “as habilidades
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares. Para tanto, elas sdo descritas de acordo com uma

determinada estrutura [...]” (p. 29).
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Desse modo, a organizacdo curricular proposta pela BNCC (BRASIL, 2018),
estabelece que, na primeira etapa da Educacdo Basica, sejam asseguradas aos e as
escolares da Educacdo Infantil seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar e Conhecer-se. Diante disso,
estabelece ainda cinco campos de experiéncias ao qual as criangas precisam desenvolver:
O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo e Espagos, tempos, quantidades, relacOes e
transformacdes.

Ja o Ensino Fundamental —anos iniciais e anos finais — estdo organizados em torno
de cinco areas do conhecimento, compostas por componentes curriculares, como segue
na figura 28, a sequir:

Figura 28 — Organizacdo Curricular da Educacdo Basica — Etapa- Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Ciéncias da
MNatureza

Ciéncias
Humanas

Ensino
Religioso

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf

Componentes
curriculares

Anos Finais

{6% ao 9% ana)

Lingua Portuguesa

Educacdo Fisica

Lingua
Inglesa

Matematica

Geografia

Ensino
Religioso
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A implementacéo recente da BNCC (BRASIL, 2018) gerou e tém gerado intensos
movimentos no campo de conhecimentos sobre formacdo de professore/as a respeito de
sua compreensdo e das modificaches necessarias nas praticas pedagogicas para
contempla-la.

Sobre isso, 0 documento aponta como uma de suas tarefas que

[...] responsabilidade direta da Uni&o sera a reviséo da formac&o inicial
e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A a¢do nacional
serd crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela
regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
professores e demais membros da equipe escolar para 0 sucesso dos
alunos, essa € uma acao fundamental para a implementacéo eficaz da
BNCC. (BRASIL, 2018, p. 21).

O excerto anterior, retirado, na integra, do documento da BNCC (BRASIL, 2018)
é alvo de debates, porque, centralmente, menciona a necessidade de (re)formar os/as
professores/as nos moldes da Base Nacional Comum Curricular, iniciando pelo Ensino
Superior, responsavel pela conferéncia de capital institucionalizado, ainda que de ordem
inicial, a graduacdo.

O movimento reivindicatorio da formacdo docente em nivel superior se deu
também no contexto da conceituacdo do processo de elaboracdo da BNCC (BRASIL,
2018), que, como mencionado, teve inicio em 1988.

Com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em que
ja previa em seu Artigo 210, uma Base Nacional Comum Curricular com fins a fixar
conteddos minimos para o Ensino Fundamental, proporcionando formacgdo basica
comum. Apos, na década seguinte, 1990, é aprovada atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996 que regulamentava
uma base nacional comum para a Educacdo Bésica. No ano seguinte, aconteceu a
consolidacdo do j& mencionado Pardmetros Curriculares Nacionais em dez volumes do
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental com objetivo de auxiliar as equipes educacionais no
desenvolvimento do curriculo. Em 1998 sdo consolidados os PCNs para o Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano e, no ano de 2000 chega ao Ensino Médio aprofundando as
metas de melhoria da educacéo e difundindo os principios da reforma curricular.

Ainda nesse processo, no entorno da necessidade de construcdo de uma Base
Comum Curricular, em 2010, entre margo e abril foi realizada a Conferéncia Nacional de

Educacdo (CONAE) que contava com a presenca de especialistas para as discussoes sobre
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a Educacéo Basica onde é citado essa necessidade compondo parte do Plano Nacional de
Educacdo. Nesse mesmo ano € langado o documento que fixava as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNs) que objetivava a orientacdo para o
planejamento curricular de todo o sistema de ensino e em 2011 é fixado as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos.

Em 2012 é lancado o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
programa articulado entre os governos Federal, Estaduais, Municipais e o Distrito Federal
e, prol da alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e Matematica até os oito anos de idade, ou
ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental — anos iniciais.

Esse programa contava com 4 eixos estruturantes que visavam a formacgéo
continuada de professores alfabetizadores, avaliagdes, materiais didaticos e pedagdgicos
e gestdo, controle social e mobilizacéo.

No ano de 2013, a Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013 instituia o Pacto
do Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM) também com fins a elevacéao
do padrdo de qualidade do Ensino Médio Brasileiro numa perspectiva de inclusdo de
todos.

A segunda Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE) se deu em novembro
de 2014, culminando em propostas e reflexdes para a Educacdo brasileira, servindo,
posteriormente, de referéncia para o processo movimentagdo para a BNCC (BRASIL,
2018).

Ainda nesse ano, ocorria a regulamentacdo do Plano Nacional de Educacédo
(PNE), estabelecendo vinte metas para a melhoria da Educacéo Basica, onde quatro delas
citavam a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Assim, em junho de 2015, aconteceu o | Seminario Interinstitucional para a
elaboracdo da BNCC (BRASIL, 2018) que contou com a presenca de assessores e
especialistas envolvidos nesse processo de elaboracdo por meio da Portaria n. 592 de 17
de junho de 2015 que instituia a Comissao responsavel pela elaboracéo desse documento.

Poucos meses depois, em setembro desse ano, acontecia a materializacdo da
primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), disponibilizada
para acesso de todo/as, que resultou em grande mobilizacdo de educadore/as para
discussdo desse documento preliminar.

Sua segunda versdo foi disponibilizada em maio de 2016, e, mais a frente, em
agosto desse mesmo ano, aconteceram Vvarios Seminarios Estaduais promovidos pelo

Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos
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Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), abrangendo educadore/as, gestore/as e
especialistas, no debate dessa segunda versao do documento.

A partir dessas discussdes geradas por meio da promoc¢do desses Seminarios, a
terceira versdo da Base passa a ser redigida em agosto desse ano, sendo entregue sua
versdo final em abril de 2017 pelo Ministério da Educacdo (MEC) ao Conselho Nacional
de Educacgéo (CNE).

Sua homologacdo correspondente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental ocorreu em dezembro de 2017 pelo entdo Ministro da Educacdo, Mendonga
Filho, pois somente em dezembro do ano de 2018 que ocorreu a homologacdo do
documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio pelo
Ministro da Educacdo em vigor, Rossieli Soares, compondo assim, uma Base de
aprendizagens para toda a Educacao Basica.

Apds sua implementacao, com fins a nortear os curriculos dos sistemas e das redes
de ensino, assim como nortear as propostas pedagogicas de todas as escolas em nivel
nacional, sejam elas publicas ou privadas, abrangendo toda a Educacdo Bésica —
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, ficou sob responsabilidade dos
Estados e Municipios a (re)elaboracdo de seus curriculos e propostas pedagogicas
fundamentadas na BNCC (BRASIL, 2018).

Assim sendo, no Estado de Sdo Paulo, como proposta de melhoria em sua
Educacdo Basica, constituiu-se por meio da parceria entre as Redes Municipais, Rede
Estadual e Rede Privada de Ensino a articulacdo que resultou na formulacdo do
documento curricular intitulado Curriculo Paulista.®!

Sua elaboracgéo tem por base a organizagéo curricular do estado de Sao Paulo de
modo unificado, com vistas a melhoria da qualidade de educacdo no que tange as
aprendizagens do/as escolares, & formacdo inicial e continuada dos/as professores/as, a
producdo de materiais didaticos e matrizes de avaliagdo (SAO PAULO, 2019).

Seguindo a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os profissionais da
educacdo que atuam no Estado, as competéncias e as habilidades
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes paulistas e considera sempre sua formacdo integral na
perspectiva do desenvolvimento humano (SAO PAULO, 2019, p. 11)

81 Documento disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/
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Ao apresentar uma breve retrospectiva das discussdes curriculares que ocorreram
na histéria do Estado de Séo Paulo, a BNCC (BRASIL, 2018) sustenta a narrativa em
vigor na década de 1980 sobre a necessidade de apropriacdo pedagdgica sobre os modos
de aprendizagem do/as escolares por parte do professorado como uma nova inflexdo as
propostas curriculares para o Ensino do 1° Grau.

Esse pode ser categorizado como um marco historico na educagdo, uma vez se
que caracteriza por um marco legal, fruto de lutas de professores/as atuantes, pela
obrigatoriedade dos conhecimentos pedagogico-cientificos nos processos de ensino do/as
escolares.

Outro fator importante registrado no documento do Curriculo Paulista é o inicio
do processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental no Estado de S&o Paulo, de
descentralizacao da educacdo do Estado para os Municipios.

Esse processo atribuiu a responsabilidade do ensino de 1° Grau aos Municipios
que ampliaram seu atendimento ao setor educacional, pois a eles cabiam, até entdo, a
responsabilidade pela etapa inicial da Educacdo Bésica, a Educacdo Infantil, que até por
volta dos anos 2000 assumiam o carater de filantropia. Assim, apds esse periodo, a Educa-
cdo Infantil passou a integrar a rede de escolas das Secretarias Municipais de Educacéo,
com a ampliacdo dos segmentos creche e pré-escola (SAO PAULO, 2019).

Desse modo, a municipalizagdo do ensino de 1° Grau paulista culminou em
intenso movimento de elaboracdo de propostas curriculares e materiais pedagdgicos que
contribuissem para a (re)formacao da categoria docente municipal.

As discussOes para a elaboracdo de uma proposta curricular paulista iniciaram-se
em meados do ano de 2018 e envolveu instancias como a Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacéao de Sao Paulo (UNDIME-SP).

Esse processo que se pode considerar como de abertura a participacdo do/as
sujeito/as contou com a coautoria de gestore/as, professore/as, escolare/as, dirigentes e
sociedade civil, onde direta ou indiretamente participariam nesse processo.

ApoOs todo processo de tramitagdo, envolvendo consulta publica on-line,
seminarios regionais e a elaboracdo de trés versdes do documento até sua homologagédo
em agosto de 2019, o desafio seguinte esteve em implementar suas aces em cada sala de
aula de todas as escolas de Sao Paulo, com vistas a assegurar educacéo de qualidade.

Segundo descrito no documento, “o Curriculo Paulista representa um marco

importante para a reducdo das desigualdades educacionais no Estado, uma vez que
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explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver” (SAO
PAULO, 2019, p. 19).

Preconizando o compromisso com a educacéo integral e o desenvolvimento de um
ensino com base na equidade, o Curriculo Paulista cita a adog¢do das seguintes praticas
pedagdgicas:

O compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano em toda
sua complexidade, integrando as dimensdes intelectual (cognitiva),
fisica e afetiva; * Uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto, de suas a¢des e pensamentos, bem
como do professor, nos ambitos pessoal e profissional; * O acolhimento
das pessoas em suas singularidades e diversidades, o combate a
discriminacdo e ao preconceito em todas as suas expressdes, bem como
a afirmacdo do res- peito as diferengas sociais, pessoais, historicas,
linguisticas, culturais; * A necessidade de construir uma escola como
espaco de aprendizagem, de cultura e de democracia, que responda ao
desafio da formacdo dos estudantes para atuar em uma sociedade
altamente marcada pela tecnologia e pela mudanca (SAO PAULO,
2019, p. 23).

A proposta presente na formalidade do documento assume o carater e
compromisso real de uma melhoria na qualidade da educacéo paulista, por considerar
toda essa abordagem humanizadora do ensino, ampliando a nogdo do desenvolvimento
das aprendizagens para além das paredes das salas de aulas, abrindo espago para que essa
aconteca em todo ambiente escolar, bem como fora dele.

Frisando assim que, para o processo de formacao integral do estudante, 0s espacos
de aprendizagens “[...]ndo se limitam aqueles situados no interior da escola: também os
ambientes ndo formais de aprendizagem se constituem como relevantes no processo de
formagcdo integral. ” (SAO PAULO, 2019).

Assim, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), o Curriculo Paulista embasa e direciona as propostas pedagogicas escolares, com
fins ao cumprimento de habilidades e competéncias estabelecidas nesses documentos,
com o0 que se acredita atingir o pleno desenvolvimento dos/as escolares, ideia essa
amplamente discutida e refutada no subcampo académico-cientifico, o qual advoga em
favor do conhecimento amplo e radical para a formagdo humana, em detrimento da oferta
de saberes fragmentados que estdo subentendidos na ideia de habilidades e de
competéncias

Essa parte da estrutura curricular do campo profissional (escolar) é o que rege as
acOes de planejamento dos docentes da Educacdo Basica em favor do cumprimento dessa

legalidade construida/imposta ao professorado.
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Nessa perspectiva, assim como o Curriculo Paulista, também o Curriculo de
Sergipano, estado de atuagdo docente do egresso R.R.N.S., se integra a essa andlise.

Fundamentado também no compromisso de assegurar as dez competéncias gerais
da BNCC (BRASIL, 2018) e os direitos da aprendizagem para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, o Curriculo de Sergipe se estruturou nessa suposta construcao
coletiva, perpassando pela mesma trajetdria do Curriculo Paulista, contando com
Seminérios e consultas publicas até sua implementacdo em dezembro de 2018.

Durante seu processo de elaboragdo, alguns principios norteadores foram
designados com fins ao cumprimento da educacdo integral do/a aluno/a, sendo eles:
Colaboracdo, Respeito a diferenca, Criticidade, Inclusdo, Equidade, Autonomia,
Sustentabilidade e Criatividade.

O texto introdutdrio desse documento encanta os olhos do/a leitor/a pela fluidez
discursiva quanto ao compromisso acerca do desenvolvimento real da educagdo que se
deseja alcancar, uma vez que, para a Educacdo Bésica no estado de Sergipe,

[...] propde-se que a escola pense o curriculo como uma rede de saberes,
caminhos e praticas, que articulam todas as dimensfes do projeto
escolar ao propdsito de fazer de cada crianga e adolescente um cidadao
comprometido eticamente com o cuidado de si e do outro, com o
exercicio critico e responsavel da cidadania, com sua cidade, com a
defesa da diversidade étnica e cultural brasileiras, com o patriménio
sAcio-historico e ambiental do estado e do pais, com a democracia, com
um desenvolvimento social, inclusivo e sustentavel (SERGIPE, 2018,
p. 23).

Esse projeto escolar se apresenta ancorado nas dimens@es continentais do pais,
nas questdes étnicas, destacando-se pelo “um compromisso inadiavel com o principio da
sustentabilidade, com a democracia e com a equidade social. ” (SERGIPE, 2018). Ainda,
afirma a ndo neutralidade do conhecimento e a posicdo ético-politica presente em toda
acao pedagogica contendo sempre intencionalidades. Também, propde-se as escolas a
responsabilidade de considerar as seguintes questdes para elaboracéo de seus curriculos:
Quem ¢é o sujeito da infancia, da adolescéncia e da juventude dos dias contemporaneos?
Quem sdo eles, em cada uma das escolas sergipanas? Quem é o estudante para quem se
pensa essa rede de saberes? (SERGIPE, 2018).

Essas e outras questdes

[...] adquirem absoluto sentido quando se reconhece, dentre outras
caracteristicas, que o Brasil, na sua continentalidade, € uma miriade de
“nagdes”, de “paisagens socioculturais”. A escola e seu curriculo devem
legitimar e promover essa diferenca. O campo e a cidade, o urbano e o
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rural produzem subjetividades e geografias distintas. (SERGIPE, 2018,
p. 30).

Em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018) e assim como consta no Curriculo
Paulista, também h& a énfase para o desempenho da formacdo docente continuada,
reforcando no/as educadore/as sergipanos a ideia sobre papel essencial que exercem na
construcdo desses projetos de vida dos/as escolares.

Compondo a estrutura curricular do campo profissional da rede municipal de
ensino de Aracaju/SE, foi elaborado, com participacdo do corpo docente dessa rede e
regulamentado pelo Conselho Estadual de Educagdo em dezembro de 2018, os Cadernos
Pedagogicos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Educacéo Baésica.®?

Decorrente de um discurso democratico, possibilitando o direito as vozes que
compde o funcionamento do subcampo profissional (escolar), o documento se caracteriza
como referéncia as unidades de ensino, especificamente aos e as professores/as, dispondo
de orientacdes ao desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas.

Ao longo das varias paginas desse documento ha a indicacdo da existéncia de uma
preocupacdo latente, quanto a construcdo do curriculo escolar da rede de ensino, por
considerarem pertinente a constituicdo dos aspectos historicos, sociais, culturais e
religiosos, “do lugar de onde falam”.

Ou seja, nesse processo de construcdo e posteriormente de implantacdo de um
curriculo eficaz, ha de se considerar o papel das institui¢cbes de Educacéo Infantil Ensino
Fundamental — niveis de ensino que compbe a Educacdo Basica desse Estado — na
promocao de préticas pedagdgicas que permitam as criangas conhecerem e valorizarem a
riqueza presente nas diversas manifestacGes culturais de seu povo, uma vez que é também
por meio do acesso as tradi¢des culturais da sua comunidade que as criangas se apropriam
da cultura do grupo social ao qual pertencem, o que contribuira para a constituicao de sua
identidade (ARACAJU, 2018).

Essa e outras reflexdes permeiam as linhas descritas ao longo desse documento da
educacéo sergipana que, como mencionado, almeja conscientizar e destacar a realidade e
0s aspectos locais como parte da constituicdo dos contetdos a comporem a formagéo
do/as escolares.

Assim, 0s aspectos constitutivos dessa matriz curricular regional se estruturam na
legalidade da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e do Curriculo de

8 |ink de acesso aos Cadernos Pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino de Aracaju/SE. Disponivel em:
http://educacao.aracaju.se.gov.br/sistemas/pga/curriculo/public/#service
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Sergipe, mas, como cita o documento, leva em consideracao o “modo de ser aracajuano”
como parte essencial na construgdo da identidade e de aprendizagens aos seus e suas
escolares.

Em meio a esse extenso documento da educacdo sergipana, abordo nesta tese o
nivel de ensino da Educacdo Infantil, por ser a modalidade de atuacdo profissional do
egresso R.R.N.S na rede municipal de ensino da cidade de Aracaju/SE.

No Plano Municipal de Educacéo de Aracaju/SE (2015-2025), sdo estabelecidas
vinte metas, sendo voltadas: 1 (uma) para a Educacdo Infantil, 1 (uma) para o Ensino
Fundamental, 1 (uma) para o Ensino Médio, 1 (uma) para a Educacdo Baésica, 1 (uma)
para a Alfabetizacdo, 1 (uma) para a Educacdo em Tempo Integral, 1 (uma) para a
qualidade da Educacdo Bésica, 2 (duas) para Educacdo de Jovens e Adultos e elevagdo
da escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, 1 (uma) para Educacdo de Jovens e
Adultos integrada a educacdo profissional, 1 (uma) para Educacédo Profissional, 3 (trés)
para 0 Ensino Superior, 4 (quatro) para a questdo Formacdo e Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo, 1 (uma) para a Gestdo Democratica e 1 (uma) para o
Financiamento.

A Meta 1 da Educacao Infantil se constitui em universalizar, até 2016, a Educacéo
Infantil, no que ainda denominam de Pré-Escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de Educacao Infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
do referido Plano Municipal de Educacdo (ARACAJU, 2015).

Assim, o foco desse Plano, em vigéncia até o ano de 2025, esta na ampliacdo da
oferta de vagas para Creches e Educacdo Infantil, com vistas a expansdo na abrangéncia
do ensino a essa faixa etaria.

Dentre as estratégias, aos e as docentes se estabelecem a oferta de formacéo
continuada, via capital institucionalizado em nivel de graduacdo para a universalizagdo
dessa categoria por meio da profissionalizacdo dada em nivel superior.

No que tange a Formacdo e Valorizagédo dos Profissionais da Educacdo de
Aracaju/SE, a Meta 15 reforca a premissa da politica de formacdo especifica do
magistério e a necessidade de parcerias com as Institui¢es de Ensino para manutencéo,
revisdo e aprimoramento dessa formacdo, mas também a formacdo dada em servico

mediante as horas de estudos coletivo.
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O destaque a esse PME e que vai ao encontro dos objetivos deste trabalho se da
na Meta 16 que estipula, até o fim de sua vigéncia, a formacdo de 50% do corpo docente
da rede municipal de ensino de Aracaju/SE em nivel de P6s-Graduacao.

Para o seu desenvolvimento, dentre as inUmeras estratégias, € proposto, assim
como realizado no municipio de Marilia/SP, parcerias entre a Secretaria Municipal de
Educacdo e as Universidades Publicas, bem como assegurar aos e as professores/as da
Educagdo Basica “licenca remunerada para estudos em programas de pos-graduacdo
stricto sensu, através de convénios com as institui¢cbes publicas de Ensino Superior, em
consonancia com a legislagdo vigente. ” (ARACAJU, 2015).

Nas analises em termos legais, tanto em &mbito geral - BNCC (BRASIL, 2018)
-, como nas especificidades regionais, os curriculos destacam a importancia e descrevem
a necessidade dos investimentos em formacdo continuada para os/as professores/as da
Educacdo Basica, oferecida em nivel de Pos-Graduacao stricto sensu, como meio de
qualificacdo das acdes pedagogicas, por talvez, considerarem pertinente 0 movimento
reflexivo da acdo-reflexdo-acao, necessario para o bom planejamento e desenvolvimento
da aprendizagem.

Embora pertinente e sua meta esteja presente nas prescri¢des legais, 0 movimento
de formacdo docente continuada, dada em nivel de mestrado e doutorado, aos e as
professores/as atuantes no campo profissional, baseia-se dado capital cultural que ndo é
reconhecido pelo projeto de sociedade pleiteado no conceito de (re)formacéo da categoria
docente da Educacdo Basica, justamente porque se trata de capital proprio do subcampo
académico-cientifico que ndo se pauta no capital cultural do subcampo profissional
(escolar) de atuagdo desse/as docentes, de carater pragmatico e normativo.

Essa ideia estabelece 0 movimento que acontece ao e a professor/a que se desloca
do subcampo profissional (escolar) para o subcampo académico-cientifico, como via de
aperfeicoamento docente que, ndo se dara como o subcampo profissional (escolar) requer,
pois a aquisicdo de capital cultural institucionalizado mais o distancia desse subcampo
profissional (escolar), direcionando-o ao campo académico-cientifico, pelas identidades

geradas nesse ultimo subcampo.

3.2.2 A materializacéo das a¢des pedagogicas por meio dos registros

Dada as prescricoes legais que estipulam o funcionamento do campo profissional

por meio do curriculo formal (contetdos curriculares, metodologias e recursos de ensino,
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avaliacdo e relacdo pedagogica), mesmo no caso de constituicdo da Base Nacional
Curricular (BRASIL, 2018), a qual, supostamente, contou com um processo de abertura
participativa do/as envolvido/as que compde esse subcampo, existe, inegavelmente, um
projeto de formacéo de sujeito/as que se almeja produzir na sociedade, de base neoliberal,
que aos poucos oculta do cenario o modelo de escola republicana em vigéncia.

Esse modelo de escola em constituicdo € instrumentalizado, segundo Apple
(1982), pelo curriculo oculto que materializa o que Chervel (1990) denomina de
“finalidades de objetivos” — aquilo que é prescrito pela sociedade, e até mesmo o0 que
Chervel (1990) denomina de “finalidades reais” — aquilo que se materializa nas escolas,
sob interferéncia das imposicdes legais, por meio de suas determinacgdes, seus materiais
didaticos que modelizam um tipo de formacéo de cidaddo/a.

Embora as normatizacdes estabelecam modelos de formacéo docente, caberia as
instituicGes escolares a promocdo de reflexes aprofundadas acerca do processo de
producdo do conhecimento escolar, uma vez que este €, a0 mesmo tempo, processo e
produto. Caberia, portanto, o conhecimento cientifico, capital cultural do subcampo
académico-cientifico. No entanto, ainda prevalece a falsa ideia do capital cultural para a
formacdo continuada docente advinda desse subcampo académico-cientifico, de carater
pragmatico.

Compreender o subcampo profissional (escolar), com a inser¢do do/as
intelectuais/professore/as advindo/as do subcampo académico-cientifico, perpassa
diretamente pela compreensdo do que esse/as intelectuais/professore/as fazem circular,
daquilo que o/as agentes do subcampo profissional (escolar) permitem que circule.

No entanto, acredito que esse seria escopo para uma outra pesquisa. Porém, a titulo
de exemplo, foi possivel localizar documentos oriundos da atuacdo docente do egresso
R.R.N.S.

Dentre o que foi possivel ter acesso estd um Projeto Politico Pedagogico de uma
instituicdo escolar onde atua o egresso R.R.N.S., documento esse que em que foram
identificadas criticas a0 modelo de formagdo humana que o curriculo, em especial a
BNCC (BRASIL, 2018) prescreve:

A BNCC apresenta uma proposta de integracdo para a educacdo
brasileira instituindo competéncias e habilidades e estipulando um
protétipo do aluno que deseja formar, independentemente da area onde
esteja ocorrendo o processo educativo. Incluindo no campo dos
conteidos conceituais, atitudinais e procedimentais a forma de saber,
ser e agir no mundo, o saber ser, saber conhecer, saber aprender e 0
saber fazer (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO..., 2020, f. 19).
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Embora identificando essas nuances na Base Nacional Curricular (BRASIL,

2018), mais a frente nesse documento, encontra-se a seguinte descricao sobre o trabalho

docente na Educacéo Infantil:

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacdo Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em
situacBes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
gue as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros
e 0 mundo social e natural (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO...,
2020, f. 25).

E possivel observar a presenca da BNCC (BRASIL, 2018), como documento geral

norteador para elaboracéo de curriculos, exercendo sua funcéao, sendo a base de propostas.

Tal afirmacéo pode ser comprovada mais adiante nesse Projeto Politico Pedagogico, onde

ha a afirmacéo de que:

A Educacdo Infantil caracteriza-se por um curriculo, em que 0s
conhecimentos dialogam entre si, concebendo a crianga em todas as
suas dimensdes formativas. Trabalhando com metas para que seja uma
experiéncia de concretude e visibilidade positiva na comunidade,
apresentando um cenario que a medida do possivel, torne a escola, um
local de vivéncias enriquecedoras para as criangas e de respeito a
infancia, com énfase no aqui e no agora tendo como norma a base
nacional comum curricular (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO...,
2020, f. 26).

Esse documento identitario da instituicdo escolar, composto de expectativas da

comunidade escolar, configura as metas e 0s objetivos a serem alcangados e necessita ser

revisto, periodicamente, para sua reconfiguracao.

Ainda, sobre os processos de aprendizagem discorre que

[...] o professor tem como principal fungéo ser o mediador, a ponte entre
0 conhecimento e o aluno. Caberd a esse mediador, fazer a
administracdo das possibilidades de aprendizagem de cada individuo
ciente de que as condic¢Bes assimilativas ndo se ddo da mesma forma e
no mesmo tempo para todos, respeitando as limitagdes, necessidades e
interesses de cada aluno. Outro fator relevante para aprendizagem
escolar do nosso tempo, dizem respeito as informacdes que surgem a
cada momento, com o advento das novas tecnologias digitais que nos
tornam, a todos, professores e alunos, eternos aprendentes, para poder
adquirir diferentes competéncias ao lidar com novos conhecimentos. E
é dessa maneira que esses saberes estabelecem diferentes formas de
aprendizagem, além daquelas que temos considerado ha algum tempo,
importantes e essenciais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO...,
2020, f. 24).
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Sobre a importéncia do curriculo, no PPP h& a afirmacdo de que nele se
materializam os conhecimentos formais,

[...] base da cidadania na formacdo do aluno, formacdo esta que o
levara, ao inserir-se futuramente na sociedade, além de construir valores
e atitudes cidadds. E o maior objetivo é uma educacdo efetiva, ja que
ndo basta a escola apenas preparar o aluno para niveis mais elevados de
escolaridade, uma vez gque o que noés precisamos é de aprender para
compreender a vida, a si mesmo e a sociedade, como condigdes para
acBes competentes na pratica da cidadania (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO..., 2020, f. 25).

Esse excerto propde o desafio do desenvolvimento da cidadania por meio dos
conhecimentos formais estabelecidos via estruturacdo do curriculo para uma educagdo
efetiva, indo além nos niveis de escolaridade, mas para uma formacdo de compreensdo
de vida, o que, certamente, ndo é possivel mediante saberes fragmentados em
competéncias e habilidades.

Sabe-se que, ndo foi objetivo das investigagdes desenvolvidas as analises formais
de curriculos, mas, frente aos caminhos da pesquisa, deparei-me com situacdes que
conduzem a um breve dialogo a respeito, mesmo porque este pesquisador atua na
Educacdo Baésica, enfrentando, diariamente, os desafios para a concretizacdo desse ideal
de formacdo do cidadao/a, apesar das mazelas das politicas curriculares para o ensino
escolar, nos seus varios niveis.

Pensar a formacdo humana é considerar as realidades situacionais e considera-las
como parte do processo educativo, tendo o/a professor/a e o/a escolar uma relacdo
horizontal, mediante processos de ofertas e apropriagfes culturais colaborativas e
intencionalmente planejadas.

Essa concepcao é descrita nesse Projeto Politico Pedagdgico, em que se afirma ser
“prioridade da escola promover a¢bes que propiciem a integracdo entre o conhecimento
trabalhado em sala de aula e a realidade social do nosso aluno. ” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2020), onde também buscariam “adequar os contetidos programaticos e
do curriculo escolar a realidade do aluno. ” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2020).

Outro documento localizado foi elaborado pelo egresso R.R.N.S. Trata-se do
Plano Anual de Ensino para o trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil e que consta

no quadro 11, a seguir:



(EI03EOOQ01) Demonstrar empatia pelos

Oeu,0

Conviver

Socializacdo

Quadro 6 - Plano Anual de Ensino do ano de 2021 da Educacéo Infantil de uma escola municipal de Aracaju/SE

Atividades
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Far-se-a mediante o

outros, percebendo que as pessoas tém outroeo Conhecer | Participacdo significativas: | acompanhamento e

diferentes sentimentos, necessidades e nés Expressar | Autonomia Musicalizacdo | registro do

maneiras de pensar e agir. Participar | Cuidado pessoal | Contacdo de desenvolvimento do

(EI03EO02) Agir de maneira independente, Brincar Identidade histdria processo de

com confianga em suas capacidades, Explorar | Bem-estar fisico | Jogos digitais | aprendizagem das

reconhecendo suas conquistas e limitagoes. e emocional Brincadeiras criancgas, para
(EI03EO03) Ampliar as relagdes dirigidas em refletirmos sobre a
interpessoais, desenvolvendo atitudes de casa qualidade das
participacdo e cooperacéo. Exploracdo de | interacdes

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e imagens estabelecidas entre as

sentimentos a pessoas e grupos diversos. Atividades criangas e o professor,

(EI03EOO05) Demonstrar valorizacao das impressas auxiliando no

caracteristicas de seu corpo e respeitar as Jogos planejamento

caracteristicas dos outros (criancas e adultos) pedagdgicos educativo

com 0s quais convive. com letras

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito Caca palavras

por diferentes culturas e modos de vida. Oficinas

(EI03EOO07) Usar estratégias pautadas no Brincadeiras

respeito mutuo para lidar com conflitos nas cantadas

interacBes com criancas e adultos.

(E103CG01) Criar com o corpo formas Corpo, Conviver | Movimentos: Atividades A avaliagdo sera

diversificadas de expressao de sentimentos, gestos e Conhecer | saltar, cair, pular | significativas: | continua, através da

sensacOes e emocdes, tanto nas situagdes do movimentos | Expressar | para frente e Oficinas de observacdo diaria do

cotidiano quanto em brincadeiras, danca, Participar | para tréas. desenhos e desempenho e

teatro, musica. Brincar Dindmicas e pinturas progresso na resolucéo

(E103CG02) Demonstrar controle e Explorar | qualidades: Rodas de das atividades.

adequac&o do uso de seu corpo em devagar, rapido, | historias e

brincadeiras e jogos, escuta e reconto de pesado, leve, conversas

historias, atividades artisticas, entre outras forte e flexivel. Brincar, jogar,

possibilidades. Tamanho: alto, imitar, e criar

(E103CG03) Criar movimentos, gestos, baixo, médio. ritmos e

olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e Imitar animais e | movimentos

atividades artisticas como danga, teatro e movimentos Danga, jogos e

musica. movimentos

(EI103CG04) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacéo, conforto
e aparéncia.

(EI103CG05) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situagdes
diversas.
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(E103TS01) Utilizar sons produzidos por Tracos, Conviver | Realizar Atividades A avaliagdo deve ser
materiais, objetos e instrumentos musicais sons, cores e | Conhecer | mimicas por significativas: | concebida por meio da
durante brincadeiras de faz de conta, formas Expressar | meio da Escutar interacdo, participacdo
encenacgoes, criacbes musicais, festas. Participar | musicalizaco. musicas e evolugdo nos
(E103TS02) Expressar-se livremente por meio Brincar Desenvolver Explorar processos e atividades
de desenho, pintura, colagem, dobradura e Explorar | atividades com: | diferentes realizadas diariamente
escultura, criando producdes bidimensionais e desenho, sons, ritmos,
tridimensionais. pintura, formas, linhas,
(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som escultura, pontilhados,
(intensidade, duracdo, altura e timbre), fotografia, e cores, texturas,
utilizando-as em suas producdes sonoras e a0 quadros formas e
ouvir musicas e sons. artisticos. objetos por

meio de jogos,

brincadeiras e

atividades

ludicas.
(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e Escuta, fala, | Conviver | Ampliacdo do Atividades Sera observado o nivel
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da | pensamento | Conhecer | vocabulério significativas: | de participagdo e
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), e Expressar | Contacdo de Ouvir, envolvimento nas
de fotos, desenhos e outras formas de imaginacdo | Participar | histdrias compreender, atividades propostas.
expressao. Brincar Interpretacdo de | contar e
(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, Explorar imagens recontar
poemas e cangdes, criando rimas, aliteragcdes e Despertar o narrativas
ritmos. interesse pela Leitura de
(EI03EF03) Escolher e folhear livros, leitura de imagens
procurando orientar-se por temas e ilustragdes imagens e Relatos de
e tentando identificar palavras conhecidas. historias fatos
(EI03EF04) Recontar histérias ouvidas e Possa ouvir, vivenciados
planejar coletivamente roteiros de videos e de narrar, Tracar linhas
encenacoes, definindo os contextos, 0s descrever, Reconhecer as
personagens, a estrutura da historia. interpretar as letras nos
(E103EF05) Recontar historias ouvidas para historias rétulos e
producéo de reconto escrito, tendo o professor Apresentacdo do | histdrias

como escriba.

(E103EF06) Produzir suas préprias histdrias
orais e escritas (escrita espontanea), em
situagdes com funcdo social significativa.
(EIO3EFOQ7) Levantar hipoteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacdo grafica
e/ou de leitura.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo
de seu repertorio sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memoria, pela leitura das
ilustracdes etc.).

(EIO3EFQ9) Levantar hipdteses em relagéo a
linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

alfabeto, Jogos
verbais, escrita
de letras e
palavras
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desenvolvimento do
raciocinio logico-
matematico por meio

Observando sempre a
criatividade, atencdo,
capricho, interesse e
espontaneidade de
cada crianca de forma
individual e coletiva.

(EIO3ETO1) Estabelecer relacBes de Espagos, Conviver | Nogdes Atividades A avaliagdo seréd
comparacdo entre objetos, observando suas tempos, Conhecer | espaciais: perto, | significativas: | continua e diaria
propriedades. quantidade, | Expressar | longe, em cima, | NocGes de observando o
(E103ET02) Observar e descrever mudancas relagdes e Participar | embaixo, dentro, | ndmeros,

em diferentes materiais, resultantes de ag¢6es transforma | Brincar fora, para o lado, | calendario,

sobre eles, em experimentos envolvendo coes Explorar | para frente, para | tempo por

fendmenos naturais e artificiais. tras, direita e meio de da entrega das
(E103ETO03) Identificar e selecionar fontes de esquerda. oficinas de atividades.
informacdes, para responder a questdes sobre Forma, tamanho, | leitura,

a natureza, seus fendmenos, sua conservacao. direcdo, figuras | imagem,

(E103ETO04) Registrar observacdes, planas e nao desenho,

manipulagdes e medidas, usando maltiplas planas, abertae | pinturae

linguagens (desenho, registro por nimeros ou fechada modelagem.

escrita espontanea), em diferentes suportes. Nocoes de Promogéo de

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de tempo: dia, brincadeiras e

acordo com suas semelhancas e diferencas. noite, estaces atividades com

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre do ano, ontem, figuras

seu nascimento e desenvolvimento, a historia hoje, amanh§, geométricas

dos seus familiares e da sua comunidade. semana, més e

(E103ETO07) Relacionar nimeros as suas ano.

respectivas quantidades e identificar o antes, o Numerais de 0 a

depois e 0 entre em uma sequéncia. 50.

(EI03ETO08) Expressar medidas (peso, altura

etc.), construindo gréaficos bésicos.

Fonte: acervo pessoal do egresso R.R.N.S. (2023).

Esse documento do quadro 11, é a base do docente da Educagdo Bésica para o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico ao longo do ano letivo, uma vez que tudo deve

ser organizado no seu entorno.

Nota-se que sua elaboracdo também se efetua tendo como referéncia da BNCC

(BRASIL, 2018), pois em cada Campo de Experiéncia sdo propostas aquelas que seriam
Atividades Significativas para o seu desenvolvimento.

Frente a esse documento, surgem alguns questionamentos: a nocao de Atividades
Significativas deveria ser a oportunidade da flexibilidade curricular e para abertura ao
exercicio do/a intelectual/professor/a, com capital cultural advindo da formag&o por meio
da Pds-Graduacdo stricto sensu? Quais as possibilidades para o exercicio autbnomo desse
docente, se é que ha?

Certamente, como mencionado, serem esses questionamentos norteadores de
outras investigacGes. Mas, foi impossivel ndo os evidenciar neste texto.

Alguns registros fotograficos foram disponibilizados também pelo egresso
R.R.N.S sobre momentos de sua atuacdo pedagogica com escolares da Educacéo Infantil,

conforme figuras 29, 30 e 31, a seguir:
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Figura 29 — Contag3o de historias em sala de aula®

Fonte: acervo pessoal do egresso R.R.N.S. (2023).

Figura 30 — Releitura da historia “O Ovo” — Milton Célio de Oliveira Filho

Fonte: acervo pessoal do egresso (2023).

Figura 31 — Interpretagdo da Historia “O Menino Maluquinho” - Ziraldo

K= 1
Sz
o

Fonte: acervo peséaaii d:) egresso R.R.N.S. (2023).

8 Por questdes éticas foi preservado a identidade dos sujeitos nas imagens.
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As imagens sdo de interpretacGes dos/as escolares dos momentos de leitura
realizado pelo intelectual/professor R.R.N.S., em uma escola da Educac&o Basica da rede
municipal de Aracaju/SE, onde atuou. Trata-se de situacbes de aprendizagens
proporcionadas que envolvem escuta, fala, pensamento e imaginacao, um dos campos de
experiéncias destacados na BNCC (BRASIL, 2018) e utilizado por esse egresso como
meio de propiciar aquisicdo do conhecimento mediante o brincar, uma das mais
importantes atividades do desenvolvimento infantil.

Sobre os registros do trabalho docente, o egresso R.R.N.S. disponibilizou, ainda,
0 modelo de planejamento semanal utilizado por ele, como segue no quadro 12:

Quadro 7 — Planejamento Semanal de uma Instituicdo Escolar de Aracaju/SE
PLANEJAMENTO SEMANAL

PROFESSORA:

TURMA: TURNO: PERIODO: / A /

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: BRINCAR, EXPLORAR,
CONHECER-SE, EXPRESSAR-SE, PARTICIPAR E CONVIVER.

TEMA DA SEQUENCIA DIDATICA:

Dias da semana Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

Objetivos e Campos de
experiéncias
envolvidos

SITUACOES DE APRENDIZAGENS

Acolhimento

Roda de conversa

Atividade proposta

Lanche

Brincar/espago externo

Atividade proposta

Roda de histérias

Fonte: acervo pessoal do egresso R.R.N.S. (2023).

Nesse planejamento organizado semanalmente devem ser inseridas as atividades
de trabalho a serem desenvolvidas, onde deve constar as situacdes de aprendizagens que
serdo efetivadas dentro de cada situacdo a ser vivenciada pelo/as escolares: Acolhimento,

roda de conversa, atividade proposta, lanche, brincar/espaco externo e roda de conversa.
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Cada uma dessas situacdes deve abordar os Direitos de Aprendizagens registrados
nesse Planejamento e que compde a parte especifica da Educacdo Infantil da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018): brincar, explorar, conhecer-se, expressar-
se, participar e conviver.

Embora ndo tenha ocorrido a possibilidade de acesso a esse Planejamento
devidamente preenchido, por questdes de ndo liberacdo da instituicdo escolar, esse e
outros documentos se estruturam como parte do subcampo profissional (escolar), dada as
especificidades de materializacao do trabalho dos/as professores/as.

Tambeém, a utilizacdo desses documentos configura fontes para concretizacao dos
objetivos das investigacdes realizadas como forma de indicios de atuagdo — ou nao —
desse/as egresso/as intelectuais/professores/as no campo profissional (escolar) na

Educacdo Basica.
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CONCLUSOES

Como foi possivel observar, esta tese decorre de um processo de constituicdo de
um intelectual/professor iniciado no ano de 2010 ao ingressar no curso de Pedagogia na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, perpassando por caminhos ora
no subcampo académico-cientifico, ora no subcampo profissional (escolar), mas
concomitantemente e produzindo inquietaces que me conduziram, me possibilitaram e
resultaram em materializacGes nesses dois espacos.

Ainda, faz-se pertinente a mengdo de que o desenvolvimento desta pesquisa
perpassou por um dos momentos mais tragicos da histdéria da humanidade, a pandemia de
Covid-19, doenca respiratdria causada pelo virus SARS-CoV2, classificada pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) que se disseminou rapidamente ao redor do
mundo, restringindo toda a populacédo e deixando milhares de vitimas.

Esse triste momento resultou em impactos socioecondmicos aprofundando as
desigualdades sociais e resultando em profundas transformacBes no cotidiano e nas
relacBes interpessoais, agravando em massa as questdes relacionadas a satide mental.

Assim, o debrucar-se em torno de pesquisas académico-cientificas durante esse
periodo tornou-se mais complicado do que o habitual, uma vez que as condi¢des para o
desenvolvimento desse processo se mantiveram limitadas por praticamente dois anos.

No entanto, mesmo ao longo desse dificil momento de pandemia, me mantive
motivado pelos rumos que as reflexdes da pesquisa me possibilitavam mediante insercao
no grupo de pesquisa “GP FORME — Formagdo do Educador”, e, posteriormente o
“HiDEA-Brasil — Historia das Disciplinas Escolares e Académicas”, liderados pela Dr.?
Rosane Michelli de Castro, o percurso me possibilitou, também por meio do curso das
disciplinas tanto em nivel de graduacdo, como de Pds-Graduagdo ao adentra-lo para
realizacdo de mestrado em educacdo, compreender a existéncia desses dois subcampos e
a investiga-los por meio de suas composicdes estruturais e, assim, envolvendo os
documentos prescritivos localizados e analisados nesta pesquisa, bem como documentos
produzidos por seus/suas agentes.

Assim, a escolha por permanecer transitando entre esses dois espacos
configurados como o lugar da producdo do conhecimento — subcampo académico-
cientifico - e o lugar da realizagdo do saber — subcampo profissional (escolar), levaram-
me a producgéo dos questionamentos das minhas investigacoes de doutorado, acerca da

compreensdo de quais elementos estruturam e colocam em funcionamento o subcampo
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académico-cientifico, representado na pesquisa pelo PPGE/UNESP-Campus de Marilia-
SP, lugares possiveis de insercdo do/as egresso/as, em especial, do PPGE-Unesp/Marilia,
e de quais elementos estruturam e colocam em funcionamento o subcampo profissional
(escolar), representado na pesquisa pela Educacéo Basica brasileira.

Para responder a esses questionamentos as investigacdes foram norteadas pela
hipotese de que o/a intelectual/professor/a, portanto, com capital cultural
institucionalizado, mediante mestrados e doutorados, possui trajetérias de atuagdo nos
espacos escolares, a medida que esse espago ¢ fornecido pelo/a “outro/a”, com capital
cultural incorporado, proprio desse subcampo profissional (escolar).

Assim, no Capitulo 1 desta tese, os conceitos bourdieuanos, centralmente, de
campo e capital cultural subsidiaram as formulagdes sobre dois subcampos educacionais,
0 subcampo académico-cientifico e o profissional (escolar). A partir dessas formulacdes
foi possivel compreender que, dentre os elementos da formacdo continuada de
professore/as da Educacdo Basica em programas de Pds-Graduacgdo stricto sensu, estdo
as apropriacdes tedrico-metodoldgicas que o possibilitam atuacdo no espaco escolar,
mediante pensamento e reflexdes amplas, necessarias para a compreensao das situacoes
postas ao ensino da Educacdo Basica, nos seus varios niveis, para além do pragmatismo
que esse subcampo profissional (escolar) exige, por ndo reconhecer essa necessidade ou
abrir espaco para a atuacao desse/a intelectual professor/a.

No capitulo 2, mediante uma nova reparticdo cultural, foi possivel recuperar e
sistematizar documentos prescritivos e os elaborado/as pelo/as agentes de ambos 0s
subcampos, para uma escrita dessa histéria da trajetéria de constituicdo desse/as
intelectuais/professore/as nesses subcampos, escrita essa que finalizei com o Capitulo 3
em que busquei identificar trajetérias de 02 doutore/as egresso/as e 01 doutoranda,
portanto em curso no PPGE/UNESP-Campus de Marilia, em associacdo com sua
trajetdria na Educacéo Basica brasileira.

Tais elaboracdes levaram a reflexdo de que, pensar nos profissionais advindos
desse espaco formativo, 0 subcampo académico-cientifico, tido como de alta producéo
do conhecimento, em busca de espago na rede de Educacdo Bésica para que se faca
circular esses saberes advindos das reflexdes que sdo produzidas nas estruturas desse
subcampo de modo a abranger os/as escolares, bem como a equipe de profissionais que
compde esse outro subcampo, o profissional (escolar), sdo problematiza¢des decorrentes

dessa trajetdria e que me possibilitou as investigacOes até aqui descritas.
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Assim, mediante anélises dos documentos oficiais que compfe a estrutura dos
subcampos académico-cientifico e profissional (escolar), as trajetorias dos/as
intelectuais/professores/as egressos do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Unesp/Marilia-SP perpassa esses dois espagos, uma vez que, sendo professores/as, atuam
conforme sua formacgdo primaria, porém, ao adentrarem no subcampo académico-
cientifico em busca de formacdo continuada e ao retornarem & Educacdo Bésica,
pertencente ao subcampo profissional (escolar), enfrentam as barreiras desse subcampo
profissional permeado pelo esteredtipo da profissionalidade restrito a interacdo dos/as
agentes advindos do subcampo académico-cientifico.

Todavia, a grande contribuicdo da P6s-Graduacdo stricto sensu por meio das
pesquisas realizadas mediantes os cursos de mestrado e doutorado académicos se da nas
discussBes necessarias que sao produzidas para a manutencdo do campo profissional
mediante reflexdes ligadas aos fundamentos da Educacdo, como também dos
fundamentos do ensino escolar.

E por meio dos subcampos que organizam as matrizes curriculares dos Programas
de PoOs-Graduacdo, e, nesse caso, 0 PPGE-Unesp/Marilia-SP, que se utiliza dos
fundamentos desses subcampos por intermédio das disciplinas ofertadas nos cursos de
mestrado e doutorado para a (re)elaboragéo das discussdes produzidas no e pelo campo
educacional.

Sendo assim, o processo formativo dado e desenvolvido mediante disciplinas na
Pds-Graduacdo stricto sensu colabora para as discussfes entre a relacdo teoria e préatica
necessarias a educacdo e ao ensino, uma vez que, toda préatica escolar necessita de
fundamentacéo tedrica capaz de superar o pragmatismo das formacGes continuadas dada
em servico pelas escolas.

A ampliacdo de conhecimento necessaria para os debates em torno das questdes
do campo educacional carece de embasamento tedrico ofertado no campo académico
mediante realizacéo de pesquisas cientificas, pois, somente nesse campo é que se encontra
espaco para as reais reflexdes acerca da manutencao das regras do jogo em questéo.

Também, a esse/a intelectual/professor/a, dotado de capital cultural
institucionalizado so6 é possivel sua permanéncia no campo profissional caso haja espaco
de abertura para dialogos capazes de refletir acerca dos movimentos que regem o campo
educacional e que influenciam diretamente nas a¢Oes pedagdgicas do trabalho docente
via circulacdo de materiais didaticos, propostas curriculares, formacdo continuada de

cunho pragmatico, dentre outras.
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Ainda, a esse/a intelectual/professor/a, ndo cabe somente a sala de aula como Iécus
de atuagédo, mas a ocupacdo fora delas com fins a fomentacéo e ampliacdo de discussoes
que exijam fundamentacdo tedrica nos atributos de decisGes na contribuicdo do
desenvolvimento humano dos/as escolares.

Desse modo, pensar a producao desse alto nivel de conhecimento produzido pelo
subcampo académico-cientifico, seria pensar sua concentragdo somente aos
pesquisadores universitarios, uma vez que, aos professores/as da Educacdo Basica, tais
dialogos produzidos nesse subcampo se fazem necessario para as questdes postas nas
praticas pedagogicas, mas ndo se integram ao subcampo profissional (escolar).

Considerar a perspectiva de atuacao de professores/as no subcampo profissional
(escolar), com formacao adquirida por meio de cursos de mestrado e doutorado, ou seja,
portadores de capital cultural institucionalizado, ofertados mediante subcampo
académico-cientifico, pode ocasionar oposi¢bes frente as formas de organizacdo do
trabalho pedagdgico dado aos moldes organizacional a qual se estrutura tal subcampo
profissional (escolar) por ndo corresponder as expectativas desse campo constituido por
capital cultural de carater pragmatista.

Finalmente, por todos os caminhos no campo académico-cientifico e profissional
(escolar) por mim percorridos, e por todas as investigacOes realizadas e apropriacoes
tedrico-conceituais obtidas nesse processo de doutoramento, ao encontro da hipdtese
elaborada, foi possivel confirmar a tese de que, ainda que o capital institucionalizado nos
meios académico-cientificos corrobore para reflexées rigorosas no subcampo profissional
(escolar), trata-se de um capital préprio e produto desse subcampo educacional, distinto
do capital incorporado produzido no e em torno do qual o subcampo profissional (escolar)
se estrutura e estabelece suas regras de funcionamento.

Dai o/as intelectuais/professore/as possuirem trajetorias de atuagdo nos espacos
escolares, a medida que esse espago ¢ fornecido pelo/a “outro/a”, somente professore/as,
ainda que esse/a “outro/a”, seja portador/a mais de capital cultural incorporado que

institucionalizado.
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APENDICE | — Histérico Académico do aluno R.R.N.S.8

y - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u ne sp - "JULIO DE MESQUITA FILHO"
Cémpus de Marilia

HISTORICO ESCOLAR

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO: Educagao

CURSO DE DOUTORADO
ATO DE AUTORIZAGAO DE FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA: RESOLUGAO UNESP N° 02 DE 04/01/1993

ATO DE RECONHECIMENTO: PROGRAMA RECONHECIDO PELA PORTARIA MINISTERIAL N° 609, DE
14/03/2019, PUBLICADA NO D.O.U. DE 18/03/2019.

1 IDENTIFICACAO: Matriculan® : EDU171281
Nome: RONY REI DO NASCIMENTO SILVA
Naturalidade: ESTANCIA /SE Nacionalidade: ~BRASILEIRA

Data de Nascimento: E
Cédula de Identidade n° Orgéo Emissor: SSP/SE expedido em
Titulo de Eleitor n° C/ Zona: 010 expedido em E
Documento Militar n® | — |

2. CURSO GRADUAGCAO:
Curso: SERVICO SOCIAL

Estabelecimento: UNIVERSIDADE TIRADENTES

Cidade: ARACAJU Estado: SE Data de Conclusao: 31/12/2013
3. DATA DE INICIO NO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO: 27/03/2017
4. ORIENTADOR: ANA CLARA BORTOLETO NERY

COORIENTADOR: ILKA MIGLIO DE MESQUITA
. CASTELHANO/ESPANHOL Data da Aprovagao: 03/06/2016
5. PROFICIENCIA EM LINGUAS: SoLES Diita da Aprovagéo: 03/06/2016
6. DATA DA INTEGRALIZAGAO DE CREDITOS EM DISCIPLINAS:  08/12/2017
7. ESTAGIO DOCENCIA NA DISCIPLINA:
Historia da Educagao II.
INICI10:01/08/2018 TERMINO:05/12/2018

8. DATA DO EXAME GERAL DE QUALIFICAGAO: 23/08/2019 CONCEITO: - APROVADO

9.TITULO DA TESE: “RADIACIONES CONTINENTALES”: CIRCULACAO DE MODELOS EDUCACIONAIS PARA A
EDUCAGAO RURAL NO ESPACO BRASIL-MEXICO (1940-1950)

10. DATA DA DEFESA: 18/03/2021 CONCEITO: APROVADO
11. TiITULO DOUTOR EM EDUCAGAO
12. HOMOLOGADO: CONGREGAGAO EM 20/04/2021

Marilia, 02 de outubro de 2022.

ATENGAO: Este é um documento oficial da Pés-graduacao da UNESP, com autenticacio eletrdnica através da pagina
https://sist p.br/academico/publico/doc tion, que disp carimbo e assinatura.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - CAmpus de Marilia - Paglna 1
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sio Paulo

8 Todos os grifos no Histérico Escolar sdo de autoria do autor com fins a ndo divulgacdo de documentos
pessoais dos sujeitos.
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HISTORICO ESCOLAR
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Nome do Programa: EDUCACAO

Curso: DOUTORADO

Matriculan®: EDU171281

Nome: RONY REI DO NASCIMENTO SILVA

Periodo

Carga

Disciplinas Ano lotho Créditos Horara Freq Conceito
Topicos especiais: analise da configuracao textual - AE 2016 2° Semestre 6 90 100 A
Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Dialogos 2017 1° Semestre 6 90 90 A
Escola: perspectivas tedrico-metodologicas em analise 2017 1° Semestre 6 90 100 A
Historia da Escola no Brasil 2017 1° Semestre 6 90 100 A
Metodologia da Pesquisa Cientifica: Producao de
Textos Académicos 2017 1° Semestre 3 45 100 A
Historia da Educacao e Histéria Cultural: perspectivas
de pesquisa 2017 2° Semestre 6 90 100 A
Historia da Educagao no Brasil 2017 2° Semestre 6 90 100 A
Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da
configuragdo textual - 2017 2° Semestre 6 90 100 C
::asft‘g:goda Profissao Docente no Brasil: Um Campo de 2018 1° Semestre 6 90 85 R
Curriculo, Cultura e Poder 2018 2° Semestre 6 90 100 A
Total de créditos em disciplinas 57 855
Total de créditos em atividades complementares (*) 8 120
Total de créditos em tese 136 2040
APROVEITAMENTO DO MESTRADO:
Educacao Brasileira
Metodologia da Pesquisa em Educacao
Total de créditos em Aproveitamento do Mestrado 8 120
TOTAL GERAL DE CREDITOS 209 3135

Regulamento do Programa aprovado pela RESOLUCAO UNESP N° 61 DE 22-12-2011

| CONCEITOS:
A - Excelente; B - Bom; C - Regular; D/R - Reprovado

OBS: AE - Disciplina cursada como aluno especial
TP - Disciplina cursada no programa
T - Disciplina cursadas fora do Programa

Documento emitido as 23:36 do dia 02/10/2022
Cédigo de autenticidade: 93ED-5B59-B080-7A8E-E1BD-80F3-840F-A841
Documento valido até as 23:36 do dia 01/12/2022

ATENCAO Este é um documento oficial da Pés-graduacao da UNESP, com autenticacao eletrénica através da pagina
() br/academico/publico/documento.action, que dispensa carimbo e assinatura.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia -
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sdo Paulo

Pagina 2




APENDICE Il — Histérico Académico da aluna A.N.C.%

AVAVAV UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u neSp "JULIO DE MESQUITA FILHO"

Cémpus de Marilia

HISTORICO ESCOLAR

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO: Educagéo

CURSO DE DOUTORADO
ATO DE AUTORIZAGAO DE FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA: RESOLUGAO UNESP N° 02 DE 04/01/1993

ATO DE RECONHECIMENTO: PROGRAMA RECONHECIDO PELA PORTARIA MINISTERIAL N° 609, DE
14/03/2019, PUBLICADA NO D.O.U. DE 18/03/2019.

1. IDENTIFICAGCAO: Matriculan® : EDU181323

Nome: ALINE DE NOVAES CONCEICAO

Naturalidade: MARILIA/SP Nacionalidade: ~BRASILEIRA

Data de Nascimento: :

Cédula de Identidade n° [______] Orgéo Emissor: SSP/SP expedidoem [t}
Titulo de Eleitor n° C—1 zona: [ expedidoem 1

2. CURSO GRADUACAO:
Curso: PEDAGOGIA

Estabelecimento: UNESP, FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS, MARILIA

Cidade: MARILIA Estado: SP Data de Conclusao: 24/01/2013
3. DATA DE INiCIO NO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOQ: 12/03/2018
4. ORIENTADOR: MACIONIRO CELESTE FILHO

¢ . INGLES - DISPENSADO Data da Aprovagao: 16/05/2013
5. PROFICIENCIA EM LINGUAS: CASTELHANO/ESPANHOL Data da Aprovagao: 26/05/2017
6. DATA DA INTEGRALIZAGCAO DE CREDITOS EM DISCIPLINAS:  07/12/2018
7. ESTAGIO DOCENCIA NA DISCIPLINA:
Orientagao Familiar.

INiCI10:01/08/2018 TERMINO:05/12/2018 CARGA HORARIA: 15.0 horas
Orientagao Familiar.
INIC10:05/08/2019 TERMINO:05/12/2019
8. DATA DO EXAME GERAL DE QUALIFICACAO: 10/06/2020 CONCEITO: - APROVADO

9.TITULO DA TESE: EDUCACAO INTEGRAL PARA CRIANGAS: PARQUES INFANTIS DO MUNICIPIO DE
MARILIA/SP (1937-1978)

10. DATA DA DEFESA: 22/02/2022 CONCEITO: APROVADO
11. TITULO DOUTORA EM EDUCAGAO

12. HOMOLOGADO: CONGREGAGAO EM 19/04/2022

Marilia, 15 de maio de 2022.

ATENCAO Este é um dccumento oficial da Pés-gradua;io da UNESP, com autentklglo eletrénica através da p‘glna
br/acad publico/documento.action, que P carimbo e il

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia - Pagina 1
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sao Paulo
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8 Todos os grifos no Histdrico Escolar sdo de autoria do autor com fins a ndo divulgacdo de documentos

pessoais dos sujeitos.
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A'AVA' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u neSp "JULIO DE MESQUITA FILHO"

Cémpus de Marilia

HISTORICO ESCOLAR

Nome do Programa:  EDUCAGAO
Curso: DOUTORADO

Matriculan®:  EDU181323

Nome: ALINE DE NOVAES CONCEICAO

Disciplinas Ano Pleertliego Créditos ’:i) irégr?a Freq Conceito

Analise de dados textuais: os softwares ALCESTE e
IRAMUTEQ como ferramentas na pesquisa em 2018 1°Semestre 3 45 100 A
Educagdo _ I
Contnbu_lcoes da filosofia da Il'nguagem para a ,44i8 1o Semestre 4 60 100 A
construgao do método nas pesquisas em educagao

Educacao Desenvolvimental e Atividade de Estudo 2018 1° Semestre 3 45 100 A
Psicologia Social do Ensino 2018 1° Semestre 6 90 100 A
Leitura e literatura infantil na Educagao da infancia: a

formacao de criancas leitoras . 291g] =-Semess 6 %0 100 &
Escola: perspectivas teérico-metodolégicas em andlise 2020 1° Semestre 6 90 100 A
Total de créditos em disciplinas 28 420

Total de créditos em atividades complementares (*) 11 165

Total de créditos em tese 136 2040
APROVEITAMENTO DO MESTRADO:

Historia da Educacao e Historia cultural: perspectivas de pesquisa

Historia da Educagao no Brasil

Metodologia da Pesquisa: Abordagens Quantitativas e Qualitativas

Tecnologias de Informacao e da Comunicagao

Uma trajetéria histérica das Ciéncias Humanas

Total de créditos em Aproveitamento do Mestrado 30 450

TOTAL GERAL DE CREDITOS 205 3075

Regulamento do Programa aprovado pela RESOLUCAO UNESP N° 61 DE 22-12-2011

CONCEITOS
A - Excelente; B - Bom; C - Regular; D/R - Reprovado
OBS: AE - Disciplina cursada como aluno especial

TP - Disciplina cursada no programa

T - Disciplina cursadas fora do Programa

Documento emitido as 21:08 do dia 15/05/2022
Cdédigo de autenticidade: FAC7-1BE5-654C-AD95-1FED-29EB-D684-3F08
Documento valido até as 21:08 do dia 14/07/2022

ATENC‘O Este é um documen(o oﬁchl da Pés grldua;lo da UNESP, com autenﬁcac;ao eletronica através da pagina
to.action, que disp carimbo e assinatura.

Jac P

Facuidade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia - Pagina 2
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sio Paulo



APENDICE |11 — Histdrico Académico em andamento da aluna F.P.G.8¢
mm UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u I’IESp "JULIO DE MESQUITA FILHO"

Cémpus de Marilia
HISTORICO ESCOLAR EM ANDAMENTO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO: Educagéo

CURSO: DOUTORADO .
ATO DE AUTORIZAGAO DE FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA: RESOLUGAO UNESP N° 02 DE 04/01/1993

ATO DE RECONHECIMENTO: PROGRAMA RECONHECIDO PELA PORTARIA MINISTERIAL N° 609, DE
14/03/2019, PUBLICADA NO D.O.U. DE 18/03/2019.

1. IDENTIFICAGAO: Matriculan® : EDU200417

Nome: FERNANDA PLAZA GRESPAN

Filiagdo: VALDEIR DA SILVA RODRIGUES e VALERIA PLAZA DIAS RODRIGUES

Naturalidade: MARILIA/SP Nacionalidade: BRASILEIRA

Data de Nascimento: | — CPF:420.022.538-70

Cédula de Identidade [ ] Orgéio Emissor: SSP/SP expedido em——]
Titulo de Eleitor n°  — | Zonal—] expedido em[—1]

2. CURSO SUPERIOR
Curso: PEDAGOGIA

Estabelecimento: UNESP, FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS, CAMPUS DE MARILIA

Cidade: MARILIA Estado: SP Data de Conclusao: 16/05/2015
3. DATA DE INiCIO NO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:  09/03/2020

4. ORIENTADOR: ROSANE MICHELLI DE CASTRO

; . INGLES - DISPENSADO Data da Aprovagao: 28/09/2019
5. PROFICIENCIA EM LINGUAS: CASTELHANO/ESPANHOL - DISPENSADO Data da Aprovagao: 28/09/2019

6. DATA DA INTEGRALIZAGAO DE CREDITOS EM DISCIPLINAS:

7. TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: A FORMAGAO DE PROFESSORES NAS ESCOLAS NORMAIS LIVRES DO
CENTO-OESTE PAULISTA (1940-1970): UMA HISTORIA POR MEIO DOS SABERES PARA PROFESSORES
CONTIDOS NOS MANUAIS PEDAGOGICOS

8. DATA DO EXAME GERAL DE QUALIFICACAO:
9. DATA DA DEFESA: CONCEITO:
10. TITULO OBTIDO:
11. ATIVIDADE COMPLEMENTAR:
Didatica |
INIC10:14/06/2021 TERMINO: 14/10/2021
12. SUSPENSAO:

13. DESLIGAMENTO:

ATENCAO: Este é um documento oﬂclal da Pbs-graduacao da UNESP, com autentlcacao eletrénica através da pagina
blico/doc to.action, que P carimbo e assinatura.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia - Pagina 1
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sao Paulo
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8 Todos os grifos no Histdrico Escolar sdo de autoria do autor com fins a ndo divulgagio de documentos

pessoais dos sujeitos.
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- UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u ne Sp v "JULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de Marilia

HISTORICO ESCOLAR EM ANDAMENTO

Nome do Programa: EDUCACAO
Curso: DOUTORADO

Matriculan®: EDU200417

Nome: FERNANDA PLAZA GRESPAN

Disciplinas Ano Pl?e rtli(\:go Créditos I-CIZ) ar;’?r?a Freq Conceito
Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Dialogos 2020 1° Semestre 6 90 100 A
Escola: perspectivas tedrico-metodologicas em analise 2020 1° Semestre 6 90 100 A
Analise de Dados em Entrevistas e Dialogos 2020 2° Semestre 6 90 100 A
mﬁll\é%.?_IISGAECSACOO%ATRES. PERSPECTIVAS DE 2020 2° Semestre 3 45 100 A
Total de créditos em disciplinas 21 315

Total de créditos em atividades complementares (*)
Total de créditos em tese

APROVEITAMENTO DO MESTRADO:
Contribuicoes da filosofia da linguagem para a construcao do método nas pesquisas em educacao
Filosofia e Historia da Educacao no Brasil (Séculos XIX E XX)
Historia da Escola no Brasil
Politica Educacional Brasileira: Abordagem Histérica
Uma trajetoria histérica das Ciéncias Humanas
Total de créditos em Aproveitamento do Mestrado 28 420
TOTAL GERAL DE CREDITOS 49 735
Regulamento do Programa aprovado pela RESOLUCAO UNESP N° 61 DE 22-12-2011
1 crédito correspondente a 15 horas de atividades programadas

CONCEITOS:
A - Excelente; B - Bom; C - Regular; D/R - Reprovado; J - Cancelamento
OBS: AE - Disciplina cursada como aluno especial

TP - Disciplina cursada no programa

T - Disciplina cursadas fora do Programa

Documento emitido as 22:13 do dia 06/10/2022
Codigo de autenticidade: E549-49AE-CC29-D9CF-4DD6-6B17-7CDA-0E22
Documento valido até as 22:13 do dia 05/12/2022

ATENCAO: Este é um documento oficial da Pés-graduacao da UNESP, com autenticacao eletronica através da pagina
https://sistemas.unesp.br/academico/publico/documento.action, que dispensa carimbo e assinatura.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia - Péglna 2
Av. Higyno Muzzi Filho, 737, 17525900, Marilia - Sao Paulo




APENDICE IV — Regimento Geral da P6s-Graduagéo da Unesp

VA
oy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes " 40LIO DE MESQUITA FILHO”
Reitoria

RESOLUGAO UNESP N2 22, DE 13 DE MARGO DE 2019.

Dispde sobre o Regimento Geral da Pds-graduagdo da
Unesp.

O Reitor da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, com fundamento
no inciso IX do artigo 24, do Regimento Geral da Unesp, tendo em vista proposta da
Camara Central de Pds-graduagdo (CCPG), Despacho n2 230/2018-CCPG/SG, em sessdo
de 4 de dezembro de 2018, e deliberagdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
Universitaria (CEPE), Despacho n2 04/2019-CEPE/SG, em sessdo de 12 de fevereiro de
2019, baixa a seguinte resolugdo:

Art. 12 O Regimento Geral da Pés-graduagdo da Unesp passa a vigorar conforme anexo a
presente resolugio.

Art. 22 Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 32 Ficam revogadas a Resolugdo Unesp n° 30, de 17 de junho de 2010, Resolugdo
Unesp n2 41, de 16 de margo de 2012, Resolugdo Unesp n2 27, de 02 de maio de 2013,
Resolugdo Unesp n2 37, de 04 de maio de 2016, Resolugdo Unesp n2 49, de 12 de
novembro de 2010, Resolugdo Unesp n2 138, de 30 de outubro de 2012 e Resolugdo
Unesp n2 64, de 09 de outubro de 2015.

(Processo 338/50/06/1979-Runesp).

SANDRO ROBERTO VALENTINI
REITOR

Gabinete do Reitor
Rua Quirino de Andrade, 215 - CEP. 01049-010, Séo Paulo — Estado de S&o Paulo - Brasil
Tel. 0(xx)11 — 5627 - 0519/0608 - reitor@unesp.br - www.unesp.br
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oy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

\VA
u nesp " 90LIO DE MESQUITA FILHO”
Reitoria
ANEXO
REGIMENTO GERAL DA P()S—GRADUACAO DA UNESP

TITULO |
DA POS-GRADUACAO DA UNESP

Art. 12 A Pds-graduagao da Unesp é constituida pelo ciclo de cursos e de programas em
seguimento a graduagdo, com obtencdo de grau académico, nos diferentes campos do
saber, voltado a formacgdo de pessoal qualificado e associado a geragdo do conhecimento
e a inovagdo cientifica, tecnoldgica e cultural orientadas para a inclusdo social, o bem-
estar e o desenvolvimento da sociedade em suas diferentes dimensdes.

CAPITULO |
DO OBJETIVO

Art. 22 A Pdés-graduacdo da Unesp tem por objetivo a formacdo qualificada de pessoas,
segundo a missdo da Unesp e os critérios de exceléncia académica das diferentes areas
do saber, para produzir, aplicar e difundir o conhecimento.

CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO GERAL

Art. 32 A Pés-graduacdo da Unesp esta estruturada em duas modalidades:

| — Pés-graduagao stricto sensu, composta por programas com cursos de mestrado e de
doutorado;

Il — Pés-graduagdo lato sensu, composta por cursos de especializagdo, programas de
aprimoramento profissional e programas de residéncia.

Art. 42 Os programas e os cursos de pés-graduacdo deverdo cumprir os dispositivos do
Estatuto da Unesp, deste Regimento, das instrugdes gerais estabelecidas pela Camara
Central de Pés-graduagdo (CCPG), dos seus regulamentos e das demais legislagbes
especificas.
Secdo |
Da Pro-reitoria de Pés-graduagao

Art. 52 A Pré-reitoria de Pés-graduagdio (PROPG) compete definir, implementar e
coordenar as politicas e as atividades da pés-graduagdo na Universidade.
Secdo Il
Da Camara Central de Pés-graduagao

Art. 62 A CCPG é vinculada ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo Universitaria
(Cepe) com composi¢do e atribuigcdes definidas no Estatuto da Unesp.

Gabinete do Reitor
Rua Quirino de Andrade, 215 - CEP. 01049-010, Sao Paulo — Estado de S&o Paulo - Brasil
Tel. 0(xx)11 — 5627 - 0519/0608 - reitor@unesp.br - www.unesp.br
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AVAVAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes “JULIO DE MESQUITA FILHO”
Reitoria

Secdo Il
Das comissdes da Ps-graduagao

AVA
VAY

Art. 72 A PROPG e a CCPG possuem comissdes permanentes e tempordrias com
composi¢cdo e atribuigbes definidas por atos normativos para acompanhar a pés-
graduacdo.

TiITULO Il
DA POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU

Art. 82 Os cursos de mestrado e de doutorado outorgam os titulos de mestre e de
doutor, respectivamente, sem que o primeiro seja requisito obrigatério para o segundo.

Art. 92 Em casos excepcionais, desde que previstas no regulamento do programa, a
equivaléncia devida dos créditos e a frequéncia, ouvida a Congregagdao das unidades
universitarias, ou orgao deliberativo equivalente, poderao ser concedidos a docentes,
pesquisadores e profissionais de reconhecida qualificagdo titulo de doutor mediante a
aprovagao em defesa direta de tese.

§ 12 A defesa direta de tese, definida por meio de instrugdo normativa, requer, no
minimo, a apresenta¢do de memorial, de curriculo documentado, de comprovante de
proficiéncia em lingua(s) estrangeira(s) e de tese em uma das linhas de pesquisa do
programa.

§ 22 O disposto no caput devera ocorrer em programa de doutorado regular na mesma
drea do conhecimento da tese apresentada.

Art. 10. Cabe as Congregacdes das unidades universitarias, ou aos 6rgdos deliberativos
equivalentes, homologar os titulos de mestre e de doutor.

Paragrafo Unico. Os titulos de mestre e de doutor serdo denominados de acordo com a
designagdo indicada no regulamento do programa, que constard nos diplomas.

CAPITULO |
DA ORGANIZAGCAO ADMINISTRATIVA
Secao |
Dos conselhos da Pés-graduagado Stricto Sensu

Art. 11. Ao conselho de pés-graduagdo compete a coordenagdo dos programas de pos-
graduagao.

Art. 12. O conselho é composto por, no minimo, quatro e, no maximo, seis membros do
corpo docente do programa, credenciados como orientadores, e por um representante
discente regularmente matriculado.

§ 12 A eleicdo dos membros do conselho de pds-graduagdo e de seus respectivos
suplentes sera realizada por seus pares.

§ 22 O mandato da representacdao docente sera definido pela CCPG, em resolugdo
especifica, e 0 mandato do representante discente sera de um ano.

§ 32 A representagdo docente de programas novos tera o término do mandato
coincidente com os dos demais programas da Unesp.
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§ 42 Na vacancia de membro titular assumird o suplente e, na falta deste, far-se-a nova
elei¢do para complementagdo do mandato.

§ 52 As normas para eleicdo dos conselhos dos programas serdo aprovadas pelas
Congregagbes das unidades universitdrias ou por 6rgdo deliberativo equivalente, com
base na proposta do conselho.

Art. 13. S3o atribui¢es do conselho do programa:

Iy

| — planejar e zelar pela execucdo de agdes que visem a qualidade na formagdo dos
mestres e dos doutores;

Il — efetuar a eleicdo do coordenador e do vice-coordenador;

Il — estabelecer o plano de metas para o periodo do mandato, assim como o plano de
internacionalizagdo correspondente;

IV — aprovar diretrizes de gestdo de recursos financeiros do programa;

V — estabelecer critérios de credenciamento, descredenciamento e recredenciamento
dos docentes;

VI —acompanhar o desempenho do corpo docente e discente;
VIl — aprovar alteragdes e reestruturacdes curriculares;
VIl — aprovar o calendario e a programacao de atividades do programa;

IX — propor o nimero anual de vagas, bem como nimero maximo de orientandos por
orientador;

X — estabelecer e divulgar os critérios e selecionar os candidatos para o ingresso no
programa ou indicar comissao para este fim;

Xl — aprovar a indicacdo de orientador;
XII — aprovar proposta de mudanga de orientagao;
XlIl — aprovar a indicacdo de coorientador(es);

XIV — deliberar, ouvidas as partes, sobre suspensdo de matricula ou sobre desligamento
de discente do programa;

XV — estabelecer normas para o exame geral de qualificagdo, se houver;

XVI — aprovar, ouvido o orientador, as comissGes examinadoras do exame geral de
qualificagdo, se houver, e da dissertagdo de mestrado ou da tese de doutorado ou de
trabalho equivalente;

XVII — estabelecer critérios para a concessdo de bolsas, bem como para o uso dos
recursos concedidos ao programa;

XVIIl — propor os prazos para cumprimento dos requisitos para titulagao;

XIX — definir as modalidades e a(s) lingua(s) para redagdo e apresentacdao de defesa de
dissertagdo, de tese ou de trabalho equivalente;

XX — propor convengao de cotutela;
XX| — estabelecer os critérios da proficiéncia em lingua estrangeira;

XXII — definir os critérios para o aproveitamento de créditos;
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XXIl — definir os procedimentos para transferéncia de alunos;

XXIV — definir os procedimentos para concessao de licengas, de acordo com instrugdo
normativa da PROPG;

XXV — definir os critérios para a readmissdo de alunos ao programa;

XXVI — definir os processos de admissao de aluno especial.
Secdo ll
Da coordenagdo dos programas da Pds-graduagao Stricto Sensu

Art. 14. O conselho do programa serd presidido pelo coordenador que, em suas faltas
ou impedimentos, sera substituido pelo vice-coordenador.

§ 12 O mandato de coordenador e o de vice-coordenador sera coincidente com o
mandato do conselho do programa, sendo permitida uma recondugao.

§ 22 O coordenador e o vice-coordenador deverdao pertencer ao quadro de docentes e
de pesquisadores da Unesp, eleitos entre os titulares do conselho.

§ 32 Nas auséncias do coordenador e do vice-coordenador, assumira a presidéncia o
membro do conselho mais titulado e, no caso de empate, o de mais tempo na Unesp.

§ 42 No caso de vacancia da fun¢do de coordenador ou da de vice-coordenador
proceder-se-a a nova escolha, segundo o disposto no §22 deste artigo, para conclusdo do
mandato.

Art. 15. Cabe ao coordenador do programa:
| — presidir o conselho do programa, em que terad também direito a voto de qualidade;
Il = cumprir e fazer cumprir as decisdes estabelecidas pelo conselho do programa;

Il — responsabilizar-se pela gestdo dos recursos financeiros do programa dentro das
diretrizes estabelecidas pelo conselho, assistido pela unidade académica ou por unidade
equivalente;

IV — responsabilizar-se pela elaboragao de relatdrios e pelo atendimento das solicitagdes
provenientes da CCPG e da PROPG, assistido pela unidade académica ou por unidade
equivalente;

V — divulgar periodicamente ao conselho do programa e ao corpo docente e discente os
critérios de qualidade da area estabelecidos pelo Sistema Nacional de Pés-graduagao;

VI — tornar publicos os indicadores de produgao, qualidade e a aplicagdo dos recursos
financeiros recebidos;

VIl — adotar, em situagdes especiais, as medidas que se fizerem necessarias "ad
referendum" do conselho do programa.

CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO DOS CURSOS DE MESTRADO E DE DOUTORADO

Art. 16. A estrutura e a organizagdo dos programas de pds-graduagdo serdao definidas
pelas normas fixadas pelo Estatuto e pelo Regimento Geral da Unesp, por este
Regimento e pelos regulamentos de cada programa, observados os critérios de
qualidade e as disposi¢Oes estabelecidos pelo Sistema Nacional de Pds-graduagao.
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Paragrafo Unico. O desempenho e a qualidade dos programas de pds-graduagdo serao
acompanhados pela CCPG.

Art. 17. A Pés-graduagdo stricto Sensu serd organizada em cursos de mestrado e de
doutorado constituida em programas institucionais nas seguintes modalidades:

| — cursos de mestrado e de doutorado académicos, que visam a formagdo de docentes e
de pesquisadores, orientada ao desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural, com o
objetivo de que estejam aptos a atuar em instituicdes de ensino e de pesquisa e em
organizagdes publicas, privadas e do terceiro setor;

Il — cursos de mestrado e de doutorado profissionais, que visam a articula¢do entre
conhecimento atualizado e aplicagdo orientada para capacitagao cientifica, tecnoldgica e
cultural de profissionais nas diferentes dreas, bem como o estreitamento das relagées
das instituicdes de ensino e de pesquisa com as organizagOes publicas, privadas e do
terceiro setor.

Art. 18. A Pés-graduagdo stricto sensu tem por unidade bdsica o programa de pds-
graduagdo, que serd constituido por curso(s) e drea(s) de concentragdo, por linhas de
pesquisa, por disciplinas, por atividades complementares e corpo docente e discente.

CAPITULO Il
DA OFERTA DOS PROGRAMAS
Segao |
Das formas associativas

Art. 19. A Unesp podera promover programas de pds-graduagdo stricto sensu
organizados sob forma associativa de acordo com as seguintes modalidades:

| — programa interunidades, constituido entre as unidades universitarias ou unidades
académicas equivalentes pertencentes a Unesp;

Il — programa interinstitucional, constituido entre unidades universitarias ou unidades
académicas equivalentes da Unesp e outras instituicdes nacionais de ensino superior e
de pesquisa;

Il — programa interinstitucional internacional, constituido entre unidades universitarias
ou unidades académicas equivalentes da Unesp e outras instituigdes internacionais de
ensino superior e de pesquisa.

Paragrafo Gnico. Todos os programas previstos neste artigo serdo disciplinados por
regulamentacgdo prépria.

CAPITULO IV
DA PROPOSTA, RECOMENDACAO E CRIACAO DOS PROGRAMAS E DOS CURSOS DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU

Art. 20. A proposta de criagdo de programas e de cursos novos terd critérios,
recomendagbes e tramitagdo definidos em instrugdo normativa da PROPG, observados
os critérios estabelecidos pelo Sistema Nacional de Pés-graduagao.

Paradgrafo Unico. A proposta de que trata este artigo dependerda de manifestagao
favordvel das Congregagdes ou de 6rgao deliberativo equivalente e da CCPG.
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Art. 21. A criagdo de programas ou de cursos de poés-graduagdo dependerd da
aprovacgdo do Sistema Nacional de Pés-graduagdo e do Conselho Universitdrio.

AVA
VAY

CAPITULO V
DO FUNCIONAMENTO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Art. 22. Os programas de pds-graduacdo sao regidos por regulamento proprio, aprovado
pelas Congregacdes das unidades universitdrias ou por érgao deliberativo equivalente e
homologados pela CCPG, nos termos do Estatuto da Unesp e deste Regimento.

Paragrafo Unico. Os programas de pés-graduagdo poderdo ser extintos pelo Conselho
Universitario por indicagdo da CCPG.

Art. 23. O regulamento do programa de pds-graduagdo devera conter:

| — organizagdo administrativa;

Il — funcionamento do programa;

Il = composi¢ao de corpo docente e do corpo discente;

IV — regime didatico;

V —estrutura curricular.

§ 12 A PROPG expedird instrugdo normativa para orientar o previsto neste artigo.

§ 22 O conselho do programa expedird instru¢do normativa para definir os
procedimentos conforme critérios do regulamento de que trata este artigo.

CAPITULO VI
DO CORPO DOCENTE

Art. 24. O corpo docente serd constituido por profissionais com, no minimo, titulo de
doutor, pertencentes ou n3do aos quadros da Unesp, desde que credenciados pelo
programa.

Paragrafo Unico. Excepcionalmente, o conselho do programa podera aprovar o
credenciamento de profissionais com reconhecida competéncia académica ou técnico-
cientifica sem titulagdo académica, mediante outorga de titulo de notdrio saber
homologado pela Congregacdo ou érgédo deliberativo equivalente.

Art. 25. A atuagdo como docente permanente podera se dar em, no maximo, dois
programas de pés-graduacdo.
Secao |
Do credenciamento, do descredenciamento e do recredenciamento

Art. 26. O credenciamento, o descredenciamento e o recredenciamento de docentes
serdo definidos por instrugdo normativa do conselho do programa, atendendo aos
critérios de qualidade estabelecidos pela Unesp e pelo Sistema Nacional de Pds-
graduacdo.

Art. 27. O credenciamento, o descredenciamento e o recredenciamento de docentes
deverdo contemplar os seguintes critérios:
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| — exceléncia de sua producdo cientifica, artistica e/ou tecnoldgica, cuja natureza devera
ser especificada em instrugdo normativa do conselho do programa;

Il — coordenacdo e/ou participagdo do docente em projetos de pesquisa financiados, se
pertinente;

11l — outros critérios definidos em instru¢do normativa do conselho do programa.

Art. 28. O recredenciamento é atividade obrigatéria realizada, no minimo, com a
periodicidade da avaliagdo dos programas pelo Sistema Nacional de Pés-graduacao e
consiste na formulagdo de pedido de permanéncia no programa por parte do docente.

Paragrafo Unico. Estabelecida a data limite para apresentacdo do pedido de
recredenciamento, o conselho do programa tera trinta dias para avaliar a solicitagdo sem
qualquer prejuizo das atividades desempenhadas pelo docente no programa.

Art. 29. Para o recredenciamento do docente, deverdo ser considerados também:
I — nimero de alunos por ele titulados no periodo;
Il — nimero de alunos egressos no periodo sem titulagdo;

Il — producdo cientifica, artistica e tecnolégica derivadas das dissertagdes, das teses ou
de trabalhos equivalentes por ele orientadas.
Secdo ll
Da orientagao e da coorientag¢do

Art. 30. E atribuicdo do orientador acompanhar a formagdo do discente em todas as
questdes referentes ao bom desenvolvimento de suas atividades.

Art. 31. O nimero maximo de orientandos por orientador serd considerado pela soma
dos alunos de cursos de mestrado e de doutorado em todos os programas em que o
orientador estiver credenciado, atendendo aos critérios da drea de avaliagdo do Sistema
Nacional de Pés-graduagdo a que pertence o programa.

Paragrafo Unico. No caso de docente credenciado em mais de um programa serao
considerados os critérios mais restritivos das dreas dos programas aos quais se vincula.

Art. 32. O orientador poderad indicar, com a devida justificativa, de comum acordo com o
seu orientando, um ou mais coorientador(es), que devera(do) ser aprovado(s) pelo
conselho do programa.

§12 O coorientador ndo precisard, necessariamente, ser credenciado no programa.

§22 Excepcionalmente, profissionais de notério saber poderdao ser coorientadores, a
critério do conselho do programa.

Art. 33. A orientagdo de teses em cotutela devera ser realizada com observancia da
convencdo de cotutela celebrada entre a Unesp e a instituicdo estrangeira congénere,
nos termos da legislacao vigente e no regulamento do programa.

CAP{TULO VII
DO CORPO DISCENTE

Art. 34. O corpo discente sera constituido por alunos regulares, aprovados em uma das
modalidades de ingresso do programa e aceitos por um orientador.
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Paragrafo Unico. A admissdo de alunos estara condicionada a capacidade de orientagdo
do corpo docente, conforme estabelecido em instrugdo normativa do programa.
Secdo |
Do ingresso

Art. 35. A Pés-graduagdo da Unesp permitira diferentes modalidades de ingresso de
alunos aos programas de mestrado e de doutorado, observando o regulamento do
programa.

Art. 36. Os candidatos aos programas de pds-graduagao deverdo realizar inscrigdo
atendendo as especificagdes dos editais das diferentes modalidades de ingresso
definidas em instru¢do normativa do conselho do programa.

Paragrafo Unico. Para ingresso no programa é dispensavel a apresentagdo do
comprovante de conclusdo de curso de graduagao.

Art. 37. Os programas poderdao prever em seus regulamentos vagas nos respectivos
editais, sem prejuizo do nimero de vagas disponibilizadas anualmente para exame de
ingresso de alunos, podendo contemplar:

| — o ingresso dos candidatos por sistemas de reserva de vagas, que corresponde a
pretos, pardos ou indios, pessoas com deficiéncia e por situagdo socioeconémica e
outras condigdes decididas no ambito do conselho de cada programa;

Il — o ingresso por fluxo continuo, de alunos regularmente matriculados em institui¢es
estrangeiras congéneres, que tenham firmado convenc¢do de cotutela com os programas
de pds-graduacgdo stricto sensu da Unesp;

Il — o ingresso de alunos de turmas de mestrado interinstitucional (minter) e de
doutorado interinstitucional (dinter);

IV — o ingresso de alunos contemplados com bolsas de estudo, mediante homologagdo
do conselho do programa.

Paragrafo Unico. Os critérios para atendimento as vagas previstas neste artigo deverao
ser definidos em instru¢do normativa do conselho do programa.
Secao ll
Da transferéncia

Art. 38. A critério do conselho do programa poderdao ser apreciados pedidos de
transferéncia de alunos matriculados em cursos pés-graduagdo reconhecidos pelo
Ministério da Educac¢do (MEC).

Art. 39. Para a transferéncia de que trata o artigo trinta e oito, o candidato devera:

| — apresentar ao programa de destino os documentos exigidos no respectivo
regulamento, além do comprovante de vinculagdo ao curso de origem;

Il — cumprir com o estabelecido no regulamento e nas normas do programa de destino,
vigentes na data da transferéncia.

Art. 40. Para efeito de contagem de tempo de integralizagdo, no caso do artigo trinta e
oito, sera considerada a data de inicio das atividades no curso de origem.

Art. 41. Atransferéncia de programa sera permitida uma Unica vez.
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CAPITULO VIII
REGIME DIDATICO
Secdo |
Dos requisitos para titulacao

Art. 42. Os requisitos para obtencdo do titulo de mestre e de doutor serdo definidos no
regulamento do programa.

Paragrafo Unico. Os certificados de conclusdo de curso de graduagcdo deverdo ser
apresentados até o agendamento da defesa da dissertagdo ou da tese ou trabalho
equivalente.

Art. 43. Os prazos para cumprimento dos requisitos e de outras exigéncias para titulagdo
serdo definidos no regulamento do programa.

§ 12 Poderdo ser fixados prazos minimos para conclusdo dos cursos de mestrado e de
doutorado, definidos no regulamento do programa.

§ 22 Para o cumprimento da exigéncia da duragdo minima poderd ser computado o
tempo relacionado ao aproveitamento de créditos.

§ 32 E facultado ao conselho do programa conceder a prorrogacdo dos prazos previstos
neste artigo.

Art. 44. O prazo maximo para integralizacdo dos cursos compreende o periodo entre a
data de inicio das atividades do aluno no programa e a data da defesa da dissertagdo ou
da tese ou de trabalho equivalente.

Art. 45. O doutorado direto, realizado por aluno que ingressa no programa sem o titulo
de mestre, devera ser previsto em suas condicdes, critérios e prazos no regulamento do
programa.
Secao ll
Da matricula

Art. 46. Terao direito a matricula os candidatos selecionados e admitidos segundo as
regras fixadas no regulamento do programa.

Art. 47. A matricula em disciplinas priorizara os alunos regulares do programa.

Paragrafo unico. Na hipdtese da existéncia de vagas em disciplinas, podera ser aceita
matricula de alunos especiais, a critério do conselho do programa.

Art. 48. O aluno de instituicdo estrangeira atuando em atividades de pés-graduagdo da
Unesp, nao vinculado a acordo de cotutela, poderd ser matriculado em disciplinas pelo
periodo de permanéncia na Unesp.

Paragrafo Unico. O aluno na condigdo prevista neste artigo estara sujeito as normas do
programa.

Art. 49. A suspensdo da matricula poderd ser concedida, a critério do conselho do
programa e a anuéncia do orientador, por prazo total e ndo superior a cento e oitenta
dias e apds o aluno ter cursado o primeiro semestre.

Paragrafo Gnico. A suspensdao de matricula implicard a interrupgdo, pelo tempo que
durar, da contagem de todos os prazos estabelecidos pela legislagdo vigente.
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Secao Il
Do registro académico

Art. 50. Cada aluno tera um registro académico com todas as informagdes pertinentes a
sua atuagdo no programa.
Secgao IV
Da avaliagdo nas disciplinas, do rendimento académico e da frequéncia

Art. 51. A avaliagdo do desempenho do aluno nas disciplinas expressar-se-a de acordo
com os seguintes conceitos:

| — A —excelente;

Il—B—bom;

Il = C —regular;

IV — R —reprovado.

§ 12 Os conceitos A, B e C dao direito aos créditos da respectiva disciplina.

§ 22 A frequéncia em cada disciplina deverd corresponder a, no minimo, setenta e cinco
por cento do total de horas programadas.
SecaoV
Das licengas

Art. 52. O aluno matriculado em curso de mestrado ou de doutorado tera direito a
licenga-maternidade, paternidade e adogdo, e a licenga por doengas que o incapacitem
temporaria e comprovadamente de realizar as atividades académicas.
Segdo VI
Do desligamento e da readmissao

Art. 53. O conselho do programa, observado o regulamento, dispord sobre os
procedimentos e os critérios de desligamento e de readmissao de alunos.
Secgao VII
Do aluno especial

Art. 54. S3o alunos especiais aqueles que, ndo sendo alunos regulares do programa de
pos-graduagdo, sdo autorizados, pelo conselho do programa, a matricular-se em uma ou
mais disciplinas de pds-graduagdo, segundo critérios definidos no regulamento do
programa.

Art. 55. Alunos da graduagdo da Unesp poderdao ser admitidos para matricula em
disciplinas de pds-graduagdo, na condi¢do de alunos especiais mediante aprovagdo do
conselho do programa, ouvido o responsdvel pela disciplina.

CAPITULO IX
DA ESTRUTURA CURRICULAR
Secao |
Das atividades, disciplinas e créditos

Art. 56. As atividades de Pds-graduacgdo stricto sensu como forma de obten¢do de
créditos compreendem:

| — elaboragdao de dissertacdo de mestrado ou de tese de doutorado ou de trabalho

Gabinete do Reitor
Rua Quirino de Andrade, 215 - CEP. 01049-010, Séo Paulo — Estado de Séo Paulo - Brasil
Tel. 0(xx)11 — 5627 - 0519/0608 - reitor@unesp.br - www.unesp.br



AVA
avavav  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes " 90LIO DE MESQUITA FILHO”
Reitoria

equivalente, compreendendo, no minimo, cinquenta por cento do total de créditos;

Il — disciplinas do programa, de outros programas da Unesp e de Instituicbes brasileiras
ou estrangeiras, a critério do conselho do programa, ouvido o orientador,
compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos;

Il — atividades complementares, a serem definidas em instru¢do normativa do
programa, compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos, tais como:
produgdo cientifica, tecnoldgica e cultural; extensdo universitaria; participacdo e/ou
organizac¢do de eventos de diferentes naturezas; estagios; participagdo em atividades de
grupos de pesquisa ou laboratério; participagdo em atividades de graduagao.

Art. 57. As atividades necessarias a obtengdo dos titulos académicos de mestre e de
doutor serdo expressas em unidades de crédito.

§ 12 Cada unidade de crédito correspondera a quinze horas de atividades programadas.

§ 22 O aluno do curso de mestrado devera integralizar, pelo menos, noventa e seis
unidades de crédito.

§ 32 O aluno do curso do doutorado devera integralizar, pelo menos, noventa e seis
unidades de crédito.
Secdo Il
Do aproveitamento dos créditos

Art. 58. Mediante proposta do orientador e a critério do conselho do programa, o aluno
regularmente matriculado poderd ter aproveitados créditos obtidos em disciplinas
cursadas em programas de poés-graduagdo, devendo cumprir os créditos em atividades
complementares.

Paragrafo uUnico. Os créditos integralizados para obtencdo de um titulo de pos-
graduacdo ndo poderdo ser aproveitados para obtencdo de outro titulo de pos-
graduagao.
Segdo Il
Da proficiéncia em lingua estrangeira

Art. 59. O aluno devera comprovar proficiéncia em, pelo menos, uma lingua estrangeira,
compreendida como lingua ndo materna do candidato ao mestrado e ao doutorado.

Paragrafo Gnico. O conselho do programa expedird instru¢do normativa para definir a(s)
lingua(s) e os niveis minimos de proficiéncia exigidos.

CAPITULO X
DAS COMISSOES EXAMINADORAS
Secao |
Da organizagao das comissdes examinadoras de defesa

Art. 60. A comissdo examinadora de defesa aprovada pelo conselho do programa, sera
composta:

| — para o mestrado: por, no minimo, trés membros titulares e por dois membros
suplentes, sendo um membro titular e respectivo suplente externos ao programa e a
unidade académica ou unidade equivalente;

Il — para o doutorado: no minimo trés membros titulares e por trés membros suplentes,
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sendo um membro titular e respectivo suplente externo a Unesp e um membro titular e
respectivo suplente externo ao programa e a unidade académica ou unidade
equivalente.

§ 1° O regulamento do programa devera dispor sobre a participagdo ou ndo participacdo
do orientador na comissdo examinadora.

§ 2° O regulamento do programa devera estabelecer o critério de escolha da presidéncia
da comissdo examinadora.
Secdo Il
Da organizacdo das comissées examinadoras do exame geral de qualificacao

Art. 61. O exame geral de qualificagdo é a avaliagdo na area de conhecimento do
programa, antes da defesa do mestrado ou do doutorado.

§ 12 As normas para o exame geral de qualificagdo, quando couber, serdo definidas em
instru¢do normativa do conselho do programa.

§ 22 E facultativa a realizacdo do exame geral de qualificacdo nos cursos de mestrado,
desde que prevista no regulamento do programa.

§ 32 Em caso de reprovagdo o aluno podera submeter-se ao exame geral de qualificagdo
somente mais uma vez. Em caso de nova reprovacgdo, o aluno sera desligado e recebera
certificado das disciplinas cursadas.

Art. 62. A comissdao examinadora do exame geral de qualificagdo, quando couber, sera
prevista em regulamento e definida em instrugdo normativa do conselho do programa,
constituida por no minimo trés membros, com titulagdo minima de doutor.

Paragrafo Unico. A critério do conselho do programa, excepcionalmente, profissionais
ndo portadores de titulo de doutor, com reconhecida competéncia técnico-cientifica ou
académica, poderdo fazer parte da comissao examinadora de que trata este artigo.

CAPITULO XI
DA DISSERTACAO DE MESTRADO E DA TESE DE DOUTORADO OU DE TRABALHO
EQUIVALENTE
Secao |
Das modalidades de elaboragao do trabalho de conclusao

Art. 63. O trabalho de conclusdo, na modalidade de dissertacdo de mestrado, de tese de
doutorado ou de trabalho equivalente, poderd ser elaborado em lingua portuguesa ou
em lingua estrangeira, desde que previsto no regulamento do programa.
Secdo Il
Das modalidades de defesa

Art. 64. A sessdo de defesa da dissertacdo de mestrado ou da tese de doutorado ou de
trabalho equivalente é publica.

Paragrafo Unico. Em caso de trabalho que demande prote¢do de propriedade intelectual
ou equivalente, o acesso a defesa podera ocorrer de modo restrito.

Art. 65. A participagdo do candidato deverd ser sincrénica, podendo ser presencial ou
ndo presencial.

Art. 66. A participagdo dos membros da comissdao examinadora podera ser:
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| — presencial e sincronicamente;

Il — ndo presencial e sincronicamente;

11l — por emissdo de parecer circunstanciado;

IV — combinagdo das modalidades previstas nos incisos |, Il, e Il deste artigo.

Pardgrafo Unico. Caberd ao conselho do programa expedir instru¢gdo normativa sobre as
modalidades previstas neste artigo para apresentagao da dissertacao de mestrado ou da
tese de doutorado ou de trabalho equivalente.

Art. 67. No julgamento da dissertagdo de mestrado ou da tese de doutorado ou de
trabalho equivalente serdo atribuidos os conceitos aprovado ou reprovado,
prevalecendo a avaliagdo da maioria da comissdao examinadora.

Pardgrafo uUnico. No caso de reprovagdo, cada examinador deverd emitir parecer
circunstanciado.

CAPITULO XII
DO RECONHECIMENTO DE DIPLOMAS
Art. 68. Os diplomas de cursos de pés-graduagdo expedidos por estabelecimentos
estrangeiros de ensino superior poderdo ser reconhecidos, com validade nacional, pela
Unesp, respeitada legislacdo especifica.

TiTuLo 1
DA POS-GRADUACAO LATO SENSU
CAPITULO |
DO OBJETIVO

Art. 69. A Pés-graduacdo lato sensu tem por finalidade formar recursos humanos
aprofundando o conhecimento tedrico, técnico e pratico, em setores de atividades
académicas e profissionais especificas.

CAPITULO Il
DOS CURSOS E PROGRAMAS DA POS-GRADUACI\O LATO SENSU
Secao |
Dos cursos de especializagao

Art. 70. Os cursos de especializagdo constituem ensino de Pdés-graduagdo lato sensu
voltado para o aprofundamento da qualificagdo profissional, podendo ser ofertados nas
modalidades presencial, semipresencial e a distancia.

Pardgrafo Unico. O curso de especializagdo de que trata este artigo é regido por
legislagdo especifica.
Secao ll
Dos programas de aprimoramento profissional

Art. 71. Os programas de aprimoramento profissional constituem ensino de Pés-
graduagdo lato sensu, voltados para a capacitagdo e o treinamento pratico
supervisionado aos profissionais de diversas areas da salde, exceto a drea médica.

Paragrafo unico. O programa de que trata este artigo é regido por legislagao especifica.
Secdo Il
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Dos programas de residéncia

Art. 72. Os programas de residéncia constituem ensino de Pés-graduagdo lato sensu,
caracterizados por treinamento supervisionado em servigo. Sdo programas de
residéncia:

| — residéncia médica, destinada a médicos. Tem por objetivo o aperfeicoamento dos
recém-formados e a sua especializagdo em diferentes dreas médicas caracterizada por
treinamento em servigo, sob a orientagao de profissionais médicos;

Il — residéncia em darea profissional da salde, destinada as profissionais da saude,
excetuada a médica. Tem por objetivo a integracao ensino-servigo-comunidade, por
meio de parcerias do programa com os gestores, trabalhadores e usudrios.

§ 12 Ao conselho da residéncia médica e residéncia em area profissional da salde
compete a coordenagdo de seus programas.

§ 22 Os programas de residéncia de que trata este artigo sdo regidos por legislagdo
especifica.

CAPI{TULO Il
DA OFERTA DOS CURSOS E PROGRAMAS

Art. 73. A Unesp poderd promover cursos e os programas de Pés-graduagdo lato sensu
em formas associativas com oferecimento em conjunto, de modo articulado e
oficializado.

TITULO IV
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 74. Os casos omissos deverdo ser apreciados pela PROPG, ouvida a CCPG.

Art. 75. O aluno tem direito a realizar todo o curso nos termos do regulamento do
programa vigente na ocasido da matricula, podendo, entretanto, optar por se submeter
integralmente as novas regras que forem implantadas posteriormente.

TiTULO V
DA DISPOSICAO TRANSITORIA

Art. 12 Os programas de Pds-graduagdo stricto sensu terdo cento e vinte dias, a partir da
data da publicagdo do presente Regimento, para encaminhar a CCPG a adequagdo dos
seus regulamentos.
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APENDICE V - Regulamento do Programa de Pds-Graduacio em Educacdo Cursos:
Mestrado Académico e Doutorado, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

Resolugao UNESP n° 61, de 22/12/2011

Aprova o Regulamento do Programa de Pés-gradua¢do em Educagdo,
Cursos: Mestrado Académico e Doutorado, da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias

TITULO 1
Do Programa

Artigo 1° - O Programa de Pos-graduagao em Educagao, Cursos de Mestrado Académico e
Doutorado, levara aos titulos de Mestre ou de Doutor em Educagao.

Artigo 2° - O Programa sera estruturado e regido em seus aspectos gerais pelos critérios de
qualidade estabelecidos pela legislagdo da UNESP, por este Regulamento, por Instrugoes
Normativas do Conselho do Programa e pela CAPES/MEC.

TITULO II
Dos Cursos

Artigo 3° - Para a obtengao do titulo de Mestre o aluno devera:

I — integralizar o numero de créditos para a conclusao do Curso de Mestrado Académico,
conforme o estabelecido no RGPG, na seguinte propor¢ao:

a) 62 créditos na elaboracao da dissertagdo de Mestrado ou trabalho equivalente;

b) 30 créditos em disciplinas;

c) 04 créditos em outras atividades, dentre as estabelecidas pelo Conselho do Programa,
sendo a participagao no Seminario de Pesquisa atividade obrigatoria.

II — comprovar proficiéncia em idioma estrangeiro — inglés ou francés, no processo
seletivo;

a) o instrumento de proficiéncia sera definido por Instrugdo Normativa do Conselho do
Programa.

III — comprovar participagao em grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
IV — ser aprovado em exame geral de qualificagdao, conforme Instrugao Normativa do
Conselho do Programa;

V —ser aprovado na defesa de dissertagao no prazo maximo de 24 meses.

Artigo 4° - Para a obten¢ao do titulo de Doutor o aluno devera:

I — integralizar o nimero de créditos para a conclusao do Curso de Doutorado, conforme o
estabelecido no RGPG, na seguinte proporgao:

a) 136 créditos na elaboragao da tese de Doutorado;

b) 48 créditos em disciplinas;

c) 08 créditos em outras atividades, dentre as estabelecidas pelo Conselho do Programa,
sendo a participagao no Seminario de Pesquisa atividade obrigatoria.
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II — comprovar no processo seletivo a proficiéncia em dois idiomas estrangeiros, sendo o
inglés obrigatorio e o segundo idioma escolhido entre frances, italiano ou espanhol.

a) o instrumento de proficiéncia sera definido por Instru¢ao Normativa do Conselho do
Programa;

b) a proficiéncia em idioma estrangeiro demonstrada para o nivel de Mestrado podera ser
aproveitada no Doutorado.

III — comprovar participagao em grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
IV — ser aprovado em exame geral de qualificagdo, conforme Instrug¢do Normativa do
Conselho do Programa;

V — ser aprovado na defesa de tese no prazo maximo de 48 meses.

Artigo 5° - Havendo vagas e com anuéncia do orientador, sera aceita a transferéncia de
aluno de outro Programa de Pos-graduacao de area afim para este Programa, conforme
instrugao normativa do Conselho do Programa.

§ 1° — Cabera ao Conselho deliberar sobre o aproveitamento de créditos realizados no
Programa de origem.

§ 2° — Os casos de aproveitamento serdo analisados mdividualmente pelo Conselho do
Programa mantidos os critérios de exceléncia da area.

TITULO II
Do Aproveitamento de Créditos

Artigo 6° - Sera permitido aos alunos do Doutorado o aproveitamento de créditos
cumpridos no Mestrado, conforme instrugao normativa do Conselho do Programa.

Artigo 7° - Sera permitido aos alunos do Mestrado e do Doutorado o aproveitamento de
créditos obtidos em disciplinas isoladas, cursadas na qualidade de aluno vinculado ou
especial, conforme instrugao normativa do Conselho do Programa.

TITULO IV
Do Corpo Docente

Artigo 8° - O corpo docente sera constituido de acordo com o estabelecido no artigo 8° do
RGPG da UNESP levando em consideragao os critérios de qualidade que devem nortear o
Programa.

Artigo 9° - O processo e os prazos de credenciamento e descredenciamento de docentes
serao estabelecidos conforme Instrugdo Normativa do Conselho do Programa.

Artigo 10 - O numero maximo de orientandos por orientador sera de seis, considerados
conjuntamente os cursos de Mestrado e Doutorado e levando-se em consideragao todos os
Programas nos quais o orientador estiver credenciado.

§ 1° - O natmero maximo de orientandos por orientador podera ser modificado de acordo
com a producdo cientifica do orientador, desde que devidamente justificado e aprovado
pelo Conselho do Programa.

§ 2° - Nao serao computados no niimero maximo de orientandos por orientador, os alunos
de origem estrangeira, os oriundos de programas Minter e Dinter e de programas de auxilio
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de mstituigoes publicas ou privadas. Nesses casos, o orientador podera ter este numero
elevado para o maximo de oito.

TITULO V
Do Corpo Discente

Artigo 11 - O corpo discente sera constituido por alunos regulares portadores de diploma de
CUTISO SUpETIOL.

Paragrafo tinico - Na hipotese da existéncia de vagas na disciplina e, a critério do docente
responsavel, poderao ser aceitas matriculas de alunos especiais nao vinculados a programas
de pos-graduagao, conforme Instru¢ao Normativa do Conselho do Programa.

Artigo 12 - O nimero de vagas oferecidas para ingresso a cada selegao devera ser definido
pelo Conselho do Programa, com a aprovacao da Congregagao, respeitando-se o limite
estabelecido para cada orientador e as resolugdes vigentes na UNESP.

Artigo 13 - Para inscrever-se no processo seletivo, o candidato devera apresentar os
documentos especificados em Edital.

Artigo 14 - Tera direito a matricula o candidato aprovado no exame de selegao e
classificado dentro do numero de vagas oferecidas.

§ 1° - Cada aluno regular sera orientado em suas atividades por um orientador credenciado
no Programa, podendo haver um ou mais co-orientador(es).

§ 2° - A indicacao de co-orientador devera obedecer ao estabelecido no artigo 10 do RGPG
da UNESP.

§ 3° - O orientador devera formalizar a aceitagao do respectivo orientando por escrito, em
documento que devera constar no prontuario do aluno.

§ 4°- Podera ser aprovada pelo Conselho do Programa a transferéncia de orientando para
outro orientador, por proposta de um ou de outro e com a ciéncia dos envolvidos.

Artigo 15 — O orientador podera solicitar a aprovacao do Conselho, para transferéncia do
aluno regularmente matriculado no Curso de Mestrado para o Curso de Doutorado,
obedecida a Instru¢ao Normativa do Conselho do Programa.

Artigo 16 - O aluno de Doutorado em Co-tutela devera seguir o disciplinado na Convencao
estabelecida entre as instituigdes envolvidas, conforme Resolucao vigente que disciplina o
assunto.

Artigo 17 - O aluno sera desligado do Programa na ocorréncia das seguintes situagoes:

I —por nao renovagao de matricula;

IT - por nao defender a dissertagdo ou trabalho equivalente ou tese no prazo estabelecido
nos artigos 3° e 4° do presente Regulamento;

I1I - por reprovagao na defesa de dissertagao ou trabalho equivalente ou tese;

IV - por descumprimento dos prazos fixados neste regulamento ou em Instrugdes
Normativas do Conselho do Programa;

V —por sua propria iniciativa;
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VI - por solicitagao do orientador, junto ao Conselho do Programa, mediante justificativa,
garantido o direito de defesa do aluno;

VII - por medida disciplinar;

VIII - por outras situagdes ndo previstas acima, a critério do Conselho do Programa,
garantido o direito de defesa do aluno.

§ 1° - o aluno desligado podera reingressar no programa mediante novo processo seletivo.

§ 2 ° - o reingresso do aluno desligado por medida disciplinar sera permitido apenas apos
transcorrido 5 anos.

§ 3° - O aproveitamento das atividades anteriormente realizadas pelo aluno dependera de
analise do Conselho do Programa, deduzido o tempo nelas utilizado.

TITULO VI
Da Coordenagao do Programa

Artigo 18 — A Coordenagao do Programa sera composta de acordo com os artigos 20 e 21
do RGPG da Unesp.

Paragrafo inico — as atribuigdes do Conselho e do Coordenador do programa seguirao o
determinado pelos artigos 22 e 23 do RGPG da Unesp.

TITULO VII
Do Regime Didatico

Artigo 19 - O primeiro dia letivo do calendario escolar deverd ser considerado como
referéncia para a contagem de todos os prazos estabelecidos neste regulamento.

Artigo 20 - O ano letivo do Programa de Pds-graduagao sera dividido em semestres para
atender as exigéncias de planejamento didatico e administrativo.

Artigo 21 — Sera obrigatoria a frequéncia dos alunos a, pelo menos, setenta e cinco por
cento das atividades programadas na disciplina.

Artigo 22 - Sera facultado ao aluno o cancelamento da matricula em disciplina, desde que
o requerimento seja apresentado a Secdo de Pos-graduacdao de acordo com o estabelecido
no calendario escolar.

Paragrafo tnico - O aluno regular devera ter anuéncia do orientador para solicitar o
cancelamento da matricula em disciplina.

TITULO VIII
Da Dissertacao ou Trabalho Equivalente e da Tese

Artigo 23 — Para obtengao do titulo de Mestre ou de Doutor, além das outras exigéncias
estabelecidas neste Regulamento e no RGPG da UNESP, é obrigatoria a aprovacao na
defesa de dissertagao ou trabalho equivalente ou tese, de acordo com o estabelecido no
artigo 26 do RGPG da UNESP.
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Artigo 24 — Cabera ao Conselho do Programa a defini¢ao dos membros que constituirdo a
Comissao Examinadora, nos termos do artigo 27 do RGPG da UNESP, podendo ser
atendida a sugestao do orientador.

Artigo 25 — O aluno devera entregar na Secao Técnica de Pos-Graduagao a versao final da
dissertacao ou da tese defendida e aprovada, para homologagao do titulo pela Congregacao
da Unidade, conforme Instrugao Normativa do Conselho do Programa.

Das Disposigoes Gerais

Artigo 26 - Prevalecera, nos casos nao previstos neste Regulamento, as disposi¢des
estabelecidas no RGPG da UNESP, baixado pela Resolugao Unesp 30, de 17/06/2010, e
por outras resolugoes que venham a ser implantadas na UNESP.

Artigo 27 - Os casos omissos serao resolvidos, conforme o grau de competéncia e
oportunidade, pelo Conselho do Programa de Pos-graduacao em Educagao, Congregagao da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias ou Camara Central de Pds-graduagao.

Da Disposicao Transitoria
Artigo 1° - No prazo maximo de 60 dias, a contar da data da publica¢ao deste Regulamento,

os alunos atualmente matriculados no Programa de Pos-graduagdo em Educacao poderao
optar por este Regulamento.

Publicado no D.O.E. em 23/12/2011, Segao I, pag 52.
Republicado no D.O.E. em 27/01/2012, Segao I, pag. 61, por ter saido com incoirecoes.
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APENDICE VI- Convénio de Cooperacéo entre a Unesp/FFC — Marilia e a Prefeitura
Muninipal de Marilia

Fls.
Proc. 1577/2018
Rub. Tatiane
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Secretiariaéerali

GAACC/CEPE/TMS

PROCESSO N°:  1577/2018 .

INTERESSADA:  FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS DO CAMPUS DE
MARILIA

DESPACHO N°:  033/2019-CEPE/SG

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo Universitdria,
em sessdo de 12/02/2019, deliberou, por unanimidade,
aprovar o Parecer n® 014/2019-CEPE/SG, favoravel ao
Convénio de Cooperagdo entre a Unesp/FFC do campus de
Marilia e a Prefeitura Municipal de Marilia, por meio da
Secretaria Municipal da Educag&o.

Rua Quirino de Andrade, 215 - 7° andar — CEP. 01049-010 — S0 Paulo - SP - Brasil
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Processo no.: MARJ/FFC - 1577/2018 - vol. 1
Interessado: Faculdade de Filosofia e Ciéncias / Campus de Marilia

Assunto: Convénio de Cooperagao entre a Universidade Estadual “Julio
de Mesquita Filho” (UNESP) e a Prefeitura Municipal de Marilia
Relator: Comissao Permanente de Convénios

PARECER CEPE N° 014/2019

A Comiss&o Permanente de Convénios, reunida em 29 de janeiro de 2019, verificou
No processo que:

- trata-se de proposta de Convénio de Cooperagido entre a Universidade
Estadual “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), por meio da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia e a Prefeitura Municipal de Marilia,
tem por objeto a cooperagao para a execucao de servico de educagao continuada
através de Mestrado e Doutorado Stricto Sensu, por meio do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao (PPGE) e do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncia da
Informagao (PPGCI) da UNESP — Campus de Marilia, para professores, diretores e
instrutores de treinamento de informatica da Secretaria Municipal de Educacao de
Marilia (fls. 06 a 17);

- consta o Oficio SE.10 n° 284/2018, de 05 de outubro de 2018, em que o Secretario
Municipal da Educacao de Marilia solicita a viabilizagdo da parceria com a UNESP
para executar servico de educagao continuada por meio dos PPGs em Educacao e
em Ciéncia da Informagao (fls. 03);

- consta o Oficio STPG n° 04/2018-EDU, de 19 de janeiro de 2018, em que a
Coordenadora do PPG em Educagao indica que o Conselho aprovou a realizagao do
Convénio com o objetivo de oferecimento de vagas para professores da rede
municipal da cidade de Marilia para cursarem mestrado e doutorado (fls. 04);

- consta o Oficio STPG n° 05/2018-Cl, de 01 de fevereiro de 2018, em que a
Coordenadora do PPG em Ciéncia da Informacao indica que o Conselho aprovou a
realizagcdo do Convénio com o objetivo de oferecimento de vagas para professores
da rede municipal da cidade de Marilia para cursarem mestrado e doutorado (fls. 05);

- na Clausula Primeira (Do Objeto) da minuta do Convénio se estabelece como
objetivo a execucagao do servico de educagéo continuada através da especializagao
Stricto Sensu (sic) por meio do Programa de Pés-Graduagao em Educacgéo (PPGE) e
do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia da rmacao (PF?&CI) (fls. 06);

e x|
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- na Clausula Segunda (Dos Recursos) da minuta do Convénio é definido que nao
havera repasses de recursos entre as partes, cabendo a Secretaria Municipal de
Educacdo a alocagdo de um oficial administrativo para acompanhar o percurso
académico dos pés-graduandos selecionados (fls. 07);

- na Clausula Quarta (Da Execugdo e Fiscalizagdo do Convénio) da minuta do
Convénio se define que os coordenadores representantes da UNESP serdo a Dra.
Graziela Zamb&o Abdian, a Dra. Patricia Unger Bataglia, a Dra. Marta Ligia Pomim
Valentin e o Dr. Daniel Martinez Avila, e o coordenador representante da
PREFEITURA sera o Prof. Helter Rogério Bochi (fls. 07);

- na Clausula Quinta (Das Responsabilidades) da minuta do Convénio fica
estabelecido que s&@o obrigagdes da UNESP oferecer disciplinas, orientagdo de
pesquisa e demais atividades académicas necessarias aos cursos de mestrado e
doutorado e que sao obrigagdes da PREFEITURA oferecer apoio técnico na cesséo
de funcionario administrativo para acompanhar a vida académica dos pos-
graduandos selecionados, bem como liberar os servidores selecionados para o
cumprimento das atividades académicas obrigatérias dos cursos (fls. 08);

- na Clausula Sexta (Da Propriedade Intelectual Sobre os Resultados) da minuta do
Convénio é definida a forma de particionamento de resultados auferidos com o
desenvolvimento de projetos vinculados ao Convénio (fls. 08);

- na Clausula Sexta (Da Vigéncia, Denuncia e Rescisao do Convénio) da minuta do
Convénio se estabelece a vigéncia de cinco anos, contados a partir da assinatura do
Convénio, além de normas para sua denuncia ou rescisao (fls. 09);

- consta Plano de Trabalho para a Implantagdgo do Convénio contemplando:
Introdug&o e Justificativa; Objetivos; Descrigao do Convénio (Duragao, Beneficiarios,
Etapas, Previsao de Ingresso e Titulagdo); Monitoramento e Avaliagao (fls. 10 a 17);

- consta documento da DTA da Unidade encaminhando, em 09 de outubro de 2018,
0 processo para analise na Comissao Permanente de Ensino (fls. 18);

- consta parecer emitido para a Comissdo Permanente de Ensino em 15 de outubro
de 2018, no qual o relator se manifesta favoravelmente a aprovagio da proposta de
Convénio (fls. 19);

- consta manifestagado favoravel da CPE a formalizagdo do Convénio, datada de 15

de outubro de 2018 (fls. 20); (s,

Rua Quirino de Andrade, 215 — 7° andar — CEP 01049-010 — S&o Paulo - SP -
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- consta Deliberagéo da Congregacéao da Unidade, datada de 26 de outubro de 201 8,
em que aprova a proposta de Convénio em reunido realizada em 16 de outubro de
2018 (fls. 21);

- consta a Justificativa para a assinatura do Convénio, assinada pelas coordenadoras
dos PPGs em Educagao e em Ciéncia da Informaggo (fls. 22 e 23);

- a AREX, por meio da Informagdo n° 252/2018-AREX, de 14 de novembro de 2018,
verificou que “o processo esta instruido de acordo com a legislagao vigente sobre o
assunto, ou seja, a Resolugdo UNESP n° 48/2010, que trata da tramitacao de
propostas de Convénios, de Protocolos e assemelhados, a serem celebrados pela
Universidade”. Quanto & minuta apresentada observou que “o modelo é semelhante
aos utilizados por esta Universidade, constantes no Manual de Convénios, divulgado
por esta Assessoria. No entanto, no item Ill do Plano de Trabalho integrante do
Ajuste, a fl. 15, o prazo de duragdo do convénio devera ser revisto, uma vez que
contempla vigéncia de 5 anos, mas o periodo consta de novembro de 2018 a margo
de 2023". Em seguida, encaminhou o processo a Assessoria Juridica para analise e
manifestagao (fls. 24);

- a Assessoria Juridica, por meio do Parecer n° 60/19-AJD, de 30 de novembro de
2018, apés andlise concluiu que “Analisada a minuta, quanto ao aspecto legal, a
proposta pode ser levada a efeito pela modalidade escolhida, ou seja, Convénio, e,
apés observada a consideragdo da AREX (fl. 24), pode ter seu regular
prosseguimento” (fls. 25 e 26);

- a AREX, por meio do Despacho n° 420/2018-AREX, de 11 de dezembro de 2018,
encaminhou o processo a Unidade para tomar as providéncias indicadas (fls. 28);

- consta nova minuta do Convénio, com a corregéo de prazos no Plano de Trabalho
(fls. 29 a 40);

- a AREX, por meio do Despacho n° 011/2019-AREX, de 14 de janeiro de 2019,
encaminhou o processo para manifestagdo do CEPE e posterior homologagao pelo
Conselho Universitario (fls. 41);

- em analise do processo a Comissdo Permanente de Convénios entendeu ser
necessario corrigir a expressao “‘especializagdo Stricto Sensu”, contactando a
Unidade por telefone para providenciar tal corregao;

- consta mensagem eletrénica enviada pelo Escritério de Pesquisa e
Internacionalizagdo da Unidade, encaminhando nova minuta do Convénio, com a
corregao sugerida pela Comissdo Permanente e-Convénios (fls. 42 e 43);

e X I
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- consta a minuta corrigida do Convénio, agora tendo como objeto “a cooperagao
para a execugdo de servico de educagdo continuada através de Mestrado e
Doutorado Stricto Sensu” (fls. 44 a 47).

Em face de todo o exposto, a Comissao Permanente de Convénios manifesta-
se favoravel a aprovagdo da proposta de Convénio de Cooperagao entre a
Universidade Estadual “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP), por meio da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia e a Prefeitura
Municipal de Marilia, tem por objeto a cooperagao para a execugao de servigo
de educagio continuada através de Mestrado e Doutorado Stricto Sensu, por
meio do Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGE) e do Programa de
Pés-Graduagdo em Ciéncia da Informagao (PPGCI) da UNESP — Campus de
Marilia, para professores, diretores e instrutores de treinamento de informatica
da Secretaria Municipal de Educacéo de Marilia.

Era o que tinhamos a relatar.

Sao Paulo, 29 de janeiro de 2019.

Aleardo Manace nior Ana Luci dé Jesus Almeida

W et il
Marc Souza Maria Auxilia es de Carvalho

U
A%
Wellerson Rodrigo Scarano
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CONVENIO DE COOPERAGAO ENTRE A
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE
MESQUITA FILHO” (UNESP), POR MEIO DA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS (FFC) DO
CAMPUS DE MARILIA E A PREFEITURA MUNICIPAL
DE MARILIA, POR MEIO DA SECRETARIA MUNICIPAL
DA EDUCAGAO.

Pelo presente instrumento, a UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”, por meio do Programa de Pés-
graduagdao em Educagao (PPGE) e do Programa de Poés-Graduagao em
Ciéncia da Informacao (PPGCI) do Campus de Marilia, autarquia estadual de
regime especial, criada pela Lei n° 952, de 30 de janeiro de 1976, inscrita no
CNPJ/MF sob o n° 48.031.918/0001-24, com sede a Rua Quirino de Andrade,
215, Centro, Sao Paulo — Capital, doravante denominada UNESP, neste ato
representada na forma do inciso | do artigo 34 de seu Estatuto, por seu
Magnifico Reitor, Prof. Dr. SANDRO ROBERTO VALENTINI, CPF n°
083.891.058-02, RG n° 10.289.419-X, e a PREFEITURA MUNICIPAL DE
MARILIA, inscrita no CNPJ/MF sob o n° 44.477.909/0001-00, com sede na
Rua Bahia, 40, Centro - Marilia, representada pela SECRETARIA MUNICIPAL
DA EDUCAGAO - SME, doravante denominada CONVENENTE, neste ato
representado pelo PREFEITO MUNICIPAL, DANIEL ALONSO CPF n°
068.109.088-03, RG n° 18.344.006, resolvem celebrar este Convénio, mediante
as seguintes clausulas e condigoes:

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBJETO

Este Convénio tem por objeto a cooperagdo para a execugao de
servico de educagdo continuada através de Mestrado e Doutorado Stricto
Sensu, por meio do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo (PPGE) e do
Programa de Pés-Graduag@o em Ciéncia da Informagao (PPGCI) da UNESP —
Campus Marilia, para professores, diretores e instrutores de treinamento de
informatica da SME de Marilia, de acordo com o Plano de Trabalho, Anexo |,
do presente Instrumento, e parte integrante do mesmo.

CLAUSULA SEGUNDA — DOS RECURSOS

Os recursos materiais € humanos necessarios para a realizagao
das atividades previstas neste Convénio deverao ser obtidos junto & Secretaria
Municipal de Educagdo de Marilia, especificamente, materiais para a
elaboracdo e aplicacdo da prova do processo seletivo e de um funcionario,
oficial administrativo, para acompanhar o percurso académico dos pos-
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graduandos, desde o inicio do processo seletivo até a titulagdo do ultimo
candidato; e a dispensa (de acordo a legislagao municipal vigente), por meio da
aprovacgao de um plano de trabalho académico individual, de cada ingressante
no Programa de Poés-graduagao para o cumprimento das atividades
obrigatérias do curso, (Anexo 1).

A UNESP cedera os espacos fisicos necessarios ao Programa,
efetuara a matricula dos alunos, segundo as normas vigentes na UNESP e
cumprira o Plano de Trabalho anexo.

PARAGRAFO UNICO: Nao havera repasse de recursos financeiros por parte
da Prefeitura Municipal de Marilia.

CLAUSULA TERCEIRA — DO ADITAMENTO

As alteragbes e revisbes do conteudo e das clausulas deste
Convénio deverdo ser formalizadas mediante lavratura de Termos apropriados,
com a aprovacao dos participes.

CLAUSULA QUARTA — DA EXECUGAO E FISCALIZAGAO DO CONVENIO

Os coordenadores deste Convénio serdo responsaveis pelo
controle e fiscalizagdo da execugao das atividades propostas.

Os coordenadores deste Convénio, representantes da UNESP,
serao a Dra. Graziela Zambao Abdian e a Dra. Patricia Unger Bataglia,
coordenadora e vice-coordenadora do Programa de Pos-graduagdo em
Educacgao, gestao 2017-2020 respectivamente; e a Dra. Marta Ligia Pomim
Valentim e o Dr. Daniel Martinez Avila, coordenadora e vice-coordenador do
Programa de Pés-graduagdo em Ciéncia da Informagédo, gestdo 2017-2020
respectivamente.

O coordenador representante da Prefeitura Municipal de Marilia,
sera o Secretario Municipal de Educagao Prof. Helter Rogério Bochi.

Compete aos coordenadores a apresentagédo de relatério final
circunstanciado das atividades desenvolvidas, acompanhado da prestacéo de
contas detalhada, no caso de envolvimento de recursos financeiros recebidos
no ato da inscrigao.

CLAUSULA QUINTA — RESPONSABILIDADES

| - Sao obrigagées da UNESP, através do Programa de Poés-
Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncia da
Informagdo — Campus Marilia:
- Oferecer disciplinas, espago de convivio académico por meio de seminarios e
congressos, grupos de pesquisa, orientagao de pesquisa. Todas as atividades
académicas serao oferecidas por esta parte do Convénio.
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- Oferecer apoio técnico na cessdo de funcionario(s) administrativo(s) que
acompanhem desde a divulgacdo do Edital publico para ingresso de
mestrandos e doutorandos até o acompanhamento da vida académica
documental e emissao do titulo;

- Liberar os servidores selecionados em Edital especifico ao mestrado
académico ou ao doutorado, para o cumprimento das atividades obrigatérias
académicas (disciplinas, orientagdo, seminarios, congressos e grupos de
pesquisa), de acordo com a legislagdo municipal vigente.

CLAUSULA SEXTA - DA PROPRIEDADE INTELECTUAL SOBRE OS
RESULTADOS

Os resultados, as metodologias, os “softwares” e as inovagdes
técnicas, privilegiaveis ou ndo, de acordo com o Cédigo de Propriedade
Industrial/Lei de Software vigentes e obtidos em virtude da execucdo de
atividades cobertas por este Convénio serao, em proporgdes iguais, de
propriedade comum das partes convenentes.

Cada um dos convenentes poderd, para fins de pesquisa e
desenvolvimento, utilizar em beneficio proprio esses resultados, metodologias,
softwares e inovagoes técnicas sem que seja obrigada a consultar a outra ou a
pagar-lhe qualquer indenizagao ou recompensa.

As despesas cobradas pelos Orgdos Oficiais referentes a
protecao dos direitos de propriedade intelectual, bem como as taxas referentes
ao acompanhamento dos processos depositados em regime de co-propriedade
junto a esses 6rgaos, serao divididas entre os convenentes em partes iguais.

O licenciamento de terceiros para fins de industrializagao e/ou
comercializagdo de qualquer produto resultante de atividades cobertas por
esse Convénio fica sujeita a aprovacao, pelos convenentes, de suas condigoes.
O rendimento liquido auferido deste licenciamento sera distribuido entre eles,
na propor¢ao de seus direitos.

Caso um dos convenentes queira industrializar e/ou comercializar
qualquer produto resultante direto de atividades cobertas por esse Convénio,
fica acertado, desde ja, que eles se obrigam a firmar, previamente, instrumento
especifico, circunstanciando as condigdes de industrializacdo e/ou
comercializagéo e de divisao de contrapartida financeira a ser obtida.

CLAUSULA SETIMA — DA VIGENCIA, DA RESCISAO E DA DENUNCIA

O presente Convénio tera vigéncia de 5 (cinco) anos, a contar da
data de sua assinatura, podendo ser rescindido, por infragdo legal ou
descumprimento de suas clausulas, ou denunciado, por desinteresse unilateral
ou consensual, mediante comunicagao expressa, com antecedéncia minima de
60 (sessenta) dias, respondendo cada participe, em qualquer hipotese, pelas
obrigacdes assumidas até a data do rompimento do Convénio.
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CLAUSULA OITAVA - DO FORO

Fica eleito o Foro da Comarca da Capital de Sao Paulo, com
expressa renuncia a qualquer outro, por mais privilegiado que seja, para dirimir
quaisquer duvidas ou questées decorrentes do presente Convénio, que nao
forem resolvidas administrativamente.

E por estarem justos e conveniados, firmam este Convénio do
qual faz parte integrante o Plano de Trabalho, ambos em 3 (trés) vias de igual
teor e forma, na presenca das testemunhas abaixo identificadas.

Universidade Estadual Paulista “Julio Prefeitura Municipal de Marilia
de Mesquita Filho” (UNESP)

Data: __ / /I Data: __/ / S
Reitor: Sandro Roberto Valentini Prefeito: Daniel Alonso
Testemunhas:
1)

(Nome) (Assinatura)
2)

(Nome) (Assinatura)
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APENDICE VII- Selecio do programa de P6s-Graduagdo em Educacio da Universidade
Estadual Paulista ‘Julio de Mesquita Filho’ (Unesp), campus de Marilia, para o sistema
de educacdo municipal de marilia — convénio Unesp/prefeitura municipal de marilia
(proc. Mar/ffc 1577/2018)
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SELECAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ‘JULIO DE MESQUITA FILHO’
(UNESP), CAMPUS DE MARILIA, PARA O SISTEMA DE EDUCAGAO
MUNICIPAL DE MARILIA - CONVENIO UNESP/PREFEITURA MUNICIPAL
DE MARILIA (PROC. MAR/FFC 1577/2018).

A Coordenacao do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” - UNESP, campus de Marilia-SP, comunica a abertura de edital de
selecao para o preenchimento de até 15 (quinze) vagas, 10 para mestrado e 5
para doutorado, para profissionais da rede de ensino da Prefeitura Municipal de
Marilia-SP.

1. DO PUBLICO ALVO
1.1 Poderao se inscrever os docentes e servidores técnico-administrativos
do quadro permanente do Sistema de Educagédo Municipal de Marilia, da

Prefeitura Municipal de Marilia/SP.

2. DO NUMERO DE VAGAS E LINHAS DE PESQUISA

21 O Programa de Poés-Graduacdo em Educacao da UNESP/Marilia é
composto por 05 (cinco) Linhas de Pesquisa, sendo nesta selecado
ofertadas vagas em todas as linhas.

2.2 Os candidatos deverdao escolher 1 (uma) Linha de Pesquisa a qual
pretendem se vincular.

2.3 As vagas ofertadas ou candidatos aprovados e classificados poderado ser
remanejadas no ambito de cada Linha de Pesquisa e entre as Linhas,
desde que a Comissao de Selecdo e Representantes de Linhas julguem
necessario e somente na ultima fase da Selegdo, em fungdo do
desempenho do candidato na etapa anterior e da disponibilidade de

vaga.
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2.5

2.6

Informagdes gerais sobre o curso (docentes, areas de pesquisa,
projetos, disciplinas, etc.) poderdo ser obtidas nos documentos

disponiveis no site do Programa (https://www.marilia.unesp.br/posedu).

O preenchimento das vagas ficara condicionado a aprovagdo dos
candidatos no Processo Seletivo, ndo havendo obrigatoriedade de que
todas as vagas sejam preenchidas.

No caso de preenchimento de todas as vagas, se ocorrer apds a ultima
fase da selecdo empate na classificagcdo de dois candidatos ficara sob
decisdo da Comissao e das Coordenagdes envolvidas a decisdo quanto

a permanéncia ou nao de ambos.

3. DAS INSCRIGOES

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

O interessado ou seu representante legal, munido de documento de
registro geral e procuragdo emitida pelo interessado com data
equivalente ao periodo da inscricdo, devera realizar a inscricao
presencialmente, no periodo de 5 de agosto a 9 de setembro de
2019.

As inscricoes devem ser realizadas exclusivamente na Secretaria
Municipal de Educacao (SMEd), Setor de Estagio, a Rua Benjamin
Pereira de Souza, n° 23, CEP 17.506-001, telefone (14) 3402-6300, as
segundas-feiras e as sextas-feiras, das 09h00 as 11h30 e das 14h00
as 16h30.

No momento da inscricdo, deve ser entregue pelo interessado ou seu
representante legal, a documentagéo exigida conforme o Item 3.5 deste
Edital.

Os documentos nado entregues pessoalmente ou por meio de
representante legal ndo serao considerados.

A validacdo do pedido de inscricdo do candidato esta condicionada a
apresentacao de originais e a entrega das cépias dos documentos a
seguir discriminados:

a) Comprovante do depdsito bancario;
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Requerimento de inscricdo no Processo Seletivo (Anexo Il) — via
original apenas;

Entrega de 1 (uma) foto 3x4 — via original apenas;

Documento pessoal: Registro Geral (RG) — ndo pode ser
substituido por outro documento de identificagéo;

Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) ou comprovante de situagao
cadastral emitido pelo site da Receita Federal;

Titulo de Eleitor ou Certiddo de Quitacdo Eleitoral;

Comprovante de alistamento ou de dispensa do servigco militar
para os candidatos do sexo masculino;

Cépia impressa e em CD-ROM ou Pen Drive do projeto de
pesquisa, conforme modelo indicado no ltem 4.4 deste Edital;
Diploma de graduacao reconhecido pelo Ministério da Educacao
(MEC), com duragédo plena ou comprovante que o substitua;
Diploma de Mestrado ou copia da Ata de Defesa da Dissertacao
de Mestrado, em curso submetido a avaliacdo do Sistema
Nacional de Pés-Graduacao da CAPES, com conceito minimo 3,

para os candidatos ao Doutorado.

Pagamento de Inscrigées:

a)

Taxa: R$ 70,00

Depésito Bancario:

Banco do Brasil (001)

Agéncia: 6605-2

Conta Corrente: 8188-4

Favorecido: Unesp - Campus de Marilia
CNPJ: 48.031.918/0008-09

O projeto de pesquisa devera conter na folha de rosto o nome do

candidato, o titulo e a linha de pesquisa a qual se vincula. O projeto

devera ter no minimo 5 (cinco) e no maximo 20 (vinte) paginas,

excluidas as utilizadas para bibliografia.
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3.8

3.9

O projeto de pesquisa devera atender obrigatoriamente a ementa da

linha, devendo compreender:

a) Resumo (20 linhas);

b) Introdugédo (contendo justificativa da relevancia de estudo e
evidenciando dominio da bibliografia fundamental sobre o tema);

c) Objetivos (geral e especificos);

d) Procedimentos metodoldgicos (método de abordagem e coleta de
dados; forma de analise dos resultados);

e) Atividades e cronograma de execugao;

f) Referéncias (de acordo com normas da ABNT).

Divulgagcao das inscricoes deferidas e indeferidas: 16 de setembro de

2019.

4. DAS ETAPAS/ CRONOGRAMA DO PROCESSO SELETIVO

41

4.2

4.3

4.4

4.5

O processo de selecdao compreendera duas etapas, sendo todas
acompanhas por comissao propria indicada pelo colegiado do Programa

de Pos-Graduacao em Educacao.

1A. ETAPA: PROVA DISSERTATIVA E PROVA DE PROFICIENCIA —
ELIMINATORIA

Prova dissertativa sobre tema extraido da bibliografia da linha de
pesquisa em que o candidato se inscreveu (vide Anexo | deste edital).

A prova ndo sera de consulta e tera duragdao de trés horas, sendo
assegurado o anonimato dos candidatos.

A data da prova sera no dia 28/09/2019, as 09h00, no Campus | da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP. Av. Hygino Muzzi Filho,
737 — Jardim Mirante. Marilia-SP, CEP 17525-000.

O candidato devera obter nota minima de 5,0 (cinco), no intervalo de 0 a

10, para passar a proxima etapa.
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Os candidatos serdo avaliados em relagdo a consisténcia teodrica, a
sistematizacdo e a articulagcao de ideias, a capacidade de compreensao
e sintese, a corregdo da linguagem e a clareza de expressao.

Poderao ser dispensados da prova dissertativa os aprovados no
processo seletivo 2019 do Programa de Pos-graduagdao em Educacao
da FFC/Marilia, com aproveitamento igual ou superior a 50%, desde que
apresentem, no momento da inscricao, comprovante de aprovagao na
prova realizada.

Prova de Proficiéncia: Essa prova tera a duragédo de 3 (trés) horas, o
candidato podera consultar dicionario impresso bilingue: idioma
escolhido/portugués e portugués/idioma escolhido. Sera expressamente
proibido o uso de celulares, tablets e outros equipamentos eletrénicos
equivalentes durante a prova.

A data da prova de proficiéncia sera realizada no dia 05/10/2019 as
09h00 no Campus | da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP.
Av. Hygino Muzzi Filho, 737 — Jardim Mirante. Marilia-SP, CEP 17525-
000.

O candidato devera obter nota minima de 5,0 (cinco), no intervalo de 0 a
10, para passar a proxima etapa.

Serao dispensados os candidatos que, no ato da inscri¢ao, optarem
pela dispensa, anexando comprovante valido de acordo com Anexo Il
deste Edital.

Divulgagao dos aprovados na 12 etapa: 21/10/2019.

Solicitacao de vistas e/ou reconsideragao a prova dissertativa e/ou prova
de proficiéncia: somente presencialmente, no periodo de 22/10/2019 a
24/10/2019 na sala da Secao Técnica de Pés-Graduacao, da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da UNESP. End.: Av. Hygino Muzzi Filho, 737 —
Jardim Mirante. Marilia-SP, CEP 17525-000, das 08h00 as 12h00 e das
13h00 as 17h00.

Divulgagao do resultado final apés analises de recursos: 25/10/2019.
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4.16
417

4.18

4.19

24 ETAPA: ARGUICAO SOBRE O PROJETO DE PESQUISA-
ELIMINATORIA

Nesta etapa, sO serdao arguidos os candidatos aprovados na etapa
anterior.

Data da arguigéo dos candidatos: 06/11/2019, das 19h as 22h.

O horario de cada entrevista e o local serdo divulgados juntamente com
a lista dos aprovados para a 22 etapa.

A arguicao dos candidatos sera realizada pela Comissdo de Selegao
podendo ocorrer participagao, por videoconferéncia, dos orientadores do
PPGEdu.

O projeto de pesquisa sera avaliado quanto a sua relevancia e
vinculagado com a linha de pesquisa escolhida e quanto a sua viabilidade,
consisténcia tedrica e metodoldgica e vinculo com a pesquisa do

docente.

5. DO RESULTADO FINAL

5.1

Divulgacao do resultado final: 11/11/2019.

6. DAS DISPOSIGOES FINAIS

6.1

6.2

6.3

6.4

O candidato com deficiéncia que necessitar de qualquer tipo de condi¢cao
especial para a realizacdo das provas, devera indicar claramente quais
0S recursos especiais necessarios, por meio de solicitagcao especifica, no
ato da inscrigao.

Em caso de indeferimento da inscricdo ndo havera devolucdo da taxa de
inscricao.

O candidato que ndo comparecer a qualquer prova ou nao realizar a
matricula na data e horario estabelecido sera considerado desistente.

Os documentos dos candidatos ndao aprovados devem ser retirados
pelos interessados, no prazo de 30 dias apds a divulgacao do resultado

final da selecdo, na Secretaria Municipal de Educacao (SMEd), Setor
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6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

6.10

de Estagio, a Rua Benjamin Pereira de Souza, n°® 23, CEP 17.506-001,
telefone (14) 3402-6300, as segundas-feiras e as sextas-feiras, das
09h00 as 11h30 e das 14h00 as 16h30.

A inscricdo implica na ciéncia e aceitacao das normas e condigoes
estabelecidas neste Edital, bem como do Convénio entre a UNESP e a
Prefeitura Municipal de Marilia (PROC. MAR/FFC 1577/2018), sobre as
quais nao podera o candidato alegar qualquer espécie de
desconhecimento.

A divulgagao dos resultados parciais e final indicara apenas os nomes
dos candidatos aprovados, relacionados em ordem alfabética.

Recursos administrativos devem seguir as normas vigentes da Unesp e
somente podem ser interpostos no prazo de 48 horas apés a divulgagao
dos resultados.

A aprovacao e a classificacdo no processo seletivo ndo asseguram a
concessao de nenhuma espécie de bolsa ou auxilio por parte do
Programa de Pés-Graduagao em Educacao.

A relagao final dos aprovados com seus respectivos orientadores sera
publicada em ordem alfabética, por Linha de Pesquisa.

Os casos omissos no Edital serdo resolvidos pela Coordenacdao do

Programa em conjunto com a Comissao de Selecao.

7. INFORMACOES

a) E-mail: posedu.marilia@unesp.br

b) http://www.marilia.sp.gov.br/prefeitura/administracao/secretarias/secretar

ia-da-educacao/

c) https://www.marilia.unesp.br/posedu
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Marilia, 02 de agosto de 2019.

Graziela Zambao Abdian

Coordenadora do Programa de Pos-graduacao em Educacao
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ANEXO |
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ANEXO Il

REQUERIMENTO, DEVIDAMENTE ASSINADO, INDICANDO O PROGRAMA
E O CURSO

ILUSTRISSIMO SENHOR DIRETOR
UNESP, FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS, CAMPUS DE
MARILIA

Eu

’

RG. n° , CPF n° ;

venho nos termos do Art. 15, Inciso |, da Resolucdo Unesp n° 30/2010,

requerer minha inscricdo no Processo de Selecao ao curso de [ ] Mestrado
Académico [ ] Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao,

Unesp, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia.

de de 2019.

(Assinatura)

208



R, VA
§-Way  PREFETURAMUNICPAL DE AVAVAY

$Z¢ MARILIA unesp

ANEXO Il
Proficiéncia em lingua estrangeira

Para o Mestrado, o candidato deve comprovar na inscricdo do processo
seletivo proficiéncia em um dos seguintes idiomas: inglés ou francés. Para o
Doutorado, o candidato deve comprovar na inscricdo do processo seletivo
proficiéncia em dois idiomas, sendo o inglés obrigatério e o segundo escolhido
entre francés, italiano e espanhol. No caso do Doutorado, podera ser
aproveitada a proficiéncia do Mestrado, com prazo de validade indeterminado,
comprovada por meio de registro no Historico Escolar ou declaracdo emitida
em papel timbrado da Instituicdo onde foi realizado o Mestrado (este
documento deve ser anexado a inscricdo no campo destinado a este fim).

A comprovacdo da proficiéncia em lingua estrangeira é requisito para o
deferimento da inscricao do processo seletivo.

Serao deferidas as inscricdes cujo os candidatos apresentarem comprovantes
validos de proficiéncia, a saber:

1- Para lingua inglesa: Certificado do Test of English as a Foreign Language
(TOEFL), em uma das seguintes modalidades: Paper Based Test, com o
resultado no minimo de 550 pontos; Computer Based Test, com o resultado no
minimo de 213 pontos; Internet Based Test, com o resultado no minimo de 80
pontos; Institutional Testing Program (ITP), com o resultado no minimo de 499
pontos; Test of English for International Communication (TOEIC), com o
resultado no minimo de 605 pontos; International English Language Test
(IELTS), com o resultado no minimo de 6,0 pontos.

Todos os certificados terdo sua validade considerada no periodo de dois anos
desde sua obtencao.

2- Para lingua francesa: Certificado da Alianga Francesa, com o resultado no
minimo de 70 pontos; diploma DALF ou DELF, com o resultado igual ou
superior a B2.

3- Para lingua espanhola: Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira
(DELE), com o resultado no minimo de nivel B2 intermediario, emitido pelo
Instituto Cervantes; Certificado de Espafiol Lengua y Uso (CELU), com o
resultado no minimo de nivel intermediario.

4- Para lingua ltaliana: Teste Lato Sensu do Instituto Italiano de Cultura, com
aproveitamento igual ou superior a 50%, com validade de cinco anos.
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5- Em relagédo aos idiomas mencionados acima, sera aceito comprovante de
aprovagcao em prova de proficiéncia em lingua estrangeira realizada em
Processos Seletivos do Programa pretendido em anos anteriores com
aproveitamento igual ou superior a 50% e com validade considerada no

periodo de dois anos desde sua obtencao
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APENDICE VII- Plano de Ensino da Disciplina “Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da configuragdo textual.

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
\ 4

unesp™

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da configuracéo textual

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em - Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em
Docente:

Maria do Rosario Longo Mortatti

Data Aprovagdo:  21/07/2009 Data Desativagéo: N° Créditos :
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario:
90 0 0 90 0

6

Carga Horaria Laboratério:
0

Programa:  Educagao

Conteldo: 1. Aspectos metodoldgicos da pesquisa da pesquisa cientifica, em especial da pesquisa de histérica (em educacéo)
2. Concepcdo interacionista de linguagem
¢ linguagem como forma de interagédo
¢, discurso/texto como unidade de sentido
¢ atividades de leitura e producao de textos
3. A configuragdo textual
¢ necessidades e finalidades do texto
¢ sujeito do discurso
¢ leitor previsto
¢, contexto histérico e social
¢ temas e contetidos
¢ forma e estrutura
¢ relacoes intertextuais
¢ histéria de leituras do texto e do leitor
4. O método da analise da configuragdo textual na pesquisa histérica (em educagéao)
¢, documento escrito como configuragao textual
¢ procedimentos de localizagado, recuperagdo, reunido, selegdo e ordenagao de documentos e descricdo dos aspectos de sua configuragéo textual
¢ o ato interpretativo e os processos de andlise e sintese
¢ a elaboragdo do texto resultante da pesquisa: producao/materializagéo discursiva do objeto de investigacédo e do sujeito do discurso

Ementa:

Com o objetivo de problematizar aspectos metodoldgicos da pesquisa cientifica, em especial da pesquisa de fundo histérico (em educagao), a partir de uma concepgéo interacionista de
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da configuragcéo textual

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em - Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em
Docente:

Maria do Rosario Longo Mortatti

tipos de documentos escritos

Bibliografia: BAKHTIN, Mikhail.. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. M. Lahud e Y. F. Viera. SP: Hucitec, 1981
. Estética da criagdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

BENJAMIN, W. Sobre o conceito de histéria. In: ____. Magia, técnica. Arte, politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985, p. 222-32 (Obras
escolhidas, v. 1)

BLOCH, Marc. Introdugdo a histéria .Trad. M. Manuel e R. Gracio. 5. Ed. s.i. Europa-américa, [1987].

. Apologia da histéria ou o oficio de historiador. Trad. André Telles. Riod e Janeiro; Jorge Zahar, 2001.

BURKE, Peter (Org.) A escrita da histéria: novas perspectivas.Trad. M. Lopes. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1992.

CANDIDO, Antonio. O discurso e a cidade. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.

__ . Literatura e sociedade: estudos de teoria e histéria literaria. 5. ed. ver. S&o Paulo: Nacional, 1976.

__ . Aeducacgéo pela noite & outros ensaios. Sao Paulo: Atica, 1987.

CERTEAU, Michel. A operacéo histérica. In: LE GOFF, J., NORA, P. Histdria: novos problemas. Trad. T. Santiago.3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988, p.17-48
CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos Avangados. n. 5, p. 173-91, abr. 1991.

__ . Ahistdria cultural: entre praticas e representacdes. Trad. M. M. Galhardo. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

ECO, Umberto. Lector in fabula: a cooperagéo interpretativa nos textos narrativos. Trad. Attilio Cancian. Sdo Paulo: Perspectiva, 1986.

FOUCAULT, Michel. Arqueologia do saber. Trad. L. F. Baeta. Petropolis: Vozes; Lisboa: Centro do Livro Brasileiro, 1972.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da configuragcéo textual

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em - Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em
Docente:

Maria do Rosario Longo Mortatti

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
JANCSO, I. (Org.) Humanidades, pesquisa e universidade. Sdo Paulo: Comissdo de Pesquisa/ FFLCH-USP,1995.
JAUSS, Hans Robert e outros. A literatura e o leitor: textos de estética da recepgéo. Coord. e trad. Luiz Costa Lima. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
LE GOFF, Jacques. Documento/Monumento. Trad. S. F. Borges. In: ___. Enciclopédia Einaudi: |. Meméria-Histéria. Lisboa: Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1984, p. 95-106.
__ . Anovahistéria. In: ______ . Reflexdes sobre a histéria. Trad. A.J.P. Ribeiro. Lisboa: Edi¢gées 70, s. d.., p.63-101
MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Em sobressaltos: formagéo de professora. 2. ed.Campinas: Ed. Unicamp, 1997.
. Prefacio. In: ____ . Leitura, literatura e escola: sobre a formagéo do gosto. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
MAINGUENEAU, Dominique. O contexto da obra literaria: enunciagdo, escritor, sociedade. Trad. Marina Appenzeller. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos da alfabetizagdo: Sao Paulo - 1876/1994. 3. reimpr. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 2007.
. Notas sobre linguagem, texto e pesquisa histérica em educagao. Histéria da Educacédo. Pelotas, v.6, p. 69-77, out. 1999.
ORLANDI, Eni P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 2.ed. Campinas: Pontes, 1987.
PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma critica a afirmacgdo do ébvio. Trad. Eni P. Orlandi e outros. Campinas: Ed. Unicamp, 1988.
__ . Odiscurso: estrutura ou acontecimento. Trad. Eni P. Orlandi. Campinas: Pontes, 1990.
POSSENTI, Sirio. Discurso, estilo e subjetividade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

STAROBISNKY, Jean. A literatura: o texto e seu intérprete. In: LE GOFF, J. NORA, P. (Dir.). Histéria: novas abordagens. Trad. H. Mesquita. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988,
p.132-43.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: analise da configuragcéo textual
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em - Aprovado em Reunido da Comissdo Permanete de Ensino em
Docente: Maria do Rosario Longo Mortatti
VEYNE, Paul. Como se escreve a histéria. Foucault revoluciona a histéria.. trad. Alda Balar e M. Auxiliadora Kneipp. Brasilia: Ed. UnB, 1982.
Objetivos: ¢, Problematizar aspectos metodolégicos da pesquisa cientifica, em especial da pesquisa histérica (em educacgéao); e
¢ apresentar o método de andlise da configuragdo textual, seus fundamentos tedricos e possibilidades de aplicagédo na analise de diferentes tipos de documentos escritos
Critérios:

¢ instrumentos: textos (orais e escritos) produzidos pelos alunos, no decorrer das atividades da disciplina.
¢ resultado final: sintese dos avancgos de cada aluno, em relagdo aos objetivos propostos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina:
Nivel:

Parecer:

Docente:

Andlise de dados textuais: os softwares ALCESTE e IRAMUTEQ como ferramentas na pesquisa em Educagdo
Mestrado e Doutorado
Aprovado pelo Conselho do PPGE em reunido realizada em 06/03/2018

Alessandra de Morais

Carga Horaria Total:

45

Data Aprovagdo:  06/03/2018 Data Desativagao: N° Créditos : 3

Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:

0 0 45 0 0

Programa:

Educagao

Conteudo:

Ementa:

Bibliografia:

1 Andlise quantitativa de dados textuais: o caso do software ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d’ un Ensemble de Segments de Texte).

1.1 Objetivos, materiais de andlise, procedimentos, vantagens e limitagdes.

1.2 Campos de aplicagdo e exemplos de pesquisas com o emprego do software ALCESTE.

1.3 Descrigdo do manejo do software Alceste: coleta e preparo do material, etapas de analise e relatérios de dados.

2 Andlise quantitativa de dados textuais: o caso do software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).
1.1 Objetivos, materiais de analise, procedimentos, vantagens e limitagdes.

1.2 Campos de aplicacdo e exemplos de pesquisas com o emprego do software IRAMUTEQ.

1.3 Manejo e prética do software IRAMUTEQ: coleta e preparo do material, etapas de andlise e relatérios de dados.

A disciplina tem como foco introduzir aos participantes recursos informatizados voltados para a analise de dados textuais, decorrentes de entrevistas, questionarios, documentos, dentre
outras fontes. Aborda os softwares ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d’ un Ensemble de Segments de Texte) e IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Sdo apresentados os objetivos, procedimentos basicos, manejo, limites e alcances relativos ao uso desses recursos
computacionais na pesquisa em Educacao.

CAMARGO, B. V. ALCESTE: Um programa informatico de analise quantitativa de dados textuais. In: PAREDES, A. S. P. M.; CAMARGO, B. V.; JESUINO, J. C.; NOBREGA, S. M. (Org.).
Perspectivas tedrico-metodolégicas em representagdes sociais. 1 ed. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2005. p. 511-539.
CAMARGO, B.V.; JUSTO, A. M. IRAMUTEQ: Um Software Gratuito para Analise de Dados Textuais. Temas em Psicologia, v. 21, n. 2, p. 513-518, 2013.

CAMARGO, B. V.; JUSTO, A. M. Tutorial para uso do software de analise textual IRAMUTEQ. Laboratério de Psicologia Social da Comunicagdo e Cognigédo — LACCOS.
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Analise de dados textuais: os softwares ALCESTE e IRAMUTEQ como ferramentas na pesquisa em Educagéo
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE em reunido realizada em 06/03/2018
Docente: Alessandra de Morais
Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil, 2013.
MENIN, Maria Suzana de Stefano; SHIMIZU, Alessandra de Morais; SILVA, Divino José da; LORENZ|-CIOLDI, Fabio; BUSCHINI, Fabrice. Representacdes de estudantes universitarios
sobre alunos cotistas: confronto de valores. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 34, n. 2, p.255-272, ago. 2008.
MENIN, Maria Suzana de Stefano; MORAIS-SHIMIZU, Alessandra de; BATAGLIA, Patricia Unger R.; MARTINS, Raul A.. Os fins e meios da Educagdo Moral nas escolas brasileiras:
representacdes de educadores. Revista Portuguesa de Educacéo, 2014, v.27, n.1, p. 133-155.
NASCIMENTO, A. R. A. do; MENANDRO, P. R. M. Andlise lexical e analise de contelido: uma proposta de utilizacdo conjugada. Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 6, n. 2, p. 72-
88, dez. 2006 .
OLIVEIRA; D.C.; GOMES, A. M. T.; MARQUES, S. C. Analise estatistica dos dados textuais na pesquisa das representacdes sociais. In: MENIN, M. S. S.; SHIMIZU, A. M. Experiéncia e
Representagéo Social. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2005. p. 156-200.
RATINAUD, P. Iramuteq. Version 7.0 alpha 2. Laboratoire LERASS, 2008-2014.
REINERT, M. ALCESTE® version 4.8 pour Windows. Toulouse: Image, 2005. 1 CD-Rom.
Objetivos: - Introduzir recursos informatizados para a analise quantitativa de dados textuais.
- Apresentar os objetivos, procedimentos basicos, alcances e limitagdes dos softwares ALCESTE e IRAMUTEQ.
- Discutir o emprego dessas ferramentas na pesquisa em Educacéo.
- Manejar, de modo basico, o software IRAMUTEQ.
Critérios: A avaliagdo ocorrera durante o semestre letivo e sera expressa pela média aritmética dos conceitos obtidos mediante as seguintes atividades:

- participagdo nas discussdes e atividades realizadas em sala de aula (valor de 0 a 10,0 pontos),
- e elaboragdo de um relatério com a aplicagdo de um dos softwares abordados (valor de 0 a 10,0 pontos).
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APENDICE X — Plano de Ensino da Disciplina “ Coleta de Dados por Meio de Entrevista e Didlogos”

oo UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp ™

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Didlogos
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: - COMISSAO DE ENSINO DE 22/10/2002
Docente:

Eduardo Jose Manzini

Data Aprovagdo:  22/10/2002 Data Desativagéo: N° Créditos: 6
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 48 42 0 0 0

Programa:  Educacao

Conteldo: 1 defini¢do de entrevista
2 indicagdes para utilizagdo da entrevista enquanto fonte dados
3 Classificagdo dos tipos de entrevista: estruturadas, semi-estruturadas, ndo estruturadas
4 diferencas entre questionario e entrevista
5 Vantagens e desvantagens do uso da entrevista para coleta de informagdes
6 Formas de registro das entrevistas
6.1 a entrevista filmada (video)
6.2 a entrevista gravada (audio)
7 Diretividade e ndo diretividade em entrevistas
8 Influéncia de papeis sociais na entrevista
9 Influéncia de fatores fisicos-sociais na coleta pro meio de entrevistas
9.1 o local
9.2 o contexto
9.3 o entrevistado
10 Cuidados na elaboracao de roteiros
10.1 Aspectos linguisticos
10.2 Aspectos psico-linguisticos
10.3 Aspectos cognitivos
10.4 Aspectos sécio-culturais
11 Adequacdo de roteiros de entrevistas
11.1 Juizes externos
11.2 entrevista piloto
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Disciplina: Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Didlogos

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: - COMISSAO DE ENSINO DE 22/10/2002

Docente: Eduardo Jose Manzini
11.3 analise de agdes verbais do roteiro
11.4 andlise de agdes verbais na entrevista piloto

Ementa: Pretende-se conceituar o procedimento de coleta de informagdes por meio de entrevistas e didlogos, enfocando formas consideradas cientificas para registrar, elaborar roteiros para
entrevistas e adequar os processos de aquisicdo de informacgdes verbais.

Bibliografia: BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

GOMES, R. A andlise de dados em pesquisa qualitativa. In: MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 7. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994, p. 67-80.
GOMES, W. B. Aplicagcdes sociais da pesquisa qualitativa. Psicologia: reflexdo e critica. Porto Alegre, UFRGS, v.2,n.1, p.3 - 12, 1987.

GOMES, W. B. As contribuigdes e possibilidades dos dados de entrevista na teorizagdo em psicologia In: || SIMPOSIO BRASILEIRO DE PESQUISA E INTERCAMBIO CIENTIFICO, 2,
Gramado, 1989. Anais... ANPEPP, Gramado, 1989. p.301 ; 306.

GOMES, W. B. O Critério metodolégico da fenomenologia estrutural na analise de depoimentos. Psicologia: reflexdo e critica. Porto Alegre, UFRGS, v.4, n.1, p.98 - 102, 1988.

GOMES, W. B., OLIVEIRA, V. Z. Fenomenologia e pesquisa em psicologia. In: Fenomenologia e pesquisa em psicologia.1 ed.Porto Alegre: Editora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 1998

GOODE, W.J.; HATT, P.K. Métodos em pesquisa social. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1979.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M.A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo:atlas, 1985. p. 120-129.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica: Sdo Paulo, v. 26/27, 1990/1991, p. 149-158.

MANZINI, E.J. Formas de raciocinio apresentadas por adolescentes deficientes mentais: um estudo através.de interagdes verbais. Tese (doutorado). Instituto de Psicologia da USP, Sao
Paulo, 1995.

MANZINI, E. J. . Entrevista semi-estruturada: analise de objetivos e de roteiros. In: SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA E ESTUDOS QUALITATIVOS, 2004, Bauru.
Anais. Bauru : USC, 2004. v. 1. p. 12p. 1CD.

MANZINI, E. J. . Consideragbes sobre a entrevista para pesquisa em educagédo especial: um estudo sobre analise de dados. In: Denise Meyrelles de Jesus, Claudio Roberto Baptista;
Sonia Lopes Victor. (Org.). Pesquisa em Educacéo Especial: mapeando produgdes. 1 ed. Vitéria: EDUFES, 2006, v. 1, p. 361-387.

MANZINI, E. J. . Considerag&es sobre a elaboragdo de roteiro para entrevista semi-estruturada. In: Maria Cristina Marquezine; Maria Amélia Aimeida; Sadao Omote. (Org.). Coléguios
sobre pesquisa em educacdo especial. 1 ed. Londrina: Eduel, 2003, v. 1, p. 11-25.

MEIHY, J.C.S.B. Manual de Histéria Oral. 2.Ed. Sao Paulo: Loyola,1998.86p. MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: MINAYO, M. C. S. (Org.).
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 7. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994a. p. 16-22.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 3. ed. Sdo Paulo ;, Rio de Janeiro: HUCITEC ; ABRASCO, 1994b. 269p.

MOSCOQVICI, S. A representacao social da psicologia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

QUEIROZ, M. I. P. Variagdes sobre a técnica de gravador no registro da informagéo viva. Sdo Paulo:CERU/FFLCH/USP, 1985. 182p. (Colegédo Textos)

REA, L.M.; PARKER, R.A. Metodologia de pesquisa: do planejamento a execugdo. Sao Paulo: Pioneira, 2000.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Coleta de Dados por Meio de Entrevistas e Didlogos

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: - COMISSAO DE ENSINO DE 22/10/2002

Docente: Eduardo Jose Manzini
SIEDMAN, |. Interview as a qualitative research teachers. In: . A structure for in ; Depth, Phenomenological Interviewing. College Press, New york, 1988.
TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacgdo. Sdo Paulo: Atlas, 1994. 178p.

Objetivos: Identificar os meios mais adequados para registrar, elaborar e adequar os processos de aquisi¢céo de informagdes verbais

Critérios: Aulas expositivas

Discusséao de textos
Exercicios praticos

Andlise de dissertacdes e teses que utilizaram a entrevista como fonte de informagéo
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APENDICE XI — Plano de Ensino da Disciplina “Contribuigdes da Filosofia da Linguagem para a constru¢do do método nas pesquisas em

Educacao
o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
\/\4
u nesp Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Contribuicdes da filosofia da linguagem para a construg@o do método nas pesquisas em educagédo
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE em reunido realizada em 07/12/2017

Docente:

Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins / Dagoberto Buim Arena / Claudia Regina Mosca Giroto

Data Aprovagdo:  07/12/2017 Data Desativagéo: N° Créditos : 4
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Prétical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
60 0 0 60 0 0

Programa: Educacgao

Conteudo: 1. A natureza social e ideoldgica da linguagem.
2. Dialogismo e alteridade: implicagdes na constituicdo das relagdes estabelecidas no contexto de pesquisa.
3. Pesquisas em ciéncias humanas: o método em destaque

4. Precisao e profundidade e contextos de interpretagdo nas pesquisas em ciéncias humanas: consideragtes sobre coisificagdo e personificagcdo, relagdes entre o sujeito interpretado e o
interpretador.

5. O método nos estudos de Medviédev e sua contribuicdo para pesquisas em Educagéo.
6. Construcdo do método a partir de pressupostos bakhtinianos: andlise de dissertagées e teses.

Ementa: A natureza social e ideoldgica da linguagem. Dialogismo e alteridade: implicagdes na constituicdo das relagées estabelecidas no contexto de pesquisa. Pesquisas em ciéncias humanas:
coisificagdo e personificagdo. Precisdo e profundidade e contextos de interpretagdo nas pesquisas em ciéncias humanas. O método formal nos estudos de Medviédev e sua contribuicdo
para pesquisas em Educagdo. Construgdo do método a partir de pressupostos bakhtinianos: andlise de dissertagées e teses.

Bibliografia: BAKHTIN, M. Metodologias das Ciéncias Humanas. In: BAKHTIN, M. Estética da Criagdo Verbal. 3? ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 239-410.

MEDVIEDEV, P.N. O método formal nos estudos literarios: introdugédo a uma critica a uma poética sociolégica. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
SERODIO, L.A; PRADO, V.T Metodologia narrativa em educagdo na perspectiva do género do discursivo Bakhtiniano. In: Educacéo: perspectiva Bakhtiniana. (Org) Guilherme Val Prado
et al PRADO, V.T Séo Carlos: Pedro & Jodo, 2015, 91 — 128 p.

IVANOVA, |. El didlogo en la linglistica soviética de los afios 1920-1930. In Riestra, D. Saussure, Voloshinov y Baijtin revisitados. Estudios histéricos y epistemoldgicos. Buenos Aires:
Mifio& Davila, 2010.

JAKUBINSKIJ, L. Sobre a fala dialogal. Ed. Sériot e Ivanova. Sao Paulo: Parabola.

RIESTRA, D. El contexto y la obra de Voloshinov-las controversias ideoldgicas- casi un siglo después. Saga Revista de Letras. N°3. Primer Semestre/15, 2015
SAUSSURE, F. (2004). Escritos sobre linglistica general. Barcelona: Gedisa. Pgs. 13-30, 72-81, 251-258.

VOLOSHINOV, V. El estudio de las ideologias y la filosofia del lenguaje y Problema de la relacion entre las bases y las superestructuras. In El marxismo y la filosofia del
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Contribui¢cdes da filosofia da linguagem para a construgdo do método nas pesquisas em educagéo
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE em reunido realizada em 07/12/2017
Docente: Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins / Dagoberto Buim Arena / Claudia Regina Mosca Giroto
lenguaje. Bs. As.: Godot, 2009.
VYGOTSKI, L. S. Aprendizaje y desarrollo intelectual en la edad escolar. In Luria, Leontiev, Vygotski. Psicologia y Pedagogia (1934). Madrid: Akal, 2004
VYGOTSKI, L. S. 6. Pensamiento y palavra. In Pensamiento y linguaje (1934). Buenos Aires: La Pléyade, 1973.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BAKHTIN, M./VOLOCHINOV, V.N. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 92 ed. Sdo Paulo: HUCITEC, 1999.
BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Sdo Paulo: Pedro & Joao, 2010.
BRAIT, B. Bakhtin e a natureza constitutivamente dialégica da linguagem. In: BRAIT, B. (Org.) Bakhtin, Dialogismo e a Construgdo do Sentido. Campinas: Editora da UNICAMP, 1997. p.
91 -104.
Objetivos: - Alinhados aos pressupostos da filosofia da linguagem de Bakhtin, esta disciplina objetiva verticalizar as discussées acerca das implicagdes desses pressupostos para a construgédo do
método nas pesquisas em Educacéo.
A articulacéo entre:
a) Os conceitos de signo e semiose de Ferdinand de Saussure, Valentin Voloshinov e Lev Vygotski.
b) O conceito de didlogo de Jakubinskij e o conceito de género de Voloshinov.
Critérios: 1. Avaliacdo da participacéo do aluno nos debates promovidos durante as aulas;

2. Avaliacgéo da qualidade do “paper” solicitado aos alunos no final da disciplina.
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APENDICE XII - Plano de Ensino da Disciplina “Curriculo, Cultura e Poder”

oK UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Curriculo, Cultura e Poder

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE, em reunido ordinaria.
Docente:

Rosa Fatima de Souza Chaloba

Data Aprovacdo:  03/05/2018 Data Desativagéo: N° Créditos: 6
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 Y 0 90 0 0

Programa:  Educacao

Contetdo: 1. Cultura, Educagéo e poder
2. A Nova Sociologia do Curriculo: a relagéo entre
conhecimento e sociedade
3. A abordagem neomarxista de Michael Apple
4. A abordagem tedrico-pratica do curriculo de Gimeno Sacristan
5. A politica curricular no ambito das politicas educacionais
6. Reformas Curriculares no Brasil no século XXI: as Diretrizes
Curriculares e a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental e
Médio.

Ementa: A problematica do curriculo como objeto de investigagdo em educagdo. Abordagens tedrico-metodolégicas para o estudo do curriculo. A relagdo entre escola, curriculo, cultura e poder. O
significado e as dimensdes do curriculo escolar enquanto projeto politico e cultural. A relagdo curriculo, sociedade e cultura tendo em vista as determinagdes no processo de prescrigédo e
concretizagdo curriculares. Possibilidades interpretativas para a compreensao das permanéncias e mudangas em educagao.

Bibliografia: APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.
APPLE, Michael. Trabalho Docente e Textos. Petrépolis: Vozes, 1991.
APPLE, Michael. Educacéo e Poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
APPLE, Michael. Conhecimento Oficial. Petrépolis: Vozes, 1997.
BALL, Stephen J. Diretrizes politicas e globais e relagdes politicas locais
em educacgdo. Curriculo sem Fronteiras. V. 1, n. 2, pp. 99-116, Jul./Dez. 2001.
BALL, Stephen J. Performatividade, privatizagao e o pés-estado do bemestar.
Educagdo & Sociedade, v. 25, n. 89, p. 1105-1126, set./dez. 2004.
BALL, Stephen J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade.
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Curriculo, Cultura e Poder
Mestrado e Doutorado

Aprovado pelo Conselho do PPGE, em reunido ordinaria.

Rosa Fatima de Souza Chaloba

Cademos de Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 539-564, set./dez. 2005.

BALL, Stephen J.; MAINARDES, Jefferson. Politicas Educacionais:

questdes e dilemas. Sao Paulo: Cortez, 2011.

BARRETO, Elba Siqueira de Sa (org.). Os Curricu

CENPEC. Consensos e dissensos em torno de uma Base Nacional Comum
Curricular no Brasil. Relatério de Pesquisa. Sao Paulo, fev. 2015. Disponivel
em:
http://ftp.cenpec.org.br/com/portalcenpec/biblioteca/Consensos_e_Dissensos_Rel
atorio_Pesquisa_Cenpec_Final.pdf

EISNER, E. The Educational Imagination, New York: Macmillan

Publishing Company, 1979.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. VIDAL, Diana Gongalves.

GONCALVES, Irlen Anténio. PAULILO, André Luiz. A cultura escolar como
categoria de analise e como campo de investigagdo na Histéria da Educacgéo
brasileira. Sdo Paulo, Educagéo e Pesquisa, n.29, v. 1, p.139-160, 2004.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas prisées. 7

ed. Petrépolis: Vozes, 1987.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e
epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre : Artes Médicas, 1993.
FORQUIN, Jean-Claude. Saberes Escolares, Imperativos Didaticos e
Dinamicas Sociais. In: Teoria & Educacgéo. Porto alegre, n° 6, 1992.

GIMENO, Jose, Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica . Porto Alegre:

Artes Médicas, 1998.

GIMENO, Jose. Las posibilidades de la investigacion educativa en el
desarrollo del curriculum y de los profesores, in: Revista de Educacion, n. 284,
p. 245-271, 1987.

GOODSON, |. A Construgéo Social do Curriculo. Lisboa: Educa, 1997.
GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis: Vozes, 1995.
GOODSON, Ivor. The Making of Curriculum: collected essays. London, New York, The Falmer,
1987.

GOODSON, lvor. La Construcién Social del Curriculum: posibilidades y
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ambitos de investigacion de la Histéria del Cu rriculum. In: Revista de

Educacién, Madrid, n® 295, 1991, p. 7 -38.

GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizagéo da Cultura. Rio de

Janeiro: Civ. Brasileira, 1978.

GRUNDY, Shirley. Curriculum: product or praxis. The Falmer Press,

London, New York, Philadelphia, 1991.

HAMILTON, D. Towards a Theory of Schooling; London/ New York: The Falmer Press,
1989.

HEBRARD, Jean. A Escolarizagdo dos Saberes Elementares na Epoca Moderna in: Teoria &
Educacéo, n. 2, p. 65 - 110, 1990.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de

Histéria da Educagéo. V. 1, jan.jun. 2001, p. 9 -43.

KEMMIS, S. Curriculum Teorising: beyond reproduction theory . Deakin
University Press, Victoria, 1986.

KLIEBARD, Herbert M. Forging the American Curriculum: e ssays in

curriculum history and theory . Routledge, New York, London, 1992.

KLIEBARD, Herbert M. The Struggle for the American Curriculum (1893 -

1958). New York: Routledge, 1995 a. (1s t edition 1986)

KLIEBARD, Herbert M. and FRANKLIN, Barry M. The Course o f the

Course of Study: history of curriculum. In: BEST, John H. (ed.) Historical

Inquiry in Education: a research agenda. American Educational Research
association, 1995b, pp. 138-157.

MACEDO, Elizabeth. Base Nacional Curricular Comum: a falsa oposi¢ao

entre conhecimento para fazer algo e conhecimento em si. Educacdo em Revista,
Belo Horizonte, v. 32, n. 2, p. 45 -67, abril/ jun. 2016.

MARSIGLIA, Ana C. Galvao; PINA, Leonardo D.; MACHADO, Vinicius

O.; LIMA, Marcelo. A Base Nacional Comum Curricular: um ep isédio de
esvaziamento da escola no Brasil. Germina: Marxismo e Educagdo em Debate ,
Salvador, v. 9, n. 1, p. 107 -121, abr. 2017.

MEYER, John W. KAMES, David, and BENAVOT, Aaron, with Yun -

Kyung Cha and Suk-Ying Wong. School Knowledge for the Masses: world models
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and national primary curricular categories in the twentieth century. London:
Falmer Press, 1992.

MEYER, John W. Globalizagdo e Curriculo: problemas para a teoria em
Sociologia da Educacgédo. In: NOVOA, Antonio & SCHRIEWER, Jurgen (eds.) A
Difusdo Mundial da Escola. Lisboa: Educa, 2000.

POLITICAS DE CURRICULO OU BASE NACIONAL COMUM: debates e
tensdes. Dossié. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 32, n. 2, p. 13 -17,
abril/ jun. 2016.

POPKEWITZ, T. The Formation of School Subjects: the struggle fo r

creating an American Institution. New York: Falmer Press, 1987.

POPKEWITZ, Thomas S. Policy, Knowledge and Power: some issues for

the study of educational reform. In: COOKSON P.; SCHNEIDER B. (org.)
Transforming Schools: trends, dilemmas and prospects. New York: Galand Press,
1995.

POPKEWITZ, T. (org.) Foucault's Challenge: discourse, knowledge, and
power in education. New York: Teachers College Press, 1998 a

POPKEWITZ, Thomas S. The culture of redemption and the administration

of freedom as research. In: Review of Educational Research, v. 68, n. 1, 1998b,
pp. 1-34.

POPKEWITZ, T. A social epistemology of educational research. In:

Critical theories in education: changing terrains of knowledge and politics. New
York: Routledge, 1999.

POPKEWITZ, Thomas S. (ed.) Educational Knowledge: changing
relationships between the state, civil society and the educational community .
New York: State University of New York Press, 2000 a

POPKEWITZ, Thomas S. Educational governance and social inclusion and
exclusion: some conceptual difficulties and inclusion and exclusion policy and
research. Discourse: studies in the cultural politics of education, vol 21, no. 1,
2000. pp. 5-44.

POKEWITZ, T. S.; FRANKLIN, B. M. PEREYRA, M. A. (eds). Cultural

History and Education; critical essays on knowledge and schooling . New York
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Disciplina:
Nivel:
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Docente:

Curriculo, Cultura e Poder
Mestrado e Doutorado

Aprovado pelo Conselho do PPGE, em reunido ordinaria.

Rosa Fatima de Souza Chaloba

and London: RoutledgeFalmer, 2001 a.

POPKEWITZ, Thomas S. & BLOCH, Marianne. Administering Freedom: a
history of the Present: rescuing the parent to rescue the child for society. In:
HULTQVIST, Kenneth and DAHLBERG, Gunilla. The Changing Child in a
Changing World. London: Routledge, 2001b.

POPKEWITZ, Thomas S. & BLOCH, Marianne. Fabricating the Child and

Family: the practice of reason as the politics of social inclusion and exclusion.

In: Journal of Curriculum Theorizing, Fall 2001c.

POPKEWITZ, Thomas S. Rethinking the political: reconstituting national
imaginaries and producing difference. In: International Journal of Inclusive
Education, 2001d, pp. 1-29.

POPKEWITZ, Thomas. The study of curriculum history, social regulation and power in school. In:
The Journal of Curriculum Studies, v. 29, n. 2, 1997.

POPKEWITZ, Thomas. Reforma Educacional: um politica sociolégica. Porto alegre: Artes
Médicas, 1998.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira. Um Gosto Amargo de Escola:

relagdes entre curriculo, ensino e fracasso escolar. Sdo paulo: Educ/Fapesp,
1998.

SCHWAB, J, Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum in:
GIMENGO, J. y PEREZ, A. (comp.) La Ensefianza: su teoria y su practica. Akal,
Madrid, pp. 197-209.

SILVA, Ménica Ribeiro. O Programa Ensino Médio Inovador como

politica de indugdo a mudangas curriculares: da proposta enunciada a
experiéncias relatadas. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 32, n. 2, p. 91 -
110, abril/ jun. 2016.

SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo e identidade social: territérios

contestados in Alienigenas en sala de aula: uma introdugéo aos estudos culturais
em educacdo. Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu e MOREIRA, Antonio Flavio (org.). Curriculo,

Cultura e Sociedade. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

SILVA: Tomaz Tadeu. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo
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Curriculo, Cultura e Poder
Mestrado e Doutorado
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numa paisagem pés-moderna. In: SILVA: Tomaz Tadeu e MOREIRA, Anténio
Flavio. Territérios Contestados. Petrépolis: Vozes, 1995.

SOUZA, Rosa Fatima. A producéo intelectual brasileira no campo do

curriculo a partir dos anos 80. in: Em Aberto, n. 12, v. 58, p. 117-128, 1993.
SOUZA, Rosa Fatima. Templos de Civilizagdo: a implantagao da escola
primaria graduada no Estado de S&o Paulo (1890 -1910). S&o Paulo: Editora da
Unesp, 1998.

SOUZA, Rosa Fatima et al. Um Itinerario de Pesquisa sobre a Cultura

Escolar. In: VINICIUS, Marcus. Ideario e Imagens da Educacgéo Escolar. Sdo
Paulo: Autores Associados, 2000 a, p. 3 -28.

SOUZA, R. F. Inovagdo Educacional no século XIX: a ¢ onstrugdo do

curriculo da escola primaria no Brasil. In: Cadernos Cedes, v. 51, p. 33-44,
2000c.

SOUZA, Rosa F.; VALDEMARIN, Vera T. (orgs.). A cultura escolar em

debate: questdes conceituais, metodolégicas e desafios para a pesquisa.
Campinas/SP: Autores Associados, 2005.

SOUZA, Rosa F. Cultura escolar e curriculo: aproximagdes e inflexdes nas
pesquisas histéricas sobre conhecimentos e praticas escolares. In: XAVIER, L.
N.; CARVALHO, M.M.C.; MENDONGCA, A. W.; CUNHA, J.L. Escola, cultura e
Saberes. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005b, p. 74 -91.

STENHOUSE, L. Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid:

Morata, 1991.

TONEGUTTI, Claudio Anténio. Base Nacional Comum Curricular: uma

andlise crfitica. Disponivel em:
http://www.quimica.ufpr.brtonegutti/Artigos/Base_Nacional_Comum_Curricular
pdf

WILLIANS, Raymond, Cultura e Sociedade (1780 - 1950). S&o Paulo: Cia Editora Nacional,
1969.

YOUNG, M. F. D. Knowledge and Control: new directions for the

Sociology of Education. Londres, Collier-Macmillan, 1971.

VINAO, Antonio. Sistemas Educativos, Culturas escolares y Reformas. Madrid: Morata, 2002.
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Disciplina: Curriculo, Cultura e Poder

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE, em reunido ordinaria.

Docente: Rosa Fatima de Souza Chaloba

Objetivos: Possibilitar uma compreenséo critica da escola de uma
perspectiva socio-politica e cultural.
Discutir os processos de organizagéo e distribuicdo do
conhecimento escolar considerando o curriculo como estratégia
politica e sociocultural.
Analisar as contribuicdes das diversas abordagens
tedricas da tradigao critica do curriculo para uma melhor
compreensao da cultura escolar e do processo educacional.
Examinar as perspectivas teérico-metodoldgicas de
investigacdo na area do curriculo oferecendo subsidios para a
elaboragéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa na area da
Educacéo.

Critérios: Seminarios

Relatérios de leituras.
Trabalho final compreendendo a produgéo de artigo sobre tematica
abordada na disciplina.
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APENDICE XIII - Plano de Ensino da Disciplina “Educacdo Desenvolvimental e Atividade de Estudo”
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Educacédo Desenvolvimental e Atividade de Estudo

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE em 16/11/2016

Dacente: Stela Miller

Data Aprovagdo:  16/11/2016 Data Desativagdo: N° Créditos : 3
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
45 0 0 45 0 0

Programa:  Educacao

Conteldo: Aspectos histéricos da proposta de atividade de estudo: o sistema Elkonin-Davidov para a educagéo desenvolvimental. Fundamentos histérico-culturais da proposta de atividade de
estudo: as contribuicdes de Vigotski e de Leontiev para proposta de atividade de estudo. Conceito e estrutura da atividade de estudo. Atividade de estudo e desenvolvimento do
pensamento tedrico. Implicacdes pedagdgicas da proposta de atividade de estudo.

Ementa: Estudo dos aspectos histéricos do sistema Elkonin-Davidov para a atividade de estudo no contexto da educagdo desenvolvimental. Estudo dos fundamentos histérico-culturais da
atividade de estudo: reflexdo sobre as contribuigées de Vigotski e de Leontiev para a compreensao da atividade de estudo como uma das atividades do sujeito que conduzem o seu
desenvolvimento. Analise do conceito e da estrutura da atividade de estudo. Reflexdes sobre a relagdo entre atividade de estudo e desenvolvimento do pensamento teérico do aluno.
Andlise das possibilidades de implementacdo da atividade de estudo no ensino basico.

Bibliografia: DAVIDOV, V. V. Tipos de generalizacién en la ensefianza. Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 1978.

DAViDOV, V. V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico: investigacion tedrica y experimental. Trad. M. Shuare. Moscu: Editorial Progreso, 1988.

DAVIDOV, V. V. O que ¢ a atividade de estudo. Revista «Escola inicial». n.7, p 1-7. ano 1999. (Tradugdo do Russo de Ermelinda Prestes)

DAVIDOV, V. V. Acerca do conceito de educacéo desenvolvimental. . n.1, 1995. (Tradugdo do Russo de Ermelinda Prestes)

DAVIDOV, V. V. Da histéria do estabelecimento do sistema de educag&o Desenvolvimental (sistema de D.B. Elkonin-V.V. Davidov); Mimeo.

DAVIDOV, V. V. Histéria do estabelecimento do sistema de educagéo Desenvolvimental (sistema de D.B. Elkonin-V.V. Davidov) Segunda comunicag&o; Mimeo.

DAVIDOV, V. e MARKOVA, A. La concepcion de la actividad de estudio de los escolares. In: La psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS: Antologia. Moscou: Editorial Progreso,
1987, p. 316-337.

DAVYDOV, V.V., SLOBODCHIKOV, V. I., & TSUKERMAN G. A. O aluno das séries iniciais do ensino fundamental como sujeito da atividade de estudo. Ensino Em Re-Vista, v.21, n.1,
p.101-110, jan./jun. 2014.

ELKONIN, D.B. Desarrollo psiquico del nifio desde el nacimiento hasta el ingreso en la escuela. In: SMIRNOV, A. A. et al. Psicologia. México: Editorial Grijalbo, 1960, p. 504-522.

ELKONIN, D.B. Sobre el problema de la periodizacién del desarrollo psiquico en la infancia. In: SHUARE, M. La Psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS - Antologia. Moscu:
Progreso, 1987. p.104-124.
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Parecer: Aprovado pelo Conselho do PPGE em 16/11/2016

Docente; Stela Miller
LEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia y personalidad. Buenos Aires: Ediciones Ciencias del Hombre, 1978.

REPKIN, V. V. Ensino desenvolvente e atividade de estudo. Ensino em Re-Vista, v.21, n.1, p. 85-99, jan./jun. 2014.

VIGOTSKI, L. S. Quarta aula: a questao do meio na pedologia. Tradugdo de Marcia Pileggi Vinha e revisdo de Max Welcman. Psicologia. USP [online]. 2010, vol.21, n.4, pp. 681-701.
Confira o “dossié Vigotski” no link: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0103-656420100004&Ing=pt&nrm=iso

VIGOTSKII, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intglectual na idade escolar. In: VIGOTSKII, L. S., LURIA, A. R. e LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
4.ed. Tradugdo Maria da Penha Villalobos. S&o Paulo: Icone: Universidade de Sdo Paulo, 1988, p.103-118.

VYGOTSKI, L. S. Génesis de las funciones psiquicas superiores. In: VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. 2.ed. Madrid: Visor, 2000, v. lll, p. 139-168.

Bibliografia Complementar

ELHAMMOUNI, Mohamed. O paradigma de pesquisa histérico-cultural de Vygotsky: a luta por uma nova psicologia. In: BARBOSA, Maria Valéria, MILLER, Stela & MELLO, Suely Amaral
(org.). Teoria histérico-cultural: questées fundamentais para a educacéo escolar. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016.

MARTINS, L. M. Implicagdes pedagdgicas da escola de vigotski: algumas consideragdes. In: MENDONCA, S. G. de L. e MILLER, S. Vigotski e a escola atual: fundamentos tedricos e
implicacdes pedagdgicas. Araraquara, SP: Junqueira&Marin, 2006. p. 49-61.

MENDONCGCA, Sueli Guadalupe de L., SILVA, Vandei Pinto da & MILLER, Stela (org.). Marx, Gramsci e Vigotski: aproximagdes. Araraquara, SP: Junqueira e Marin; Marilia, SP: Cultura
Académica, 2009.

MILLER, Stela, BARBOSA, Maria Valéria & MENDONCGCA, Sueli Guadalupe de L. (org.). Educagdo e humanizagao: as perspectivas da teoria histérico-cultural. Jundiai-SP: Paco Editorial,
2014.

PUENTES, Roberto Valdés & LONGAREZI, Andréa Maturano (org.). Ensino desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais representantes russos. Uberlandia: EDUFU, 2013.
SOLOVIEVA, Yulia & ROJAS, Luis Quintanar (org.). La formacién de las funciones psicoldgicas en el desarrollo humano. In: BARBOSA, Maria Valéria, MILLER, Stela & MELLO, Suely
Amaral (org.). Teoria histérico-cultural: questées fundamentais para a educagéo escolar. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016.

Objetivos: Compreender as raizes histéricas da proposta de Elkonin-Davidov para a atividade de estudo. Relacionar as propostas de Vigotski e Leontiev sobre a atividade humana e a proposta de
Elkonin-Davidov para a atividade de estudo. Apreender o conceito de atividade de estudo e compreender a forma pela qual ela se estrutura. Compreender a relagao que ha entre o
desenvolvimento do pensamento tedrico e a atividade de estudo. Avaliar as possibilidades de implementagdo da atividade de estudo no ensino basico.

Critérios: Avaliacdo de texto produzido ao final da disciplina.
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APENDICE XIV — Plano de Ensino da Disciplina “Escola: perspectivas tedrico-metodolégicas em anélise”

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
\ 4

unesp™

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Escola: perspectivas tedrico-metodolégicas em analise
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado

Docente:

Graziela Zambao Abdian

Data Aprovacdo:  16/12/2016 Data Desativagao: N° Créditos : 6

Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 0 0 90 0 0

Programa:  Educacao

Contetdo: 1- A escola como local de pesquisa em educagdo: quando, como e por que?
2- Perspectivas epistemologicas das pesquisas em educagado em debate

3- Os estudos de caso nas pesquisas sobre a escola:
a. Por dentro da escola publica
b. A escola publica como local de trabalho

4- Perspectiva critica:
a. Educagéo escolar e teoria do cotidiano
b. O institucional, a organizagao e a cultura da escola

5- Sociologia das organizagdes escolares e o estudo da escola: contribuicdes e limites
6- Perspectiva pés-critica:

a. Estudos no/com/sobre o cotidiano escolar
b. Teoria do discurso e o estudo da escola

Ementa: A escola como objeto de estudo das pesquisas em educagdo. Estudo do cotidiano escolar na perspectiva critica. Estudo da escola na perspectiva da sociologia das organizagbes
escolares. Estudos de caso e estudos etnograficos na pesquisa sobre a escola. Analise da escola na perspectiva pos-critica em debate.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Escola: perspectivas teérico-metodolégicas em analise
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado

Docente: Graziela Zambao Abdian

Bibliografia: BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABDIAN, G. Z. Escola e avaliagdo em larga escala: (contra) proposi¢des In: WERLE, F. O. C. Avaliagédo em larga escala: foco na escola.1 ed. Brasilia : Liber Livro, 2010, v.1, p. 50-68.

., HERNANDES, E. D. K. As concepgdes de gestdo e a vivéncia da pratica escolar democratica. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educagéo. , v. 28, p. 144 - 162,
2012.

ALVES, N.; GARCIA, R. L. A necessidade da orientacdo coletiva nos estudos sobre cotidiano — duas experiéncias. Revista Portuguesa de Educacéo, Universidade do Minho. Braga,
Portugal, ano/vol. 14, n. 02, p. 1-37, 200

. Cultura e cotidiano escolar. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 23, p. 62-74, maio/jun/jul/ago, 2003.

. A compreensdo de politicas nas pesquisas com os cotidianos: para além dos processos de regulagdo. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1195-1222, out.-dez, 2010.
BARROSO, J. (org.). O estudo da escola. Lisboa: Porto Editora, 1996.
BUFFA, E.; NOSELLA, P. Instituicdes escolares: por que e como pesquisar. 22 Ed. Campinas: Alinea, 2013.
CANARIO, R. Os estudos sobre a escola: problemas e perspectivas. In BARROSO, J. (Org). O estudo da escola. Porto: Porto, 1996.
COSTA, J. A. Imagens organizacionais da escola. 3. ed. Lisboa/Portugal: Edicées ASA, 2003. (Colegédo Perspectivas actuais/Educagéo).

DEROUET, J. L. O funcionamento dos estabelecimentos de ensino em Franca: um objecto de estudo em redefinicdo. In: BARROSO, J. (org.) O estudo da escola. Lisboa: Porto Editora,
1996.

DUARTE, N. Educacéo Escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotsky. 4. Ed. SP: Autores Associados, 2007 (Colecéo Polémicas do nosso tempo).
LIMA. L. C. A escola como organizagdo educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MARQUES, L. R. A cultura democratica na gestdo da escola publica: um estudo da analise do discurso dos conselheiros escolares. Revista Portuguesa de Educacéo, v. 24, p. 73-93,
2011.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Escola: perspectivas teérico-metodolégicas em analise
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado

Docente:

Graziela Zambao Abdian

. Democracia radical e democracia participativa: contribuicdes tedricas a analise da democratizagdo na educacédo. Educacdo & Sociedade, v. 29, p. 55-78, 2008.

. Contribui¢cdes da democracia radical e da teoria do discurso de Ernesto Laclau ao estudo da gestdo da educagéo. In: MENDONGCA, D. de. Pés-estruturalismo e Teoria do discurso.
22 ed. POA: EdiPUCRS, 2014

NOVOA, A. (org.). As organizagdes escolares em analise. Lisboa, Portugal: Publicagées Dom Quixote, 1992.
PARO, V. H. Por dentro da escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SILVA Jr. C. A. da. A escola publica como local de trabalho. Sdo Paulo: Cortez e Autores Associados, 1990.

SILVA JR,, J. dos R. e FERRETTI, C. J. O institucional, a organizacéo e a cultura da escola. Sdo Paulo: Xama, 2004.

TELLO, C.; MAINARDES, J. Revisitando os enfoques das epistemologias em politica educacional. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 10, n. 1, p. 153-178, jan./jun. 2015.

Objetivos: « Identificar e analisar as pesquisas em educagéo que tém a escola como lécus de estudo: por que e como analisar as escolas.
« Discutir sobre diferentes perspectivas teérico-metodolégicas para o estudo da/na escola: seus limites e suas possibilidades.
* Analisar pesquisas sobre/na escola as quais apresentam diferentes referenciais tedérico-metodolégicos

Critérios: « Painéis/participacéo dos alunos. Peso 3.
« Trabalho final de concluséo da disciplina. Peso 7.
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APENDICE XV - Plano de Ensino da Disciplina “Historia da Educagio e Historia Cultural: perspectivas de pesquisa”

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u n es p - Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Histéria da Educacéo e Histéria Cultural: perspectivas de pesquisa
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado ad-referendum em 26/06/2017

Docente:

Rosa Fatima de Souza Chaloba

Data Aprovacdo:  26/06/2017 Data Desativacdo: N° Créditos: 6
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 0 0 90 0 0

Programa: Educagao

Contetido: 1. A renovagédo paradigmatica no campo da Histéria e da Histéria da Educagdo
1.1- Tendéncias da Histéria Cultural
1.2- Questdes metodoldgicas da pesquisa histérica

2. A Histéria da Cultura produzida pelo inglés Edward Thompson
2.1 — A nogéo de experiéncia e a “historia vista a partir de baixo”

3. A Histéria Cultural na concepgdo de Roger Chartier
3.1 — A Histdria Cultural na Histéria da Educagéo no Brasil
3.2 — Concepgdes de Cultura Escolar e suas implicagdes nos estudos histéricos da educagao

4. A Histéria Cultural praticada pela Micro Histéria
4.1 - O paradigma indiciario de Carlo Ginzburg
4.2 — Microandlise e a construgdo do social

5. A renovacdo da historiografia da educacao brasileira: histéria das instituicdes educativas escola e das disciplinas escolares

Ementa: A disciplina objetiva discutir a renovagao da historiografia da educagdo com base nos referenciais da Histéria Cultural. Nesse sentido, o curso propde-se a examinar algumas abordagens
tedrico-metodoldgicas e suas implicagdes na produgdo do conhecimento histérico em educacéo

Bibliografia: BANN, S. As invencdes da Histéria. Ensaios sobre a representagéo do passado. Sao Paulo: Editora da Unesp, 1994.
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina:
Nivel:

Parecer:

Docente:

Histdria da Educagéo e Histdria Cultural: perspectivas de pesquisa
Mestrado e Doutorado
Aprovado ad-referendum em 26/06/2017

Rosa Fatima de Souza Chaloba

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Disciplinas Escolares: Histéria e Pesquisa. In: OLIVEIRA, Marcos A. Taborda e RANZI, Serlei M. Fischer (orgs.). Histéria das Disciplinas

Escolares no Brasil: Contribuicbes para o Debate. Estudos CDAPH. Universidade Sdo Francisco, 2003, p. 9-38.

BLOCH, M. Introdug&o a Histéria. Edigdo revista e criticada por Etienne Bloch. Lisboa: Férum da Histéria. ( Publicagdes Europa-América), 1997.
BOUTIER, J. & JULIA, D. Passados Recompostos. Campos e canteiros da Histdria. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ/Editora da FGV, 1998.
BURKE, P. (org.) A Escrita da Histdria: novas perspectivas. Sao Paulo: UNESP, 1992.

BURKE, P. O que E Histéria Cultural? Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

BURKE, P. Variedades de Histéria Cultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000.

CERTEAU, M. A Escrita da Histdria. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1990.

CHARTIER, A.M. Fazeres ordindrios da classe: uma aposta para a pesquisa e para a formagado. Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 26, n° 2, p. 157-168, jul/dez 2000.
CHARTIER, R. A Histéria cultural entre praticas e representagdes. Lisboa: Difel,

CHERVEL, A. La Culture Scolaire: une approche historique. Paris: Belin, 1998.
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Discutir as implicagdes da Histéria Cultural para a produgéo da pesquisa no campo da Histdria da Educacéo.
Favorecer a leitura e discussdes de autores representativos de trés vertentes da Histéria Cultural.
Subsidiar o aprofundamento tedrico-metodoldgico de investigagdes no campo da Histéria da Educacéo.
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Trabalho final compreendendo um texto, de no minimo 10 paginas, de revisao bibliografica sobre o tema de pesquisa. Utilizar banco de teses da Capes e mais uma fonte que pode ser
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Rosane Michelli de Castro

Data Aprovacdo:  16/05/2012 Data Desativagdo: N° Créditos : 6
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 48 42 0 0 0

Programa:  Educacao

Contetido: 1) A educagéo no Brasil, entre os séculos XVI e XVIII
¢ O periodo heroico ; ¢ esbogo de um sistema educacional; (1549-1570).
¢ O Ratio Studiorum e a consolidagdo do sistema educacional colonial (1570-1759).
¢ A reforma das escolas de primeiras letras
¢ As reformas pombalinas da educacéo.

2) Aspectos da educagdo brasileira no século XIX: as ac¢des dirigidas a organizacdo de um sistema de instrucéo primaria.
¢ O longo processo de produgdo de uma nova ¢ forma escolar;,

¢ Instrugdo elementar no século XIX

¢ O método de ensino mutuo e a instrugéo publica no Brasil

¢ As escolas normais provinciais e a formacao de professores

¢, Pratica do ensino intuitivo ou ligdes de coisas.

¢, Em busca de uma nova visibilidade aos temas educacionais

¢, O processo de feminizagdo do magistério.

3) A institucionalizagcdo do modelo escolar paulista no final do século XIX até os anos de 1930.
¢ A Reforma Caetano de Campos, de 1890.

¢ O pioneirismo na organizagao do ensino primario paulista na forma de grupos escolares.

¢ Estabelecimento e expansao do padrao das escolas normais (1890-1932)

¢ A Reforma Sampaio Déria, de 1920.

¢ O método de ;intuicdo analitica,

¢ A constituigdo do discurso renovador da escola brasileira.
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4) As ideias politico-pedagdgicas e a organizagdo da estrutura educacional no Brasil, entre 1931 e 1946.
¢ A educagdo como ;questdo social;, e a Reforma Francisco Campos, de 1931.
¢ Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e as ideias escolanovistas.
¢ O ¢ Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,,, de 1932.
¢ A organizagdo dos Institutos de Educagao (1932-1939)
¢ A educagéo na constituinte de 1933-1934.
¢ Aintrodugdo da Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras no Estatuto das Universidades Brasileiras.
¢, Organizagdo e implantagdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura.
¢ A reorganizacgéo educacional com as Reformas Capanema, de 1942-1946.
5) Bases da educacéao brasileira apés 1946: entre lutas e leis.
¢ As discussdes sobre a lei de diretrizes e bases da Educacéo a partir de 1946.
¢ O lugar e o papel dos debates sobre escola publica e privada na educagdo entre 1945 e 1968.
¢ A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em 1961.
¢ As alteragdes da organizagdo do Ensino Superior, com a Lei 5.540/61, e dos Ensinos Primario e Médio, com a lei 5.692/71
¢ O inicio de alguns projetos de alfabetizagdo de adultos.
¢ Paulo Freire e a educagéo popular.
¢ A LDB n. 9.394/96 e a elaboragdo de um Plano Nacional.
¢ As instituicdes de formagao de professores entre 1946 e 2006.

Ementa: Em busca de oferecer subsidios tedricos para a compreensédo de aspectos da histéria da educagéo no Brasil, aborda-se a educacéo entre os séculos XVI e XVIIl, desde o chamado
iperiodo heroico; (1549-1570) as Reformas pombalinas da educagéo; a educacéo brasileira no século XIX e as agdes dirigidas a organizacdo de um sistema de instrucéo primaria;
aspectos do processo de institucionalizagdo do modelo escolar paulista no final do século XIX até os anos de 1930; as ideias politico-pedagdgicas e a organizacdo da estrutura
educacional no Brasil, entre 1931 e 1946; e, finalmente aspectos da trajetéria de lutas e de elaboracédo das leis que se constituiam em bases da educacéo brasileira apés 1946.

Bibliografia: ALMEIDA, J. R. Historia da instrug&o publica no Brasil (1500-1889). S&o Paulo: EDUC; Brasilia-DF: INEP/MEC, 1989.

ALMEIDA, J. A. Vestigios para uma reinterpretagdo do magistério feminino em Portugal e Brasil. In: SOUZA, R. F., VALDEMARIN, V. T.; ALMEIDA, J. A. O legado educacional do século
XIX. Araraquara-SP: UNESP ; Faculdade de Ciéncias e Letras, 1998. p. 107-181.

ANTUNHA, H. C. G. A instrugéo publica no estado de Sdo Paulo. A Reforma Sampaio Déria. Sdo Paulo: FEUSP, 1976. ; (Colecédo Estudos e Documentos).
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CAMPOS, F. Exposigéo de motivos do Ministro Francisco Campos sobre a Reforma do Ensino Superior. In: FAVERO, M. de. L. A. Universidade e Poder. 2. Ed. Brasilia, Plano, 2000. p.

121-158.

CARVALHO, L. R. de. As reformas pombalinas da instrugédo publica. Sdo Paulo: Saraiva; EDUSP, 1978.

CARVALHO, M. M. C. de. Reformas da instrugdo publica. In: LOPES, E. M. T.; LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. 500 anos de educagdo no Brasil. V. 3.ed. 1 reimp.

Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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KUHLMANN JR. M. As grandes festas didaticas: a educacgéo brasileira e as exposi¢cées internacionais, 1862-1922. Tese (Doutorado em Educagéo), USP/FFLCH, Sao Paulo, 1996.
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SANGENIS, L. F. C. Génese do pensamento Unico em educacgao: franciscanismo e jesuitismo na histéria da educagao brasileira. Petrépolis-RJ: Vozes, 2006.
SAVIANI, D. Histéria das idéias pedagégicas no Brasil. 2. ed. e ampl. ; Campinas-SP: Autores Associados, 2008. ; (Colegcdo Memoria da Educagéo).

. Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova. In: . Histdria das idéias pedagdgicas no Brasil. 2. ed. e ampl. ; Campinas-SP: Autores Associados, 2008. ;
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unesp ™

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina:
Nivel:

Parecer:

Docente:

Histéria da Educagdo no Brasil
Mestrado e Doutorado

Aprovado pelo Conselho do Programa em 16/05/2012 - Aprovado pelo Conselho do Programa em 16/05/2012

Rosane Michelli de Castro

. Predominancia da Pedagogia Nova (1947-1961). In: . Histodria das idéias pedagogicas no Brasil. 2. ed. e ampl. ; Campinas-SP: Autores Associados, 2008. ; (Colegédo
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VIDAL, D. G. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. 500 anos de educacao no Brasil. V. 3.ed. 1 reimp. Belo Horizonte: Auténtica,
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VILLELA, H. A primeira escola normal do Brasil: uma contribui¢éo a histéria da formacgéao de professores. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo), UFF, 1990.

. O mestre-escola e a professora. In: LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. 500 anos de educagao no Brasil. V. 3.ed. 1 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p.
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Disciplina: Histéria da Educagdo no Brasil
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: Aprovado pelo Conselho do Programa em 16/05/2012 - Aprovado pelo Conselho do Programa em 16/05/2012
Docente: Rosane Michelli de Castro
Objetivos: Oferecer subsidios tedricos para que os alunos e alunas da pés-graduacéo possam:
¢ Analisar aspectos da histéria da educagdo no Brasil, em diferentes periodos;
¢ Identificar e compreender as articulagdes entre educagéo, sociedade e cultura no Brasil;
¢ Refletir sobre os diferentes discursos e os seus desdobramentos no ambito das legislagdes brasileiras e, consequente, organizacdo da sua estrutura em diferentes momentos
histéricos;
¢ Inserir-se nos debates atuais sobre aspectos educacionais brasileiros.
Critérios:

A avaliagdo sera feita concomitantemente ao desenvolvimento das atividades mediante a participagéo de cada aluno e aluna em painéis integrados a ser realizado ao final de cada tépico
do contetdo. Ao final, serdo avaliados os avangos de cada aluno e aluna em relagdo aos objetivos propostos, mediante analise da producéo de texto escrito no formato de artigo
cientifico, contendo entre 15 e 25 laudas, que contenha relagdo entre as apropriagdes dos alunos quanto ao conteldo da disciplina e a tematica desenvolvida em sua dissertagéo de

mestrado ou tese de doutorado. Juntamente com a entrega do artigo, devera ser entregue pelo(a)s aluno(a)s um comprovante de encaminhamento do artigo para publicagdo em
periédicos especializados ou em coletaneas.
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Disciplina: Histéria da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de Reflexao
Nivel: Mestrado e Doutorado
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Docente: Ana Clara Bortoleto Nery
Data Aprovagdo:  10/02/2004 Data Desativagédo: N° Créditos : 6
Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
90 48 42
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Programa:  Educacao

Contetido: 1. Introdugéo
- A estruturagd@o do campo educacional no Brasil: a especificidade da Profissdo Docente.

2. A formagéo docente das Escolas Normais aos Institutos Superiores de Educacéo.
- As primeiras experiéncias de Formacao de Professores no Brasil.

- As Reformas de Ensino e a Formagéo de Professores

- Da Lei Organica do Ensino Normal a Lei 9.394/96.

3. A Formacéo Docente no Estado de Séo Paulo

- Da Escola Normal da Capital as Escolas Normais do Interior;

- A Habilitag@o Especifica Magistério e o CEFAM

4. A organizacgdo docente como objeto de estudo

- As associagdes docentes enquanto espaco de organizacio e luta em defesa da categoria
- A legitimacao dos discursos das associagdes

- Momentos especificos de embates

5. Saberes e praticas dos e para os professores
- Os periédicos educacionais
- Os manuais de ensino

6. As imagens da profissdo .
- Em busca de identidade
- Questdes de género
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Histdria da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de Reflexao

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: PARECER DA COMISSAO DE ENSINO DE 10/02/2004 - COMISSAO DE ENSINO DE 10/02/2004

Docente: Ana Clara Bortoleto Nery

Ementa: A estruturagdo do campo educacional brasileiro pelo recorte da Profissdo Docente. Histéria da Profissdo e da Formagao Docente no Brasil e o caso especifico de Sdo Paulo. Profissdo e
Formacéo Docente: em busca de uma identidade. As Associagdes docentes como espacgos de organizagdo da categoria. As publicagdes por e para professores enquanto legitimagao de
um saber: os periédicos educacionais e os manuais de ensino. Os saberes e praticas oficiais e os saberes e praticas dos professores. As imagens da Profissdo Docente e as lutas em
defesa da classe.

Bibliografia; ANTUNHA, H.C.G. A instrug&o publica no Estado de S&o Paulo:a reforma de 1920. S&o Paulo: FEUSP, 1976 . ( Série Estudos eDocumentos, v.12))

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 3.ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1953.
. A educagdo na encruzilhada. Sao Paulo: Melhoramentos, 2.ed.,1960. 271 p. (Obras Completas, v.6)
BOURDIEU, Pierre. O campo cientifico. In: . Sociologia. Séo Paulo: Atica, 1988.
. Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1993. p.89-4.
CANDAU, Vera Maria (org). Magistério: construgao cotidiana. Petrépolis: Vozes, 1997.
CARVALHO, Marta M.C. A escola e a republica e outros ensaios. Bragan¢a Paulista/SP: EDUSF, 2003.
. Molde nacional e forma civica. Braganc¢a Paulista/SP: EDUSF, 1998.
. Notas para reavaliagdo do movimento educacional brasileiro (1920-1930). Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, n.66, p.4-11,ago. 1988.
. O novo, o velho, o perigoso: relendo A cultura brasileira. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, n.71, p.29-35, nov. 1989.
CATANI, Denice B. Educadores a meia-Luz: um estudo sobre a Revista de Ensino da Associagdo Beneficente do Professorado Publico deSao Paulo: 1902-1918). Sao Paulo, 1989. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Educagéo, USP. . Ensaios sobre a produgdo e circulagdo dos saberes pedagdgicos. 1994. Tese (Doutorado), Faculdade de Educagéo - USP.
. Saberes pedagogicos e leituras de professores - Revista Educagédo (1927-1961). Sdo Paulo: FEUSP. 1993. [ Apresentadona 172 Reunido da ANPUH, julho 1993]
CERTEAU, Michel de. A invengéo do cotidiano. Rio de Janeiro: Vozes, 1994. 351 p.
CHARTIER, Roger. Histéria cultural entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Beritrand, 1990.
GIESBRECHT, Ralph M. Sud Mennucci: memérias de Piracicaba, Porto Ferreira, Sdo Paulo...Sdo Paulo: Imprensa Oficial, 1998.165 p.
GINZBURG, Carlo. Mitos emblemas sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989, 281 p.
HUBERMAN, Michaél. O ciclo da vida profissional dos professores. In: NOVOA, Antonio (Org). Vida de professores. Porto: Editora Porto, 1993, p.31-61
LUGLI, Rosario S.G. O trabalho docente no Brasil :o0 discurso dos Centros Regionais de Pesquisa Educacional e das entidadesrepresentativas do magistério (1950-1971). Séo Paulo,
2002. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacgéo, USP.
. Um estudo sobre o CPP e o movimento de organizagéo dos professores (1964-1990). Sdo Paulo, 1997.Dissertacdo (Mestrado), Faculdade de Educacgéo - USP.
MCCULLOCH, Gary. The History of Education in England: From Social Progress to Social Equality. London, 2010.
NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU, 1976.

NERY, Ana C. B. A Sociedade de Educacgédo de Sdo Paulo: embates no campo educacional (1922-1931). Sdo Paulo, 1999. Tese(Doutorado) Faculdade de Educacgdo da Universidade de
Sé&o Paulo.
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Histdria da Profissdo Docente no Brasil: Um Campo de Reflexao

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: PARECER DA COMISSAO DE ENSINO DE 10/02/2004 - COMISSAO DE ENSINO DE 10/02/2004

Docente: Ana Clara Bortoleto Nery

. A Revista Escolar e o movimento de renovacdo educacional em Sao Paulo (1925-1927). Sao Carlos, 1993. Dissertagdo(Mestrado) Centro de Educacgédo e Ciéncias
quanas, Universidade Federal de Séo Carlos.
NOVOA, Antonio (Org). Vida de professores. Porto: Editora Porto, 1993.
OLIVEIRA, J.F. O ensino em Sao Paulo : algumas reminiscéncias. Sdo Paulo: Tipografia Siqueira, 1932.

Objetivos: Estudar momentos especificos da constituicdo do campo educacional no Brasil, privilegiando a profissdo docente de professores, seus espacos de formagéo e a produgéo e circulagéo de
saberes pelos professores.Analisar, no caso paulista, o significado das iniciativas dos educadores na organizagdo da categoria profissional, das lutas no interior do campo educacional e o
significado do desenvolvimento da imprensa periédica educacional.Compreender as varias nuangas da Formacgao Docente nos varios periodos: as politicas publicas e os saberes
legitimados para a formagéao de professores.

Critérios: 1 - Qualidade da participagdo nas aulas, nos seminarios e nas discussdes dos textos. Peso 3,

2 - Seminarios dos alunos. Peso 3,

3 - Trabalho final de conclusdo da disciplina. Peso 4.
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APENDICE XVIII - Plano de Ensino da Disciplina “Leitura e Literatura Infantil na Educacio da infancia: a formacao de criancas leitoras”
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina:
Nivel:

Parecer:

Docente:

Leitura e literatura infantil na Educagéo da infancia: a formagao de criangas leitoras
Mestrado e Doutorado

APROVADO PELO CONSELHO DO PROGRAMA - APROVADO PELO CONSELHO DO PROGRAMA

Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto

Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario:

90

Data Aprovacdo:  28/04/2006 Data Desativagao: N° Créditos : 6

Carga Horaria Laboratério:
0 0 90 0 0

Programa:

Educacao

Contetdo:

Ementa:

Bibliografia:

Objetivos:

1. Atos e gestos de ler na infancia2.Literatura infantil e os descompassos das praticas didaticas 3. O texto literario e suas nuances pedagogizantes4. Escola, leitura e literatura ¢
escolarizagao de leitores5. Educacéo literaria na formacao de leitores6. Literatura infantil e géneros literarios7. Estratégias de leitura no ensino do ato de ler8. As atividades de leitura
literaria e o leitor mirim9. A importancia da escolha do livro infantil: critérios e diretrizes de sele¢do do ponto da vista da literaridade

A disciplina tem como base a perspectiva de aprendizagem do ato de ler, via o ensino das Estratégias de Leitura e a concepgao de linguagem da Teoria da Enunciagdo. Focaliza a
necessaria busca de elementos mediadores estruturados que concretizem os principios dessas teorias em praticas pedagdgicas, apresentando o didlogo entre elas e a busca por
diretrizes metodoldgicas para a formagédo da compreenséo leitora. A partir de uma analise critica da situag@o atual do ensino da leitura, objetiva a compreensao de sua necessaria
transformacao, por meio da ressignificagdo das praticas de leitura literaria presentes nas escolas, que contribua de modo efetivo para a formacgao de leitores mirins.

AGUIAR, V. T. de. Leitura literaria e escola (2001). In: EVANGELISTA, A. A. M.;BRANDAO, H. M. B.; MACHADO, M. Z. V. (Orgs.). A escolarizagio da leitura literaria: o jogo do livro
infantil e juvenil. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica. p. 235-255.BAJARD, E. A descoberta da lingua escrita. Ed. Cortez, 2013. . Ler e dizer: compreensdo e comunicagdo do texto
escrito. Sdo Paulo: Cortez, 1994, . Caminhos da escrita: espagos de aprendizagem. Sdo Paulo: Cortez, 2002. . Da escuta de textos a leitura. Sdo Paulo: Cortez,
2007.BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.CHARTIER, A. M.; CLESSE, C.; HEBRARD, J. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996. COELHO, Nelly Novaes (2000). Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna.FOUNTAS, C.; PINNELL, GAY SU (2001) Guiding readers
and writers grades 3-6: teaching comprehension, genre, and content literacy. Portsmounth: Heinemann.GIROTTO, Cyntia G.G.S.; SOUZA, Renata J. Estratégias de leitura: para ensinar
alunos a compreender o que Iéem. In: SOUZA, Renata Junqueira de.; GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelim Simées; ARENA, Dagoberto Buim ; MENIN, Ana Maria. Ler e compreender:
estratégias de leitura. Campinas, Sdo Paulo: Mercado das Letras, 2010.HARVEY, Stephanie; GOUDVIS, Anne (2008). Strategies that work. Teaching comprehension for undderstanding
and engagement. USA: Stenhouse Publishers & Pembroke Publishers.PRESSLEY, Michael. (2002). Reading instruction that works: The case for balanced teaching, 2nd edition. New
York: Guilford.SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

* Problematizar e compreender a auséncia de praticas de leitura, principalmente da leitura literaria na Educagao Infantil e Ensino Fundamental;*Relacionar a leitura literaria com o ensino
de literatura infantil na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental;* Comparar a leitura estética e a leitura utilitarista;* Discutir estratégias de
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Leitura e literatura infantil na Educacéo da infancia: a formacgéo de criangas leitoras

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: APROVADO PELO CONSELHO DO PROGRAMA - APROVADO PELO CONSELHO DO PROGRAMA

Docente: Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto
compreensao leitora. * Expor as dimensdes do livro infantil (estética, material e verbal) numa relagdo com as escolhas feitas por érgédos publicos e a propria instituicdo escolar.* Propiciar
aos alunos de pds-graduacéo situados no processo de pesquisa a tomada de consciéncia da interdisciplinaridade entre literatura, leitura, compreensao e educagdo mediante a analise
de texto infantis literarios.

Critérios:

Ao conceitos final sera o resultado da média aritmética das avaliagdes das atividades escritas, individuais (provas e/ou trabalhos dissertativos - peso 6) e das atividades orais em grupo

(seminarios e debates - peso4), realizadas durante a disciplina. O estudo de textos tedricos e a andlise de textos literarios constituirdao o material programatico das atividades a serem
avaliadas.

249



250

APENDICE XIX — Plano de Ensino da Disciplina “Metodologia da Pesquisa Cientifica: Produgio de Textos Académicos”
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: Produgdo de Textos Académicos
Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado 'ad-referendum' 24/04/2017

Docente:

Maria do Rosario Longo Mortatti

Data Aprovagdo:  24/04/2017 Data Desativacéo: N° Créditos : 3

Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Prética: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:
45 0 0 45 0 0

Programa: Educacao

Contetdo: Aspectos metodoldgicos da pesquisa da pesquisa cientifica, com énfase na produgdo do
textoa académico
2. Concepgao de linguagem como forma de interagdo
« linguagem, lingua, interagdo verbal e constituicdo do sujeito
« discurso/texto como unidade de sentido
« atividades de leitura, producéo e analise linguistica de textos
3. A configuragdo textual
« necessidades e finalidades do texto
« sujeito do discurso
« leitor previsto
« contexto histérico e social
« temas e conteldos
« forma e estrutura
« relagdes intertextuais
« histéria de leituras do texto e do leitor
4. A produgdo do texto académico como configuragdo textual resultante de pesquisa
« producdo/materializagdo discursiva do objeto de investigacdo e do sujeito do
discurso
« diversidade de tipos e modalidades de textos
« a especificidade do texto académico
« texto e trabalho académico
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: Produgdo de Textos Académicos

Nivel: Mestrado e Doutorado

Parecer: Aprovado 'ad-referendum' 24/04/2017

Docente: Maria do Rosario Longo Mortatti

Ementa: Com o objetivo de problematizar aspectos metodoldgicos da pesquisa cientifica, sera enfocada
a produgéo do texto académico, com base em concepgéo de linguagem centrada no
interacionismo linguistico. Serdo analisados textos académicos dos alunos da disciplina,
visando a identificar problemas teérico-metodolégicos e a reestrututra-los, a luz do conceito
de configuragéo textual.

Bibliografia: BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. M. Lahud e Y. F. Viera. SP:

Hucitec, 1981.

BORGES, Jorge Luis. pierre menard, autor do quixote. In: . Ficgdes (1944). Trad. Davi
Arrigucci Jr. . Sdo Paulo: Companhia das letras, 2007. p. 34-45.

CANDIDO, Antonio. O discurso e a cidade. Sao Paulo: Duas Cidades, 1995.

GARCIA, O. M.. Comunicagédo em prosa moderna. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
1969.

GERALDI, J. W.. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

KOCH, I. G. V.. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

KOCH, I. G. V.; TRAVAGLIA, Luis Carlos. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Em sobressaltos: formacéo de professora. 2.
ed.Campinas: Ed. Unicamp, 1997.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Notas sobre linguagem, texto e pesquisa histérica em
educagdo. Histéria da Educacéo. Pelotas, v.6, p. 69-77, out. 1999. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/30258

. O livro de Alzira. Educagdo Santa Maria, v. 38, n. 1, p. 55-74, jan./abr. 2013.
Disponivel em: http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-
2.2.2/index.php/reveducacaol/article/view/5864/4530

. O caderno de Daniella: esbogo de uma autobiografia intelectual. Digitado
(Aguardando publicagdo em livro do VI CIPA — Congresso de Pesquisa (Auto)Biografica —
UERJ - 16 a 19/11/2014)

ORLANDI, E. P.. Alinguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 2. ed. Campinas:
Pontes, 1987.

3

PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma critica a afirmacao do ébvio. Trad. Eni P.

251



unesp ™

AVA

AVAVAY UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Metodologia da Pesquisa Cientifica: Produgdo de Textos Académicos
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: Aprovado 'ad-referendum' 24/04/2017
Docente: Maria do Rosario Longo Mortatti
Orlandi e outros. Campinas: Ed. Unicamp, 1988.
PECORA, A.. Problemas de redagédo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1980.
POSSENTI, Sirio. Discurso, estilo e subjetividade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988
Objetivos: Problematizar aspectos metodolégicos da pesquisa cientifica, com énfase na producéo
do texto académico.
* Analisar textos académicos, visando a identificar problemas teérico-metodoldgicos e a
reestrututra-lo, a luz do conceito de configuragéo textual.
Critérios: textos produzidos/reestruturados pelos alunos, durante e ao final das atividades da

disciplina.
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APENDICE XX — Plano de Ensino da Disciplina “Psicologia Social do Ensino”
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina:
Nivel:

Parecer:

Docente:

Psicologia Social do Ensino
Mestrado e Doutorado
R.U. 73/00 - R.U. 73/00

Sadao Omote

Data Aprovacdo:  15/09/2000 Data Desativagdo:

N° Créditos : 6

Carga Horaria Total: Carga Horaria Tedrica: Carga Horaria Pratica: Carga Horaria Tedrica/Pratical: Carga Horaria Seminario: Carga Horaria Laboratério:

90

48 42

0 0 0

Programa:

Educacao

Contetdo:

Ementa:

1. Introducéo
1.1. Psicologia Social e suas Contribuigdes a Situagées Escolares.

2. Percepgéo Interpessoal e Relagdo Professor-Aluno

2.1. Percepgéo e Julgamento de Atributos e Desempenho do Aluno

2.2. Aparéncia Fisica e Julgamento do Aluno

2.3. A Importancia do Estudo da Relagao Professor-Aluno

2.4. Estilo Pedagdgico, Relacdo Pedagdgica e Vinculo entre o Professor e o Aluno.
2.5. Expectativas do Professor e do Aluno e o Desempenho Escolar.

2.6. Critica e Proposta de Pesquisa sobre a Relagdo Professor-Aluno.

3. Atribuicdo de Causalidade
3.1. Atribui¢do de Causalidade em Situagédo Escola.

4. Diferencas e Desempenho Diferente
4.1. Fracasso Escolar
4.2. Percepgao, Avaliagdo e Administracdo de Diferencas e Desempenho Diferente

A disciplina visa capacitar o aluno a compreender e analisar como um fendmeno micro-social o encontro entre o professor e os estudantes em situacdo escolar e realizar pesquisa nessa
area. Para tanto, serdo estudados assuntos relacionados a caracterizagdo da Psicologia Social e da sua contribuicdo a situacdes escolares, com particular énfase nas questdes relativas
a percepgao interpessoal na relagao professor-aluno, atribuigdo de causalidade e resultados escolares e o tratamento dado a diferengas e ao desempenho diferente.
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Campus de Marilia

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina: Psicologia Social do Ensino
Nivel: Mestrado e Doutorado
Parecer: R.U. 73/00 - R.U. 73/00
Docente:

Sadao Omote

A disciplina visa capacitar o aluno a compreender e analisar como um fenémeno micro-social o encontro entre o professor e os estudantes em situagao escolar e realizar pesquisa nessa
area. Para tanto, serdo estudados assuntos relacionados a caracterizagédo da Psicologia Social e da sua contribuicdo a situagdes escolares, com particular énfase nas questdes relativas
a percepgdo interpessoal na relacédo professor-aluno, atribuigdo de causalidade e resultados escolares e o tratamento dado a diferengas e ao desempenho diferente.

Bibliografia; ANDRADE, A.S. Refletindo sobre a relag&o professor-aluno em um grupo de professores do Ensino Fundamental. Paidéia, v. 9, n. 16, p. 53-66, 1999.
CABRAL, F.M.S. E Outros. Dificuldades no relacionamento professor/aluno: um desafio a superar. Paidéia, v. 14, n. 29, p. 327-335, 2004.
CHECHIA, V.A.; ANDRADE, A.S. O desempenho escolar dos filhos na percepgéo de pais de alunos com sucesso e insucesso escolar. Estudos de Psicologia, v. 10, n. 3, p. 431-440,
2005.
CIA, F. Outros. A relagdo entre o envolvimento paterno e o desempenho académico dos filhos. Paidéia, v.14, n. 29, p. 277-286, 2004.
D¢AVILA-BACARJI, K.M.G. e Outros. Suporte parental: um estudo sobre criangas com queixas escolares. Psicologia em Estudo, v. 10, n. 1, p. 107-115, 2005.
DEL PRETTE, Z.A.P. & DEL PRETTE, A. Desenvolvimento interpessoal e educagéo escolar: o enfoque das habilidades sociais. Temas em Psicologia, v. 6, n. 3, p. 205-215, 1998.
EIRIZIK, M. F. Distor¢des perceptuais em situagdes educacionais: teoria e exemplos. Educagdo e Realidade, 1984, 9:7-18.
GLORIA, D.M.A. Relagéo entre escolaridade e diferencas constitutivas da fratrias. Paidéia, v.15, n. 30, p. 31-42, 2005.
GUIMARAES, S.E.R.; BORUCHOVITCH, E. O estilo motivacional do professor e a motivagdo intrinseca dos estudantes: uma perspectiva da teoria da autodeterminagao. Psicologia:
Reflexdo e Critica, v. 17, n. 2, p. 143-150, 2004.
KENEALY, P., FRUDE, N. 7 SHAW, W. Influence of children;s physical attractiveness on teacher expectations. Journal of Social Psychology, 1988, 128:373-378.
MATTOS, C.L.G. O conselho de classe e a construgéo do fracasso escolar. Educagéo e Pesquisa, v. 31, n. 2, p. 215-228, 2005.
McCLANNAHAN, L.E.; McGEE, G.G.; MacDUFF, G.S.; KRANTZ, P.J. Assessing and improving child care: A personal appearance index for children with autism. Journal of Applied
Behavior Analysis, v. 23, n. 4, p. 469-482, 1990.
NEVES, M.M.B.J. 7 ALMEIDA, S.F.C. O fracasso escolar na 52 série, na perspectiva de alunos repetentes, seus pais e professores. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 1996, 12:147-156.
NUNES, A.N.A. Fracasso escolar e desamparo adquirido. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 1990, 6:139-154.
OMOTE, S. Aparéncia e competéncia em Educacdo Especial. Temas em Educagao Especial |, Universidade Federal de Sao Carlos, 1990, 11-26.
OMOTE, S. Esteredtipos a respeito de pessoas deficientes. Didatica, 1986/1987, 22/23 : 167-180.
OMOTE, S. Reconhecimento de estereédtipos a respeito de pessoas deficientes. Didatica, v. 26/27, p. 139-147, 1990/1991.
RIBEIRO, D.F.; ANDRADE, A.S. A assimetria na relacéo entre familia e escola poublica. Paidéia, v. 16, n. 35, p. 385-394, 2006.
RODRIGUES, A.;ASSMAR, E. M. L..; JABLONSKI, B; Psicologia Social. 23?2 edigdo. Petrépolis: Editora Vozes, 2005. Capitulo 1. Psicologia Social: conceito, aplicagdes, métodos de
investigacdo e histérico. p. 21-64.
RODRIGUES, A.; ASSMAR, E. M. L.; JABLONSKI, B. Psicologia Social. 232 edigdo.Petropolis. Editora Vozes, 2005. Capitulo 11. Algumas areas de aplicagdo da Psicologia
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Objetivos: Ao final do curso o aluno devera ser capaz de analisar as relagdes interpessoais que ocorrem no interior da sala de aula, sobretudo entre o professor e os alunos, utilizando-se de alguns
conceitos basicos da Psicologia Social, compreendendo que o desempenho escolar de cada aluno depende, em parte, da qualidade dessas relagdes interpessoais.

Critérios:

O desempenho do aluno sera avaliado por meio da participacédo na discussao de textos da disciplina. Além disso, sera avaliada a sua participagdo em trabalho de campo.



