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RESUMO

Por muitos anos, a crianca e seu desenvolvimento em sua infancia ndo eram
valorizados na sociedade, fazendo com que a mesma nao fosse vista como um sujeito
de direitos. Desse modo, o0 objetivo deste trabalho consistiu em analisar e refletir, como
o Método Montessori pode contribuir para a construcao intelectual, social e emocional
da crianca de maneira autbnoma e humanizada durante o seu desenvolvimento na
Primeira Infancia, no contexto escolar. O estudo se insere na tematica da Educacéo
Infantil, abordando as potencialidades do Método Montessori. A pesquisa possuli
carater qualitativo de revisdo bibliografica-narrativa, a partir de artigos selecionados
no Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e na Biblioteca Eletronica Cientifica
Online (SciELO). As fontes bibliograficas foram analisadas através do método de
analise de conteudo fundamentado por Bardin (1977). Dos resultados emergiram 04
categorias: Método Montessori e a educacdo na Primeira Infancia; O professor
montessoriano; A importancia do ambiente preparado; Ensino Tradicional e o Método
Montessori. Dessa forma, foi possivel estabelecer alguns elementos comparativos
entre o método de ensino tradicional e o Método Montessori na Educacao Infantil.
Conclui-se que o Método Montessori se distingue do ensino tradicional ndo sé por
considerar a crianca como um individuo questionador e com potencial de
desenvolvimento autdnomo, como também traz uma viséo diferente do professor, que
ja nao é mais visto como um “transmissor” de conteudos ou um ser superior ao aluno.
Restou evidente que ha uma grande dificuldade do docente em assumir uma postura
montessoriana nas escolas tradicionais, pois as praticas e os contetdos sao diferentes
do Método Montessori. Sendo assim, faz-se necessario novos estudos para que seja
possivel o professor desenvolver sua pratica a partir do Método Montessori mesmo
nas escolas de ensino tradicional, transformando cada vez mais a Educacéao Infantil e
a perspectiva da Primeira Infancia.

Palavras-Chaves: Escola; Educacéao Infantil; Infancia; Montessori.



ABSTRACT

For many years, children and their Early Childhood development were not valued in
society, so they were not seen as right holders. Thus, the objective of this work was to
analyse and reflect on how the Montessori Method can contribute to the child's
intellectual, social and emotional construction in an autonomous and humanized way
during their development in Early Childhood, in the school context. The study is part of
the theme of Early Childhood Education, addressing the potential of the Montessori
Method. The research is a qualitative bibliographic-narrative review, based on articles
selected from the Coordination for the Improvement of Higher Level Personnel
(CAPES) and the Scientific Electronic Library Online (SciELO). The bibliographic
sources were analyzed using the content analysis method based on Bardin (1977).
Four categories emerged from the results: the Montessori Method and Early Childhood
Education; the Montessori Teacher; the importance of a prepared environment;
traditional teaching and the Montessori Method. In this way, it was possible to establish
some comparative elements between the traditional teaching method and the
Montessori Method in Early Childhood Education. It was concluded that the Montessori
Method differs from traditional teaching not only because it considers the child as a
questioning individual with the potential for autonomous development, but also
because it brings a different view of the teacher, who is no longer seen as a
“transmitter” of content or a superior being to the student. It is clear that teachers find
it very difficult to adopt a Montessori approach in traditional schools, as their practices
and content are different from the Montessori Method. Therefore, further studies are
needed to make it possible for teachers to develop their practice based on the
Montessori Method, even in traditional schools, thus increasingly transforming Early
Childhood Education and its perspectives.

Keywords: School; Early Childhood Education; Childhood; Montessori.
Title in english: Montessori pratices as a way of valuing children in early childhood

education schools.
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1 INTRODUCAO

Ao refletir sobre sobre os significados que permeiam a definicdo de infancia ao
longo da histéria, € possivel observar que por muitos anos esta fase do
desenvolvimento humano foi negligenciada e desvalorizada (subjugada), prejudicando
o desenvolvimento de nossas criancas na sociedade. Como afirma Poletto (2012, p.
1) “[...] somente apds muitos anos de discussdes, de violéncias institucionais e de
mudancas politicas € que se pdde enxergar a crian¢a e o adolescente como sujeitos
de direitos e com necessidade de protecdo”. Sendo assim, o reconhecimento e
valorizacdo da infancia foi um processo proveniente de muitas transformacfes
historicas e sociais.

Para compreender o papel e a poténcia da infancia no desenvolvimento do ser
humano, antes € necessario considerar a crianca como um sujeito pertencente a
sociedade, provido de direitos assim como qualquer outro individuo. Partindo desse
pressuposto, o presente trabalho buscou analisar o Método Montessori como uma
importante ferramenta pedagdgica que valoriza a Primeira Infancia e coloca a crianca
como protagonista no seu processo formativo.

Durante muitos séculos, a crianca na sociedade néo tinha fala ou
posicionamento, todas as suas acfes eram dependentes de um adulto, mesmo
aguelas que ela conseguisse realizar sozinha. Entretanto, Maria Montessori, possui
uma visdo diferente do desenvolvimento infantil, para ela, a criangca “[...] ndo é
simplesmente um corpo pronto para funcionar, mas constitui um embrido espiritual
que possui diretrizes psiquicas latentes” (Montessori, 1989, p. 27). Sendo assim,
apesar da crian¢a ainda nao ser tdo valorizada, é importante considera-la como um
individuo como qualquer outro, provida de direitos, pensamentos, opinides e
conhecimento e por isso 0 modo de trata-la ndo deve ser inferior a outro individuo.

A concepcao montessoriana se opde ao sistema tradicional, pois nas escolas
tradicionais o professor é tido como um ser autoritario, distante do aluno, em que esta
na sala de aula apenas para “depositar” conteudos nele. Dessa forma, a Pedagogia
Tradicional é um dos métodos mais presentes nas escolas, em que 0s conteldos nao
sdo utilizados com a finalidade de um real conhecimento e reflex&o critica, mas apenas
para obter uma boa nota em uma atividade ou para ingressar na faculdade.

Tecendo a perspectiva da crianca para Maria Montessori, € possivel destacar

que a escola é um espaco onde a crianca € colocada como protagonista do processo
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de ensino-aprendizagem, e o professor deixa de ser um “transmissor de
conhecimentos” para ser um observador e um “guia” para seus alunos.

Montessori (1989, p. 9) afirma que “[...] somos o0s unicos sobreviventes de uma
época ja ultrapassada, na qual os homens preocupavam-se apenas com criarem para
si proprios um ambiente facil e cdmodo: um ambiente para a humanidade adulta”.
Portanto, pensando na crianca como um ser livre e provedor de autonomia, €
fundamental refletir: de que forma o Método Montessori pode contribuir na valorizacao
da Primeira Infancia e evitar que a concepc¢ao da infancia seja negligenciada?

Ao idealizar a reflexdo da importancia da perspectiva da crianca como um ser
participante e contribuinte na sociedade, o trabalho justifica-se pela contribuicdo do
Método Montessori para proporcionar a crianca um lugar na sociedade, fazendo com
gue a escola seja um espaco de desenvolvimento autbnomo e ativo da infancia.
Além do papel do professor, outro elemento crucial para o desenvolvimento da crianca
e a valorizacdo da Primeira Infancia sdo os ambientes previamente preparados, onde
as criancas possam aproveita-lo totalmente de maneira segura e autbnoma. Como
afirma Maria Montessori

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis,
permitirdo a crian¢a escolher uma posicao que lhe agrada; ela podera, por
conseguinte, instalar-se cémodamente, sentar-se em seu lugar: isto lhe

constituird, simultaneamente, um sinal de liberdade e um meio de educacéo.
(Montessori, 1965, p. 44).

Assim, o presente estudo contribuiu para uma andlise reflexiva diante da
importancia do ambiente preparado para o desenvolvimento infantil e do papel do
professor, para que a escola, principalmente de Educacédo Infantil, ndo seja apenas
para atender suas necessidades basicas, mas que permita o desenvolvimento
integral, passando pela autonomia e amadurecimento das relagdes sociais.

A organizacao do trabalho divide-se em seis se¢des. Nesta se¢éo introdutoria,
buscou-se contextualizar o processo de valorizacdo da infancia em aspecto global e
no Brasil, sendo apresentados os objetivos do estudo. Na secéo 02, discorreu-se
sobre a metodologia utilizada na pesquisa. Na secdo 03, foi apresentada a
fundamentacéo tedrica do estudo, abordando as tematicas sobre a vida de Maria
Montessori, 0 Método Montessori, o papel do professor e a perspectiva do espaco
como educador. Na secao 04, apresentou-se a organiza¢ao dos dados da pesquisa.

Na pendltima sec¢éo, discorreu-se sobre a andlise e discusséo dos resultados,

estabelecendo uma relacdo os artigos buscados na base de dados do Catalogo de
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Teses e Dissertacfes (CAPES) e na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO)
e as obras autorais de Montessori, comparando também as praticas montessorianas
com o ensino tradicional brasileiro. Por fim, na secdo 06 apresentou-se as

consideragdes finais do estudo.

1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar e refletir, como o Método
Montessori pode contribuir para a construcao intelectual, social e emocional da crianca
de maneira autbnoma durante o processo de desenvolvimento na Primeira Infancia,

no contexto escolar.

1.2 Objetivos Especificos

e Conhecer as propostas e perspectivas do Método Montessori sobre a

crianca, bem como sua concepcéo sobre desenvolvimento;

e Diferenciar 0os principais aspectos presentes na pratica do Método
Montessori com relagcdo a outros métodos tradicionais adotados com a

Primeira Infancia;

e Descrever o papel do educador no desenvolvimento da crianca através

das praticas montessorianas.

e Enunciar a importancia da construcdo de ambientes preparados para o

desenvolvimento da crianca.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho tem como aporte a metodologia qualitativa, através da revisédo
bibliografica. Para Minayo (2007, p. 21) a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e
das atitudes”. Dessa forma, esse tipo de pesquisa busca compreender e relacionar os
diferentes fenbmenos sociais, e assim se contrapde a utilizacdo de dados estatisticos.

Os dados dispostos pela pesquisa qualitativa promovem “[..] uma
compreensao profunda de certos fendmenos sociais apoiados no pressuposto da
maior relevancia do aspecto subjetivo da acédo social” (Goldenberg, 2004, p. 49).
Portanto, o presente estudo se apoia na pesquisa qualitativa para compreender e
refletir a concepcéo de desenvolvimento da crianca sob a perspectiva montessoriana.

O uso da revisao bibliogréafica e narrativa permitiu refletir e descrever a maneira
como Maria Montessori desenvolveu sua proposta para desencadear na crianca a
autonomia em seu desenvolvimento psiquico.

Para Cavalcante e Oliveira (2020, p. 85) “Os estudos de revisao bibliografica
caracterizam-se pelo uso e analise de documentos de dominio cientifico, tais como
livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos; sem recorrer diretamente aos fatos
empiricos”. Desse modo, as contribuicdes dos diferentes autores acerca do Método
Montessori auxiliaram na relagdo de como o educador e o ambiente colaboram
diretamente no desenvolvimento da criancga.

De acordo com Botelho et al. (2011, p. 125) a revisdo narrativa “[...] é utilizada
para descrever o estado da arte de um assunto especifico, sob o ponto de vista tedrico
ou contextual”. Sendo assim, foi possivel refletir sobre o Método Montessori a partir
de diferentes perspectivas teoricas, promovendo um maior conhecimento do tema.

A analise dos dados foi realizada atraves da analise do conteddo proposta por
Bardin (1977, p. 31), a qual a autora afirma que

A andlise de conteido € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacédo

muito vasto: as comunicacoes.

Portanto, a analise de conteddo de Bardin (1977), contribuiu para uma
sistematizacdo das obras relacionadas ao Método Montessori, a partir de um material
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constituido por varios autores e perspectivas, relacionando esses estudos com as

concepcOes presentes nas obras autorais de Maria Montessori.
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3 INFANCIA E EDUCACAO

Ao considerar os aspectos historicos-sociais, antigamente a crianca ndo era

considerada como um individuo autbnomo e com conhecimentos, ja que

As criancas pertenciam ao universo feminino até que pudessem ser
integradas ao mundo adulto, ou seja, quando apresentassem condi¢cdes para
o trabalho, para a participacdo na guerra ou para a reproducdo (Andrade,
2010, p. 59).

Ou seja, em seus primeiros anos de vida, a crianca ndo possuia lugar na
sociedade, e quando néo era dependente de sua mée, ja estava inserida no mundo
adulto, sem passar pela infancia.

Conforme Ariés, (1986, p. 50) “E mais provavel que ndo houvesse lugar para a
infancia nesse mundo”, sendo assim, as criangas eram seres desprovidos de qualquer
posicionamento dentro da sociedade, e a concepcao de infancia representada nas
expressoes artisticas era distante de atualmente, pois a Unica diferenga da crianca
para o adulto era a sua escala de tamanho.

Partindo desse pressuposto, Maria Montessori (1989, p. 7) questiona como a

sociedade enxergava a infancia:

O que é a infancia? Um incomodo constante para o adulto preocupado e
cansado por ocupacgfes cada vez mais absorventes. J& ndo existe lugar para
as criangas nas residéncias mais acanhadas das cidades modernas, onde as

familias se acumulam em espaco reduzido.

A crianca ndo possuia lugar na sociedade, ja que suas acdes e necessidades
eram totalmente dependentes de um adulto, mesmo que alguma delas a crianga

conseguisse realizar sozinha. Nao havia espaco para a infancia, pois

Quando a crianca sentava-se nos méveis dos adultos, ou no chéo, era
repreendida; tornava-se necessario que alguém a pegasse no colo para que
pudesse sentar. Eis a situacdo de uma crianca que vive no ambiente dos
adultos: um importuno, que procura algo para si e nao encontra, que entra e

logo é repudiado. (Montessori, 1989, p. 8).

Em uma perspectiva global, a infancia foi concebida como inexistente antes do
século Xlll, como afirma Carvalho (2003, p. 47 apud Maia, 2012, p. 16)

[...] A aparicdo da infancia ocorreu em torno do século Xlll e XIV, mas os
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sinais de sua evolucdo tornaram-se claras e evidentes, no continente
europeu, entre os séculos XVI e XVIIl no momento em que a estrutura social
vigente (Mercantilismo) provocou uma alteracdo nos sentimentos e nas

relagBes frente a infancia.

Desse modo, entre os séculos Xlll e XIV, a crianga era vista como um ser
importuno, “[...] considerando-a como um corpo vegetativo, ou um individuo incémodo,
de vez que exige muitos cuidados e perturba o adulto com o choro;” (Montessori, 1987,
p. 33).

Em meados dos séculos XV e XVI, a infancia é representada por meio da
iconografia religiosa (Aries, 1986), em que a crianca ndo aparece sozinha, mas sim
sempre acompanhada pelos pais, amigos ou animais. Dessa forma, é notavel que a
crianca ainda ndo possuia uma caracteristica propria, era um personagem
coadjuvante da sociedade.

No século XVI, a crian¢ca ainda era vista como um ser que ndo pertencia a
sociedade, a qual apenas servia para importunar os adultos. Para Aries (1986, p. 57)
“A crianca era tao insignificante, tdo mal entrada na vida, que nao se temia que apos
a morte ela voltasse para importunar os vivos”.

Em sintese, até o século Xlll a infancia era considerada como inexistente, e s6
comeca a ganhar énfase a partir do século XIV, mas a crianca ainda era desvalorizada.
De acordo com Ariés (1981 apud Maia, 2012, p. 17)

[...] o século XVIII trouxe uma infancia moderna com liberdade, autonomia e
independéncia; ja no século XIX, as criancas eram tratadas como adultos em
miniatura, e, no século XX, com a influéncia de psicélogos e de educadores,
elas passam a ser vistas como seres de direitos e em fase de

desenvolvimento.

A infancia comecgou a ganhar énfase a partir das manifestagfes artisticas e
religiosas, que, apesar de se distanciar da concepc¢éao de infancia, ja permitia um olhar
mais reflexivo acerca da crianga. Para Ariés (1986, p. 52) “[...] a representacgao realista
da crianca, ou a idealizacdo da infancia, de sua graca, de sua redondeza de formas
tenham sido proprias da arte grega”. Portanto, com o passar dos seéculos, a
perspectiva sobre a infancia foi se transformando gradativamente, até chegar aos dias
atuais, em que a crianga tem importancia na sociedade.

De acordo com Montessori (1989, p. 8)
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A vida da crianca assumiu um novo aspecto quando, no inicio do século XX,
a higiene comecou a penetrar nas classes populares. As escolas
transformaram-se de tal maneira que aquelas com pouco mais de uma

década de existéncia pareciam datar de um século.

Nos séculos anteriores, o indice de doencas e da mortalidade infantil na Europa
era muito alto, devido a falta de higiene e de vacinas. Entretanto, a partir do século
XX, as praticas de cuidado e higiene ganharam mais importancia, fazendo com que a
crianga fosse vista de maneira mais humanizada, tanto no ambiente escolar quanto
na sociedade.

Desse modo, comeca-se a pensar na crianca como um individuo distinto do
adulto, com necessidades e desenvolvimento diferentes. A infancia agora € vista como
um problema social, em que “A infancia constitui o elemento mais importante da vida
do adulto: o elemento construtor. O bom ou o mal do homem na idade madura esta
estreitamente ligado a vida infantil na qual teve origem” (Montessori, 1989, p. 10).

De acordo com o Art 2° da Lei N° 13.257 a Primeira Infancia refere-se ao “[...]
periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois)
meses de vida da crianga” (Brasil, 2016). No entanto, Montessori (2014, p. 70)
guestiona a percepgao da sociedade sobre a crianca: “Podemos dizer que, nos
primeiros anos da vida da crianca, apenas nos preocupamos do ponto de vista fisico,
vemos a crianga apenas como um corpo. A partir de que idade comecamos a
considera-la um ser humano a parte e completo?”. Dessa forma, esse periodo dos
primeiros anos de vida da crianca néo refere-se apenas aos cuidados fisicos, mas
também ao seu desenvolvimento cognitivo e social.

Para Montessori (1980, p. 79)

A infancia é um periodo realmente importante, pois quando se deseja infundir
novas idéias, modificar ou melhorar habitos e costumes do pais, acentuar com
mais vigor as caracteristicas de um povo, devemos tomar a crianga como

instrumento, de vez que pouco se consegue agindo sobre os adultos.

Por conseguinte, quando a crianga vivencia todos os periodos da infancia, é
possivel formar um adulto provido de ética, empatia, com diferentes potencialidades e
visdo sistémica do mundo, contribuindo assim para uma sociedade harménica.

Na infancia, de acordo com Montessori (1966) € desenvolvido o processo de
facilidade nas aprendizagens e a espontaneidade. Assim, € muito comum observar

gue as criangas aprendem com mais facilidade que os adultos.
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Nessa etapa, a crianga passa pelo chamado “periodo sensitivo”, o qual a
crianga é capaz de “absorver” tudo ao seu redor. Montessori (1966, p. 45) descreve

que

A crianca nesse periodo sensitivo € como uma chama devoradora, avida de
atividades que a levem a se desenvolver. Ao terminar esse periodo, a chama
se extingue. Ai comeca o periodo onde sao necessarios esforco e

determinacéo.

Portanto, é notavel a importancia da valorizacdo da infancia, visto que consiste
em uma etapa em que a maioria das habilidades s&o formadas e aprimoradas.

Embora a Primeira Infancia seja um momento crucial no desenvolvimento do
individuo, no cenario brasileiro essa etapa foi desvalorizada por muito tempo,
negligenciando todas as fases importantes para a constru¢ao dos tracos cognitivos da
crianca. No ambito politico, a crianga também né&o tinha voz, ndo era vista como um
individuo de direitos, ja que “A insergcao dos direitos da crianga e do adolescente no
cenario juridico brasileiro e mundial praticamente inexistiu até o século XIX”.

No Brasil, no ano de 1930, as politicas voltadas para a valoriza¢do da infancia
eram focadas apenas na “[...] familia como elemento participativo no desenvolvimento
da crianca e do adolescente, e a sociedade como responséavel pela garantia do direito
de protecdo aos mesmos, isentando assim, o Estado de qualquer responsabilidade”
(Poletto, 2012, p. 5). Assim, é notavel a negligéncia da escola como espaco
fundamental para o desenvolvimento da crianga.

O processo de valorizacdo da infancia continua se intensificando e
transformando, e apds a 22 Guerra Mundial, em 1946 é criada a Fundacéo das Nacfes
Unidas para a Infancia (UNICEF), cujo objetivo é “[...] melhorar a vida das criangas ao
fomentar, elaborar e apoiar projetos que oferecam servicos de saude, educacao,
nutricdo e bem-estar” (Fernandes, 1998 apud Mesquita, 2022, p. 8). Tal 6rgédo também

enfatiza que

Est4 comprovado cientificamente que é na primeira infancia que a crianca
desenvolve grande parte do potencial mental que tera quando adulto. Sendo
assim, essa fase constitui-se uma janela de oportunidades. A atenc¢éo integral
nessa faixa etaria influencia no sucesso escolar, no desenvolvimento de
fatores de resiliéncia e auto-estima necessérios para continuar a

aprendizagem, na formacao das relacdes e da autoprotecéo requeridas para
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independéncia econdmica e no preparo para a vida familiar. (Unicef, 2017, p.
113).

Dentre as politicas publicas, foi também criada em 1959 a Declarag&o Universal
dos Direitos da Crianga, através da “[...] aprovacdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas” (Mesquita, 2022, p. 8).
Tal documento foi fundamental para garantir o direito a educacéo, saude, alimentacao,
moradia, lazer, etc.

A partir da regulamentacéo da Constituicdo Federal de 1988, o Estado passa a

ter o dever de garantir a educacao, conforme exposto no art 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao

adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,

exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo. (Brasil, 1988).

Uma das importantes transformacfes politicas brasileiras que contribuiram
para a valorizacdo da infancia foi através da regulamentacédo da Lei N° 8.069, que

disciplina o art. 227 da constituicdo, dispondo em seu Art. 3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,

espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (Brasil, 1990).

Desse modo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, BRASIL, 1990)
instituiu a perspectiva da crianga como sujeito de direitos, valorizando suas
caracteristicas e potencialidades. Consequentemente, se inicia o questionamento do
direito a educacao na Primeira Infancia.

No que se refere ao contexto escolar, por muitos anos, a Educacéo Infantil era
considerada apenas uma fase de “cuidado”, em que o educador tinha apenas a fungao
da higiene e alimentacdo da crianca. Somente em 1996, com a LDB n° 9394, a
Educacao Infantil passa a fazer parte da Educacdo Basica, a qual € apresentada no
Art. 21:

Art. 21. A educacéo escolar compde-se de:

| - educacao basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e
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ensino médio;

Il - educacéo superior. (Brasil, 1996).

Nesse momento, a Educacdo Infantii se torna uma etapa em que o
desenvolvimento infantil é valorizado e aprimorado. Entretanto, a crianca ainda é vista
como um individuo totalmente dependente do adulto (educador) e a escola continua
como um espacgo de “transmissdo” de conhecimentos.

Partindo desse pressuposto, Montessori (1980, p. 12) questiona o
desenvolvimento da crianga no ambiente escolar tradicional: “O que importa a
transmissao do saber se a propria formacao geral do homem é preterida? Existe, ainda
gue ignorada, uma entidade psiquica, uma personalidade social imensa para uma
multiddo de individuos [...]". Portanto, a Primeira Infancia na Educacéao Infantil deve
proporcionar as criangas 0 seu desenvolvimento como um todo, englobando os
aspectos psiquicos e sociais e sua autonomia, bem como seu olhar critico sobre o
mundo, e ndo soO se basear em uma etapa de cuidado e dependéncia.

Desse modo, ha diversas teorias sobre a concepcao de infancia, entretanto, o
presente trabalho tem como referéncia a concepgdo montessoriana da criancga,
refletindo as perspectivas de Maria Montessori a respeito da infancia.

Partindo desse pressuposto, Maria Montessori afirma que a crianca ndo é uma
“folha em branco”, a qual o adulto deve moldar, mas um individuo que ja nasce com
conhecimentos, que com o seu crescimento, desenvolve diferentes habilidades fisicas

e psiquicas. Ao explicar o seu método, a educadora faz uma comparacao:

Peguem um diamante escondido na ganga informe e retirem toda a matéria
gue o envolve para revelar a joia brilhante. Vendo essa joia, alguns se
perguntardo: “Como vocé fez para obter essa pedra preciosa que reflete
perfeitamente a luz?". A isso responderemos ndo sermos os criadores dessa
joia maravilhosa; ela ja existia profundamente escondida na matéria que a
envolvia. Pois bem, podemos dizer o mesmo da crian¢a. Ela nos mostrou
como deveria ser tratada e nos revelou seu esplendor. (Montessori, 2014, p.
102).

3.1 Maria Montessori

Maria Tecla Artemisia Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870, na comuna
de Chiaravalle, localizada na Italia e faleceu em 1952 em Holanda, na cidade de
Noordwijk.
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Conforme Rohrs (2010) em 1896, Maria Montessori se formou em Medicina ha
Universidade de Roma, sendo uma das primeiras mulheres italianas a se tornar
meédica. No entanto, mesmo com sua formagao “[...] os preconceitos da época néao lhe
permitiram o exercicio da profissdo, sobretudo, pelo receio de uma mulher ter que
examinar o corpo de um homem” (Passos, 2023, p. 3).

Desse modo, Maria Montessori procura outras alternativas para atuar em sua
area de formacéo, desenvolvendo o seu trabalho como assistente em uma clinica
psiquiatrica da Universidade de Roma. De acordo com Passos (2023, p. 3) a médica

atendia

[...] criancas com necessidades especiais — tidas como incuraveis —, e, em
seguida, as ditas criangas comuns e outras em posi¢cao de fragilidade social,
ndo apenas em ambito de pobreza, mas igualmente em situacéo de internas

de reformatdrios e hospicios.

Assim, Maria Montessori comecga a se interessar pelos comportamentos das
criancas e o0s problemas presentes na educacdo, questionando que o
desenvolvimento infantil esta relacionado mais no ambito pedagdgico do que na
questdo clinica. A partir desses interesses, Maria Montessori também estudou
pedagogia e psicologia, a fim de desenvolver novos estudos para o seu método.
(Montessori, 1989).

Na clinica psiquiatrica que atuava, a pedagoga desenvolveu também
juntamente com seu método, diferentes materiais didaticos para trabalhar com
criangas com deficiéncia, com o intuito de que elas tivessem o direito de se
desenvolver fisicamente e psicologicamente como qualquer outra criangca. Conforme
Montessori (1989, p. 241-242) “Entre esses materiais didaticos encontram-se objetos
relacionados a coordenacdo motora e a visualizacdo do tempo e do espaco, todos
com formas muito atraentes e coloridas”.

Seu trabalho no ramo da medicina fez com que Maria Montessori se
interessasse pelos estudos de Edouard Séguin, um médico e educador francés que
na época realizava trabalhos com criangas com deficiéncias intelectuais. A pedagoga
afirma que, a partir desses estudos foi possivel convencer da “[...] idéia, entdo
nascente, admitida mesmo nos circulos médicos, da eficacia da ‘cura pedagdgica’

para varias formas moérbidas [...]” (Montessori, 1965, p. 27).
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Apoés o trabalho com as criancas na clinica, Maria Montessori comecgou a
desenvolver seu método com criancas consideradas tipicas na época, desse modo a
educadora inicia seu trabalho em uma escola localizada num bairro popular de S&o
Lourenco, em Roma. Essa escola, para Montessori (1989) ndo era um espaco
agradavel e nem acolhedor para as criangcas, 0s moveis eram altos e pesados,
tornando um espaco triste.

Com isso, a pedagoga comeca a introduzir gradativamente seus proprios
materiais e seu proprio método, o Método Montessori. Consequentemente, “Em
poucas semanas as criancas haviam se organizado livremente, e os resultados foram
surpreendentes” (Montessori, 1989, p. 242).

Através dessa experiéncia, Maria Montessori sentiu-se inspirada e encorajada,
fundando assim sua propria escola em 1907, a chamada Casa dei Bambini (Casa das
criancas) e seu método comeca a ganhar destaque nao s6 na Italia, mas por toda a
Europa.

Nos anos em que Maria Montessori desenvolveu seus estudos, a Itélia e os
outros paises estavam passando por um periodo de guerras. Desse modo, de acordo
com Montessori (1989, p. 242)

[...] com a ascenséo do fascismo, as escolas montessorianas comegaram a
ser fechadas e a educadora viu-se obrigada a abandonar o pais. Depois de
permanecer algum tempo na Espanha (durante o breve governo republicano),
em Sri Lanka e na india, somente ap6s o término da Segunda Guerra Mundial
pbde retornar ao seu pais, onde voltou a dar aulas na Universidade de Roma.

Nesse periodo de guerra em que Maria Montessori ficou fora da Italia, a mesma
guestionava-se das consequéncias politicas, educacionais e principalmente sociais
gue a guerra traria, sendo assim desenvolveu diversas pesquisas a respeito da
educacdo como paz para a humanidade. Em meados dos anos de 1930, Maria

Montessori realizou diferentes congressos a favor de seus estudos, como por exemplo

Em 1937, o governo dinamarqués ofereceu ao movimento Montessori a
prépria sala do parlamento, em Copenhague, para seu importante congresso
“Educar para a paz!". Dirigindo-se a assembleia, a doutora Montessori
desenvolveu, numa série de conferéncias, as ideias inerentes a defesa moral
da humanidade. (Montessori, 2014, p. 15).
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Seus estudos foram essenciais para uma nova perspectiva a respeito da
educacado, de maneira que a crianca também esteja incluida na humanidade. Maria
Montessori trouxe muitas contribuicdes pedagdgicas, com um olhar diferente para o
individuo. Suas transformagfes foram tdo relevantes que as universidades e
associagdes de diversos paises “[...] propuseram sua candidatura ao prémio Nobel da
Paz em 1949 e 1950” (Montessori, 2014, p. 15).

3.1.1 Método Montessori

O Método Montessori € uma concepcao diferente do ensino desenvolvido nas
escolas tradicionais, pois a partir da valorizacao da crianca e de seu desenvolvimento,
0 objetivo deste método ¢é “[...] quebrar os paradigmas de uma educacao unilateral que
considerava a crianga como passiva no processo ensino-aprendizagem” (Pires, 2018,
p. 35). Desse modo, a principal caracteristica da metodologia montessoriana € a
centralizacdo da crianga no processo de aprendizagem.

Para Cascella (2015, p. 660, traducédo nossa) “O método é caracterizado pela
énfase na independéncia, na liberdade dentro dos limites e no respeito pelo
desenvolvimento psicoldgico, fisico e social natural da crianga”. Assim, a crianga tem
autonomia para se desenvolver, e apesar de depender do adulto para realizar
determinadas acdes, o Método Montessori defende o potencial da crianca e a enxerga
como um individuo contribuinte na sociedade.

Ao definir seu método, Montessori (2018) afirma que o que realmente importa,
€ a educacéo do ser humano e ndo o método como o centro. Assim a autora define o
Método Montessori em poucas palavras: “[...] se falassemos, por exemplo, de ‘ajuda
oferecida a pessoa humana para conquistar sua independéncia’, ou de ‘meio que |Ihe
oferecemos para libertar-se da opresséo dos velhos preconceitos da educagao’, entdo
tudo ficaria claro!” (Montessori, 2018, p. 18).

A principio, Maria Montessori iniciou o desenvolvimento de seu método em
1906, quando comecou a atuar em uma escola na Itélia, para criancas filhas de

operario, assim

O projeto inicial era reunir os filhos pequenos de operarios que residiam num
conjunto de habitagBes populares, a fim de que n&o ficassem abandonados

pelas escadas, ndo sujassem as paredes e ndo criassem desordem. Para
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isso, reservaram uma sala no proprio conjunto, para servir de refagio, de
creche. (Montessori, 1989, p. 127).

De acordo com Montessori (2014, p. 102), o Método Montessori defende “[...]
que é a prépria crianca que deve ser o pivo de sua educacgao”. Desse modo, a crianca
€ vista como protagonista do processo de aprendizagem, desenvolvendo suas
potencialidades de maneira auténoma, e nao reproduzindo “conhecimentos” ditados
pelo adulto.

Assim, o desenvolvimento da Primeira Infancia € visto como uma pratica
espontanea e autbnoma, a qual o adulto ndo é o “criador” desse processo, mas sim
um guia, que observa a crianca em suas praticas, realizando pequenas intervencoes.

A crianca nao deve se desenvolver sozinha, mas

Deve ficar em contato com um adulto que esteja familiarizado com as leis que
governam sua vida, e que néo a entrave, superprotegendo-a, determinando
suas atividades ou forgcando-a a agir sem levar em conta suas necessidades.
(Montessori, 2014, p. 102).

Para Montessori (2014, p. 103) a liberdade na Primeira Infancia faz com que a
crianca esteja inserida ao contexto em que vive: “E um processo criador preciso, um
fenbmeno natural que acontece assim que se oferece a criangca a chance de
despender seus proprios esforcos e de se dedicar a um trabalho que seja seu, sem
intermediarios”. Ao permitir que a crianca se desenvolva com autonomia, a mesma
observa minuciosamente os fen6menos presentes em sua realidade, agindo a partir
de suas préprias experiéncias e percepc¢des, questionando maneiras para solucionar
determinados problemas.

Quando se fala em incluir a crianca na realidade, no que diz respeito ao Método
Montessori, € chamado de “Vida Pratica”, em que a crianca é capaz de realizar tarefas
cotidianas consideradas “adultas”. Essa pratica faz com que a criancga se sinta util e
confiante, desenvolvendo cada vez mais sua autonomia. Um exemplo disso, é

apontado por Montessori (2014, p. 103-104)

Quando atingem a idade de cerca de 3 anos, oferecemo-lhes um ambiente
em que se encontram artigos domésticos Uteis: vassoura nas dimensdes das
criancas, louca, mesas etc. A grande alegria dessas criancas é fazer as

tarefas com perfeicéo; elas se ocupam e sempre encontram o que fazer.
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No Método Montessori, 0os conteudos séo colocados de modo que gere um
interesse na crian¢a, de modo investigativo, e ndo em que a postura da crianca € vista
como passiva no processo de aprendizagem. Assim, “O que motiva a crianga n&o é o
objetivo tracado pelo adulto, mas seu proprio impulso que a empurra para a perfeigéo.
A crianca se aprimora em contato com a realidade, na atividade que absorve toda a
sua atencao” (Montessori, 2014, p. 105).

De acordo com Montessori (2014, p. 106) “[...] se a inteligéncia de uma criancga
nao for estimulada, ela se fecha em si mesma e o interesse desaparece. Assim, as
criancas, infelizmente, em sua grande maioria, estdo condenadas a perder sua
infancia e ndo poderao jamais realizar seu potencial”. Dessa forma, nas escolas
tradicionais, os conteudos sao trabalhados de maneira “pronta”, em que as
informacbdes sao transmitidas pelo professor e “absorvidas” pelas criancas. As
mesmas ndo tém a chance de investigar, de questionar ou refletir sobre determinado
assunto, e consequentemente, se tornam adultos influenciaveis, sem posicionamento
critico diante determinado fenémeno.

No Método Montessori, a independéncia é desenvolvida com habitos de acordo
com cada faixa etaria. Tais habitos estimulam a autonomia, de modo que a crianca
possa compreender gradativamente o seu papel na sociedade. Assim, para
Montessori (2014, p. 107) “O fato, para a crianca, de aprender por si mesma e de
poder superar sozinha tantas dificuldades sem duvida Ihe d4 uma satisfacéo interior
que fortalece seu sentimento de dignidade pessoal”.

Em relacdo a educacdo, Montessori (1989) afirma que a primeira missao da
educacao é de libertar a crianca, no sentido de permitir que ela possa se expressar,
guestionar e se desenvolver na sociedade, no mundo adulto, sem ser silenciada como
era antes. A infancia transforma o ser humano, e para isso a crianca deve ser
valorizada. Portanto, “Eis a verdadeira nova educacgao: partir primeiro a descoberta da
crianga e efetuar sua libertagdo” (Montessori, 1989, p. 124).

No Método Montessori, o ambiente € um dos principais fatores para o
desenvolvimento infantil. Acredita-se que a crianca € capaz de realizar as atividades
sozinha quando ha um ambiente preparado para isso, com pequenos “obstaculos” que
ela consiga superar sem auxilio do adulto. E nesse momento que 0 método Montessori
se distingue da educacéao tradicional, jA que o professor possui uma postura passiva,

e ndo mais autoritaria, e a crianca € vista como o centro do aprendizado.
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Entretanto, essa perspectiva trouxe muitas discussdes a respeito do papel do

professor, em que:

[...] o professor sem catedra, sem autoridade e quase sem ensinar, e a crianga
transformada em centro da atividade, aprendendo sozinha, livre na escolha
de suas ocupacdes e dos seus movimentos. Quando ndo foi considerado

utopia, parecia exagero. (Montessori, 1989, p. 125).

Dessa forma, € possivel compreender que o Método Montessori ndo € téao
discutido, justamente pela “inversao” dos papeis do adulto e da crianca, ja que na
educacéo tradicional, a crianca é vista como um individuo totalmente incapaz de se
desenvolver sem a dependéncia de um adulto.

De acordo com Montessori (1987, p. 43) “[...] a educacao infantil € o problema
mais importante da humanidade”, ja que no desenvolvimento da infancia, o adulto se
importa apenas com as necessidades fisiolégicas da crianca (higiene, sono,
alimentagao, etc), ignorando “[...] a mais humana dentre todas as necessidades da
crianca: a exigéncia de seu espirito, de sua alma. O ser humano que vive na crianca
nao se revela para nds, permanece oculto” (p. 42).

O adulto fica tdo focado no cuidado da criancga, que se esquece que ela também
€ um individuo pensante, curioso e questionador, o qual merece ser ouvido e
valorizado. Sem essa confiangca na autonomia da crianca, a infancia se torna uma
prisdo. No entanto, essa autonomia defendida, ndo corresponde a “abandonar” a

crianca. Como afirma Montessori (1987, p. 44):

Dar liberdade a crianca ndo quer dizer que se deva abandona-la a propria
sorte e, muito menos, negligencia-la. A ajuda que damos a alma infantil ndo
deve ser a indiferenca passiva diante de todas as dificuldades de seu
desenvolvimento; muito pelo contrario, devemos assistir este

desenvolvimento com prudéncia e com um cuidado repleto de afeto.

Dessa forma, a postura passiva do professor consiste em interferir poucas
vezes nas acoes da crian¢a, quando a mesma esteja em alguma situacao que traga
risco a ela. Ao contrario, o professor no Método Montessori é visto como um guia e
observador, encorajando a crianga no seu desenvolvimento.

O Método Montessori enfatiza que para ensinar a crianga, € necessario gerar
“[...] o mais profundo interesse no estudante e, ao mesmo tempo, uma atencao viva

em constante. Portanto, trata-se apenas disto: saber utilizar a forca interior da crianga
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com relagdo a sua educagao” (Montessori, 1987, p. 51-52). Assim, compreende-se
gue para o desenvolvimento da infancia, € necessario que a crianca esteja inserida a
sua realidade, com propostas com intencionalidade, que faga sentido para ela.

Partindo desse pressuposto, no Método Montessori, uma das maneiras de
incluir a crianca no ambiente social, € oferecer um espaco condizente com o contexto
que ela vive. De acordo com Montessori (1966, p. 17) “Uma das primeiras idéias que
nasceram com o meétodo foi a de fazer para as crian¢cas uma mobilia de acordo com o
seu tamanho. Hoje, isto ja ndo é mais novidade, mas na época foi uma revolugéo”.

Como ja exposto, as criancas nao tinham espaco na sociedade pois além de
serem silenciadas, todos os moveis e estruturas eram destinados a adultos. Portanto,
Maria Montessori comecga a questionar a ideia de fabricar moveis do tamanho das
criangas, para que, principalmente no ambiente escolar, elas se sintam pertencentes
ao meio social.

Sendo assim, a partir dos estudos desenvolvidos por Maria Montessori, €
possivel compreender que a educagéo néo se resume em “transmitir conhecimentos”,
visto que “[...] Se a educacgao é ajuda para a vida, deve-se estender tanto ao campo
fisico quanto psiquico” (Montessori, 1966, p. 16). Portanto, a crianca deve se
desenvolver também no ambito psiquico, considerando todos os estagios de

desenvolvimento de sua mente.

3.1.2 O papel do professor

Nas escolas tradicionais, o professor é visto como um ser autoritario, um
“transmissor” de informacdes. Essa perspectiva se assemelha com a concepcéao de
educacao bancaria, em que Freire (2018, p. 79) fala sobre o papel do educador, o qual
“[...] aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é encher os educandos dos conteudos de sua narragao”. Com isso, o
aluno ndo tem espaco para expressar suas opinides e seu conhecimento se torna um
deposito de informagdes sem propasito.

Diferente do método tradicional de ensino, o professor na perspectiva
montessoriana € visto como um guia, com uma postura passiva e observadora. Ele
realiza pequenas intervencfes apenas quando for necessario, proporcionando cada

vez mais autonomia a crianca.
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De acordo com Montessori (1980, p. 154) “A tarefa do professor na primeira
infancia € muito nobre. Prepara e colabora para o desenvolvimento de uma ciéncia
que, no futuro, sera fundamental para o desenvolvimento mental e para a formacéo
do carater”. Assim, € notavel que a valorizacdo da Primeira Infancia bem como a
colaboracdo para o desenvolvimento integral da criangca pode transformar a
sociedade.

Montessori (1989, p. 165) analisa a postura do educador: “Ele preocupa-se
excessivamente com as ‘tendéncias da crianga’, com a maneira de ‘corrigir 0s erros
das criangas’, com a ‘hereditariedade do pecado original’, quando devia comegar por
estudar os proprios defeitos, as suas mas tendéncias”. Dessa maneira, o professor
deve antes de tudo trabalhar sua propria mente, sua propria alma, para que depois
seja possivel observar a crianga. Esse exercicio € necessario para que o professor
esqueca seu “orgulho”, e compreenda que ele é capaz de aprender com as criancas.

No entanto, ser professor na perspectiva de Maria Montessori, ndo significa
aprovar todas as acdes da crianga, mas sim de agir de forma humanizada sem orgulho
e ira. Como afirma Montessori (1989, p. 169) “Nao devemos suprimir em nés mesmos
aquilo que pode e deve nos auxiliar na educacao, mas sim o0 nosso estado interior, a
nossa atitude de adultos, que nos impede de compreendermos a crianga”. Dessa
forma, a humildade do professor faz com que ele possa entender melhor a crianca, e
ajuda-la em seu desenvolvimento.

A Educacao Infantil € uma etapa de muitas descobertas para a criancga, visto
gue a mesma esta vivendo suas primeiras experiéncias. Desse modo, Montessori

(1987, p. 93) discorre sobre a postura do professor nesses momentos:

Sua tarefa limita-se a oferecer o material. Basta que ela lhes mostre para que
servem: depois , pode deixar as crian¢cas com seu trabalho. Pois 0 nosso
objetivo ndo é ministrar ensinamentos, mas sim despertar e desenvolver as

forcas espirituais.

Portanto, o objetivo do professor montessoriano néo é transmitir os conteudos
para a crianca, mas de preparar as propostas didaticas com intencionalidade, que gere
interesse e motivagdo no desenvolvimento infantil. O educador no método montessori
defende a educagdo como uma ferramenta transformadora da sociedade, partindo da

formacao da criancga.



28

Considerando que o desenvolvimento e a valorizacdo da crianca é essencial
para a transformacao da sociedade, Montessori afirma que a mudanca se inicia pelo

educador:

O primeiro passo para solucionar inteiramente o problema da educagéo néo
deve ser, portanto, dado na direcao da crianga, mas sim do adulto educador:

€ preciso clarificar a sua consciéncia, despoja-lo de varios preconceitos,

enfim, mudar seus comportamentos morais. (Montessori, 1987, p. 102).

No Método Montessori, um dos aspectos importantes é a “Ordem”, ou seja, a
organizacdo das acdes e do espaco de desenvolvimento da crianga. Principalmente
no que se refere ao ambiente escolar, € essencial que a crianca compreenda a
organizacdo dos materiais, e que depois de usa-lo, possa guardar no seu devido lugar.
Dessa forma, para Montessori (1965, p.146) a crianca ndo deve terminar o seu
“trabalho” apenas pela satisfacao propria, “[...] mas devera levar seu trabalho até o
fim, exercitando assim sua vontade no respeito as normas que regulam o meio em
que vive”.

Para Montessori (1966, p. 63) os defeitos de um adulto séo “[...] a consequéncia
das constantes interrupgdes sofridas na infancia”. Desse modo, quando o professor
subestima a crianca e interfere em suas atividades, faz com que a mesma tenha cada
vez menos coragem, incentivo e confianca para realizar tais atividades novamente.
Consequentemente, a crianca se torna um adulto inseguro e sem esperancas.

Sendo assim, o professor, em suas praticas pedagdgicas deve observar
atentamente cada crianca e suas potencialidades, interferindo apenas quando
necessario. Tal exercicio comega por ele mesmo, se auto corrigindo e se permitindo
aprender com as criangas.

Conforme Montessori (2014, p. 78), quando a crianga “[...] se libera dos adultos
opressores que agem em seu lugar, a crianca realiza seu segundo objetivo, trabalhar
positivamente rumo a sua autonomia”. A autonomia da crianga é desenvolvida através
da construcdo da sua individualidade, em que a mesma pode criar seus proprios
guestionamentos, portanto, é necessario que o professor adote uma postura
observadora, fazendo com que a crianga n&o se sinta inferior ou incapaz.

Desse modo, a tarefa do professor na transformacao da educacéo € se atentar
para que ndo seja um obstaculo no desenvolvimento da crianga, pois 0 mesmo deve

compreender “[...] de qual presuncdo, de quais preconceitos tolos devemos nos livrar
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para que nos tornemos competentes no que diz respeito a educacédo da crianga”
(Montessori, 1987, p. 40).

3.1.3 O espac¢o como educador

Nas escolas tradicionais, ja que o professor possui uma postura autoritaria e
“transmissiva”, os conteudos sao dados diretamente por ele. Entretanto, no Método
Montessori, além do educador possuir o papel de guia e observador, o ambiente
também é uma das ferramentas mais importantes para o desenvolvimento da Primeira
Inféncia nas escolas.

De acordo com Montessori (2014, p. 80) “[...] € o ambiente o melhor mestre. A
crianca precisa de objetos para agir; eles funcionam como um alimento para seu
espirito”. Tais objetos estimulam o pensamento e a imaginagao da crianga, permitindo
o levantamento de suas proprias hipéteses.

Na perspectiva de Maria Montessori, as criangcas possuem grande interesse em
realizar suas atividades sozinhas. No entanto, se o0 ambiente n&o estiver previamente
preparado, pode oferecer risco a elas. Assim, Montessori (2014, p. 78) afirma que
“Esse instinto que a obriga a fazer as coisas por si mesma nos da a responsabilidade
de preparar um ambiente que lhe permita verdadeiramente se desenvolver”.

Para Montessori (2014), a partir do momento em que a criangca consegue se
desenvolver em um ambiente propicio para ela, a mesma estabelece uma relagéo
harmoniosa ndo apenas com ela e o préprio ambiente, mas também com o adulto, ja
gue a mesma nao é totalmente dependente dele.

No que se refere a relacdo com o meio, Piaget (apud Ferracioli, 1999, p. 181)

afirma que

[...] a inteligéncia é relacionada a aquisi¢cdo de conhecimento na medida em
que sua fungéo é estruturar as interagdes sujeito-objeto. Assim, para Piaget

todo a pensamento se origina na agdo, e para se conhecer a génese das

operacgBes intelectuais é imprescindivel a observacdo da experiéncia do

sujeito com o objeto.

Perante o exposto, assim como Piaget, Maria Montessori também defende a
importancia da relagcdo entre o individuo e o meio, salientando a importancia dos
ambientes preparados para as criangas. Para Montessori (2014, p. 80) “Ha uma

interagcdo constante entre o individuo e seu meio. A utilizagdo dos objetos transforma
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o0 homem e o homem transforma os objetos”. Desse modo, a crianga n&o se interessa
pelo objeto em si, mas a acdo sobre ele, uma acédo provida de autonomia, que
consequentemente desenvolve a sua individualidade e personalidade.

Esse ambiente preparado que Montessori defende, ndo se baseia apenas em
uma concepc¢ao materialista, em que s6 0s moveis na altura da crianca promovem tal
ambiente propicio. O ambiente referido na perspectiva montessoriana também refere-
se ao olhar e as a¢g0es do adulto sobre as criangas. Na relagcéo entre a crianca e 0
ambiente, Montessori (2014, p. 102) afirma que “[...] a crianga deve ter a possibilidade
de agir livremente nesse ambiente. Ela deve encontrar nele as motivaces para se
dedicar as atividades construtivas correspondentes a suas necessidades de
desenvolvimento”.

Em relacdo ao ambiente escolar na Educacdo Infantil, Montessori (1989, p.
125) discorre sobre a importancia da estética e dos méveis na altura da crianga: “[...]
mesinhas pequenas, poltronazinhas, cortinas graciosas, armarios baixos, ao alcance
das méaos das criangas, que neles colocam os objetos e pegam o que desejam’.
Assim, 0os moveis fazem com que a crianca se sinta pertencente ao espaco, com
confianca para realizar suas atividades.

O ambiente visto como educador permite com que a crianca aprenda através
de suas experiéncias, sejam elas boas ou ruins. Um exemplo disso é descrito por
Montessori (1966), em que num determinado espaco, foi disposto as criancas pecas
de porcelana, que podem quebrar. No entanto, a disposi¢cdo dos objetos permite com
gue a crianca aprenda o manuseio dos préprios, quando a mesma quebra um desses
objetos, ela pode se frustrar, “Mas a partir de entdo, todas as vezes que precisar
carregar objetos frageis, usara toda a sua forca de vontade no sentido de conseguir
coordenar seus movimentos” (p. 45).

De acordo com Montessori (1966, p. 46)

Toda a crianga que sabe cuidar de si mesma, que sabe calcar os sapatos,
vestir-se e tirar as roupas sozinha espelha na sua alegria e no seu jubilo um
reflexo de dignidade humana. Isto porque a dignidade humana deriva do

sentimento da prépria independéncia.

Assim, um ambiente preparado também permite que a crianga possa
desenvolver habilidades para realizar tarefas simples do cotidiano. Tanto na casa

guanto principalmente na escola, os méveis e 0s objetos dispostos na altura da
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crianca, bem como os estimulos para realizar as tarefas, permitem com que ela se
sinta segura e capaz.

No ambito escolar, o ambiente também proporciona ao professor uma maior
liberdade, ja que as criangas estao concentradas em suas atividades. Dessa forma, o
educador ndo precisa estar ao lado da criangca o tempo todo. De acordo com
Montessori (1966, p. 69) “Um bonito ambiente que oriente a crianca e ofereca-lhe os
meios para exercitar as proprias faculdades, pode permitir & professora que se
ausente temporariamente;”.

Nas escolas tradicionais, as criancas desde a Primeira Infancia sdo colocadas
sentadas em carteiras enfileiradas na sala de aula, com o intuito de manter a disciplina.
No entanto, Maria Montessori possui uma concepc¢ao diferente de “disciplina”. Para
ela, “Nao é um disciplinado o individuo que se conserva artificialmente silencioso e
imével como um paralitico. Individuos assim sao aniquilados, néo disciplinados”
(Montessori, 1965, p. 45). Portanto, na Educacéo Infantil as criancas podem e devem
estar em movimento, explorando todo o espaco e desenvolvendo suas habilidades.

No Método Montessori os chamados exercicios de “Vida Pratica” sdo muito
valorizados. Tais exercicios consistem nas criancas realizarem com autonomia tarefas
presentes em seu cotidiano. Eles podem ser estimulados tanto no ambiente familiar
guanto no ambiente escolar. De acordo com Montessori (1965, p. 59) os objetos dos
exercicios de Vida Pratica “...] ‘convidam’ a agir, a realizar um verdadeiro trabalho,
orientado para uma finalidade real e facil de atingir”.

A disposicado dos brinquedos infantis também é muito importante no Método
Montessori, em que é enfatizado que ndo € necessario inidmeros brinquedos para a

crianca. Para Montessori (1965, p. 107)

Enganamo-nos pensando que a crianga ‘cheia de brinquedos’, sempre
cercada de ajuda, ‘deveria ser a mais evoluida’. Muito pelo contrario, a
multiddo desordenada de objetos agrava seu estado de espirito semeando

néle, novamente, o caos, oprimindo-a e desencorajando.

Partindo desse pressuposto, a disposi¢cao dos brinquedos de forma minimalista
e organizada permite com que a criangca se desenvolva harmonicamente e com
autonomia, se organizando também interiormente.

Conforme Montessori (2014, p. 79) “A sociedade nao pode se desenvolver se

a autonomia das pessoas nao progride”. Dessa forma, o ambiente preparado e a
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postura do educador de maneira respeitosa com a crianca permite o seu
desenvolvimento integral, bem como a formacéo de sua personalidade de maneira

autbnoma e confiante.
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4 RESULTADOS
4.1. Coleta de dados

As fontes de dados utilizadas foram o Catdlogo de Teses e Dissertacdes
(CAPES) e a Biblioteca Eletronica Cientifica Online (ScIELO). Tanto na plataforma do
CAPES quanto na SciELO, buscou-se artigos a partir das palavras-chave “Pedagogia
Montessori”, “Método Montessori” e “Maria Montessori”, em um intervalo de dez anos.

No Catalogo de Teses e Dissertac6es (CAPES) houve mais resultados que na
Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO), dessa forma, com o objetivo de
afunilar os resultados, buscou-se artigos no CAPES apenas no idioma Portugués. Ja
na SciELO, foram buscados artigos nos idiomas Portugués, Inglés e Espanhol, visto
que tal banco de dados apresentou poucos resultados.

Ao buscar o termo “Pedagogia Montessori”, foram encontrados 31 artigos no
CAPES e 7 na SciELO. Em relacado a busca pela palavra-chave “Método Montessori”,
no CAPES encontrou-se 28 e na SciELO 8 artigos. Por fim, ao buscar pelo termo
“‘Maria Montessori”, na plataforma do Catalogo de Teses e Dissertagcdes (CAPES)
foram encontrados 42 artigos e na SciELO encontraram-se 10 artigos.

Para a selecéo dos artigos, foi feita a leitura dos resumos, descartando aqueles
em que o titulo e o resumo ndo se relacionavam com o tema escolhido ou com o0s
objetivos do trabalho. Para isso, foi estabelecido 5 critérios:

1- Concepcéo de infancia no Método Montessori;

2- A importancia da Primeira Infancia na perspectiva montessoriana

3- O papel do professor na Educacéo Infantil no ensino Montessori;

4- A importancia do ambiente preparado no desenvolvimento da Primeira
Infancia;

5- Comparacgédo entre o método de ensino tradicional e o Método Montessori na
Educacao Infantil.

Desse modo, foi realizada a selecéo dos trabalhos, descartando os artigos que
ndo atendessem aos critérios de selecdo e aos objetivos do trabalho, totalizando
assim 11 artigos selecionados, sendo 8 deles presentes na base de dados do Catalogo
de Teses e Dissertacdes (CAPES) e 3 artigos selecionados na Biblioteca Eletronica
Cientifica Online (SciELO).

Assim, além dos artigos, também foram utilizadas como fonte de dados sete

obras autorais de Maria Montessori, para compreender a concepg¢ao e a valorizagéo
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da Primeira Infancia, bem como a importancia do papel do professor e do espaco.
Para melhor visualizacdo, foi elaborado um quadro com as obras autorais de Maria

Montessori utilizadas no estudo.

Quadro 1 - Obras autorais de Maria Montessori

Titulo Ano Editora
A Crianga 1989 Circulo do Livro
A educacéo e a paz 2014 Papirus
A Formagéo do Homem 2018 Kirion

Em familia 1987 Nordica
Mente Absorvente 1980 Portugalia
O que vocé precisa de saber sobre seu filho 1966 Portugalia
Pedagogia Cientifica: A descoberta da crianca 1965 Flamboyant

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A fim de contextualizar a crianca como construcdo histérico-social, baseou-se
na obra de Philippe Aries “Historia social da crianga e da familia” (1986). Por fim, para
apresentar algumas diferencas entre o método de ensino tradicional e o Método
Montessori utilizou-se a obra de Paulo Freire “Pedagogia do oprimido” (2018).

A fim de contextualizar a crian¢ga como construcao historico-social, baseou-se na
obra de Philippe Aries “Historia social da crianga e da familia” (1986). Por fim, para
apresentar algumas diferencas entre o0 método de ensino tradicional e o Método

Montessori utilizou-se a obra de Paulo Freire “Pedagogia do oprimido” (2018).

4.2 Analise dos dados

Com o intuito de relacionar os conceitos sobre o Método Montessori, foi
elaborada uma tabela, referente aos artigos selecionados no Catalogo de Teses e
Dissertacbes (CAPES) e na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO).
Conforme proposto por Bardin (1977, p. 37), a andlise de conteudo é formada pelo
“‘método das categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificacdo dos elementos de significacdo constitutivas, da mensagem". Assim, 0

principal objetivo da classificacdo € facilitar na deducéo e na andlise dos dados.
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Em vista disso, ao analisar os artigos, notou-se que todos possuiam alguns
dados em comum, emergindo categorias relevantes abordadas no Método Montessori

e organizadas no quadro apresentado.



Quadro 2 - Artigos selecionados e categorias relevantes
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NGmero Primeira O papel do (@] Ensino
Base de " Ano de Infancia no Pap ambiente | Montessori X
do Titulo . Autores . professor .
. dados publicacao Método . como Ensino
Artigo . | montessoriano .
Montessori educador | Tradicional
A ATUALIDADE DE MONTESSORI:
EVIDENCIAS A PARTIR DA
1 CAPES INVESTIGACAO DAS PRATICAS 2020 Arnaldo Nogaro et al. X X X
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL
Avaliacdo e a autonomia da crianga na
5 CAPES Educacao Infantil: estudo de (zaso em 2023 Ritieli Anese; X X X
uma escola de orientagéo Arnaldo Nogaro
montessoriana
A resolucdo de problemas em uma Reginaldo Fernando
3 | CAPES ¢ P . 2021 Carneiro; Caroline X
sala de aula montessoriana o
de Paula Ribeiro
The Montessori Method in basic
4 CAPES edycatlon: A systgmatlc review of the 2021 Dayahe QOS Santos X X X X
literature on its influence on child Oliveira et al.
development in the early years
O método Montessori na formagéo do Laur.a Menezes
. . e Eskasinki Dummer;
5 CAPES | curriculo para o Ensino de Ciéncias na 2021 X

Educacéo Infantil

Viviane Castro
Camozzato
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O Modelo Pedagogico idealizado por . A
Maria Montessori: aplicabilidade do Maria Marile
6 | CAPES 3 - aplc 2017 | Rodrigues; Gislene
Método e contribuigBes para o . L
. . Farias de Oliveira
desenvolvimento Infantil
Maria Inés Batista
7 CAPES D(,asenvolwmento t_a influéncia _do 2021 Campos; Giovana
método montessoriano no ensino Naime de Paula
Xavier
Educacao montessoriana e Ariel Pereira da Silva
8 CAPES | valorizacdo do espaco: a experiéncia 2022 o
B . . . c Oliveira et al.
no “Colégio Montessori Rosario
Identidad docente de profesores(as)
. . . Rosa Orellana-
9 SciELO | que ejercen en escuelas diferentes: 2023 Fernandez et al
Montessori y Waldorf-Steiner '
10 SGiELO El método Montes}squ en la ensefianza 2022 Eud:.:lldo Ennque
béasica Espinoza Freire
. , . Flor Maria Jiménez
11 SciELO Hacia una busque_da de metodologlﬁs 2017 Bolafios; Vanessa
de cuerpos expresivos en la educacion o
De La O Jiménez

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Feita a disposicédo de todos os artigos selecionados, analisou-se que dos 11
trabalhos selecionados, 05 abordam a questdo da Primeira Infancia na perspectiva
montessoriana. Em relacéo a categoria do papel do professor no Método Montessori,
09 artigos discorrem sobre a tematica. Dentre os trabalhos analisados, 09 deles
abordam a importancia do ambiente como educador e por fim, apenas 04 artigos

comparam o ensino tradicional com o ensino montessoriano.



39

5 DESVELANDO OS ESTUDOS MONTESSORIANOS

Nesta secdo, buscou-se analisar as concepc¢bes de diferentes autores,
relacionando com os estudos e definicbes de Maria Montessori. Assim como ja
exposto na tabela, os artigos analisados foram baseados nas categorias: 1- Primeira
Infancia no Método Montessori; 2- O papel do professor montessoriano; 3- O ambiente
como educador; 4- Ensino Montessori X Ensino Tradicional.

5.1 O Método Montessori e a educacédo na Primeira Infancia

Assim como afirma Montessori (2014, p. 71-72):

[...] os primeiros anos da vida de uma crianga sdo 0s mais importantes do
ponto de vista de seu desenvolvimento corporal. N6s mesmos descobrimos
gue isso é igualmente verdadeiro em relacdo ao seu desenvolvimento

psiquico.

Dessa forma, é notavel a importancia da valorizacdo da Primeira Infancia na
Educacao Infantil.

Ao analisar os 11 artigos, notou-se que 05 deles abordam a temética de
educacdo na Primeira Infancia na perspectiva montessoriana. Desse modo, foi
analisado como é desenvolvido o ensino nas escolas nos primeiros anos de vida da
crianca.

No artigo 07, a infancia € apresentada pelos autores, com base nos estudos de
Maria Montessori como “[...] elemento construtor da vida adulta, ou seja, o
elemento mais importante” (Campos; Xavier, 2021, p. 6). Sendo assim, a
transformacdo da sociedade acontece através da formacdo de adultos que tiveram
sua infancia valorizada, bem como suas potencialidades consideradas.

Com base nesses autores, entende-se que a valorizacdo da infancia ocorre
principalmente pela liberdade e autonomia da crianca, fazendo com que ela se sinta
um individuo pertencente a sociedade. No entanto, essa “liberdade” &, conforme os

autores do artigo 07:

A pedagoga também elabora sobre o conceito de liberdade das criangas
sobre a qual ela tanto discorre: a liberdade ndo é qualquer atividade
desordenada que a crianca faria se abandonassem-na, mas sim a libertacdo
de qualquer coisa que a impeca de seguir seu desenvolvimento natural.
(Campos; Xavier, 2021, p. 9).
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Portanto, o conceito de liberdade para Montessori, ndo é “deixar a crianga fazer
0 que quer”, mas proporcionar a autonomia do seu desenvolvimento, em que a mesma
é capaz de tomar pequenas decisfes, de modo que tais decisdes ndo prejudiquem o
outro ou o0 espaco em que ela se insere.

Na primeira infancia, € necessario a exploracao dos estimulos nao so fisicos
da crianca, mas também os estimulos psiquicos. De acordo com Campos e Xavier
(2021, p. 10), a educacédo na Primeira Infancia através da perspectiva montessoriana

se inicia pelo desenvolvimento dos sentidos, cujo objetivo é

[...] preparar o individuo para seu ambiente, vindo antes de operacdes
intelectuais mais avancadas. Para isso, deve-se introduzir as criancas
diversos estimulos de forma gradativa, mostrando como diferenciar cada um
e como distinguir pequenas quantidades de certo estimulo, afinando, assim,

0s sentidos.

Partindo desse pressuposto, com o intuito de compreender a educacgao
montessoriana na Primeira Infancia, foram analisados também artigos que abordam
as praticas do Método Montessori has escolas de Educacéao Infantil.

No artigo 04 os autores explicitam, em forma de tabela, o plano didatico para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas montessorianas. Desse modo, € possivel
compreender os fundamentos basicos do Método Montessori para a Educacéo Infantil.

Nessa tabela, de acordo com Oliveira et al. (2021) o plano didatico € dividido
em seis valores e suas respectivas caracteristicas:

1- Autoeducacao: Refere-se a capacidade da crianca de aprender a partir dos
seus proéprios interesses, através da observacéao e investigacao;

2- Educacdo Cosmica: Tem como objetivo estimular a crianga a compreender
0 mundo ao seu redor, salientando que tudo no mundo possui uma funcgao;

3- Educacéo como Ciéncia: Conforme Oliveira et al. (2021, p. 6), essa educacao
refere-se a funcao do professor em relagéo as praticas cientificas como por exemplo
o levantamento de hipdteses, permitindo assim o reconhecimento da “[...] importante
tarefa de educar pautada em teorias aplicadas a eficiéncia e eficacia na arte docente”;

4- Ambiente Preparado: Esta relacionado ao espago em que a crianga pode se
desenvolver com liberdade e autonomia. O ambiente preparado fisicamente e a partir
da postura do docente, faz com que os conteudos sejam colocados com
intencionalidade, despertando interesse na crianga,

5- Adulto Preparado: Refere-se ao perfil do docente que atua na educacgao das
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criangas, em que € necessario o “..] conhecimento cientifico acerca do
desenvolvimento da infancia e utilizacao de instrumentos e ferramentas metodologicas
auxiliares ao processo de estimulagao a autonomia das criangas” (Oliveira et al., 2021,
p. 6).;

6- Crianca Equilibrada: Consiste no resultado esperado do desenvolvimento
infantil, a partir da relacdo entre a crianca, o professor e o ambiente.

O artigo 04 também apresenta que o Método Montessori esta cada vez mais
presente na educacdo brasileira, principalmente de maneira indireta. Conforme
Oliveira et al. (2021, p. 7):

[...] em Pernambuco séo duas unidades, o Instituto Montessori de Educacgéo,
no municipio de Garanhuns, sdo desenvolvidos os seguintes projetos: Arte-
Terapia, Casa-Escola, Empreendedorismo Infantil, Jornada Ampliada,
Método Fbnico —Consciéncia Fonolégica, Mia —Monitoramento Individual da
Aprendizagem, Montessori English, Psicomotricidade, Oficinas Save The

Planet e Zoo Ciéncia.

Tais projetos apresentados s&o desenvolvidos com o0 objetivo principal de
garantir a crianca a autonomia em seu desenvolvimento, considerando o professor
como um mediador e observador. Dessa forma, é notavel que as praticas presentes
no Método Montessori permitem a aprendizagem de maneira significativa na
Educacao Infantil.

Como ja apresentado, o Método Montessori tem como énfase a crianga no seu
processo de aprendizagem. O artigo 01 reforca essa concepg¢édo, em que de acordo
com Nogaro et al. (2020, p. 116) ao discorrer sobre a pratica do método na sala de
aula, afirma que a crianca € livre para circular pela sala, utilizando os objetos
previamente preparados, desenvolvendo assim “[...] curiosidades de aprender, seus
anseios e medos, habilidades e competéncias, bem como sua prépria identidade”.

Em relacdo a educagdo montessoriana no espago escolar, tal ensino busca o
trabalho com intencionalidades e interesses da crianca, mas sem deixar de abordar
0s conteudos propostos das diferentes disciplinas. Conforme apresentado no artigo
08, ao observar uma escola montessoriana, 0s autores indicam que fica explicita tal
pratica:

[...] varias areas do conhecimento sdo evocadas, por exemplo, Geografia,

Biologia, Histéria, Artes, de forma interdisciplinar, e a abordagem desses
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contelidos pode se dar de varias formas: trabalhos fora da sala de aula, na
propria escola ou em outros espacgos,como planetérios, jardins botanicos,
bibliotecas, etc. (Oliveira et al., 2022, p. 88-89).

Desse modo, nota-se que a educacdo montessoriana atua a partir dos
conteldos propostos, mas de maneiras diferentes, de modo que a criangca se
identifique com o seu proprio método de aprendizagem, e n&o apenas “absorva’ as
informacdes dadas pelo professor.

Ao analisar o artigo 02, o qual refere-se a um estudo de caso realizado em uma
escola montessoriana, foi possivel compreender as praticas pedagdgicas cotidianas
na Educacéo Infantil desenvolvidas através da fundamentagdo montessoriana.

No referido estudo de caso, utilizou-se um questionario com a equipe escolar.
A partir das respostas das educadoras, compreendeu-se que a valorizacao da infancia
se faz presente nas praticas pedagdgicas, a partir do estimulo a autonomia da crianca
e da observagdo minuciosa e individualizada sobre a mesma. No que se refere a
educacdo montessoriana na Primeira Infancia, a crianca € protagonista do seu
processo de aprendizagem. Desse modo, uma das educadoras da escola
montessoriana do estudo de caso, nomeada de Rosa, apresentou como ocorrem as
praticas pedagdgicas fundamentadas no Método Montessori, a partir do processo de
avaliacao, salientando a importancia de se considerar a crianca como sujeito livre e

autébnomo:

[...] avaliamos de forma individual e diariamente. Levamos em consideragéo
a concentragdo da crianga, o0 manuseio de materiais Montessori, a
normalizacdo nos grandes grupos, as habilidades motoras conquistadas, sua

independéncia e autonomia. (Rosa apud Anese; Nogaro, 2023, p. 86).

Sendo assim, através da analise dos artigos, foi possivel concluir gue o Método
Montessori pode estar presente na educacéo brasileira de diferentes formas, seja de
maneira indireta (como projetos em prol do desenvolvimento cognitivo infantil), ou a
partir de praticas em escolas montessorianas.

De acordo com Montessori (1989, p. 125) “Quem acompanhou esse movimento
educacional sabe que ele foi e ainda € discutido. [...] Quando n&o foi considerado
utopia, parecia exagero”. No entanto, diferentemente das antigas perspectivas,
conclui-se, a partir dos estudos analisados, que atualmente o Método Montessori

parece se desenvolver a partir de praticas eficazes, se destacando cada vez mais nas
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escolas que abordam tal método pela sua maneira de valorizacdo da criangca como

um individuo pertencente a sociedade.

5.2 O professor montessoriano

Assim como ja exposto anteriormente, no Método Montessori o professor
possui uma funcao diferente em comparacdo com as outras metodologias de ensino
tradicionais. Na perspectiva montessoriana, o educador é visto como um observador
e mediador, intervindo nas acfes da crianca apenas quando realmente é necessario.
Dentre os 11 artigos selecionados, 09 deles discorrem sobre o papel do educador no
Método Montessori.

De acordo com Rodrigues e Oliveira (2017), ainda ha bastante desinformacéao
da formacéo do educador no ensino Montessori, gerando um desinteresse por essas
praticas. Desse modo, € de suma importancia que os estudos a respeito do Método
Montessori sejam difundidos no ambito das pesquisas.

A partir da analise dos artigos 04, 07 e 10, fica evidente a importancia do
professor montessoriano com a postura de observador e mediador. No ambiente
escolar, o mesmo tem a funcao de analisar as potencialidades e dificuldades de cada
crianca, e assim, preparar materiais e ambientes que permitam o desenvolvimento
infantil com intencionalidade. Desse modo, o professor possui um papel fundamental
no desenvolvimento infantil, com “[...] uma conduta que segue o impeto de gerir
e facilitar as atividades dos alunos” (Oliveira et al., 2021, p. 7).

De acordo com Freire (2022, p. 195, traducéo nossa), a formacgéao da liberdade
e autonomia da crianca depende da formacédo do professor, bem como a sua funcéo
que “corresponde ao docente criar e possibilitar ao menino(a) os ambientes
preparados sdo necessarios para favorecer sua aprendizagem”.

Para Campos e Xavier (2021, p. 12) a centralidade do aluno no seu processo
de aprendizagem faz com que o professor tenha uma funcéo diferente do modelo
tradicional, em que apenas o professor possua um conhecimento inquestionavel e
absoluto. Assim, o principal objetivo do professor no Método Montessori é de “[...]
proporcionar atividades e condicbes no ambiente escolar que promovam o
desenvolvimento individual de cada aluno, seja por interagdo com o0s colegas,
com o professor ou com o proprio ambiente”.

Partindo desse pressuposto, o artigo 01 realizou um questionario com
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educadoras de uma escola montessoriana, relacionando as perspectivas tedricas do
Método Montessori com as praticas cotidianas presentes na escola. Como afirma
Montessori (1989), o sentimento que mais dificulta a compreensdao das
potencialidades da crianca é o orgulho do professor, ou seja, 0 pensamento que
apenas ele possui a razao, a verdade.

Sendo assim, uma das educadoras entrevistadas no questionario reforca a

pratica da humildade do professor:

[...] o educador que trabalha com o curriculo montessoriano precisa ter
clareza que o sujeito € quem constréi seu conhecimento, ou, em outras
palavras, a crianca participa ativamente do seu desenvolvimento educacional.
(Lirio da Paz apud Nogaro et al., 2020, p. 120).

Dentre as diferentes fun¢des do professor na perspectiva montessoriana, uma
das préaticas mais importantes é a observacao de cada crian¢a na sala de aula. De

acordo com Orellana-Fernandez et al. (2023, p. 8, traducdo nossa)

O professor deve ser um profissional capaz de interpretar o contexto social e
cultural onde a escola esta inserida e entédo ser capaz de definir os contetdos
de aprendizagem, seus tempos, ritmos e énfases, entendendo que o aluno

ndo é um objeto nem um produto, mas um ativo sujeito.

Portanto, cabe ao educador compreender o ambiente que estd inserido,
analisando a necessidade de cada aluno, para assim desenvolver praticas
pedagdgicas que auxiliem no desenvolvimento, principalmente na Primeira Infancia.

O artigo 09 também apresenta relatos de professores que atuam em uma
escola com o método de ensino montessoriano. Um desses relatos discorre sobre a
fundamentalidade da funcdo do professor, em que ndo é um processo facil, pois se
deve eliminar gradativamente o método tradicional no qual o mesmo professor foi
educado. Conforme Orellana-Fernandez et al. (2023, p. 8, tradug¢do nossa) o professor
“‘PMONTZ2” relata:

[...] o fato de o professor Montessori ser uma verdadeira montanha imével, a
montanha é quente, a montanha € seguranc¢a, criancas abracem-se até
aquela montanha ou segurem-se naquela montanha, em Ultima analise, a
autoridade é conquistada com paciéncia, com persisténcia, com clareza do

que deve acontecer na sala de aula”.

Os professores entrevistados neste mesmo artigo, de acordo com Orellana-
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Fernandez et al. (2023) afirmam que as escolas montessorianas sao locais de trabalho
privilegiados, em que 0os mesmos podem exercer suas praticas de maneira mais
autdbnoma. Diante disso, € visivel a dificuldade do professor montessoriano de manter
suas praticas quando atua em salas de aula de escolas tradicionais, visto que as
demandas e a postura do docente sdo colocadas de maneira completamente
diferente.

Ao contrario dos equivocos a respeito da funcéo do professor montessoriano,
0 mesmo possui grande importancia no desenvolvimento da crianga, mesmo que
intervenha apenas quando necessario. O artigo 06 salienta essa afirmacéo, o qual
Rodrigues e Oliveira (2017, p. 143) afirma que “A presencga do professor é constante,
porém, so realiza intervencfes quando necessario, acompanhando e mediando as
acbes desenvolvidas pelas criangas”. Assim, entende-se que ndo € possivel que a
crianca aprimore suas potencialidades se ndo ha a figura de um educador na sala de
aula.

Tal artigo analisado apresenta as consequéncias da falta de informagé&o sobre
o Método Montessori e a formacao do professor, fazendo com que o método perca
sua real funcionalidade. Por conseguinte, os estudos e formacédo dos professores é
fundamental para que as praticas montessorianas sejam eficazes na sala de aula,
desenvolvendo verdadeiramente as concepcdes do Método Montessori.

No artigo 08, é apresentada uma descricdo de uma escola montessoriana
localizada na Argentina. A concepcdo de professor salienta a postura passiva do
educador diante da perspectiva do Método Montessori. Conforme Oliveira et al. (2022,
p. 90) “Os professores sao chamados por seus nomes proprios (e nao tio(a),
professor(a), mestre, senhor(a), etc.). Na verdade, esses profissionais nem sequer séo
denominados professores, e sim guias”. Essa denominagéo permite com que o aluno
veja o professor diferente de uma figura autoritaria e superior, mas sim como um
individuo disposto a auxiliar em sua aprendizagem.

A partir da anélise do questionario realizado com educadoras montessorianas
apresentado no artigo 02, mostra-se evidente a relacédo entre a teoria e pratica do
Método Montessori. A coordenadora entrevistada neste estudo (artigo 02), discorre
sobre o professor mediador: “[...] a mediagao entre professor e aluno ocorre de acordo
com suas observagdes. Nem sempre € necessario interromper a crianga para explicar
algo que ela esta explorando” (Rosa apud Anese; Nogaro, 2023, p. 79). Portanto, €

fundamental que a partir das formagdes, o professor compreenda 0 momento certo
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para intervir na acdo da crianga, proporcionando cada vez mais autonomia e
confianca.

De acordo com Montessori (1965, p. 147), a ajuda do professor “[...] deve
consistir em apresentar o material a crianca para lhe indicar como devera ser
manipulado, executado por ela mesma, uma ou duas vézes, o exercicio [...]". A partir
do excerto, é possivel relacionar a teoria com a pratica, em que a coordenadora da
escola montessoriana discute sobre a intervencéo do educador: “[...] se a crianga nao
esta trabalhando de forma correta com o material Montessori, a professora faz a
mediacao apresentando de maneira correta” (Rosa apud Anese; Nogaro, 2023, p. 79).

Discorrendo sobre as intervencdes do professor, o artigo 03 também analisa a
postura do mesmo, apresentando diferentes episddios que ocorreram em uma sala de
aula com criancas de 03 a 06 anos, e como o professor agiu diante das situacoes.

Conforme Ribeiro e Carneiro (2021, p. 6), no episédio 01, uma aluna
acidentalmente rasga seu desenho, sendo assim, ao perceber a sua frustracéo, a

professora decide intervir, questionando-a como ela poderia resolver aquele problema:

A aluna ficou pensativa e disse que teria que fazer um novo desenho. A
professora concordou, mas questionou novamente se teria outra forma de
resolver o problema. Ao final da conversa, a crianca disse que ela poderia
colar a folha no papel ou usar fita e decidiu pela fita adesiva para resolver o

seu problema.

Ja no episddio 02, a professora estava trabalhando com sélidos geométricos
com as criangas. No entanto, um dos alunos apresentou dificuldade ao construir a
figura geométrica com palitos e massinha, pois ndo conseguia chegar no resultado

esperado:

Em sua primeira tentativa, ele representou um triangulo com os palitos de
picolé, mas logo percebeu que estava diferente dos demais. Entdo, a
professora questionou o que ele deveria fazer para construir uma piramide. O
aluno pegou o material manipulavel e comecou a levantar hipéteses, até

chegar ao resultado da piramide de base triangular. (Ribeiro; Carneiro, 2021,
p.7).

Ao prosseguir com o seu trabalho, o aluno novamente notou que o resultado
final n&o correspondia ao esperado, sendo assim, a professora interveio mais uma

vez:
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[...] perguntando a ele o que aconteceria,se ele tirasse uma base triangular
do prisma e juntasse os trés palitos. Em busca da resposta, o aluno juntou os
trés palitos,formando outro vértice da piramide,e conseguiu confeccionar a

piramide de base triangular. (Ribeiro; Carneiro, 2021, p.7).

Ao analisar esses dois episodios, é possivel notar as praticas da professora
correspondentes as concepgles teodricas do Método Montessori. Em ambas as
situacodes, a professora nao traz “respostas prontas”, mas provoca o aluno a levantar
suas proéprias hipéteses. Ela também nao julga as escolhas das criangas como “certas”
ou “erradas”, permitindo o desenvolvimento da autoconfianca nas mesmas. O
guestionamento da professora leva aos alunos a prépria resolucdo dos problemas,
desenvolvendo assim sua autonomia.

Portanto, conclui-se que o professor montessoriano, a partir de sua passividade
e observacado, proporciona o desenvolvimento integral da crianca, demonstrando
confianca, empatia e humildade em suas praticas. Nos artigos analisados € possivel
constatar a importancia da formagédo do professor para que adote uma postura de
observador, mediando nos momentos necessarios. Portanto, ndo se trata de
abandono da crianca, mas de cuidado para que ela possa se desenvolver com

autonomia.

5.3 A importancia do ambiente preparado

Conforme Montessori (2014, p. 102), € necesséario enfatizar dois fatores
fundamentais para o desenvolvimento da crianca. O primeiro refere-se a importancia
de “[...] criar para a crianga um contexto que responda a suas necessidades, tanto do
ponto de vista da saude fisica quanto da vida espiritual”’, ou seja, proporcionar um
ambiente preparado para o desenvolvimento infantil. O segundo fator consiste na
liberdade da crianca de se desenvolver nesse determinado ambiente, de forma que
ele ndo ofereca riscos a ela.

Partindo desse pressuposto, dos 11 artigos selecionados, observou-se que 09
abordam de diferentes formas a importancia desse ambiente no Método Montessori.

De acordo com Montessori (1965, p. 59) o ambiente consiste muito além de um
“espaco fisico”, para ela “Quando falamos de ‘ambiente’, referimo-nos ao conjunto
total daquelas coisas que a crianga pode escolher livremente e manusear a saciedade,

de acbérdo com suas tendéncias e impulsos de atividade”. Portanto, os materiais
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também auxiliam no desenvolvimento da crianca, mas o enfoque de sua liberdade e
autonomia através da postura do professor, bem como sua funcdo de preparar tal
ambiente € indispensavel.

Os artigos 06 e 07 apresentam de maneira tedrica a perspectiva de Maria
Montessori em relacdo ao ambiente preparado. Para ela, cada material presente na
sala de aula possui uma finalidade. Rodrigues e Oliveira (2017, p. 144) salientam essa

afirmacao:

Os espagos das aulas Montessorianas sdo abastecidos 0os com um vasto
material sempre organizado e disponivel para o acesso e manipulagdo das
criangas. Os estimulos provocados pela manipulacdo dos materiais
funcionam como impulso para despertar nos individuos o desejo de aprender.

A estrutura da sala de aula no Método Montessori € prezada pela estética e
harmonia, de forma que proporcione uma organizacao interior na criangca. Campos e
Xavier (2021, p. 5) discorrem sobre os elementos de uma sala de aula montessoriana,
considerando um espago “[...] com cores vibrantes, quadros, tapetes e materiais
didaticos ao alcance delas”.

De acordo com Bolafios e Jiménez (2017, p. 201, traducdo nossa), em seus
estudos, Maria Montessori observou que no ambiente preparado “[...] o grupo de
criancas desenvolve as suas necessidades ndo sé intelectuais, mas também
psicolégicas, fisicas e emocionais;”. Dessa forma, o ambiente auxilia diretamente no
desenvolvimento integral da crianca.

No artigo 11, foram analisadas as préaticas de uma comunidade educativa do
Centro Educacional Shkénuk, localizado na Costa Rica. A partir desse estudo, €
notavel a fundamentalidade do ambiente preparado nas salas de aula. Tal ambiente
nao refere-se apenas ao ambito estrutural e dos materiais, mas também da postura
do professor e das criancas nesse espaco.

Conforme Bolafios e Jiménez (2017, p. 203 , traducédo nossa), esse ambiente
preparado consiste em um espago com varios materiais dispostos, em que a crianca
tem livre acesso para escolher qual material utilizar. As disciplinas se baseiam nesses
materiais, e sdo divididos em: “vida pratica, sensorial, matematica, linguagem, areas
culturais (botanica, zoologia, biologia, musica e arte) [...]". Assim, o aluno também
pode escolher se deseja desenvolver sua atividade em grupo ou sozinho. Apos a

utilizacdo do material, as criangas guardam no lugar correspondente para depois
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escolher outro.

Uma das ferramentas principais do ambiente montessoriano € a roda, em que
as criangas podem trazer suas vivéncias cotidianas ou até mesmo interesses e
curiosidades sobre determinado assunto. Nesse momento, o professor pode
aproveitar para observar os principais interesses das criancas, para posteriormente
preparar os materiais com intencionalidade.

No Centro Educacional Shkénuk o curriculo é trabalhado de forma diferente, a
partir dos interesses das criangas, mas sempre com a mediagao da equipe escolar.
Segundo Bolafios e Jiménez (2017, p. 206-207 , traducdo nossa), o curriculo é
baseado nos programas do Ministério da Educacdo Publica, mas desenvolvidos de

maneira que

A partir dos interesses que surgem, é selecionado um grande tema anual que
€ o fio condutor do curriculo. Os temas anuais sdo abordados sob diversas
perspectivas e, através desta pratica, tem sido possivel que disciplinas
artisticas e académicas permanecam em constante dialogo, impregnando e

ampliando suas perspectivas, através da transversalizacdo de conteudos.

Na perspectiva montessoriana, o ambiente também funciona como um “guia”
para a crianca. A disposicdo dos moveis e dos materiais € sempre com
intencionalidade. Ao chegar na sala de aula, o ambiente preparado apresenta
explicitamente o que a crianca precisa fazer, sem que o professor fique intervindo. A
escola montessoriana apresentada no artigo 08 reforca essa concepc¢édo de maneira
pratica:

Ao adentrar as dependéncias do colégio e observar a mobilia ou a
organizacdo interna, notou-se que as diferencas iniciam desde a hora que a
crianca entra na sala de aula, pois ha um lugar para que ela retire seus

sapatos e coloque algo mais confortavel, como um chinelo ou pantufa.
(Oliveira et al., 2022, p. 89).

Portanto, nota-se que cada objeto ou mobilia possui um lugar correto, a fim de
que a crianca compreenda o objetivo daquele material através apenas de sua
disposi¢céo no ambiente.

Em consonancia com Oliveira et al. (2021, p. 4), o artigo 04 salienta os
resultados do desenvolvimento infantil a partir do ambiente preparado, em que €&

possivel observar que as praticas de autonomia e independéncia “[...] |hes
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proporcionam a liberdade para buscar solu¢des aos problemas que surgem diante da
socializacdo e identificacdo das diferengas interpessoais”. Assim, entende-se que
um ambiente preparado também proporciona desafios a crianga, fazendo com que a
mesma desenvolva a autoconfianga e o levantamento de suas préprias hipoteses.

E importante ressaltar que o Método Montessori ndo estd fundamentado
apenas no desenvolvimento fisico da crianga, mas também “[...] esta fundamentado
no desenvolvimento psiquico da crianga” (Montessori, 2014, p. 101). Sendo assim, o
artigo 10 expde a diferenca entre os ambientes preparados, que sao divididos em
“ambiente preparado fisico” e “ambiente preparado psiquico”.

Para Freire (2022) o ambiente preparado fisico refere-se a organizacdo do
espaco, de modo que os materiais auxiliem no desenvolvimento da criancga, no ambito
fisico, psiquico e social. J& o ambiente preparado psiquico, tem como objetivo “o
desenvolvimento das relacbes sociais sobre as quais se constréi a identidade
individual e coletiva dos membros do grupo”. (Mallett; Schroeder, 2015 apud Freire,
2022, p. 194, traducdo nossa). Por conseguinte, a juncdo desses dois ambientes
permite o desenvolvimento integral da crian¢a, como também sua autonomia.

Em relacdo aos materiais presentes na sala de aula montessoriana, os artigos
01, 08 e 05 discorrem sobre os diferentes recursos possiveis para o desenvolvimento
infantil.

Na Primeira Infancia, é fundamental o desenvolvimento das habilidades
sensoriais. Sendo assim, Montessori (1965, p. 103) afirma que

O material sensorial é construido por uma série de objetos agrupados
segundo uma determinada qualidade dos corpos, tais como cér, forma,

dimenséo, som, grau de aspereza, péso, temperatura, etc.

Entretanto, os materiais no Método Montessori sdo simples, mas trazem
grandes resultados no desenvolvimento infantil. Em concordancia com Nogaro et al.
(2020, p. 118) “Os materiais que a educadora propde sado simples, mas muito
atraentes e construidos para auxiliar e beneficiar todo o tipo de aprendizagem”.

Partindo desse pressuposto, 0 questionario exposto no artigo 01, realizado com
professores montessorianos reforca tal afirmacdo, em que a educadora Orquidea
afirma que “os materiais expostos na sala Montessoriana, muitas vezes, podemos
encontra-los em nosso cotidiano e aplicar com qualquer crianga e escola” (Nogaro et
al., 2020, p. 121).
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Ainda no que se refere aos materiais, conforme Montessori (1965, p. 104), os
mesmos devem possuir 5 tépicos em comum. O primeiro compete ao “Isolamento de

uma qualidade do material”, em que a educadora exemplifica

Se pretendemos preparar objetos que servem para fazer distinguir, por
exemplo, as cores, é necessario construi-los todos com a mesma substancia,

formato e dimensdes, diferenciando-os somente na cor.

Perante o exposto, na escola montessoriana analisada no artigo 01, fica
evidente essa pratica, em Nogaro et al. (2020) observou que a cada dia, a agua
presente nos recipientes da escola possuia uma cor diferente. A professora Violeta
afirma essa pratica dizendo que “uma cor diferente pode cativar e manter mais a
atencdo do educando na realizacdo de cada trabalho” (Violeta apud Nogaro et al.,
2020, p. 121).

O segundo tépico em comum dos materiais € o “Controle do erro”, o qual
Montessori (1965, p. 105) explica tal topico exemplificando em um material com
diferentes tamanhos de cilindros de madeira. Dessa forma, a crianga “Tendo cometido
um érro qualquer, jA ndo sera mais possivel colocar todos os cilindros em sua
graduacdo perfeita; um ou outro cilindro ficara sobrando, denunciando o érro
cometido”.

Diante disso, o artigo 05 realizou a investigacdo das praticas montessorianas
em trés turmas, em uma escola de Educacao Infantil, localizada no municipio de
Bagé/RS. A partir dessa analise, em uma das atividades desenvolvidas nessa escola,
foi possivel notar a pratica do “Controle do erro” em que ao explorar diferentes
materiais, as criangas “[...] comegam a perceber o equilibrio, nocdes de espaco, se
a outra peca encaixa ou fica grande demais, sdo questionamentos e aprendizados e
trocas de experiéncias com os outros colegas” (Dummer; Camozzato, 2021, p. 511).

O terceiro topico refere-se & estética, em que no ambiente preparado “E
necessario que os objetos oferecidos as criangas sejam atraentes” (Montessori, 1965,
p. 106). Sendo assim, a escola apresentada no artigo 08, localizada na Argentina,
possui 0 Método Montessori como fundamentacdo pedagodgica. Na sala de aula
analisada, € notavel que a escola preza pela estética. Em uma das imagens fornecidas
pela escola analisada (Oliveira et al., 2022, p. 96), é evidente a disposicdo de moveis
claros, bastante janelas e cores que despertam curiosidade na crianga, salientando a

importancia da harmonia no ambiente preparado.
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O quarto topico consiste nas “Possibilidades de auto-atividade”, em que
Montessori (1965) afirma que os materiais devem explorar todos os sentidos da
crianca, proporcionando diferentes possibilidades de manuseio. A atividade 2,
observada e descrita no artigo 05, reforga tal concepgéo.

De acordo com Dummer e Camozzato (2021, p. 510) nesta atividade as
criangas utilizaram “[...] pedagcos de marmore como materiais nao-estruturados, para
desenvolver atividade de observagéo da sombra, relacionando-a a posi¢éo solar, em
diferentes horarios”. Sendo assim, além do levantamento de hipoteses sobre a
posicdo solar, o material permitiu a exploracao sensorial, a comparacao dos tamanhos
dos pedacos de marmore e as diferentes possibilidades de montagem.

Por fim, o ultimo topico em comum dos materiais consiste em “Os limites”, os
quais, para Montessori (1965, p. 107) “[...] o material deve ser ‘limitado’ em
quantidade”. Ou seja, 0 ambiente preparado possui poucos materiais ou brinquedos,
trazendo ordem e harmonia para a crianca.

Diante disso, a sala de aula da escola montessoriana analisada no artigo 08
evidencia tal afirmacdo, em que na foto da sala de aula cedida pela prépria escola
(Oliveira et al., 2022, p. 96) € possivel observar que ha poucos materiais dispostos
nas estantes, permitindo com que a crianca consiga visualizar melhor e escolher qual
material deseja utilizar.

Os resultados do desenvolvimento das criangcas a partir do uso desses
materiais previamente dispostos sao bastante satisfatérios. No artigo 02, a educadora

montessoriana Margarida menciona que

Percebe-se que a Crianga evoluiu com os materiais proprios da Pedagogia
Montessoriana. A professora faz a apresentacao tendo presente o objetivo de
cada material, em seguida é a vez de observar se a crianca j& intui o objetivo
ou se h& necessidade de reapresentar em outro momento para que atinja
assim objetivo de cada material. (Margarida apud Anese; Nogaro, 2023, p.
76-77).

Em vista disso, € notavel que a organizagdo do ambiente e dos materiais
colaboram n&o so6 para o desenvolvimento das habilidades das criancas, mas também
facilitam na observacédo do educador diante das potencialidades e dificuldades de

cada crianca, fazendo com que possa replanejar os espacos e 0s materiais.

5.4 Ensino Tradicional e o Método Montessori
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Diferente do Método Montessori, as praticas de ensino tradicional consistem na
“transmissao” de informagbes dada pelo professor. Sendo assim, a criangca possui
uma postura passiva, imobilizada e sem voz.

De acordo com Montessori (2014, p. 105), h& dois principais desafios presentes
na escola tradicional: o primeiro refere-se a comunicacdo dos professores com as
criangas, pois 0s mesmos apenas “depositam” seus conhecimentos, ndo permitindo
que a crianca desenvolva a capacidade de questionar, levantar hipoteses e explorar
os conteudos. O segundo desafio consiste em “[...] manter desperta a atengao das
criangas”. Portanto, as escolas tradicionais se preocupam tanto com o conteudo a ser
transmitido, que o interesse das criancas acaba sendo ignorado, produzindo cada vez
mais propostas sem intencionalidade.

Desse modo, dos 11 artigos selecionados, 04 deles discorrem a respeito da
comparacao entre o meétodo tradicional e o Método Montessori, refletindo a
perspectiva da crian¢a no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Oliveira et al. (2021, p. 8) o ensino tradicional € um dos mais
presentes no Brasil, e tem como principal caracteristica a “[...] condicdo em que o
professor atura como transmissor de conhecimentos, e as criangas atuam como
receptoras pacificamente”. Sendo assim, o artigo 04 apresenta uma tabela com as
praticas do professor e do aluno no sistema de ensino tradicional.

Para Montessori (2014, p. 105) “Nas escolas tradicionais, damos-lhes tarefas
que nao lhes interessam, porque sdo muito faceis”. Tal afirmacgao pode ser observada
na apresentacdo dos problemas em sala de aula exposta no artigo 04, em que
“‘Apresenta-se com informacédo sistematicamente organizada” e o aluno utiliza seus
conhecimentos apenas no momento da prova. (Oliveira et al., 2021, p. 9).

Diante disso, € notavel que os conteudos nas escolas tradicionais séo
apresentados para os alunos de forma “pronta”, ndo permitindo que os mesmos
possam investigar e levantar hipéteses, gerando grande desinteresse. Além disso, tais
conhecimentos possuem apenas a finalidade de aprovacdo, e ndo de formacéo
humana como é apresentado no Método Montessori.

No ensino tradicional, o aluno possui uma postura diferente em sala, o qual
deve apenas “receber” os conteudos passados pelo professor, de forma passiva. Na
categoria de “Aspecto metacognitivo” e “Construindo o conhecimento” apresentado na
tabela do artigo 04, o aluno aprende contetados que néo se relacionam com a sua vida

cotidiana, gerando desinteresse e uma precarizagcdo no desenvolvimento da viséo
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critica do individuo. Além disso, Oliveira et al. (2021, p. 9) descreve que nas escolas
tradicionais “Apenas o aluno, tem a obrigagao de estudar”, trazendo a perspectiva de
que apenas o professor possui todos 0s conhecimentos necessarios.

Diferente dessa concepc¢ao, no Método Montessori o professor e o aluno
possuem uma relacéo de troca de saberes, em que o educador permite aprender com
o aluno, pois para Montessori (1989, p. 166) “Se desejamos educar, devemos ser
educados”.

Assim como j& exposto, o professor montessoriano atua como observador e
mediador das atividades da crianca, interferindo o minimo possivel, fazendo com que
o aluno descubra seus préoprios conhecimentos. Diferente do Método Montessori, 0
docente no ensino tradicional “[...] roteiriza o ensinamento e avalia o aluno” (Oliveira
et al., 2021, p. 9), fazendo com que o conhecimento seja dado como uma verdade
absoluta e inquestionavel.

No que diz respeito a educacéo na Primeira Infancia, Montessori (1966, p. 49)
questiona as préaticas pedagolgicas nas escolas tradicionais, apresentando as

consequéncias de um ensino macante e transmissivo na Educacéo Infantil

Ora, a crianca ja vem do pré-primério cansada de néo ter tido oportunidades
de se desenvolver através de atividades apropriadas. Quando chega ao
primeiro ano, cheia de defeitos e defesas, mais parece um porco-espinho.

Essa postura da crianca € descrita também no artigo 07, em que na sala de
aula “[...] as criancas ficariam defensivas ou cansadas no ambiente escolar, que
apresenta caracteristicas que fogem a vida diaria da crianga” (Campos; Xavier, 2021,
p. 9). Ou seja, a maneira como é desenvolvido os contetdos escolares, ndo preza
pela intencionalidade, pelo contexto em que a crianga se encontra.

Como afirma Montessori (1965, p. 44) guestiona sobre o pré-conceito do ensino
tradicional, em que as criancas devem estar todas imobilizadas e em siléncio, se
referindo a “[...] crenga moderna de que, na escola, os bancos devem estar pregados
ao pavimento”, impedindo com que nado haja a movimentagdo das criangas e da
mobilia. Desse modo, no Método Montessori as criancas sao livres para se
deslocarem na sala de aula, bem como reorganizar os moveis da maneira que
acharem proveitoso.

Diante disso, no artigo 08, ao analisar uma escola montessoriana, é apontado

sobre as principais diferencas entre uma sala de aula montessoriana e uma sala de
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aula no ensino tradicional. Oliveira et al. (2022) afirma que nas salas de aula da escola

montessoriana

[...] ndo sdo encontradas carteiras enfileiradas com o professor passando a
licdo no quadro de giz; ndo ha o suporte do livro didatico, com os estudantes
voltados para o0 mesmo tema. A sala montessoriana é dinamica, as crian¢as
tém a liberdade de se locomover livremente, utilizar os materiais que melhor
atenda a sua necessidade e sem que o professor as mande a todo momento

se sentarem e ficarem quietas. (p. 88).

Com isso, € notorio que diferente do ensino tradicional, o0 Método Montessori
preza pelo movimento em sala, para que as criancas escolham os seus materiais ou
livros que desejam utilizar, incentivando a autonomia e o desenvolvimento humano.

Outro aspecto observado na escola montessoriana apresentada no artigo 08,
refere-se a divisdo das idades. Conforme Oliveira et al. (2022, p. 90) as turmas séo
divididas em: “[...] na primeira turma trabalham estudantes com até trés anos, na
segunda entre trés e cinco anos, na terceira entre seis e oito anos e na quarta entre
nove e doze anos’. Tal pratica permite uma maior interagdo entre as criangas, em que
as mesmas trocam vivéncias e conhecimentos, auxiliando uma as outras.

Diferentemente do Método Montessori, 0 professor que atua nas escolas
tradicionais deve obrigatoriamente considerar os contetdos dados pelas apostilas ou
livros didaticos. No artigo 11, ao entrevistar professores que atuaram em escolas

tradicionais, os mesmos relatam tal dificuldade

Os professores consideram que, em geral, os planos de ensino respondem
as agendas ministeriais e ndo aos ritmos, experiéncias e necessidades dos
alunos. Percebem, entdo, o ensino escolar como um processo rigido que ndo
acomoda os imponderaveis e as variacdes possiveis de um contexto real de
ensino e aprendizagem. (Orellana-Fernandez et al., 2023, p. 11, traducéo

nossa).

Sendo assim, mostra-se uma grande dificuldade por parte dos professores de
seguirem o0s conteudos de maneira que os alunos realmente se interessem e
participem das aulas, pois no ensino tradicional ndo é considerada a individualidade
de cada aluno, mas sim uma padronizagdo da turma em si.

Partindo desse pressuposto, na analise dos artigos, conclui-se que diferente
do Método Montessori, 0 método tradicional de ensino prioriza apenas a memorizacao

dos conteudos a fim de que os alunos conquistem a aprovagdo em vestibulares ou
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outros tipos de provas. O aluno ndo tem a oportunidade de questionar, investigar e
refletir sobre os diferentes contetdos, e o0 professor atua apenas como transmissor de

conhecimentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos propostos do presente trabalho, foi possivel
compreender a juncdo dos elementos que colaboram para a valorizacdo da Primeira
Infancia no Método Montessori. Ao considerar a crianga como protagonista do seu
processo de aprendizagem, todas as etapas de seu desenvolvimento séo valorizadas,
incentivando a autonomia e liberdade da mesma, e reforcando a perspectiva da
crianca como cidada, um sujeito de direitos e pertencente a sociedade.

Compreende-se assim, que o Método Montessori ndo se baseia em uma
“‘metodologia” especifica de ensino, mas sim, um conjunto de praticas que valorizam
a infancia, para que a crianga possa ser realmente enxergada pela sociedade. Desse
modo, € possivel afirmar que diferente dos outros métodos de ensino, o Método
Montessori considera o presente da crianca, a sua integridade como ser humano e
suas potencialidades no seu desenvolvimento.

Ao analisar os artigos e as obras autorais de Maria Montessori, concluiu-se que
o Método Montessori se difere pelo ensino tradicional ndo so6 pelo fato de considerar
a crianca como um individuo questionador e com grande capacidade de
desenvolvimento autbnomo, como também traz uma perspectiva diferente do
professor, que ja ndo é mais visto como um “transmissor’” de conteudos, um ser
superior e inquestionavel.

Diferente do ensino tradicional, o olhar do professor para seus alunos é
individual, considerando cada crianga importante no processo de aprendizagem, e ndo
ha um olhar padronizado, em que no ensino tradicional o aluno é sé mais um “numero”
na sala de aula.

O papel do educador a partir das praticas montessorianas na Educacao Infantil,
compactua com a valorizagdo da Primeira Infancia, considerando assim a crianga
como protagonista do seu processo de aprendizagem. O professor montessoriano
atua como um guia, preparando previamente 0os ambientes e materiais para as
criancgas utilizarem em sala de aula.

Diante do estudo dos artigos, fica evidente que ha uma grande dificuldade do
docente em assumir uma postura montessoriana nas escolas tradicionais, pois a
demanda de contelddos e das praticas sao diferentes do Método Montessori. Sendo
assim, faz-se necessario novos estudos para que o professor consiga desenvolver sua

pratica a partir do Método Montessori mesmo nas escolas tradicionais, transformando
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cada vez mais a Educacéao Infantil e a concepcéo da Primeira Infancia.

Através de tal analise, foi possivel também compreender a importancia dos
ambientes preparados na sala de aula, onde o espagco também é visto como um
educador. No que se refere as préaticas pedagodgicas na Educacéao Infantil, 0 ambiente
no Método Montessori, € dinamico, onde as criangcas se movimentam livremente pela
sala de aula, escolhendo os materiais que irdo trabalhar, e assim se desenvolvendo
integralmente, a partir da autonomia, liberdade, autoconfianca e socializagéo. Desse
modo, € possivel que o professor interfira nas atividades o menos possivel, e observe
as necessidades de cada crianca.

Em suma, a partir da andlise dos artigos, apesar da necessidade de novos
estudos a fim de uma maior representacdo do Método Montessori, notou-se que as
praticas montessorianas estdo cada vez mais presente no ensino brasileiro,
colaborando positivamente para uma educacdo mais humanizada e integradora na

Primeira Infancia nas escolas de Educacéao Infantil.
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