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“Ler, ao contrdrio, é nutrir-se, respirar. E também voar.
Ensinar a leitura é ao mesmo tempo formar a crianga
para uma técnica de voo, revelar-lhe esse prazer e
permiti-lhe que o mantenha.”

(José Morais)



RESUMO

O periodo entre o nascimento ¢ os 6 anos de idade vem sendo apontado como de extrema
importancia para o desenvolvimento de aspectos que influirdo ao longo de toda a vida do
individuo. Algumas atividades, de baixo custo financeiro e logistico, tem se mostrado muito
efetivas para auxiliar na estimulagdo linguistica e de aspectos cognitivos na infancia. Entre
elas, a narracdo de historias. Esse trabalho tem por objetivo investigar as concepgdes €
estimular a leitura e narragdo de historias por pais de criancas de 2 a 5 anos, considerando
que os pais e responsaveis desempenham papel mediador na formacao de leitores.
Participaram do estudo, 8 familiares de criancas de 2 a 5 anos, frequentadoras de uma escola
municipal. O estudo constou de duas partes, na primeira, o participante respondia um
questionario sobre os habitos de contar histdrias para seus filhos; entdo foram realizadas
quatro oficinas nas quais se fomentava a reflexao sobre o ato de contar historias, o repertorio
e o impacto da atividade no desenvolvimento infantil, assim, as oficinas incluiam atividades
de narracdo, confeccao de livros e orientagdes a respeito dos estimulos a leitura. A coleta de
dados realizou-se por meio de um questiondario aplicado antes e ap6s os encontros. Os dados
foram sistematizados mediante abordagem qualitativa, no intuito de analisar o repertério dos
pais e responsaveis, bem como avaliar o desempenho apds os encontros. Os resultados
obtidos indicaram que a pratica da atividade leitura era pouco realizada e/ou pouco
aproveitada antes dos encontros, além disso, que a realizacdo de encontros de discussdo e
reflexao sobre a estimulacao infantil por meio da narragdo de historias para pais aumenta o
repertorio € o conhecimento acerca do tema, além do relato verbal de mudanca na
quantidade e qualidade das atividades de narragdo com as criangas. Sugere-se que mais
estudos explorem possibilidades de levar a reflexdo e a operacionalizagdo de atividades de
narragdo de histdrias para pais e familiares e que se busque o impacto dessas atividades no
desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Leitura. Narragao. Pais.



ABSTRACT

The period between birth and 6 years of age has been considered as extremely important for
the development of aspects that will influence throughout the life of the individual. Some
activities, of low financial and logistic cost, have been very effective to aid in the stimulation
of language and cognitive aspects in childhood. Among them, storytelling. This work aims to
investigate the conceptions and stimulate the reading and narration of stories by parents of
children from 2 to 5 years, considering that parents and guardians play a mediating role in the
formation of readers. Participants of the study were 8 relatives of children aged 2 to 5 years
attending a municipal school. The study consisted of two parts, in the first, the participant
answered a questionnaire about the habits of telling stories to their children; then four
workshops were held to encourage reflection on storytelling, repertoire, and the impact of
activity on children's development, and workshops included storytelling, book-making and
guidance on reading stimuli. The data collection was performed through a questionnaire
applied before and after the meetings. The data were systematized through a qualitative
approach, in order to analyze the repertoire of parents and guardians, as well as to evaluate the
performance after the meetings. The results indicated that the practice of reading activity was
poorly performed and / or little used before the meetings, in addition, that the holding of
discussion and reflection meetings on child stimulation through storytelling for parents
increases the repertoire and the knowledge about the subject, besides the verbal report of
change in the quantity and quality of narration activities with children. It is suggested that
more studies explore possibilities for reflection and operationalization of storytelling activities
for parents and family and to seek the impact of these activities on child development.

Keywords: Reading. Narration. Parents.
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1 INTRODUCAO

Muito se fala sobre a importancia da estimulagdo infantil ao longo dos primeiros
anos de vida. Governos vem se preocupando em promover agoes voltadas para esta faixa
etaria, e tem apontado para o fato de que a linguagem ¢ um dos importantes aspectos
impactados neste periodo.

Porém, para falar sobre linguagem ¢ necessario apontar o referencial que norteia a
visdo de quem a aborda. De acordo com a American Speech-Language-Hearing Association
(ASHA, 2012), a linguagem ¢ um sistema complexo e dindmico de simbolos convencionais
os quais sdo usados de varias formas para o pensamento ¢ a comunicagdo evolui dentro de
contextos historicos, sociais e culturais especificos; ¢ descrita a partir de, a0 menos, cinco
pardmetros: fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico; seu aprendizado e
uso sdo determinados pela interagdo de fatores biologicos, cognitivos, psicossociais e
ambientais e seu uso efetivo requer uma ampla compreensdo da interagdo humana, incluindo
fatores como estimulos nao-verbais, motivacao e papéis socioculturais.

Diante disso, ¢ mais do que plausivel afirmar que a aquisi¢ao e o desenvolvimento da
linguagem vao além das condigdes bioldgicas inatas, mas, sofrem a influéncia de fatores
ambientais presentes nos meios em que as criangas estdo inseridas, como por exemplo, a
familia e a escola.

O comportamento do individuo reflete aspectos do comportamento dos falantes e dos
escritores do meio cultural no qual estd inserido. Por isso, a familia tem um papel
fundamental, pois € no ambiente familiar que se principiam as habilidades de linguagem.
Algumas familias t€ém como caracteristica serem mais falantes e expressivas e outras sao
mais silenciosas e contidas. A literatura aponta, porém, que seja quais forem as
carateristicas, um fator crucial ¢ que a fala seja dirigida a crianca (ABREU; MARTINS
BARBOSA, 2014). Nesse sentido, hé atividades de baixo custo (que ndo pressupde gastos
financeiros nem uma formagdo técnica), que necessariamente abarcam esse quesito, € que
promovem o desenvolvimento da linguagem, como por exemplo, contar historias para as
criangas.

Segundo Abramovich (1995, p. 16) “o primeiro contato da crianca com um texto ¢
feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avés”. O papel do adulto no
desenvolvimento da linguagem da crianga conforme Borges e Salomdo (2003, p. 330)
consiste em possibilitar o aprimoramento, construindo progressivamente comunicacdes

“funcionalmente mais efetivas e formalmente mais elaboradas.”
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O primeiro contato da crianga com um texto escrito ocorre por meio da voz dos
familiares, diante dessa condigdo ¢ plausivel estimular o uso dessa estratégia para favorecer
a aprendizagem da linguagem. Em seu artigo Costa et al (2017) referem que a narragdo de
histérias oportuniza a relagdo entre o narrador e o ouvinte de modo que varias habilidades
sdo estimuladas por meio desta atividade, dentre elas: conceitos sobre texto escrito,
consciéncia narrativa, consciéncia fonoldgica, vocabulario e linguagem oral, bem como a
formacdo de uma postura critico-reflexiva que ¢ de grande relevancia para a compreensao
leitora.

O ato de contar histéria ¢ uma tradicdo oral comum a todos os povos que permite a
disseminagdo da cultura e de conhecimentos. Ao contar uma historia, o falante convida o
ouvinte a partilhar imagens, sons, sensa¢des, no mundo da imaginacao, e por isso estimula o
desenvolvimento de competéncias intelectuais, entre elas, as habilidades de linguagem. Em
consequéncia, a estimulagdo de habilidades de escuta e de fala contribuem para a
constitui¢do do leitor. De acordo com Abramovich (1995, p.16) é importante para formacao
da crianga que ela ouca muitas historias, pois “escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser
um leitor, e ser leitor € ter caminhos absolutamente infinitos de descoberta e de compreensao
do mundo”.

Apesar de se conhecer o valor e o papel das narrativas de historias para criangas, nao
se encontram muitos estudos que investiguem sua utilizagdo em ambiente familiar e quando
existem ndo apontam muitas informagdes. Além disso, sdo escassos na literatura nacional,
programas de incentivo a pais e familiares para realizarem esta atividade e que se
proponham a refletir com eles sobre as variaveis que podem potencializar o impacto da
atividade, assim como ampliar seu repertorio de historias.

Este trabalho, que se propde a descrever o perfil de pais de criangas da educagdo
infantil quanto a leitura de histérias e de descrever e avaliar a aplicabilidade de uma
proposta de discussao sobre o tema com pais, encontra-se organizado em seis capitulos, no
intuito de apresentar o contetido de maneira sist€émica. No capitulo dois sdo apresentados os
objetivos deste trabalho e, no capitulo trés a fundamentacdo tedrica. Os procedimentos
metodolodgicos sdo descritos no capitulo quatro, a apresentagdo e analise dos resultados no
quinto capitulo e as consideracdes finais no sexto, seguido das referéncias utilizadas e dos
apéndices que se julgou necessario incorporar a este trabalho.

Dentre as obras escolhidas como aporte tedrico para esta pesquisa, foram privilegiados
os estudos dos seguintes autores: José Morais, Fanny Abramovich, Ana Teberosky e Teresa

Colomer, Magda Soares, Lucia L. B Rego, Isabel Sol¢, Maria Helena Martins e Paulo
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Freire, bem como artigos e dissertacdes publicados em revistas eletronicas e em base de
dados de institui¢des de ensino superior, as quais com suas contribuicdes podem ser

encontradas no capitulo III.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral:

Verificar as concepgoes, o repertorio e o habito de contar historias de responsaveis
por criancas de 2 a 5 anos, frequentadores de escolas municipais de ensino infantil bem
como avaliar os efeitos de uma proposta de intervengdo em grupo sobre o tema.

2.2 Objetivos especificos:

a) suscitar reflexdo sobre as possibilidades de interagdo por meio de narragdo de
historias;

b) ampliar o repertorio de historias dos familiares;

¢) suscitar o comportamento leitor nos familiares e consequentemente nas criangas;

d) aumentar o contato com o objeto livro, manuseio e disponibilidade;

€) comparar o antes e depois da intervengdo grupal.



17

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste momento sdo apresentados os referenciais teoricos que fundamentam as
analises realizadas nesta pesquisa.

A tematica deste trabalho diz respeito ao comportamento e ao repertorio de pais ou
responsaveis por criangas que estdo em fase pré-escolar quanto a leitura ou narracdo de
historias para as criangas, atividade que pode ser realizada em diversos contextos e
apresenta caracteristicas relevantes para o desenvolvimento da linguagem das criancas, a
qual ¢ reflexo do comportamento do adulto como condicionante deste. Com base nessa
perspectiva, apresentam-se a seguir as concepgdes tedricas referentes a relevancia da
narracdo de histérias, o papel mediador dos familiares e o repertdrio dos pais e

responsaveis para o desenvolvimento das habilidades de linguagem.

3.1 A narracio de historias como estimulo para leitura e escrita

A atividade de contar histérias oralmente ¢ comum a todos os povos. Permite a
disseminagdo e a manutengao da cultura e dos conhecimentos de um grupo. Este exercicio ¢
um convite para que o aluno adentre no mundo da imaginacdo, desenvolvendo competéncias
intelectuais tais como a oralidade, a criatividade e o aprendizado da escrita e da leitura.

Abramovich (1995, p. 10) em seu livro Literatura Infantil Gostosuras e Bobices
apresenta “o mundo magico das historias”. A maneira com que relata sua propria
experiéncia evidencia o papel das historias contadas e inventadas por sua mae para a
aquisicao do gosto pela leitura bem como para compreensao do mundo.

As experiéncias de Abramovich com sua mae e com as histérias em contexto familiar
precederam atividades académicas e prepararam a autora para viver a aprendizagem da
escrita como um continuo de suas atividades prévias. O que antecedeu o ato de ler interferiu
na aprendizagem posterior. Desta forma “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, P., 1989, p. 9).

Seguindo este raciocinio ¢ possivel afirmar que o processo de alfabetizagao se inicia
muito antes de o aluno entrar na escola, se da pela interacao dele com o mundo a sua volta.
E nas experiéncias com o mundo que o aluno busca compreender seu entorno e responder
seus questionamentos. Em virtude dessas circunstancias, Paulo Freire (1989) narra como a

interacdo com o mundo a sua volta, em especial pela maneira como ia experimentando e
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percebendo, motivou sua aprendizagem. Nas relagdes familiares sua capacidade de aprender
aumentava.

Segundo Soares (2006) o que precede o ato de ler caracteriza o letramento e se
diferencia da alfabetizacdo. A alfabetizagdo ¢ a aquisicdo do sistema convencional de
escrita, ja o letramento compreende o desenvolvimento de habilidades e de comportamentos
em que a leitura ¢ utilizada no contexto de praticas sociais. Assim, esta compreensao geral
de mundo, de significados, vivéncias, sensag¢des inclui também a compreensao dos usos da
linguagem escrita.

E imprescindivel que o letramento seja um processo continuo no decurso da
alfabetizacdo, pois mesmo distintos sdo indissociaveis e correlatos. A alfabetizacdo se da no
contexto de praticas de leitura e de escrita, bem como ocorre mediante essas praticas
(SOARES, 2006).

Assim podemos compreender que ndo basta ser alfabetizado, mas para que as
habilidades de linguagem se desenvolvam e ndo sejam apenas uma aquisi¢do mecanica ¢é
preciso ampliar o repertorio do aluno por meio da estimulagdo dentro e fora do contexto
escolar. Segundo Soares (2004, p. 36) quem “aprende a ler e a escrever e passa a usar a
leitura e a escrita, a envolver-se em praticas de leitura e escrita, torna-se uma pessoa
diferente, adquire um outro estado, uma outra condicao”.

A narracdao de histérias constitui uma estratégia que permite o desenvolvimento da
linguagem e a formacdo do leitor. Escutar historias amplia o repertorio lexical e favorece a
constru¢do de enunciados, bem como o folhear do livro pelos narradores desperta o interesse
do ouvinte pela leitura (TEBEROSKY; COLOMER, 2003). A condi¢do de letramento
ocorre antes que a crianga seja alfabetizada e para isso ¢ relevante que ela tenha acesso a
livros e conviva em um meio que estimule a oralidade por intermédio do didlogo, da
narracdo e do reconto de histérias com ou sem o objeto livro. Segundo Soares (2004) a
crianga que tem acesso a livros, folheia livros, brinca de ler ou escrever, houve historias,
mesmo sem saber ler esta crianca compreendeu qual ¢ a funcdo e o uso da leitura, de certa
forma pode ser considerada letrada ainda que seja analfabeta.

No campo da linguistica o contar/ouvir histdrias favorece o desenvolvimento e a
compreensdo da estrutura das frases e textos, amplia e aprimora o vocabulério, apresenta
modelos de fonologia e pragmatica e permite relacdes entre a lingua escrita e a falada.
Cognitivamente, a escuta de um texto “ensina a compreender melhor os fatos e os atos, a
melhor organizar e reter a informacdo, a melhor elaborar roteiros e os esquemas mentais”

(MORALIS, 1996, p.171).
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Assim, a estimulag¢@o de linguagem por meio da narra¢do de histérias no ambiente
familiar tem o potencial de despertar o interesse da crianga pelo universo da leitura por meio
da voz do leitor, especialmente aqueles com quem ela tenha um vinculo afetivo e permite
estabelecer a interagdo que enriquece e condiciona o desenvolvimento dos aspectos

cognitivos e linguisticos, bem como do prazer pela leitura (FREIRE, J., 2010).

3.2 O papel da familia como mediadora da leitura

A familia do aluno exerce um papel de suma importancia no estimulo da leitura, pois
se a familia de origem n3o possui o habito leitor ndo terd como estimular esse
comportamento na sua crianca ¢ dependerd de outras interagcdes da crianca em outros
contextos, em geral, menos frequentes do que o convivio familiar e menos significativo. O
habito de leitura ¢ condigdo favorecida pelo meio. Os responsaveis pela crianga incentivam
o hébito de leitura quando a pratica desta ¢ frequente no cotidiano do adulto. Da mesma
forma quando o acesso aos livros € oportunizado pelo responsavel, visitando bibliotecas,
indo a feiras de livros ou mesmo acessando conteudo digital (PAIM, 2015).

O contexto cultural da familia determina as praticas de socializa¢do que influirdo
sobre as aprendizagens convencionais posteriores da crianga. O estimulo ao discurso oral e
as referéncias ao discurso escrito dependem do contexto cultural da familia. (TEBEROSKY;
COLOMER, 2003).

A crianca elabora seus conhecimentos € os desenvolve por meio da relagdo com os
textos, seja por intermédio da narragdo de histérias, conversagdo ou na interagdo com
materiais escritos, tais como livros, revistas, jornais, panfletos ou listas domésticas.
Compreende a organiza¢do do material grafico, a funcdo dos nomes, faz relagdes entre a
leitura e a escrita e sobre o uso delas. Desenvolve a habilidades metalinguisticas e conceitua
os valores sonoros de correlacao fonografica, bem como as unidades linguisticas referentes a
caracterizacdo e diferenciagdo de texto e palavra (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Com base na riqueza de estimulos condicionados por meio da interagdo no ambiente
familiar, a leitura feita pelos pais permite que a crianga compreenda o que ¢ leitura, o que os
textos representam e a relacdo que se dé entre a lingua falada e escrita, o que possibilita
desenvolver as habilidades fundamentais para o desenvolvimento da escrita, como a
consciéncia fonologica (MORALIS, 1996).

Segundo Adams (2006, apud MUCCI, BARBOSA ¢ FREIRE, 2018, p.5) “a

\

Consciéncia Fonologica refere-se a capacidade mental (consciéncia) de refletir sobre a
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estrutura sonora (fonoldgica) da fala”. Ela ndo ¢ um método de alfabetizacdo, caracteriza-se
como uma ‘“habilidade metalinguistica, envolve a capacidade de manipular os sons:
identificar, segmentar, adicionar, subtrair, substituir, sejam palavras, silabas ou fonemas”
(MUCCI; BARBOSA; FREIRE 2018, p. 5).

Pesquisadores relacionam a importancia do trabalho com a consciéncia fonoldgica
em criancas pré-escolares para o posterior processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Dentre eles destacam-se os estudos de Bryant; Bradley, Capovilla; Capovilla e Morais. Rego
em seu artigo evidencia a integracao das praticas de ensino e a relevancia da estimulagao
precoce para o aprendizado:

Embora haja evidéncias para a existéncia de uma conexao entre o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e a psicogénese da escrita em criangas falantes do inglés
(Rego 1991) do espanhol (Vernon Calderén e Alvorado 2001) e, recentemente, do
portugués (Morais e Leite 2005) ndo podemos ignorar os resultados de dois estudos
classicos de intervengdo que demonstraram os beneficios de uma estimulagdo

precoce da consciéncia fonologica na aprendizagem da leitura e da escrita. (2006, p.
4).

Rego (2006) destaca a importancia de se desenvolver um trabalho de consciéncia
fonologica para oportunizar o processo de alfabetizacdo. Considera que a consciéncia
fonologica favorece a compreensdo do principio alfabético e ¢ facilitadora da aprendizagem
da leitura e da escrita. Para Morais (1996) a consciéncia fonologica vai além de uma
habilidade discriminativa e perceptiva, trata-se de uma reflexdo sobre os elementos
pertencentes a linguagem oral.

Além disso, a narrativa de histérias voltadas para a crianga (linguagem simples,
temas adequados a idade, com entonagdo e prosodia adequadas), favorece que a crianga

atribua sentido /significado as palavras, condicionando a aquisi¢do da linguagem:

Quando as criancas comecam a aprender a falar, as palavras e frases lhe sdo
apresentadas em contextos significativos para elas. Nao ha por parte dos pais uma
preocupagdo com sequéncias didaticas preestabelecidas. Esse modo de transmitir o
conhecimento de uma lingua tem-se mostrado bastante eficaz no sentido de fornecer
as criangas as evidéncias de que elas necessitam para perceber a forma como a
linguagem se organiza para propositos comunicativos especificos. Em curto espaco
de tempo a crianga termina por dominar um extenso vocabuldrio e as estruturas
basicas de sua lingua, a ndo ser que exista algum impedimento de natureza
especifica (REGO, 1988, p.14).

Na perspectiva da interacdo o papel da familia que estimula a leitura ¢ de possibilitar
que a crianga, especialmente na fase da educagao infantil, se aproprie do mundo a sua volta,

capacitando-a como sujeito da sua historia, aprimorando as capacidades cognitivas e seu
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psiquismo, possibilitando que desenvolva habilidades que promoverao o dominio da leitura

e da escrita.

3.3 O repertorio dos pais e responsaveis como condicionante do habito
leitor

O repertorio de leitura, o vocabulario e as habilidades de linguagem que os pais e
responsdveis tem em suas praticas cotidianas sdo condicionantes do processo de
aprendizagem da crianga. A leitura de livros, a manipulagdo de diferentes materiais
impressos, tais como cartazes, panfletos, jornais, revistas, possibilita ao individuo fazer
relagdes entre a linguagem oral e a escrita (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

A crianga pré-escolar experimenta “dois tipos de conhecimento interativo™: os que
sdo por ela elaborados na “interagdo com leitores € com materiais escritos”, bem como os
que sdo “transmitidos socialmente pelos adultos e assimilados pela crianga” (TEBEROSKY;
COLOMER, 2003, p. 17). Essas reflexdes evidenciam a relevancia de proporcionar aos
responsaveis por criancas pequenas uma melhor compreensdo de seu papel social
estimulador do comportamento ¢ de promog¢dao do desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita na crianca.

Aspectos da formagdo dos pais relacionados ao fracasso escolar sdo apresentados
por Spozati (2000 p. 23) em um estudo nao recente, porém que ainda hoje influenciam o
cenario educacional do pais:

Ha uma outra pré-condigdo a agregar ao quadro ja exposto: a distancia instrucional
entre pais e filhos. Ndo me refiro ao conflito de geragdes, mas as conquistas
transmissiveis e ao apoio mutuo entre geracdes no processo de aprendizagem. A
analise dos dados do IBGE, do Censo de 1991, utilizados pelo Mapa da
Exclusdo/Inclusdo Social, mostra que 50% dos chefes de familia de Sdo Paulo nao
chegam a ter oito anos de estudo e que aproximadamente 10% sdo analfabetos.
Podemos, pois, afirmar que 60% dos chefes de familia de S@o Paulo seriam
exemplos de fracasso escolar premeditado.
O vinculo nas relagdes parentais e o nivel socioeconomico sao elencados como fatores
de risco que podem acarretar prejuizos para o desenvolvimento da linguagem, memoria e
habilidades sociais de criangas em idade pré-escolar. (ANDRADE, 2005).
Assim, € possivel, concluir que existe uma grande relevancia em se desenvolver a
consciéncia sobre o comportamento leitor, o didlogo interativo, a narracdo de histdrias pelos
pais e responsdveis com intencdo de promover o estimulo as habilidades de linguagem da

crianca e corroborar com as futuras aprendizagens escolares.
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Em relagdo a capacidade de leitura especificamente, Morais (1996, p. 244). aponta a
relevancia em determinar quais sdo as peculiaridades na forma como “a variavel origem
sociocultural” afeta os diferentes componentes desta capacidade. Nos contextos em que as
condigdes sociais nao proporcionam essa diversidade de contatos com o mundo da leitura e
da escrita, bem como pela pobreza do didlogo entre os membros da comunidade em que o
individuo esta inserido, os componentes de reconhecimento de palavras e compreensdo da
linguagem sao afetados. Segundo Morais (1996) criangas expostas a modelos de leitores
(observacao do outro como leitor, leitura direcionada a ela, uso de praticas sociais de leitura
e escrita) sdo estimulados pelos que os cercam sentindo-se compelidos a praticar a leitura
com maior frequéncia, o que vai ampliando o seu vocabulario e condicionando a melhora na
leitura.

Por outro lado, a exposigdo a situacdes de letramento apenas em idade e contexto
escolar pode tornar a aprendizagem sobre letramento e alfabetizacdo mais ardua e lenta. A
necessidade de estimulacdo ¢ tao relevante que a falta do estimulo a leitura antes de aprender
a ler foi discutida e nomeada como “efeito Mateus” por alguns autores (STANOVICH, 1986
apud TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 35). Este nome foi designado, segundo
Teberosky e Colomer (2003), em homenagem ao evangelista Mateus que denunciava a
desigualdade social por meio de suas passagens, relacionado a condicdo em que o rico se
torna mais rico € o pobre mais pobre.

As praticas de leitura ampliam o vocabulério e possibilitam maior proveito da leitura
e da escrita. De outra forma, quando o individuo ndo realiza praticas de leitura encontra
dificuldades para compreensdo e produgdo de textos, bem como suas experiéncias escolares
acabam por ser prejudicadas. Conforme Teberosky e Colomer (2003, p. 36) “O fato de
proceder de uma comunidade culta ¢ a causa de aprender a ler “antes de receber o ensino

oficial” e, a0 mesmo tempo, uma consequéncia histdrica de ter aprendido”.

3.4 Estratégias para estimulacio da leitura
Neste topico foram elencados os referenciais norteadores das discussdes nas oficinas
que ocorreram durante a realizacdo da pesquisa, bem como se apresentam nos tdpicos

relacionados a seguir as concepgdes tedricas que embasam a analise dos dados coletados.
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3.4.1 Os ganhos e as diferencas da narracao de historias com e sem o objeto livro:

A narragdo de historias ¢ uma estratégia que possibilita ganhos para o repertorio
vocabular da crianga. “As criangas pequenas tem grande facilidade de aprender novas
palavras” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 32). A interacdo social condicionada por
meio da leitura em voz alta e da narracdo de historias permite que as criancas aumentem esse
repertorio. Abramovich (1995, p.18) menciona que contar historias oportuniza a descoberta
de novas palavras, conduz a captar a cadencia, o ritmo, a sonoridade das frases, das palavras e
nomes.

A presenga do livro é um estimulo para que a crianga tenha referéncia de onde vem a
historia narrada, despertando o interesse em conhecer, manipular este objeto se inteirando de
seu valor simbolico e da significancia do seu conteido. H4 muito o que perceber no livro: o
que a capa sugere sobre o conteudo, cor, ilustracdes, cheiro, textura, formato, tamanho e a
fonte das letras, quantidade de paginas, todas estas caracteristicas despertam a curiosidade da
crianga e consequentemente o interesse dela pela leitura. (ABRAMOVICH, 1995).

Mediante a experiéncia que a crianga tem com o objeto livro e ao ver e ouvir o adulto
ler em voz alta para ela compreende como se faz a leitura, em que sentido se faz, da esquerda
para direita, de cima para baixo, em que posicao se pega o livro, qual é a sequencia a ser
seguida. Essa compreensdo sé se torna possivel em virtude deste contato prévio da crianga
com o livro (MARUNY, 2000).

Contar historias sem o livro possibilita ao contador selecionar as historias que forem
convenientes ao interesse da crianca naquele momento de acordo com seu repertorio (COSTA
et al, 2017). Usar a memoria, as estratégias vocais e expressoes corporais e faciais para narrar
uma histéria € um desafio para o contador, porém se constitui um fascinante recurso para
prender a atencdo do ouvinte (DOHME, 2017).

E possivel contar qualquer historia, desde contos de fadas a fatos realistas, na condigao
de dominar o conhecimento do que vai contar para ndo cometer equivocos durante a narrativa.
Alguns exemplos de historia sem livro: experiéncia de vida, um causo que aconteceu com
alguém, a narracdo um filme, uma peca ou uma novela. Para que a historia contagie o ouvinte
¢ pertinente que o contador saiba quais as peculiaridades e predilegdes do seu publico.
Conhecer profundamente os personagens, as falas e a trama sdo aspectos relevantes para que o

enredo seja bem desenvolvido e cative o ouvinte (ABRAMOVICH, 1995).
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3.4.2 A disponibilizacdo do livro, livro brinquedo, a autoria e elaboraciao de livros,
permissido de participacao ativa e a leitura dialégica:

Para incentivar o gosto e despertar a curiosidade pela leitura ¢ preciso que o livro
esteja em locais de facil acesso as criangas, bem como seja permitida a escolha e a
manipulagdo do mesmo. O espago deve ser pensado intencionalmente de modo que este
ambiente possibilite que a crianga “possa mexer sempre que tiver vontade”
(ABRAMOVICH, 1995, p. 152) e assim se transporte para o mundo imaginario. Nao ha
necessidade de gastos com materiais ladicos, basta usar a criatividade: usar um tapete, uma
almofada, preparar uma iluminacdo, uma estante, uma caixa ou maleta da fantasia, sdo
maneiras simples de se incentivar o gosto e o habito da leitura.

A leitura pode ser feita de diferentes maneiras, ndo ocorre apenas pela codificacao e
decodificacdo de palavras, porém pela experiéncia que a leitor tem com as imagens, sons €
significados que atribuem sentido ao que ¢ lido. Os primeiros passos para aprender a ler
comecam quando se da “sentido ao que e a quem nos cerca”’( MARTINS, 1988, p.11). As
narrativas visuais se apresentam em livros com cendrios divertidos, que se movem, que
emitem sons, possuem textura e cheiro, com desenhos engracados, multiformes, coloridos.
Livro de plastico, de pano, em forma de sanfona ou caixa magica, etc.

Assim como brinquedo o livro entretém, desperta a percep¢ao por meio dos sentidos
e em especial a visdo, possibilitando que o leitor enxergue de modo diferente 0 mundo a sua
volta mediante a interagdo com o mundo dos personagens. A crianca se torna autora da
historia, oralizando a narrativa figurada na obra, criando uma nova historia daquilo esta
representado (ABRAMOVICH, 1995).

Incentivar a crianca a produzir um livro contribui para o desenvolvimento das
capacidades perceptivas, reflexivas e expressivas. Segundo exemplos de composi¢des
escritas elaboradas por criancas nos estudos de Teberosky e Colomer (2003), quando a
crianga compde uma histéria ao verbalizar sua ideia € levada a refletir sobre o que esta
dizendo, desta forma vai se apropriando do mundo da linguagem.

As composi¢des ndo se resumem a escrita, podem ser representadas por desenhos ou
por narrativas orais. Para Vygotsky (1989) aprender a linguagem escrita envolve a
elaboragdo de um sistema de representacdo simbdlica do contexto social e cultural da
crianga, diante disso reitera que as diferentes atividades simbdlicas executadas pela crianca
ocorrem de maneira sequencial: gesto, desenho e brinquedo. Estes simbolos tem um

significado que promoverao o processo de apropriagao da linguagem escrita.
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O diadlogo sobre o que esta sendo lido, sobre o sentido do texto, sobre os
personagens, sons, paisagens, ideias, situagdes reais ou ficticias, segundo Martins (1988) ¢é
uma condi¢cdo de incentivo a leitura. Solé¢ (2014) também apresenta algumas estratégias
dialogicas que podem contribuir para compreensdo da leitura: formular previsdes sobre o
texto, perguntas sobre o que foi lido, esclarecer duvidas sobre o texto e resumir o que foi
lido, que no caso da educagdo infantil pode ser o reconto da histéria. Assim, na leitura

dialogica ocorre a interacao verbal, um fendomeno social que promove evolugdo da lingua

segundo Bakhtin (1992).

3.4.3 O papel da repeticio de historias e o envolvimento ao longo da atividade.
Associacdo de movimentos ao vocabulario quando possivel.

Quando o individuo reconta historias ela organiza uma narrativa, distingue o que ¢
essencial do que ¢ dispensavel, cria falas com perguntas e respostas, reflete sobre diferentes
opinides, inventa um novo desfecho, enfim produz um texto oral. Diante disso, por meio do
reconto ¢ possivel estimular a autoria (ZANOTTO, 2003).

A releitura promove diferentes compreensdes, segundo Abramovich (1995, p.148)
“reler pode ser tdo bom, tao forte, tdo esclarecedor...Nao ¢ apenas na novidade que estd o
novo, mas na nova forma de nos aproximarmos de algo ja conhecido e perceber mudancas.”
Em referéncia ao vocabulario, por meio da narracdo de historias o repertério vocabular da
crianca pode ser ampliado, pois esta atividade esta relacionado a um contexto interacional e
comunicativo. Encontra-se no Referencial Curricular Nacional para Educag¢do Infantil

(RCNEI) orienta¢oes destinadas a favorecer contextos comunicativos:

Considerando-se que o contato com o maior numero possivel de situagdes
comunicativas e expressivas resulta no desenvolvimento das capacidades
linguisticas das criangas, uma das tarefas da educagio infantil ¢ ampliar, integrar e
ser continente da fala das criangas em contextos comunicativos para que ela se torne
competente como falante (BRASIL, 1998, p. 134).

A relevancia da interagdo para aquisicdo da linguagem ¢é confirmada na pesquisa de
Johnston (2010), mediante dados obtidos constatou-se que criancas entre um e trés anos de
idade de familias altamente verbais e de boas condigdes socioecondmicas falam quase trés
vezes mais palavras por semana que as criancas de familias menos verbais e que dependem de
assisténcia social. Mediante essa informacdo constata-se que “a leitura de historias ¢ uma rica

fonte de aprendizagem de novos vocabuldrios” (BRASIL, 1998, p.145).
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3.4.4 Estratégias de estimulacio da comunicacio oral, tais como: resposta em espelho,
ampliacdo de sentencas, contato ocular, fala dirigida, falar na altura da crianca.

Com base no RCNEI, a estimulacdo oral ¢ uma pratica que deve ser realizada desde
0 nascimento. Ao considerar a crianga agente ativa no processo de construcdo de seus
conhecimentos possibilita-se a autonomia para estabelecer relagcdes que favorecem aquisicao
de linguagem. Por meio da interagdo verbal ocorre a comunicacdo de ideias, pensamentos e
intengdes de diversas naturezas, o que influencia a crianga a estabelecer relagcdes de
significado que constituem o aprendizado. “As palavras s6 tém sentido em enunciados e
textos que significam e sdo significados por situagdes” (BRASIL, 1998).

As estratégias propostas no RCNEI podem ser utilizadas por todos que estdo
envolvidos no processo de educagdo da crianga, ndo ¢ uma orientagdo exclusiva para
professores. As criangas nao sdo seres inertes, ¢ preciso que pais e responsaveis tenham
consciéncia de que suas atitudes na relacdo com a crianga influenciam diretamente em

diversos aspectos do desenvolvimento infantil. Desta forma, quanto a capacidade

comunicativa:

Quanto mais as criangas puderem falar em situagdes diferentes, como contar o que
lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir
uma informagdo, mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas de
maneira significativa (BRASIL, 1998, 121).

Relacionando as orientagdes do RCNEI com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que ¢ um documento normativo que tem o intuito de unificar a aprendizagem nas
escolas publicas e privadas do pais, € possivel observar a relevancia da estimulagdo oral para
o desenvolvimento e aprendizagem infantil. Segundo a BNCC dentro do campo experiéncia:
escuta, fala, pensamento e imaginagdo, ¢ importante estimular a crianca a expressar ideias,
desejos e sentimentos por meio da linguagem oral e da escrita espontanea desde cedo, bem
como por meio da narragdo de historias e de seu reconto, permitindo o didlogo e
conversando sobre o que diz o texto lido, estimulando a imagina¢do e a ampliagdo do
conhecimento de mundo (BRASIL, 2017).

Algumas instrugdes sdo oferecidas aos pais para conduzirem uma narrativa oral
objetivando prender a atengdo e despertar o interesse da crianca pela historia, bem como
oportunizar dialogos e inferéncias. Técnicas tais como a gestualidade, expressdo corporal,
ritmo, cadéncia e a percep¢do do contador relativa as reagdes expressas nos olhares do
ouvinte, possibilitam a compreensdo e despertam a curiosidade a respeito da histéria

(BUSATTO, 2005).
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As imagens corporais chamam a atengdo e estabelecem o vinculo para a ligacdo
entre o contador ¢ as criangas mediante o contato visual, olho no olho, envolvendo o ouvinte
e valorizando sua presenca. Despertar a expectativa por meio de questionamento, siléncios,
ou de hipotese também sao estratégias importantes nessa mediacdo da leitura. Zumthor
concebe a oralidade como “tudo o que, em nds, se endereca ao outro: seja um gesto mudo,

um olhar” (1997, p. 203).
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4 METODOLOGIA

Este projeto foi iniciado apds a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos de nimero, CAAE 77297417.1.0000.5417 e foi realizado com familiares de
criancas de 02 a 05 anos que concordaram em participar e assinaram o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE — Apéndice 1).

A presente pesquisa: "leitura e narragao de historias por pais de criangas de 2 a 5 anos"
foi um dos itens abordados em oficinas que discutiam varios temas sobre a estimulacdo de
linguagem com pais denominada "Reflexdes sobre estimulacdo de linguagem para pais de
criangas de 2 a 5 anos: grupo focal", que tem como pesquisadora responsavel a Professora
Dra. Aline Roberta Aceituno da Costa (Orientadora deste Trabalho de Conclusdao de Curso),
do Departamento de Fonoaudiologia da Faculdade de Odontologia da Universidade de Sao
Paulo de Bauru, FOB-USP, do qual participo como colaboradora, realizando as analises e
discussdes tedricas, sobre as oficinas relativas ao tema do contar historias por pais, as quais
serdo apresentadas nos capitulos seguintes deste trabalho.

Este estudo caracterizou-se por uma abordagem qualitativa e quantitativa. Qualitativa
porque se propds a contemplar os aspectos objetivos e subjetivos do dinamismo das relagdes
humanas (MINAYO, 2002). Foram realizadas quatro oficinas sobre narracdo de historias, as
quais tiveram como objetivo possibilitar que os participantes (familiares de criangas de 2 a 5
anos) discutissem o tema de forma ativa ao longo dos encontros e que a tematica trabalhada
contribuisse para construcdo criativa e coletiva ndo s6 de conhecimento, mas de
possibilidades reais de interagdo por meio da narragdao de histérias. Assim, ha a possibilidade
de que o contetdo das reflexdes realizadas durante as oficinas possa ser utilizado na realidade
dos participantes. Essa pratica pode ser relacionada metodologicamente a uma investigacao de
acdo participativa na qual a interacdo dos criadores da pesquisa com os representados vai
além do levantamento de dados, tornando os participantes ‘“agentes de mudanca”
(LAKATOS; MARCONI, 2011, p. 73).

A abordagem quantitativa se apresenta na aplicacdo de questiondrios com intuito de
analisar as peculiaridades, fornecendo “dados para verificagdo de hipoteses” (LAKATOS;
MARCONI, 2011, p.70). Os dados foram apresentados em tabelas e graficos, quantificando
os resultados para verificar as relagdes que apresentam entre si a fim de serem submetidos a

analise (LAKATOS; MARCONI, 2011).
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4.1. Participantes

Foram convidados para participar dos encontros os pais € responsaveis por criangas
que frequentam uma Escola Municipal de Educagdo Infantil situada no interior do estado de
Sao Paulo.

Foram convidados todos os pais e responsaveis pelas criancas da escola, bem como
igualmente recebidos na reunido. Participaram ao longo dos encontros 60 familiares, porém
foram selecionados como participantes da pesquisa apenas 13, 33% desses familiares, por
razao dos critérios de inclusdo, os quais foram: concordar em participar e assinar o TCLE e

terem participado de todos os encontros e respondido os questionarios.

4.2 Instrumentos utilizados

Com o objetivo de identificar as relagdes parentais e avaliar a condi¢do sociocultural
dos responsaveis elaborou-se uma ficha com questdes que foram respondidas antes da
primeira oficina (Apéndice 2). Apos a apresentacdo do grupo, com a intencdo de avaliar o
repertdrio e o habito de contar historias, solicitou-se aos participantes que respondessem por
escrito a um questionario (Apéndice 3). Foram realizados quatro encontros no formato de
oficina com o propdsito de fomentar reflexdes a respeito dos objetivos da leitura e da narracao
de historias, assim como buscar possibilidades de realizacdo das atividades discutidas nos
encontros, em situagdo cotidiana com as criancas € entdo o questionario foi reapresentado

(Apéndice 3).

4.3 Procedimentos metodologicos adotados no trabalho

Esta pesquisa efetuou-se em seis etapas: 1. Pesquisa bibliografica no intuito de
fundamentar teoricamente a problematica referente ao objeto desta pesquisa; 2. Reunido para
convidar os responsaveis para participar da pesquisa; 3. Primeira aplicagdo do questionario; 4.
Realizagdo de oficinas sobre narragdo de historias; 5. Reaplicagcdo do questionario; 6. Analise

e interpretagao dos dados.

1* Etapa: Fundamentacio tedrica
A revisdo de literatura, que se encontra no capitulo 3 deste trabalho, aborda os temas
que problematizaram a pesquisa: A narracdo de historias por pais de criancas de 2 a 5 anos e a

influéncia destes no comportamento leitor da crianca.
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2% Etapa: Reunido com responsaveis

Reunido na qual o trabalho foi explicado e entregue, aqueles que concordaram em
participar, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com a finalidade de
informar e esclarecer o participante sobre a realizacdo das oficinas e da pesquisa. Os
participantes que assinaram o TCLE foram convidados a preencher uma ficha cadastral com
questdes referentes ao perfil social da familia, conforme modelo constante no Apéndice 1.

Também foram estabelecidas as normas da atividade como horario, dia e local.

3? Etapa: Primeira aplicacio do questionario
Para avaliar as concepgdes, o repertorio e o habito de contar historias dos responsaveis
por criangas de 2 a 5 anos, foi solicitado que os participantes respondessem a um questionario

antes da realizacao das oficinas, conforme constante no Apéndice 3.

4" Etapa: Oficinas sobre narracao de historias

Os encontros foram conduzidos por uma fonoaudidloga da equipe de pesquisa.
Ocorreu dentro do espaco da escola, sala de aula ou patio. O horério escolhido pelos
participantes foi o das 13h todas as segundas feiras, por razao de ser o melhor horario e dia da
semana para estarem presentes.

Todos os encontros apresentavam uma mesma sequéncia de atividades, sendo que
eram iniciados com questdes sobre o tema (questdes disparadoras), previamente elaboradas
pelas pesquisadoras, com o objetivo de que os participantes trocassem experiéncias entre si €
que se tornassem conscientes sobre suas opinides e suas atitudes a respeito do tema. A
pesquisadora fechava este momento apresentando um resumo do que havia sido falado e
complementando.

Em seguida eram realizadas atividades de narracdo e leitura de historias conduzidas
pela fonoaudidloga, que ao final solicitava que aqueles que quisessem, contassem uma
histéria também, de maneira que a escuta fosse possibilitada e as estratégias de pausa,
respiracdo e entonagdo de voz pudessem ser trabalhadas. Os beneficios das atividades
realizadas e como podem ser incluidas na rotina foram enfatizados em todos encontros. A
mediadora incentivou a fala dos participantes, a troca de experiéncias e a intera¢do entre o
grupo, respeitando-se as potencialidades e dificuldades individuais.

As oficinas ocorreram conforme apresentado no Quadro 1:



Quadro 1- Apresentacdo das oficinas

ESTRUTURA 1° 20 3 4°
DOS ENCONTRO ENCONTRO ENCONTRO ENCONTRO
ENCONTROS
Os ganhos e as A O papel da Estratégias de
diferencas disponibilidade repeticao de estimulacado da
complementa- dos livros historias e o comunicagao
res da narragao (livro envolvimento ao | oral, tais como:
TEMA de historias brinquedo), a longo da resposta em
com € sem o confecgdo do atividade. espelho,
objeto livro e a | proprio livro, Associagdo de | ampliacao de
possibilidade ser autor de movimentos ao | sentengas,
das historias historias, a vocabulario contato ocular,
inventadas. participagdo | quando possivel. | fala dirigida,
ativa, leitura falar na altura da
dialdgica. crianga.
E melhor ler | Onde deixar os E necessario Como auxiliar
ou contar uma livros das saber muitas quando a crianca
historia? criangas? historias? fala pouco e nao
QUESTOES S§ra que ¢ Pre.c:lso de Como aufnentar 1nterage durante
DISPARA- diferente? livros a aten¢do, o a leitura ou a
DORAS Cada formato comprados? engajamento e narragao?
tem uma O que fazer as
caracteristica. quando a aprendizagens
crianga quer durante a
falar no meio narragao?
da historia?
“A casa
LIVRO sonolenta” “Chapeuzinho | “De quem ¢ esse “O ratinho
HI S’(l?(I)JRI A N e ] amarelo” bumbum” comildao”
INVENTADA grande o Lo © o
(narrados no cenoura” Farra no A pomba e 0 Advinha
encontro) (adaptagdo da quintal”. ratinho” quanto eu te
historinha: O (historia amo”.
grande inventada).
rabanete).

Fonte: elaborado pela autora, 2018.

31



32

5 Etapa: Reaplica¢do do questionario (Apéndice 3)
Foi solicitado, nesta etapa, que os participantes que respondessem novamente ao
questionario aplicado na Etapa 3, com a finalidade de verificar os efeitos dos encontros sobre

o tema no relato dos participantes.

6" Etapa: Analise e interpretacio dos dados:

A analise foi efetuada por meio da interpretacdo do perfil dos participantes mediante
as respostas das questdes da ficha de cadastro, bem como das respostas individuais dos
participantes no questionario pré e pds-encontro € por meio da observagdo e participagdo nos
encontros realizados. Os participantes da pesquisa foram identificados com a letra P ¢ um
numero indicativo por questdes éticas.

Entdo se procedeu a andlise a partir dos referenciais tedricos que fundamentam essa

pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentadas as analises do perfil dos participantes de acordo com
as respostas das questdes da ficha de cadastro e do questionario aplicado pré e pos-
participagdo nas oficinas, bem como discutidos os pontos relevantes que foram observados
nos encontros.

Conforme citado por Andrade (2005), avalia-se a relagdo parental como um fator que
favorece a estimulacdo de habilidades importantes para o desenvolvimento de criancas da
primeira infancia e dos 2 aos 5 anos, bem como, avaliam-se aspectos da escolaridade dos
responsaveis como condicionante do rendimento escolar, conforme Spozati (2000).

Para esta analise foi elaborado uma ficha de cadastro com questdes relativas ao perfil
social dos participantes. As respostas dos participantes foram descritas no Quadro 2,
correspondente ao Apéndice 1:

Quadro 2- Dados referentes as respostas do questionario: repertorio dos pais.

Questoes | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
A) Qual a
relagdo | Mae Mae Mae | Avo Mae | Mae Mae Tia
com a
crianca?
B)Quala | 2a3m | 3a10m | 3alm | 5a2m | 4a6m | 4a3m 2a9m | 3allm
idade e
sexoda | Masc. | Masc. | Fem. | Masc. Fem. Fem. Fem. Masc.
crianga?
C) Qual o | Pai: Pai: Pai: | Avo: Mae: Pai: Pai: Tia:
graude | Ens. Ens. Ens. | Ens. Ens. Ens. Ens. Ens.
escolari- | Médio | Fund. Sup. | Fund. Sup. Médio | Médio | Médio
zagdo dos Inc. Inc.
famili- | Mae: | Mae: Mae: Mae:
ares? Ens. Ens. Mae: Ens. Ens.
Médio | Méd. Ens. Funda- | Médio
Inc. Sup. mental
D) Qual a | Pai: Pai: Pai: Avo: Mae: Pai: Pai: Tia:
profissao | Aux. | Empre- | Aux. | Apo- Estu- Func. Pedrei- | Segu-
dos pais | Téc. sario Quimi | sentado | dante Publ. 1o ranca
ou -co
responsa- | Mae: | Mae: Mie: Mie: Mie:
veis? Do lar | Do lar | Enfer- Do lar | Fun.
meira Publ.

Fonte: Dados pesquisados pela autora, 2018.
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De acordo com os dados apresentados no Quadro 2 podemos verificar que 75% dos
participantes sdo maes dos alunos. Essa caracteristica, segundo Andrade (2005) demonstra a
relevancia da estimulacdo materna para o desenvolvimento cognitivo da crianga desde a
primeira infancia. Referente as criancas, a faixa etaria varia de 2 a 5 anos, de maneira que
37,5% tem idade entre trés anos, o que caracteriza a relevancia do vinculo em relagdo a
dependéncia do cuidado materno. Outro aspecto apresentado neste quadro relativo as maes €
que 37,5% dos pesquisados se dedicam exclusivamente ao cuidado familiar, verificando-se
maior participacdo das maes na vida escolar dos filhos.

Um fator importante a ser observado nas respostas do quadro ¢ a escolaridade dos
familiares. Na Figura 1 estd representada a escolaridade individual dos integrantes das

familias (moradores da mesma residéncia).

Figura 1- Escolaridade individual dos membros das familias dos participantes

Escolaridade dos familiares
50
45
40
_ 35
3 30
L4
& 25
o
o 20
a
15
10
; B n B
0 Superi Meédi Fund 1
Superior _ Superior Meédio edio Fundamental | amenta
incompleto Incompleto Incompleto
|lSeriesl 15.38 7.7 46.15 7.7 15.38 7.7

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Segundo estudos de Spozati (2000) e Andrade (2005) aspectos da formacao dos pais
influenciam no sucesso ou fracasso escolar dos filhos. A distancia de aprendizado entre pais e
filhos e o exemplo relacionado a escolaridade dos pais refletem na formagao dos filhos. Em
analise aos dados do gréafico, o percentual de familiares que possuem o ensino médio ¢
31,15% maior que os que possuem formagdo no ensino superior €, observa-se também a
equiparagdo dos individuos que possuem ensino fundamental com que possuem ensino
superior. Assim, em consonancia com os autores acima citados, ¢ possivel supor que a
disponibiliza¢do de situacdes de reflexdo sobre desenvolvimento infantil e estimulagcdo de

linguagem seriam de grande valia para o desenvolvimento dessas criancas.
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Na avaliagdo dos dados do questionario pré-encontro foram investigadas as
concepgoes, o repertorio e o habito de contar historias dos responsaveis por criangas de 2 a 5
anos, no intuito de conhecer o perfil dessas familias, quanto aos aspectos citados e também
para possibilitar a verificacdo dos efeitos de oficinas de reflexdo sobre esses aspectos.

A primeira questdo aplicada aos participantes no questiondrio refere-se ao habito de
ouvir ou ler historias. Em concordancia com Teberosky e Colomer (2003) escutar historias
amplia o repertério lexical e favorece a construgdao de enunciados, da mesma forma, a leitura
segundo Soares (2004) tem funcdo formativa e informativa possibilitando a aquisi¢ao do
conhecimento, impelindo o individuo a tornar-se diferente, levando-o a um novo estado, uma
outra condigao.

Tabela 1- Habito dos responsaveis

Pergunta SIM Antesda NAO Antesda  SIM Depois NAO Depois
oficina oficina da oficina  da oficina

A) Vocé ouve/ 1€
histoérias 25% 75% 87,5% 12,5%

B) Vocé ouvia/ lia
historias na sua 50% 50% Nao se Nao se
infancia? aplica aplica

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Ao analisar os dados da Tabela 1 percebe-se mudanca dos percentuais antes e depois
das oficinas. Observa-se o aumento de 62,5 % no percentual de participantes que incluiram na
sua rotina praticas de leitura e de ouvir historias, diante disso reitera-se que o habito de ler é
condicionado pelo estimulo que o individuo recebe por meio da interacdo social (MORALIS,
1996). Porém, em comparagdo com as respostas do item A, no item B verificamos que mesmo
aqueles que leram ou ouviram historias na infancia nao cultivaram o habito na vida adulta. O
que, segundo Teberosky e Colomer (2003), reflete o “efeito Mateus™ referente a riqueza dos
estimulos e a continuidade dos mesmos.

Para ndo restringir as respostas dos participantes a sim ou ndo, foi fornecido espaco
para respostas discursivas nas quais foi solicitado que os participantes descrevessem as
situagdes que ocorreram as leituras e as audi¢des das historias. No Quadro 3 estdo descritas

respostas referentes a questdo de ler/ouvir historias apds as oficinas:



Quadro 3- Habito de ler e contar histérias dos responsaveis

P1 | “Aqui com vocé e tenho parado pra ouvir as vezes aquele programa que vocé
falou da cultura e os livrinhos que vocé deu e que a gente fez também”.

P2 | “Ndo tenho onde, so as de crian¢a aqui nossa e que to6 contando agora”.

P3 | “Aqui com vocés e agora entrei na internete e pego historia pra fazer os livrinho”.

P4 | “Respondeu ndo a questdo”.

P5 | “Os livros de crianca que ja tinha, t6 procurando também, tem as que a gente
conheceu aqui’’.

P6 | “S6 as daqui”.

P7 | Nao respondeu

P8 | “So aqui”.

Fonte: Dados pesquisados pela autora.
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Diante do percentual de 87,5% de participantes que passaram a ler/ ouvir historias

apods as oficinas, bem como por meio dos comentarios dos participantes verificou-se que o

local mais apontado como favorecedor do contato com o mundo da leitura foi nos encontros,

assim em concordancia com estudos de Teberosky e Colomer (2003) ¢ possivel identificar a

relevancia de um trabalho de conscientizagdo do papel da familia dentro do contexto da

estimulagdo da leitura. O estimulo ao discurso oral e as referéncias ao discurso escrito

dependem do contexto cultural da familia.

No ambito da competéncia familiar o estimulo ao comportamento leitor da crianga foi

avaliado conforme se apresenta naTtabela 2:

Tabela 2- Os pais e responsaveis como mediadores da leitura

Eu NAO, SIM NAO Eu NAO,

SIM NAO mas outra  Depois Depois mas outra
Pergunta  Antes da Antes da pessoa da da pessoa
oficina oficina conta. oficina oficina conta.
Antes da Depois da
oficina oficina
C) Vocé
conta
historias 25% 37,5% 37,5% 100%  Sem Sem
parao respostas respostas
seu
filho?

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Perante os dados descritos na Tabela 2 percebemos que 100% dos pais e

responsaveis passaram a relatar que realizam a narracdo de histdrias para as criangas apos 0s

encontros e conversas que ocorreram nas oficinas. Esses dados sdo esperados por estudiosos

que orientam o trabalho de estimulagdo da leitura a pais e responsaveis (MORAIS, 1996;

ANDRADE, 2005).
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Apesar de nao ter sido possivel investigar o impacto das oficinas diretamente com as
criangas, foi solicitado que os participantes registrassem as atividades de narracdo de
histoérias que realizaram e pode-se observar registros de historias trabalhadas nos encontros,
assim como o relato de novas historias, ora adquiridas, ora relembradas a partir dos
encontros.

Ainda, consoante ao habito de contar historias perguntou-se por quem seriam
contadas no caso de ndo ser por pais ou responsaveis. Em resposta os participantes
apontaram, em sua maioria, a escola. Em virtude dessa resposta observa-se a concep¢ao dos
pais em relagdo ao que concerne a escola, salientando a relevancia de um trabalho de
conscientizacdo dos pais a respeito da intervengdo familiar junto da escola.

No caso dos responsdveis que contam historias, se investigou quais recursos eram
utilizados por eles para narracdo. Antes das oficinas apenas 25% dos participantes contavam
historias para seus filhos e os recursos usados eram revistas e livros.

A respeito dos recursos utilizados pelos participantes para contar historias foram
elaboradas estas questdes: Vocé inventa as historias que conta? Vocé conta historias que ja
conhece, ndo inventadas? Vocé 1€ historias nos livros?

Ap0s as oficinas os participantes utilizaram diferentes recursos para contar historias.
Na Figura 2 sdo apresentados os resultados:

Figura 2- Recursos para narragao

Recursos utilizados na contagao
pods-oficina
_ 60
é 40
()]
C 20
g’ H B
Todos os Somente Somente Somente leu
recursos historias historias livros
inventadas conhecidas

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Uma caracteristica relevante analisada na Figura 2 denota a diversificagdo dos
recursos utilizados pos-oficinas. Em razdo da proposta de instrumentalizar os responsaveis
ampliando as estratégias de narracdo, os estudos de Abramovich (1997) e Dohme (2017)
indicam que além de prender a aten¢do do ouvinte a diversificagdo de recursos desperta o

interesse pela narrativa e impele ouvinte a manipular do livro.
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A respeito do recurso da leitura de livros, também foi elaborada uma questdo aberta
sobre como o livro foi adquirido. Os participantes que ja contavam historias antes das
oficinas faziam por meio da leitura de livro e revistas comprados. Os participantes que
passaram a fazer a narracao de historias ap6s as oficinas além de confeccionar seus proprios
livros (estratégia realizada em uma das oficinas), passaram a emprestar livros da escola e
comprar livros para o acervo pessoal.

Nas figuras 3 e 4 observa-se o incentivo dos pais em relagdo a narrativa de historias
realizadas pelas criangas. As respostas sao baseadas na pergunta: Seu filho conta histérias?

Figura 3-Incentivo a narrativa da crianga, antes das oficinas.

Antes das oficinas
80 625

® 60

2

S 40 25

o 12.5

0 I
~ Inventam Conta as gue |Conta a-s que Mais de uma
Nao Contam s ouve natv | conteipra .
historias alternativa
ou escola ele
M Seriesl 62.5 12.5 0 0 25
Fonte: Dados pesquisados pela autora, 2018.
Figura 4- Incentivo a narrativa da crianca, depois das oficinas.
Depois das oficinas
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Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Comparando os percentuais apresentados nas Figuras 3 e 4 relacionados diversificacao
de narrativas da crianga, evidencia-se que ap6s as oficinas diminuiu 25% o indice de criangas
que ndo contam historias, passando de 62,5% para 37,5%. O crescimento das que contam foi
de 37,5%, passando de 25% para 62,5% apds as oficinas. Segundo Teberosky e Colomer
(2003) quando a crianga verbaliza suas ideias durante a composi¢do de uma histdria, passa a

refletir sobre o que esta dizendo e vai se apropriando da linguagem. De acordo com
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Abramovich (1995) a crianca que faz o reconto de historias, ou a que inventa as historias que
conta, enxerga de modo diferente o mundo a sua volta, conferindo sentido a leitura.

Outra forma de estimular a crianga ¢ pedindo que ela conte historias, diante dessa
condicao foi analisada a Tabela 3:

Tabela 3- Os responsaveis influenciam a narrativa da crianga.

Pergunta SIM Antes das NAO Antes das SIM Depois NAO Depois
Oficinas oficinas das oficinas  das oficinas

F) Vocé pede

para seu filho 37,5% 62,5% 62,5% 37,5%

contar

historias?

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Em vista dos dados da Tabela 3 apresentarem valores inversamente proporcionais
entre o que foi respondido antes e apds as oficinas, ¢ possivel identificar que o estimulo
realizado junto aos responsaveis consiste em uma importante ferramenta para oportunizar o
aprendizado do aluno na escola. Segundo Teberosky e Colomer (2003) as criangas que
possuem acesso a livros, ouvem histdrias, folheiam livros, recebem estimulo a leitura, em
especial as criangas da fase pré-escolar, obterdo melhores resultados na aprendizagem dos
contetidos escolares.

Perguntou-se em qual situacdo ocorria o pedido para que as criangas contassem
historias. No momento anterior as oficinas, os participantes que pediam para as criancas
contar historias relataram que ocorria em momentos juntos, brincando com fantoches ou como
troca de papeis “agora é sua vez”. ApOs as oficinas as solicitagdes ocorriam ainda como troca
de papéis, porém o objeto livro ¢ incluido na interacdo de maneira que a crianca lia os
desenhos imaginando do que se tratava a historia, bem como por meio do questionamento
durante e ap0s a leitura das historias.

O Referencial Curricular Nacional para Educag¢do Infantil apresenta propostas
orientadoras a respeito do papel dos pais. E preciso que pais e responsaveis se conscientizem
a respeito do reflexo de suas atitudes para o desenvolvimento de diversos aspectos da
cognic¢do infantil. Em consequéncia desta relagao imediata de interferéncia do meio familiar o
RCNEI, (BRASIL, 1998), menciona que se deve possibilitar a fala da crianga em diferentes
situagdes para favorecer a capacidade comunicativa.

Outra condicdo relevante € o acesso a livros. Na Tabela 4 estdo representados os dados
relacionados as respostas dos participantes quanto a disposi¢ao de livros infantis em acervo

pessoal.
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Tabela 4-A disposi¢do de livros infantis para crianca

Pergunta SIM Antes das NAO Antes SIM Depois NAO Depois
Oficinas das oficinas das oficinas das oficinas

VYocés tém

livros infantis 37,5% 62,5% 62,5% 37,5%

em casa?

Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Da mesma forma que na questdo anterior, na Tabela 3, os dados percentuais se
apresentam de maneira inversamente proporcional. Apos a realizacdo das oficinas a
disponibilizag¢do de livros as criangas aumentou 25% entre os participantes. Observou-se, na
questdo aberta que intencionou saber onde ficam os livros infantis, que os participantes que
disponibilizavam os livros antes das oficinas ndo facilitavam o acesso da crianga aos livros.
Conforme suas respostas:

P5 “Ficam no guarda roupas’;

P7“Guardados no maleiro”;

P8 “no quarto junto com revistas”.

ApoOs as oficinas os participantes passaram a disponibilizar os livros de maneira a
facilitar o alcance da crianga. A disponibilidade de livros, bem como do acesso a eles sdo
abordados por Abramovich (1995) e por Martins (1988) lembrando que o espago deve ser
pensado intencionalmente para possibilitar o acesso e a manipulagdo pela crianga de acordo
com sua vontade de maneira que ela atribua sentido aquele material. Nas falas dos
participantes:

P1“junto com as coisas dele, como foi conversado aqui’’;

PS5 “como foi orientado aqui, né? guardo onde fica facil”’;

P7 “ficam em baixo pra poder pegar, como foi ensinado aqui. E bom porque toda
hora quer ler”.

Em virtude das falas dos participantes verifica-se a importancia da orientagdo quanto a
disposi¢cdo do material de leitura. Abramovich (1995) menciona que para ter um ambiente que
desperte o interesse pela leitura € preciso usar a criatividade de maneira a estimular o
imagindrio da crianga.

No sentido de aprimorar a capacidade de linguagem a relacdao dialogica possibilita o
desenvolvimento das habilidades orais e comunicativas. Desta forma investigou-se por meio
de uma questdo discursiva o que os participantes fazem quando as criangas falam no meio da
historia. Os relatos apresentados no Quadro 4 demostram qual a concepgao dos responsaveis

antes e apos as oficinas:



Quadro 4- Respostas: o que vocé faz quando seu filho fala no meio da historia?
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PARTICIPANTES RESPOSTAS ANTES DAS RESPOSTAS APOS AS
OFICINAS OFICINAS
“Eu converso, so se ndo tem

P1 “Ndo Conto”. nada ver com a historia, ai
eu falo pra ouvir”.

P2 “Ndo conto”. “Ndo conto”.

“Ela fala e eu vou falando, cada | “Nao fala ndo”.

P3 hora um”.

“E que se falar ndo vou

P4 Nao respondeu continuar porque ndo ta
ouvindo”.

P5 “Se eu to lendo eu falo pra | “A gente conversa, né?”.

esperar ou vou parar de ler
porque ndo vai ouvir”’.
“Eu falo que ndo vou mais

P6 Nao respondeu contar, as vezes ndo para
quieto ndo, ai eu paro
mesmo .

“Depois que comecei fazer
aquelas perguntas que a
gente conversou aqui,

P7 “Ela ndo fala no meio”. comegou a falar no meio e
ai tenho que ter paciéncia
ne?? As vezes quero acabar
logo ... mas ai vou
respondendo e devolvo a
pergunta também”.

P8 Nao respondeu “Ahhh... ndo sei”.

Fonte: Dados pesquisados pela autora, 2018.

A avaliagdo destes relatos indica certa resisténcia por parte dos participantes em
incluir na rotina diaria a leitura dialégica. Embora todos tenham participado dos encontros,
realizado as atividades propostas e reconhecido que por meio das atividades foi possivel
aperfeicoar a pratica de leitura, ainda assim verifica-se nas respostas que 62,5% dos
responsaveis ndo realizam a leitura dialdgica conduzindo a crianga a refletir sobre a historia
narrada. Segundo Sol¢ (2014) a leitura dialogica pode ser feita mediante perguntas sobre o

contexto, sobre os personagens, colocando a crian¢a no lugar de algum personagem, por
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exemplo. Martins (1988) menciona que a interagdo ¢ crucial para o desenvolvimento da
linguagem. A leitura dialogica, segundo Bakhtin (1992) promove a evolugdo da lingua.

A leitura e o reconto de novas histérias se apresenta como um item relevante desta
pesquisa. A seguir, apresenta-se a Tabela 5 o percentual antes e depois da intervencao nas
oficinas. As respostas a essa questdo foram abertas e a interpretacdo realizada mediante o
desempenho dos responsaveis.

Tabela 5- Desempenho dos responsaveis mediante a leitura e o reconto de historias

SIM, Leem ou NAO, Leemou SIM, Leemou NAO, Leem ou

PERGUNTA recontam antes recontam antes recontam recontam
das oficinas das oficinas depois das depois das
oficinas oficinas

Vocé 1¢/Conta

sempre novas

historias ou

repete a 37,5% 62,5% 100% Sem resposta
mesma

algumas

vezes?

Fonte: Dados pesquisados pela autora, 2018.

O resultado de 100% dos participantes relatando a realizagdo de praticas do reconto e
de novas leituras ap6s as oficinas indica que a acdo grupal junto aos os responsaveis favorece
a conscientizacdo do estimulo ao comportamento leitor. Segundo Morais (1996) o estimulo
condicionado pelo meio favorece a frequéncia das praticas de leitura. Em consequéncia disso
essa pesquisa se propds a realizar a conscientizacdo dos familiares quanto a influéncia do seu
comportamento para formacao leitora da crianga, entendendo que esta ¢ uma responsabilidade
que ndo se restringe ao ambiente escolar.

Abramovich (1995) orienta que ¢ importante a crianga ouvir muitas historias para
desenvolver o gosto pela leitura, bem como Costa et al (2017) menciona que esta pratica
realizada por familiares favorece a formagdo de uma postura critica e reflexiva, relevante para
a compreensdo da leitura. Segundo Morais (1996) a origem sociocultural afeta o
desenvolvimento do comportamento leitor do individuo, necessitando assim de politicas que
favorecam a tomada de consciéncia a respeito da relevancia do papel familiar no contexto das
aprendizagens da crianca.

Por fim, deu-se espaco para comentdrios pessoais dos participantes relativos aos
resultados percebidos apds as oficinas. No Quadro 5 se encontram alguns comentarios

pertinentes a pesquisa:
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Quadro 5- Comentarios pessoais ap0ds as oficinas

“Aprendi muitas historias (como a da cenoura e do ratinho) e também a fazer
P1 meus livros (fiz o do ratinho e leio sempre) e a prestar atenc¢dao quando tem
alguém contando mesmo que piadas”.
P2 “Vou fazer mais livrinhos com, e ver se compro algum”.
“Eu acho que devia ter mais historias aqui pra gente fazer os livrinhos porque
P3 | a gente procura na internet, mas so acha umas historias ruim, muito comprida e
também vocé fala a historia ai a gente coloca aquele jeito sabe? ”.
P4 | Sem comentérios.
P5 Sem comentarios.
P6 “Precisava da gente ter mais historia”.
P7 “Gostei muito de conversar e aprender que da pra fazer melhor ainda, so tem
que ter tempo”.

P8 | Sem comentarios
Fonte: dados pesquisados pela autora, 2018.

Com base nos comentarios dos participantes se compreende que a atuacao dos pais e
responsaveis na vida escolar dos filhos confere sentido as aprendizagens, ao mesmo tempo em
que fortalece o vinculo afetivo tornando a aprendizagem efetiva. Por meio da configuragdo do
vinculo familiar se promove a parceria o que, segundo Freire, P.(1989) ocorre nas relagdes
familiares e favorece o aprendizado. Portanto conforme as contribuigdes de Rego (1988) a
familia que estimula a leitura possibilita que a crianga, especialmente na fase pré-escolar, se
aproprie do mundo a sua volta, capacitando-a como sujeito da sua historia, aprimorando as
capacidades cognitivas e seu psiquismo, possibilitando que desenvolva habilidades que
promoverdo o dominio da leitura, da escrita e, consequentemente, das demais aprendizagens.

Outro aspecto importante € o fato de muitas familias ndo realizarem atividades por ndo
terem repertorio, nem de vivéncia pessoal nem de aprendizagens formais para tanto. O que
fortalece a importancia de encontros como as oficinas que permitem a reflexdo, a troca de
experiéncias e o compartilhamento de relatos sobre as vivéncias.

E fundamental que se promovam mais pesquisas nas escolas e que se desenvolvam
projetos destinados a estabelecer parcerias junto das familias, favorecendo a inclusdo delas no
contexto da vida escolar das criangas, corroborando assim com a aprendizagem nos diversos

campos do conhecimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A anélise combinada com o referencial tedrico permitiu verificar o quao necessario se
faz a conscientizagdo do papel do adulto relacionado ao estimulo que este condiciona ao
comportamento da crianga. No caso da presente pesquisa a intencdo foi de averiguar as
influéncias e conscientizar em relagdo a leitura e narracao de historias por pais de criangas de
2 a5 anos.

Por meio desta pesquisa foi possivel reconhecer a relevancia do trabalho com os pais,
pois estes bem preparados podem formar melhor seus filhos. A parceria entre pais e
professores ¢ outro aspecto a ser considerado, o professor que atua integrando a familia ao
processo de ensino pde em pratica estratégias de recuperacdo. Diante disso compreende-se a
relevancia da conscientizagdo a respeito das responsabilidades de ambas as institui¢des no
processo de aprendizagem das criangas, que no caso desta pesquisa se refere as habilidades de
linguagem, em especial a leitura.

A parceria entre escola, pais, professores ¢ comunidade oportuniza o estabelecimento
de politicas para formagdo, como a criagdo de grupos de trabalho que discutam as
aprendizagens ¢ que informem e formem aos pais e aos proprios professores. Dentro desse
contexto se inclui a pesquisa contribuindo para a reflexdo das praticas, bem como para
estruturacao de programas de inovacgao e implementagao das mesmas.

As informacgdes obtidas por meio da pesquisa permitem afirmar que houve mudanca
no discurso dos familiares que indicam mudancas na compreensdo dos papeis da familia e da
escola quanto a estimulacdo do ato de leitura, bem como aprimoramento das relacdes, e de
acdes que permitem promover a aquisicdo do habito leitor, estreitar os vinculos e
proporcionar aprendizagens mais significativas e efetivas.

Para que a mudanga ocorra € preciso tomar consciéncia do que ¢ preciso mudar.
Portanto, espera-se que mediante a esta pesquisa seja possivel propor novos estudos que
contemplem e ampliem a discussdo sobre a tematica do estimulo a leitura por pais, na

realidade brasileira.
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APENDICE

APENDICE 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o Sr.(a) a participar da pesquisa “Reflexdes sobre estimulagdo de linguagem para pais
de criangas de 2 a 5 anos: Grupo focal” a qual tem o objetivo de elaborar e implementar um
procedimento de intervengdo coletiva de estimulagédo de linguagem infantil, assim como averiguar a
adesao, a aplicabilidade e os efeitos do mesmo, no relato verbal dos participantes — familiares de
criangas de 02 a 05 anos. Para isso serdao desenvolvidas oito oficinas nos quais os conteudos seréo
apresentados e discutidos do ponto de vista tedrico e pratico quanto a estimulagao de linguagem na
pratica cotidiana das criancas. Essa avaliagdo sera feita a partir de questdes apresentadas antes e
apo6s a apresentagado do conteudo ao longo dos oito encontros. Em cada encontro, sera retomado,
resumidamente, o conteudo que apresentado no encontro anterior e todas as questdes e duvidas
serao discutidas. Os encontros serdo realizados no periodo da tarde, nas dependéncias de uma
Escola Municipal de Educagéao Infantil no interior do estado de S&o Paulo. Serdo ministrados pela
fonoaudidloga responsavel pelo projeto, Aline Roberta Aceituno da Costa. Ndo havera nenhuma
atividade que devera ser feita fora do horario dos encontros, ndo sendo necessario que o participante
desprenda tempo a mais para se dedicar as atividades da pesquisa.

Os procedimentos utilizados serédo indolores e nao invasivos (ndo causarao dor, desconforto ou
qualquer tipo de prejuizo a vocé), contando apenas com sua dedicagao, presenca e participagdo das
atividades realizadas nas oficinas. As atividades dos encontros serdo realizadas pela fonoaudiéloga
responsavel pela realizagdo do projeto. Os dados colhidos nas reunides poderao ser utilizados para
discussdo entre professores e estudantes envolvidos na pesquisa, como também em eventos
cientificos, contudo fica assegurado que ira se manter confidencialidade nos dados utilizados, sendo
que nenhum participante da pesquisa sera identificado. N&o havera riscos diretos ou indiretos para
sua saude, podendo acontecer apenas de vocé se sentir cansado durante as reunides. Os beneficios
estardo focados na aprendizagem que o conteudo da oficina podera proporcionar a vocé, além da
troca de experiéncias e dialogos a respeito do assunto. Tais aprendizagens poderao ser aplicadas em
seu dia a dia, estimulando as criangas e melhorando assim seu desempenho quanto a linguagem oral
e escrita. Caso a fonoaudidloga responsavel detecte quaisquer duvidas, por vocés, durante os
encontros, essas serdo discutidas com o grupo e sanadas, diante do possivel, nos encontros. Vocé
podera desistir de participar em qualquer periodo da pesquisa sem que isso ocasione qualquer dano
para sua pessoa. A pesquisa s6 podera ser realizada se vocé assinar o presente termo, afirmando
que aceita participar do estudo, diante do exposto. Garantimos sigilo e privacidade de todos os
participantes da pesquisa e indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, além de
isencao de qualquer despesa.

Em caso de duvidas e demais esclarecimentos sobre o estudo, o participante/responsavel podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel:

Pesquisador Responsavel: Aline Roberta Aceituno da Costa

Endereco Institucional (Rua, n°): Rua Octavio Pinheiro Brizola, 9-75 Bauru.

Cidade: Bauru Estado: SP CEP: 17012-901

Telefone: (14) 32358232 Email: alineroberta@hotmail.com

Para denuncias e/ou reclamagdes entrar em contato com Comité de Etica em Pesquisa-FOB/USP, a
Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75, Vila Universitaria, ou pelo telefone (14)3235-8356, e-
mail: cep@fob.usp.br, e a forma de contato com CONEP (enderecgo, telefone, e-mail), quando
pertinente.
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Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o] Sr. (a)

portador da cédula de identidade , apos leitura minuciosa das informacodes
constantes neste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, devidamente explicada
pelos profissionais em seus minimos detalhes, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera
submetido, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, DECLARA e FIRMA seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO concordando em participar da pesquisa proposta. Fica
claro que o participante da pesquisa, pode a qualquer momento retirar sesu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO e deixar de participar desta pesquisa e ciente de que todas as informacdes
prestadas tornar-se-do confidenciais e guardadas por forga de sigilo profissional (Cap. IV, Art. 23. do
Codigo de Etica da Fonoaudiologia (Res. CFFa n° 490/2016)).

Por fim, como pesquisador(a) responsavel pela pesquisa, DECLARO o cumprimento do disposto na
Resolugao CNS n° 466 de 2012, contidos nos itens IV.3 e IV.5.a e na integra com a resolugao CNS n°
466 de dezembro de 2012.

Por estarmos de acordo com o presente termo o firmamos em duas vias igualmente validas (uma via
para o participante da pesquisa e outra para o pesquisador) que serdo rubricadas em todas as suas
paginas e assinadas ao seu término, conforme o disposto pela Resolugdo CNS n° 466 de 2012, itens
IV.3.felV.5.d.

Bauru, SP, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa Aline Roberta Aceituno da Costa

O Comité de Etica em Pesquisa — CEP, organizado e criado pela FOB-USP, em 29/06/98 (Portaria
GD/0698/FOB), previsto no item VIl da Resolugdo CNS n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do
Ministério da Saude (publicada no DOU de 13/06/2013), ¢ um Colegiado interdisciplinar e
independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Qualquer denuncia e/ou reclamagao sobre sua participagdo na pesquisa podera ser reportada a este
CEP:

Horario e local de funcionamento:

Comité de Etica em Pesquisa

Faculdade de Odontologia de Bauru-USP - Prédio da Pés-Graduacao (bloco E - pavimento superior),
de segunda a sexta-feira, no horario das 14hs as 17 horas, em dias Uteis.

Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75

Vila Universitaria — Bauru — SP — CEP 17012-901

Telefone/FAX(14)3235-8356

e-mail: cep@fob.usp.br

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador Responsavel
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APENDICE 2:

Ficha cadastral do perfil dos participantes

- Qual relagdo parental com a crianga?

- Qual a idade da crianca?

- sexo da crianga?

- Qual a escolaridade dos pais ou responsaveis?

- Qual a profissdo dos pais ou responsaveis?

APENDICE 3:

A)
B)
0)

D)
E)
F)
G)

H)
D

Questionario Pré E Pés-Encontro

Vocé ouve/ 1¢ histérias? ( ) SIM ( ) NAO Em qual situagio?

Vocé ouvia/ lia historias na sua infancia? ( ) SIM ( ) NAO Em qual situagao?

Vocé conta histérias para o seu filho? ( ) SIM ( ) NAO ( ) Eu ndo, mas outra pessoa conta.
Quem?

Se SIM: ( ) Vocé inventa as historias que conta () Vocé conta historias que ja conhece nao
inventadas ( ) Vocé 1€ livros — se sim, onde os adquiriu?

Seu filho conta historias? () SIM, ele inventa historias, ( ) SIM, ele conta aquelas que ouve na
TV ou na escola, ( )SIM, ele conta aquelas que contei pra ele, ( ) NAO

Vocé pede para seu filho contar histérias? ( )NAO ( ) SIM, em qual situagio?

Vocés tém livros infantis em casa? Onde ficam?

O que vocé faz quando seu filho fala no meio da historia?
Vocé 1&/Conta sempre novas historias ou repete a mesma algumas vezes?

J) Comentéarios pessoais:



