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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa mostra que os cursos de pedagogia apresentam poucas disciplinas sobre atividades
com brinquedos, mas ndo junto a bebés. Atende o 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(Educagdo de qualidade), por tratar da formagdo do professor para uma atuacao consciente e
intencional junto ao bebé, ao discutir contetidos que possibilitem a analise, planejamento e

organizag¢do de atividades com brinquedos.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The research shows that pedagogy courses have few subjects on activities with toys, but not
with babies. It meets the 4th Sustainable Development Goal (Quality Education), as it deals
with the training of teachers for conscious and intentional work with babies, by discussing

content that enables the analysis, planning and organization of activities with toys.
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RESUMO

Institui¢des de Educacdo Infantil sdo responsaveis por oferecer oportunidades significativas de
aprendizagens aos bebés e o professor tem papel fundamental, visto que tem a fungdo de
planejar e organizar as tarefas educativas nesse contexto. As atividades com brinquedos,
enquanto parte das tarefas educativas, sdo ricas em estimulos, devendo ser apropriado o
profissional da educagdo propor atividades que envolvam as habilidades motoras, sensoriais,
cognitivas e sociais dos bebés. O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar e discutir a formagao
inicial para a pratica pedagdgica com atividades com brinquedos na atuacio educacional junto
aos bebés, a partir da percepcao dos graduandos, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Planos
de Ensino (PE) dos seis cursos de Pedagogia de uma universidade publica do Estado de Sao
Paulo. A pesquisa dividiu-se em dois estudos, o primeiro com o objetivo de analisar e discutir
a percepe¢ao dos discentes, por curso de Pedagogia sobre sua formagao para a pratica pedagodgica
com atividades com brinquedos na atuagdo educacional junto aos bebés. A coleta de dados foi
organizada em duas etapas, sendo a primeira a partir de um questionario da plataforma Google,
respondido por 937 graduandos e os dados foram analisados por estatistica descritiva. O
segundo objetivou identificar e analisar nos PPPs e nos PEs dos cursos de Pedagogia, a
formagdo para a pratica pedagogica com atividades com brinquedos na atuagdo educacional
junto aos bebés. Para tal, os PPPs e os PEs foram analisados com auxilio do software Atlas.ti
(versdo 9) que permitiu a identificagdo de cddigos relativos a educacdo de bebés e a pratica
pedagogica com atividades com brinquedos. Ao final, foram discutidos o conjunto dos dados,
estabelecendo as relacdes entre as percepgdes de graduandos e o que estd documentado nos
cursos de graduacdo a respeito da formacdo inicial de professores para a pratica pedagdgica
com atividades com brinquedos junto a bebés. Os resultados indicaram que a maioria dos
graduandos que participaram da pesquisa, independente do curso de pedagogia, concordam ser
importante propor e planejar as atividades com brinquedos junto a bebés e que esses colaboram
na aprendizagem. Quanto a analise dos documentos, os PPPs sdo bastante gerais, tratando a
educacdo infantil como parte do processo formativo juntamente com os anos iniciais do ensino
fundamental, em concordancia com as diretrizes para a formacdo desse profissional. No
entanto, verificou-se que os PEs das disciplinas que apresentavam alguma relagdo com
educagdo infantil tratam pouco de bebés e das atividades usadas nas praticas pedagdgicas,
falando das atividades com brinquedos de forma superficial ou mesmo incipiente. Dessa forma,
confirmou-se que a formacao inicial do pedagogo ¢ insuficiente para compreensao do brinquedo
como um recurso que pode e deve ser utilizado para atividades educacionais para atingir
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés e ha necessidade de aprimorar o
contexto relacionado a formacdo inicial em pedagogia, aprofundando conteidos que
reconhegam as particularidades da atuagdo com as diferentes faixas etarias da educa¢ao infantil,
incluindo a dos bebés e as praticas pedagdgicas com brinquedos, de maneira que sua atuagao
seja sempre intencional e direcionada.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Pratica pedagogica; Educagdo Infantil; Atividades
com Brinquedos; Bebés.



ABSTRACT

Early childhood education institutions are responsible for offering significant learning
opportunities to babies, and teachers play a fundamental role in this, since they are responsible
for planning and organizing educational tasks in this context. Activities with toys, as part of
this, are rich in stimuli, and it should be appropriate for education professionals to propose
activities that involve babies' motor, sensory, cognitive, and social skills. The general objective
of this study is to analyze and discuss the initial education for pedagogical practice with
activities with toys in educational work with babies, based on the perception of undergraduates,
the Pedagogical Political Project (PPP) and Teaching Plans (PE) of the six Pedagogy courses
at a public university in the State of Sdo Paulo. The research was divided into two studies, the
first with the objective of analyzing and discussing the perception of students, by Pedagogy
course, about their education for pedagogical practice with activities with toys in educational
work with babies. Data collection was organized in two stages. The first was based on a Google
questionnaire answered by 937 undergraduate students. The data were analyzed using
descriptive statistics. The second stage aimed to identify and analyze, in the PPPs and PEs of
Pedagogy courses, the education for pedagogical practice with activities involving toys in
educational work with babies. To this end, the PPPs and PEs were analyzed with the help of the
Atlas.ti software (version 9), which allowed the identification of codes related to the education
of babies and pedagogical practice with activities involving toys. Finally, the data set was
discussed, establishing the relationships between the perceptions of undergraduate students and
what is documented in undergraduate courses regarding the initial education of teachers for
pedagogical practice with activities involving toys with babies. The results indicated that most
undergraduate students who participated in the research, regardless of their Pedagogy course,
agree that it is important to propose and plan activities with toys with babies and that these
collaborate in learning. Regarding the analysis of the documents, the PPPs are quite general,
treating early childhood education as part of the education process together with the initial years
of elementary school, in accordance with the guidelines for the education of this professional.
However, it was found that the PEs of the disciplines that had some relation to early childhood
education talk little about babies and the activities used in pedagogical practices, speaking of
activities with toys in a superficial or even incipient way. Thus, it was confirmed that the initial
education of the pedagogue is insufficient for understanding toys as a resource that can and
should be used for educational activities to achieve learning and development objectives with
babies and there is a need to improve the context related to initial education in pedagogy,
deepening content that recognizes the particularities of working with the different age groups
of early childhood education, including babies and pedagogical practices with toys, so that their
work is always intentional and targeted.

Keywords: Teacher Education; Pedagogical Practice; Early Childhood Education; Activities
with Toys; Babies.
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APRESENTACAO

Considero uma tarefa bem dificil falar de mim, mas ao mesmo tempo ¢ valido pontuar
tudo o que ja passei para chegar até aqui.

Estudei em escola particular desde bebé (eu frequentei um conhecido bergario da cidade
dos meus pais, que tinha o intuito real de cuidar de criangas das maes que trabalhavam fora) até
o ensino fundamental. Meus pais sempre prezaram pelo ensino de qualidade e, na minha cidade,
a escola particular era a melhor, por isso, sei que trabalharam muito para conseguir custear
meus anos de escola e os da minha irma.

No final da oitava série (hoje nono ano), lembro como se fosse hoje, uma conversa na
mesa da cozinha, eu, meu pai e minha mae, falando sobre a escola, se mudaria ou ndo para uma
das escolas publicas. O custo da escola era bem alto para a nossa realidade e pesamos ensino-
vestibular para decidir se eu continuaria 14 ou se mudaria para a escola estadual. Naquela época,
os mesmos professores que davam aula na escola particular de Bariri, minha cidade, eram da
escola publica e, as inscricdes de alguns vestibulares de universidades estaduais e federais
somavam pontos aos alunos da rede publica. Pensando em tudo isso, acabei mudando sim para
a Escola Estadual Ephigénia Cardoso Machado Fortunato.

Boa parte dos contetdos eu ja tinha visto durante o ensino fundamental, com isso eu
tirava boas notas e até ajudava os colegas de sala em algumas provas mais dificeis. Realmente
o ensino publico era defasado, que dificil isso! Enfim, segui os trés anos 14 e no terceiro colegial,
comecei a fazer cursinho a noite, concomitante a escola (que era no periodo da manha).

Na época ndo foi nada facil, mas eu, com meus 17 anos nem imaginava todo o percurso
que viveria ao longo dos proximos anos. Fiz orientagdo vocacional com minha psicologa e
deram dois campos de atuacdo: burocratico ou saude. Definitivamente, mesmo depois dos
testes, eu sabia que ndo queria mexer com papeis.

Pesquisar sobre profissdes que poderiam me definir por, pelo menos, os proximos quatro
anos era bem dificil para a minha idade. Hoje eu vejo o quao nova e imatura eu era para tomar
uma decisdo dessas, mas enfim, segui e decidi. Pensei em medicina, psicologia, odontologia,
até que, como todo livro de profissdes vem em ordem alfabética, cheguei na desconhecida
Terapia Ocupacional (TO).

De uma forma bem equivocada, entendi que o curso era um misto de fisioterapia e
psicologia, mas ainda bem que realmente aprendi sobre a TO e durante a faculdade consegui

estabelecer muito bem a diferenca entre essas profissdes e a minha. Chegou o periodo de
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inscri¢ao de vestibular e tentei TO em todas as universidades, pensando que em qualquer uma

que eu passasse, eu iria. Pelo menos eu nao tive que ficar em duvida quanto ao curso.

O periodo de vestibular gera um misto de sentimentos que até hoje eu nao sei explicar.
Ao mesmo tempo que vocé fica muito feliz por estar indo, gera uma frustragdo gigante por nao
render todas aquelas horas dentro da sala. Como uma simples prova pode definir se eu sou apta
a ingressar na faculdade ou ndo? E se eu ndo passar, vou ter que fazer cursinho?

De primeira eu passei na UNESP de Marilia. Lembro que fiquei em 34" colocada da
primeira lista. Passei em outra universidade publica do Estado de Sao Paulo, mas optei por ficar
na UNESP mesmo. Tinha amigas que também tinham passado 14 e pensava na carona para
voltar para a casa dos meus pais, entdo Marilia podia me garantir um pouco mais de comodidade
(a meu ver, claro).

Durante o periodo de gradua¢do em TO na Universidade Estadual Paulista — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias (UNESP — FFC), Campus de Marilia, tive a oportunidade de participar
como bolsista e colaboradora em diferentes projetos do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Atividades e Desenvolvimento Infantil (GEPADI) — coordenado pela Profa. Dra. Fabiana
Cristina Frigieri de Vitta.

Participei, ativamente, do desenvolvimento de dois projetos junto ao Nucleo de Ensino
(UNESP — Marilia) que objetivaram melhorar o nivel de informagao sobre formas de estimular
o desenvolvimento da crianca de quatro a vinte e quatro meses que frequentam as institui¢des
de educacdo infantil (IEI) de Marilia. Ambos contaram com um programa de educacao,
aplicados em 2010 com as professoras e em 2011 com as auxiliares de desenvolvimento escolar
(Vitta et al., 2012).

Fui bolsista de Iniciagdo Cientifica do programa Primeiros Projetos com o trabalho
intitulado: Atencdo ao Desenvolvimento da Crianca de 0 a 18 meses nas atividades de rotina
em bercarios da cidade de Marilia. Concomitantemente, participei como colaboradora do
projeto PIBIC — UNESP: Avalia¢do do desenvolvimento de criangas de 4 meses a 2 anos que
frequentam bergarios da cidade de Marilia. Fui bolsista de extensdo do mesmo projeto.

Terminada a graduagdo, para mim, ndo era suficiente ser TO. Como eu disse no comego,
meus pais sempre prezaram muito pelo estudo. Entdo eu quis mais. E esse momento foi mais
dificil que o vestibular. Eu estava concorrendo a vagas de especializagdo com outras TOs tao
bem formadas quanto eu. Recebi vérios “ndos” em muitas entrevistas e varias notas ruins em
provas de aprofundamento. Estava a ponto de desistir. Nesse periodo de 2013 as residéncias

multiprofissionais estavam comegando a ganhar mais espaco.
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Nagquele ano, a Faculdade de Medicina de Sao José do Rio Preto (FAMERP) abriu sua

primeira turma de residéncia em Saude da Crianga (as outras residéncias também estavam no
primeiro ano, eles possuiam apenas aprimoramento e aperfeicoamento). Foi a decisdo mais
doida que tomei. A prova foi no mesmo dia da minha colagdo de grau. Nesse dia eu precisava
esta a tarde em Sdo José do Rio Preto e no inicio da noite em Marilia. Eu e meu pai fomos
campedes aquele dia. Ele foi pronto para Rio Preto comigo e eu me arrumei no carro — até hoje
ndo sei como fiz isso. Mas deu certo. E que dia 6timo. Consegui classifica¢ao para curriculo e
entrevista na prova da FAMERP e colei grau.

Quando estava finalizando minha especializa¢ao, a SORRI-Bauru abriu vaga para TO.
Achei a vaga superinteressante, mas ainda tinha um més de residéncia. Se fosse para iniciar
imediatamente, ndo tinha como dar certo. Fui para entrevista e até questionada pelo inicio
imediato. Neguei — que desespero! Foi horrivel dizer ndo a uma vaga de trabalho, mas ndo tinha
como abandonar a residéncia.

Na semana seguinte saiu o resultado, fiquei em terceiro lugar. Uma pena, achei que ndo
seria chamada. Mas fui, e ainda esperaram eu finalizar a residéncia para me efetivarem. L4, tive
a oportunidade de continuar atuando com o publico infantil, principalmente no ambito da
inclusdo escolar. Durante esse periodo me deparei com grandes dificuldades em realizar a
inclusdo, dentre elas, a falta de formagdo especifica e orientacdo do professor.
Coincidentemente, ao conversar com os professores da rede de ensino, as dificuldades eram as
mesmas.

Ao refletir sobre o encaminhamento de criangas com dificuldade de aprendizagem, ou
com necessidades especiais, verifiquei que vdarias apresentavam alteracdes psicomotoras (na
organizagdo espacial, temporal, esquema corporal etc.) sendo a solu¢cdo muito mais simples do
que realizar a reabilitacdo e posterior inclusdo dessa crianga, ou seja, era necessario
proporcionar um espago adequado para o seu desenvolvimento biopsicossocial.

Tive varias formagdes voltadas para a area de reabilitacdo e habilitacdo infantil,
pensando em diversos campos de atuagdo da TO. Cada dia mais apaixonada pelo que fazia, eu
nunca me questionei se tinha feito a escolha certa para a minha carreira. Mas, chega uma hora
que s6 a pratica ndo ¢ suficiente.

Assim, unindo meu interesse pelo publico infantil, formag¢ao profissional e pratica, quis
aprofundar meus conhecimentos a respeito dos temas Educacao Infantil (EI), a importancia do
brincar como forma de estimular o desenvolvimento psicomotor, formagdo de professores e a
contribuicdo da minha area de formagdo — TO — para a crianca na faixa etaria de zero a trés anos

de idade, o que me levou a ingressar no Programa de Pds-Graduacao, Mestrado Académico em
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Educacdo Escolar, na linha de pesquisa Formagdo de professores, trabalho docente e praticas

pedagogicas pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr), UNESP, com a
proposta de trabalho "O brinquedo na creche na visdo de graduandos de pedagogia", que
permitiu a continuidade dos estudos j4 realizados em nivel de Iniciagdo Cientifica.

Concomitante a0 mestrado, muitas coisas aconteceram em minha vida. Em 2016 eu sai
da SORRI-Bauru e comecei a fazer atendimentos particulares em uma clinica de reabilitacao
em Bauru. O tempo passou e passou. Continuo nessa clinica até hoje, mas vivenciei diferentes
perspectivas no decorrer dessa carreira académica. Hoje eu tenho uma sala minha, equipada,
organizada e montada por mim (claro que desenhada por uma arquiteta), do jeito que eu sempre
quis e precisei.

Em 2020, eu j4 iria emendar o fim do mestrado com o inicio do doutorado, porém,
infelizmente ndo teve processo seletivo naquele ano, por causa da pandemia e eu acabei
ingressando no doutorado em fevereiro de 2021. Dei continuidade ao meu interesse e ao estudo
iniciado no meu mestrado, no programa de Educacdo Escolar, na mesma linha de pesquisa no
campus Araraquara, UNESP, com a proposta de trabalho "o brinquedo para estimulagdo do
desenvolvimento integral do bebé: percepgdes sobre a formagdo inicial em Pedagogia". Hoje
esse trabalho ja tem um titulo mais lapidado e claro. E agora estou aqui, finalizando mais uma
etapa da minha longa historia: o doutorado. Provavelmente ndo paro minha formagao por aqui.

Almejo, que essa tese possa contribuir com alunos, docentes e profissionais que atuem
com a faixa etaria de bebés, proporcionando conhecimento e discussdes acerca dos assuntos
aqui apresentados e até mesmo esclarecendo duvidas e levantando questionamentos sobre a
formacao de professores para atuar com a faixa etaria de bebés em institui¢des de educacao

infantil e no oferecimento de atividades com brinquedos também junto a esse publico.
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1. INTRODUCAO

Primeira infancia ¢ a fase que abrange do nascimento até os 6 anos de idade (Brasil,
2016). Durante os primeiros anos de vida, o cérebro passa por um processo crucial de maturagao
a partir da formacao de conexdes neurais refinadas em resposta as experiéncias vivenciadas
pelo individuo. Dessa forma, os movimentos sdo adquiridos, a capacidade de aprendizado se
desenvolve e a interagdo social e afetiva sdo iniciadas. E nessa fase da primeira infincia que o
cérebro estd receptivo aos diversos estimulos do ambiente (Crespi; Noro; Nobile, 2020).

Ao se falar nessa fase da primeira infincia, existem diversos modelos tedricos que
norteiam os estudos. O modelo bioecoldgico de Bronfenbrenner (Tong; Shidong An, 2024) ¢
utilizado como diretivo nessa pesquisa por justificar olhar o bebé a partir de diversos contextos
em que ¢ inserido, com interagdes dindmicas que interferem diretamente em seu
desenvolvimento (Collodel Benetti et al., 2013). Dessa forma, considera o individuo - no caso
o bebé - como agente ativo e passivo nos diversos ambientes que frequenta, visto que o
desenvolvimento infantil ¢ um processo que abrange tanto a estabilidade quanto as mudangas
nas caracteristicas biopsicoldgicas dos individuos ao longo de suas vidas e através das geragoes,
inspirado por quatro dimensdes interativas, conhecidas como o "Modelo PPCT" - Processo,
Pessoa, Contexto e Tempo.

A medida que a crianca entra em novos ambientes como a escola, ocorrem mudangas
em resposta as novas demandas geradas por esses eventos e interagdes. A entrada de uma
crianga em uma instituicdo de educacdo infantil ¢ uma experiéncia significativa tanto para ela
quanto para os adultos que participam desse processo (Assis; Moreira; Fornasier, 2021). Dessa
forma, o desenvolvimento infantil ndo pode ser visto como unidirecional, ou seja, que as
transformagdes que acontecem com o bebé sdo inatas, apenas decorrentes de fatores bioldgicos,
mas sim instigado pelas vivéncias que acontecem dentro da instituicdo de educagdo infantil o
influenciam e que resultam em ganhos motores, sociais, cognitivos e afetivos (Oliveira, 1996).

Para que o brinquedo cumpra seu papel no desenvolvimento infantil, o uso desse recurso
precisa ser planejado e pensado, visto que 0 Modelo PPCT traz consigo a necessidade de olhar
para o bebé como atuante direto em seu processo, sendo necessario sempre que o adulto passe
a ver esse brinquedo como essencial na aprendizagem.

Durante uma atividade de brincadeira ou de jogo, o brinquedo ¢ usado como mediador
e interlocutor entre os participantes (Vygotsky, 2007). A partir do uso desse objeto como
fundamental participante do processo de desenvolvimento de um bebé, essa pesquisa o coloca

como foco principal.
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Ao promover um ambiente educacional que seja sensivel e responsivo as necessidades

do cérebro em desenvolvimento, realizar atividades com brinquedos pode maximizar o
potencial de aprendizado de todas as criangas, preparando-as para enfrentar os desafios do
futuro com confianga e resiliéncia (Crespi; Noro; Nobile, 2020).

As IEI em especial as que oferecem atendimento para as criangas de zero a trés anos,
precisam garantir um atendimento de qualidade, em parceria com as familias e com todos os
setores da sociedade, para que os seus direitos sejam respeitados. As politicas publicas,
precisam integrar, principalmente, a satde, educacdo, desenvolvimento social e econdmico,
assim, as acOes voltadas para o desenvolvimento de programas para a primeira infancia serao
efetivas, promovendo oportunidades e reduzindo as desigualdades socioeconomicas.

Para que se compreenda sua fungao, alguns termos precisam ter suas defini¢des bem
estabelecidas e claras. Brougere (2000, p. 13), define brinquedo como “[...] um objeto que a
crian¢ca manipula livremente, sem estar condicionado as regras ou a principios de utilizagdo de
outra natureza.”

Segundo o mesmo autor, brinquedo ¢ definido como um objeto, obrigatorio ou ndo, que
intermedia a crianca e uma brincadeira. Esse artefato pode precisar de interpretagdo ou
imaginacao para seu uso, bem como pode ter definido pelo fabricante o seu modo de uso. Isso
sempre vai depender do intermediador (familia, escola ou crianga). O autor ainda traz em seu
texto que, dentro das principais fungdes da crianga esta o uso do brinquedo, podendo fazer parte
de uma atividade voltada ao desenvolvimento da motricidade ou da imaginag¢ao, a depender da
idade (Brougére, 2004).

Segundo o dicionario Michaelis online (2024), brincadeira é definida como o "ato ou
efeito de brincar". Em consonancia a isso, para Kishimoto (2002) ela ¢ a a¢do que a crianga
desempenha durante um jogo ou uma atividade com brinquedo, relacionando-se diretamente
com o participante e o brinquedo que ¢ utilizado. Isto é. Os brinquedos “sdo sempre suportes
para uma brincadeira” (p.14).

Quando se fala em jogo Brougere (2004, p. 201) refere que eles se destinam “as criangas
de dois a oito anos”, idade que nao engloba os bebés. Kishimoto (2002) aponta que inimeras
atividades podem ser jogos, mas define trés perspectivas que diferenciam seus significados,
sendo elas “objetos que os caracterizam, suas regras ou culturas diferentes que pertencem” (p.
11).

Na primeira perspectiva Kishimoto (2002) define o jogo como algo materializado, isto
¢, um tabuleiro, um quebra-cabecas etc., podendo ser fabricado de diversos materiais como

plastico, papeldo, papel, madeira ou até mesmo metais. Enquanto isso, na segunda, ¢ a regra
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que diferencia um jogo do outro, isto ¢, um baralho de cartas pode ter seus jogos diferenciados

pelas regras que cabem a cada um - por exemplo, o buraco tem regras diferentes da tranca,
mesmo que utilizem o mesmo objeto. Na terceira defini¢do a autora utiliza o contexto social de
cada individuo como construtor da imagem de um jogo, conforme suas vivéncias e valores,
sempre expressados por meio da linguagem.

Ainda, segundo Kishimoto (2002), o brinquedo se diferencia de forma bésica do jogo
por ndo ter uma regra clara para sua utilizacdo. Em concordéancia, Brougere (2004) define o
brinquedo como “um objeto manipulado livremente pela crianga, independente de regras ou
meios de utiliza¢ao” (p.13).

Enquanto objeto, ele faz parte sempre de uma brincadeira e ¢ esse objeto que serd foco
deste estudo, levando em consideragdo seus aspectos como materiais, texturas, tamanhos,
cores e até formatos.

Brincar ¢ uma das principais atividades que um bebé realiza (Nicolielo, Sommerhalder,
2017), por isso, planejar, organizar e propor atividades que utilizem esse objeto de forma
intencional com esse individuo dentro da institui¢do de educagao infantil (IEI) faz-se crucial
e para isso, o professor precisa de uma formagdo que abarque esse assunto, para que ele
compreenda toda a fun¢do de si mesmo e das atividades que propde para os bebés Moyles
(2000).

Barros e Vicentini (2018) destacam que apesar da organizagdo de politicas e
movimentos voltados para a primeira infancia, ndo ha uma efetiva voltada para os cursos de
Pedagogia, que garanta formagao inicial de qualidade, capaz de instrumentalizar e aprimorar a
pratica educacional para educacdo de bebés e vincular essa etapa oferecida nas IEI como nivel
educacional.

Para Scarlassara (2020), compreender como o ambiente fisico € o tempo sdo planejados
¢ fundamental para garantir que as atividades educacionais atendam aos objetivos de
desenvolvimento das criangas, especialmente bebés, cujas necessidades de linguagem,
habilidades motoras e brincadeiras sdo distintas. Os educadores devem considerar esses
aspectos ao planejar suas atividades educacionais.

Assim, segundo Silva e Neves (2020), definir o papel da docéncia com bebés,
especialmente enfatizando o cuidado fisico, e suas conexdes com a profissionalizacdo e
politicas nacionais de formagdo de professores na EI, bem como de outros profissionais que
cuidam de criangas pequenas ¢ um desafio. Como solugdo a esse tipo de apontamento,

preconizam o didlogo mais amplo entre a pesquisa académica sobre praticas educativas e aquela
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que estuda as interacdes com bebés, para fortalecer a criagdo de uma abordagem pedagdgica

voltada para esta faixa etéria.

Com isso, questiona-se se a formagao inicial do pedagogo contempla conhecimentos
acerca de atividades educacionais com brinquedos durante as rotinas didrias com os bebés?

A tese desta pesquisa ¢ que a IEI deve ser compreendida como um espago destinado a
ensino e aprendizagem, na qual o profissional deve estar preparado para oferecer atividades
com brinquedos intencionais e direcionadas a pratica pedagogica junto aos bebés.

Questiona-se, entdo, se os futuros profissionais recebem na formacao inicial, conteudos
para a pratica pedagogica com atividades com brinquedos na atuacgdo junto aos bebés. Dessa
forma, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar e discutir a formagdo inicial para a pratica
pedagogica com brinquedos junto a bebés, a partir da percepg¢do dos graduandos, do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino (PEs) dos seis cursos de Pedagogia da Unesp
(que sdo ofertados nos campi de Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e
Sao José do Rio Preto). Os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

- Analisar e discutir a percepcao dos discentes, por curso de Pedagogia da UNESP sobre
sua formacdo para a pratica pedagodgica com brinquedos na atua¢do educacional junto aos
bebés.

- Identificar e analisar nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) e nos Planos de Ensino
(PE) dos cursos de Pedagogia da UNESP, a formagao para a pratica pedagogica com brinquedos
na atuacao educacional junto aos bebés.

A hipoétese que se levanta com esse estudo € de que, a formacgao do professor contempla
de forma insuficiente os conteidos que embasam as praticas pedagogicas com brinquedos junto
aos bebés.

Assim, a formacdo do pedagogo deve se aprimorar para contemplar as praticas
pedagogicas com brinquedos usados nas atividades com bebés. Além disso, os professores
precisam saber os tipos de brinquedos a serem escolhidos, levando em consideragdo os
materiais que os compdem, tamanhos, formatos, bem como, o objetivo para escolha e uso,
baseados na escolha de atividades intencionais e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para isso, na primeira se¢do sdo apresentados os documentos que buscaram assegurar a
EI, com foco na faixa etaria de bebés. Na segunda, considerando as especificidades dos bebés,
destaca-se o desenvolvimento dos elementos psicomotores. A partir destas consideragdes, a
terceira busca referenciar a formagdo de professores para atuar nesta faixa etaria, baseado em
textos que tratam, especificamente, desse tema. Apos finalizar o embasamento tedrico desta

tese, 0 objetivo geral e os especificos sdo apresentados em detalhes.
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Em seguida, apresenta-se o método responsavel por possibilitar que se atinja tal

objetivo, dividido em duas etapas em conformidade com os objetivos especificos, ou seja, coleta
e analise dos dados dos discentes e dos documentos norteadores dos cursos.

Os resultados seguem o mesmo formato, apresentados em dois estudos a saber: 1)
percepcao discente sobre as atividades com brinquedos como recurso pedagogico para bebés
em sua formacgdo, 2) proposta curriculares, a partir dos documentos dos cursos, de formagao
para o conhecimento acerca das atividades educacionais com brinquedos com bebés nos cursos
de Pedagogia.

Por fim, considera-se ¢ importante fazer alguns esclarecimentos referentes as
nomenclaturas utilizadas neste trabalho, decorrente de mudancas ocasionadas pelos
documentos oficiais, por decisdes politicas nas diferentes instancias. Dessa forma, o termo IEI
agrupa os diferentes nomes dados as institui¢des que atendem bebés (creches, EMEI - escola
municipal de educacdo infantil, CCI - Centro de convivéncia infantil, ber¢ario). O termo
educacdo de bebés substituird aqueles usados para designar o atendimento escolar as criancas
de zero a um ano e seis meses, em conformidade com a BNCC. O texto podera apresentar outros
termos, respeitando a autoria no caso do uso de referéncias especificas e citagdes, inclusive
porque muitos tratam de faixas etarias em conjunto, por exemplo, creche significando criangas
de zero a trés anos, EI com referéncia a zero a cinco anos, estando nesses casos, incluido o
atendimento a bebés.

Espera-se que, ao final, a andlise conjunta dos dados das duas frentes — discentes e os
documentos relativos aos cursos de formacao — possam contribuir para a discussdo da formagao

inicial para o atendimento educacional de qualidade a bebés
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2. EDUCACAO DE BEBES HOJE NO BRASIL

Desde o século XIX existem estudos que falam sobre criangas pequenas, incluindo os
bebés, devido a um grande avango da pediatria e da psicanalise. A preocupacdo principal era
com as suas necessidades fisicas, conseguindo difundir uma “[...] visdo universalista deste
momento da vida” (Coutinho; Cardoso, 2021, p. 176). Segundo Silva e Neves (2020, p. 2),
apesar das limitacdes, esses textos lancaram “[...] as bases para a constru¢dao de referenciais
tedricos que incluem a observagdo dos processos de desenvolvimento dos bebés e demais
criangas”.

A EI no Brasil foi iniciada na década de 1920, sem nenhuma obrigatoriedade de ter
vertente educativa e sem oferta de vagas. Varios estudos (Haddad; Cordeiro; Monaco, 2012;
Haddad, 2016; Coutinho; Cardoso, 2021) apontam o carater higienista no inicio da creche, cujo
objetivo era de atender a criancgas de maes que trabalhavam fora, ainda com uma perspectiva de
que o papel da mulher era o de cuidar da casa e dos filhos. Assim, a principal funcdo desta
instituicdo era guardar a crianga e orientar as maes sobre o cuidado, reforcando a importancia
do papel da maternidade.

A partir do ciclo seguinte, entre as décadas de 1960 e 70 se iniciaram mudangas de
perspectivas de atendimento e cuidado da criangca pequena que questionam os modelos
educacionais adotados, incluindo a creche no sistema educativo do Estado (Haddad, 2016).
Conforme o estudo de Campos (2019), grupos e movimentos feministas passaram a lutar pelo
reconhecimento dessa fase como educacional na tentativa de desvincular a pertinéncia social
de atendimento a crianca pequena.

O atendimento nas IEIs foi legitimado posteriormente, no Brasil, com a Constitui¢do
Federal de 1988 (Brasil, 1988), superando o carater assistencialista que a compunha,
principalmente a partir de politicas nacionais voltadas a EI (Haddad; Cordeiro; Monaco, 2012;
Haddad, 2016; Tebet, 2019; Coutinho; Cardoso, 2021).

A EI, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996) passou a ser definida como
primeira etapa da educagdo bésica, dando legitimidade ao atendimento educacional das criangas
de zero a seis anos de idade. Apesar de ter um carater compulsorio para a crianga a partir de
quatro anos, a EI foi definida como um direito da crian¢a — e da familia — e o Estado ¢ obrigado
a disponibilizar as vagas de matricula (Campos et al., 2011; Coutinho; Cardoso, 2021).

Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (RNCEI) sdo propostos

para contribuir com programas de EI e politicas na busca por melhorias na qualidade da
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educacdo e de atendimento de uma forma flexivel, aberta e ndo obrigatdria, porém, sem a

pretensdo de resolver problemas complexos dessa etapa educacional (Brasil, 1998).

Dentro do documento, o bebé ¢ apontado como um sujeito ativo, capaz e com
potencialidades que se desenvolvem de forma integral, de forma direta ao ambiente e individuos
com quem se relaciona, retirando do sujeito — bebé — o papel de receptor de cuidados, apenas.
Colocando-o como um ser completo e com direitos (Brasil, 1998).

Os RCNEI propdem trés eixos organizacionais de trabalho com os bebés, sendo eles
(Brasil, 1998):

e Estimular a construgdo de identidade e autonomia do bebg, respeitando os ritmos
de desenvolvimento e caracteristicas individuais;

e Promover expressdo corporal e desenvolvimento motor do bebé através de
atividades exploratorias e ludicas;

e Ampliar o conhecimento do bebé sobre o mundo, explorando sentidos,
interagindo com objetos e pessoas e participando ativamente de diversas
situacdes cotidianas.

Ainda nos documentos (Brasil, 1998), cuidado e educagdo na primeira infancia sdo
apontados como indissociaveis e reconhecidos como essenciais ao desenvolvimento integral do
bebé. Dessa forma, os bebés precisam ter oportunidades para explorar, brincar e interagir com
o meio em que se inserem e ¢ o educador que assume o papel de criar o ambiente estimulante e
acolhedor, favorecendo o desenvolvimento do bebé em todos os seus aspectos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) tém como
principal objetivo guiar as politicas publicas e ajudar na elaboragdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo dos programas educacionais para criangas pequenas (Brasil, 2010). Elas enfatizam
que cada institui¢do deve desenvolver sua propria proposta educacional, com a participagdo da
comunidade, mas sempre respeitando os principios éticos, politicos e estéticos. Estes incluem
o respeito a autonomia, responsabilidade, solidariedade, bem como aos direitos de cidadania,
criticidade e a ordem democratica, além de valorizarem a sensibilidade, criatividade, ludicidade
e liberdade de expressdo nas diversas formas artisticas e culturais. Dentro do documento as
interagdes e brincadeiras sdo colocadas como eixos norteadores para a atuacdo com os bebés,
garantindo que essas atividades estejam integradas as propostas curriculares das IEIs.

As DCNEI complementam ainda que:

Frente a todas essas transformagdes, a Educagdo Infantil vive um intenso processo de
revisao de concepgdes sobre a educagdo de criangas em espagos coletivos, € de selecao
e fortalecimento de praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. Em especial, tem se mostrado prioritarias as discussdes
sobre como orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em creches e como



27

garantir praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nao
antecipem processos do Ensino Fundamental (Brasil, 2010).

Com a aprovacdo da BNCC (Brasil, 2017) houve a normatizagao da estrutura curricular
adotada nas DCNEI (Brasil, 2010), apresentada a partir de dois eixos — interagdes e
brincadeiras. O documento foi implementado com o mesmo intuito dos anteriores,
estabelecendo aprendizagens essenciais para a EI, criando um referencial para elaborar
curriculos e propostas pedagdgicas (Brasil, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular

“¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educaciao (PNE)
(Brasil, 2017, p. 7).”

Segundo o documento, a EI ¢ a primeira etapa da educacgdo basica, e a Base estabelece
para essa fase, a partir dos DCNEI, dois eixos estruturantes, que sdo interagdes e brincadeiras,
além de seis direitos para aprendizagem e desenvolvimento na busca de garantir que a crianga
exerca um papel ativo durante as atividades propostas dentro da rotina das IEIs que “as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e o mundo social e natural” (Brasil, 2017, p.37) e se
estrutura em cinco campos de experiéncia e seis direitos de aprendizagem, que incluem o
brincar que, segundo o documento, deve acontecer (p.38)

cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso
a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

Especificamente para a Educagdo Infantil, no documento sdo encontrados os Direitos
de aprendizagem e desenvolvimento e os Campos de Experiéncias subdivididos entre as faixas
etarias (bebés: 0 — 1 ano e 6 meses; criancas bem pequenas: 1 ano e 7 meses — 3 anos e 11 meses
e criangas pequenas 4 anos — 5 anos € 11 meses) e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

A BNCC traz o brincar como parte de um dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento “[...] para que as criangas tenham condi¢des de aprender e se desenvolver”
(Brasil, 2017, p. 25). Portanto, o professor deveria ter acesso a conteidos e orientagdes quanto

ao uso desse recurso enquanto fundamental para a aprendizagem de bebés.
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O documento traz, ainda que de forma sucinta, a importancia de planejar e propor

atividades pedagdgicas por meio das brincadeiras, “essa intencionalidade consiste na
organizagdo e proposic¢do, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a
si e ao outro e de conhecer a literatura e o encontro com as pessoas|...] (Brasil, 2017, p. 37).

Com isso, o professor ¢ responsavel por selecionar e fornecer os brinquedos adequados,
adaptar os espagos e o tempo conforme necessario, € observar o desenvolvimento das atividades
para garantir que atendam aos propoésitos educacionais estabelecidos (Brasil, 2017).

Para os bebés, a BNCC oferece orientagdes especificas sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos nessa fase inicial da vida. Ela
destaca a importancia de praticas pedagogicas adequadas a essa faixa etaria, considerando suas
particularidades e necessidades. E fundamental que os profissionais de EI estejam atentos as
diretrizes da base para promover um desenvolvimento saudavel e harmonioso das criangas
desde os primeiros anos de vida.

Em suma, os documentos oficiais tém a funcdo garantir que as criangas tenham acesso
a educacdo de qualidade, respeitando necessidades e direitos e de nortear a pratica pedagdgica,
através de orientacoes direcionadas aos educadores (Ciriaco; Santino; Noronha, 2024).

Na IEI, o brincar do bebé deve estar comprometido com objetivos educacionais, sendo
necessaria a atencdo do professor, responsavel por escolher e disponibilizar os brinquedos,
adequar os espacos € o tempo e observar o andamento da atividade. A IEI ¢ um tempo e um
espago privilegiado para o desenvolvimento do bebé e a educagdo ¢ um processo delicado e
continuo, no qual a afetividade e a estimulagdo podem fazer a diferen¢a na formagao das bases
da crianga. Pela brincadeira, no contato com objetos, com outras criangas ou mesmo no mundo
da imaginacdo, a crianga ressignifica sua historia e sua existéncia, interiorizando conceitos e
entendendo como tudo funciona (Sgavioli, 2020).

As IEI hoje no Brasil ndo atendem a todos que demandam por uma vaga. Segundo os
dados apresentados pela Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua (PNAD), o
Percentual de atendimento em creches da populagdo de zero a 3 anos apresenta-se regular, com
valor de 35,5% (IBGE, 2022). Ainda que a frequéncia a esta fase ndo seja obrigatoria, o relatdrio
aponta que cerca de 50% das familias que ndo tém seus filhos ou suas filhas frequentando estas
instituicdes de ensino, desejam uma vaga.

Haddad (2016) aponta duas questdes principais voltadas ao atendimento infantil: a
primeira desconsiderava propostas que reconheciam o beneficio da amplitude de relagdes
propiciadas em um ambiente de coletividade, ja que reforgava a centralidade da relagdo mae e

crianga; e a segunda colocava a instituicdo como substituta materna, desvalorizando o trabalho
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educacional das IEIs e posicionando-as como um mal menor e ndo como um local especifico

de educagdo da crianca.

O ambiente de EI precisa ser pensado para a aprendizagem da crianga, porém so a
presenca de brinquedos ndo garante a aprendizagem, ¢ preciso que o professor utilize
corretamente os recursos para mediar situacdes de aprendizagem (Ramos; Fernandes, 2011;
Brasil, 2012).

Autores como Haddad, Cordeiro e Monaco (2012) e Tebet (2019) reforgam a
importancia de serem realizados estudos que contribuam para o trabalho de IEIs, visando o
desenvolvimento do bebé em seus mais distintos aspectos. Assim, buscar a identidade desses
espacos a partir de suas proprias caracteristicas, associado ao reconhecimento do profissional
que educa e cuida, torna-se um processo fundamental para a compreensdo de sua fungdo
(Haddad, 2016).

Ao se pensar na [EI como um espago promotor de desenvolvimento e aprendizagem do
bebé, faz-se necessario pensar nas caracteristicas e especificidades dessa faixa etéria, do local

e dos objetos que a ele pertencem para se organizar e planejar atividades de rotina com bebés.
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3. AS PRATICAS PEDAGOGICAS COM BRINQUEDOS NO CONTEXTO DA

EDUCACAO INFANTIL

Brincar ¢ uma das principais atividades realizadas pelo bebé, juntamente com as
atividades de vida diaria (higiene, alimentagio e vestuario). E por meio dele que a crianga se
expressa, interage com o outro € com o meio. A atividade de brincar pode ser realizada sozinha
ou com outra pessoa, de forma dirigida ou livre, com ou sem materiais de apoio. Durante a
brincadeira, a crianga esta livre para experimentar, interagir com o outro, com brinquedos ou
mesmo com espacos diferentes (Cezar Cruz; Emmel, 2010; Nicolielo; Sommerhalder, 2017).

Desta forma, o brincar ¢ parte integrante em toda atividade desenvolvida nas IEI, seja
de forma espontanea, como geralmente ocorre nas atividades de banho, alimentacdo, dentre
outras, seja elaborada com objetivos pré-definidos para o desenvolvimento de aprendizagens
apropriadas a faixa etaria. Além disso, a atividade passa por varias possibilidades que podem
ser pensadas a partir dos recursos materiais, como brinquedos (estruturados e nao estruturados),
livros, videos, musicas, atividades de parque (playground), estando diretamente ligado ao
desenvolvimento dos elementos de motricidade.

Segundo Kishimoto (2014), o “[...] brincar torna-se um dos temas importantes da
contemporaneidade capaz de quebrar fronteiras de diferentes dreas do conhecimento” (p.83).
Silva (2003) traz em seu estudo que os brinquedos t€ém sentido ludico quando tornam-se suporte
para uma brincadeira, e ¢ “[...]a fun¢do ludica que da estatuto de brinquedo ao objeto” (p. 11).
A autora complementa sobre brinquedo ser o “objeto da infancia” que permite diversas
expressdes, mesmo antes de ter uma atividade ludica envolvida, justificando sua existéncia a
partir de seu papel social.

Desde a vida intrauterina, o bebé ja se movimenta e evolui, constituindo e construindo
sua existéncia. Depois que nasce, ele vai pouco a pouco organizando seus movimentos para se
adaptar ao mundo, reagindo ao toque e aos outros estimulos que recebe, tanto sonoros quanto
luminosos. Segundo Pereira, Saccani e Valentini (2016) o bebé ao interagir com o meio,
somado a maturacao bioldgica, desenvolve suas caracteristicas fisicas, cognitivas, psicoldgicas,
emocionais e sociais.

Soares et al. (2021) apontam ainda que ao adquirir nogdes sobre seu corpo na totalidade,
o bebé pode comecar a aprender sobre as partes independentes, tomando consciéncia dos
movimentos isolados, dos bracos, das maos, além de perceber-se em um espelho, € nomear as

partes de seu corpo. Ao desenvolver a imagem do corpo como um todo e das suas partes,
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comeca a se orientar no espago, desenvolve o equilibrio e a coordenacdo motora, assim como a

destreza para utilizar as maos em atividades com mais precisdo de movimentos.

Estimular a crianca em seus primeiros anos de vida ¢ fundamental ao seu
desenvolvimento pleno, sendo um trabalho ndo somente de desenvolvimento motor, mas que
oportuniza o desenvolvimento integral do individuo abrangendo seus aspectos emocionais,
afetivos e cognitivos (Assis; Oliveira; Santos, 2022).

Dessa forma, pensar na formagdo de professores baseada em conhecimentos que
englobem informacgdes direcionadas a essas questdes podem influir em melhores condi¢des para
aprendizagens infantis. A partir disso, 0 acesso a conhecimentos acerca da psicomotricidade
podem permitir a crianga o ato de tomar decisdes conscientes sobre o seu proprio corpo e das
possibilidades de realizar agdes (Soares ef al., 2021).

Etimologicamente a palavra Psicomotricidade significa psyché, parte relacionada a alma
ou as emogdes, € moto, relacionado a0 movimento. A palavra surgiu no ano de 1870, mas
somente se estruturou enquanto ciéncia na década de 20 do ultimo século, dedicada ao estudo
do movimento humano. O precursor da Psicomotricidade foi o neurologista francés Ernest
Dupré que ainda no século XIX observou disfungdes motoras em individuos sem lesdes
cerebrais. Para ele a psicomotricidade estava relacionada com a inteligéncia (Sociedade
Brasileira de Psicomotricidade, 1999).

A Sociedade Brasileira de Psicomotricidade (1999) a define como

A ciéncia que tem como objeto de estudo o homem por meio de seu corpo em
movimento ¢ em relagdo ao seu mundo interno e externo, bem como suas
possibilidades de perceber, atuar, agir com o outro, com os objetos € consigo mesmo.
Esta relacionada ao processo de maturagdo, onde o corpo ¢ a origem das aquisi¢des
cognitivas, afetivas e organicas. Psicomotricidade, portanto, ¢ um termo empregado
para uma concep¢do de movimento organizado e integrado, em fungdo das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja ac@o ¢ resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializacao.

Fonseca (2014) descreve, em seu estudo, que fatores como “o organismo e o ambiente
fisico e sociocultural” (p116) sdo a base para que ocorra o desenvolvimento neuropsicomotor
da crianca. Assim, nas atividades do cotidiano os elementos psicomotores sdo desenvolvidos,
contribuindo com seu desenvolvimento neuroldgico, motor, linguistico, em outras palavras, o
que se quer dizer € que na a¢do da crianga se articula toda sua afetividade, todos seus desejos,
mas também todas suas possibilidades de comunicagao e articulagdo de conceitos.

Segundo Fernandes, Gutierres Filho e Rezende (2018), a educagdo psicomotora
enquanto proposta pedagodgica ¢ importante, pois ajuda a melhorar o comportamento, em

especial as atividades motoras, fazendo com que a crianga tenha consciéncia de seu corpo, se
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entendendo no espago e tempo, aprendendo a ter ritmo, equilibrio e boa postura, além de

desenvolver a coordenacdo motora.

Além disso, Fonseca (2014) explica que a psicomotricidade auxilia a crianga em seu
desenvolvimento psiquico, contribuindo com a formagao das estruturas mentais superiores e da
maturacdo das fun¢des neuro motoras. O autor ainda cita que o movimento ndo se restringe ao
corpo se mexendo, ao ato mecanico de mexer os pés e os bracos, mas que ele estabelece as
bases e os posicionamentos perante a vida, porque o corpo em movimento estd conectado ao
intelecto, o movimentar-se € precedido por um pensamento, por um comando cerebral para que
o movimento seja executado, e mais do que o pensamento, 0 movimento também esta ligado as
relacdes com o outro, entdo, também permeado de afetividade.

A descoberta do mundo através dos sentidos e do proprio corpo ¢ uma autodescoberta
para a crianca. E uma base importante para a sua vida e para a entrada na escola. Essas
descobertas que amparam a crian¢a no desenvolvimento de sua coordenagdo fazem com que
ela interaja melhor com o mundo, aprenda a se situar no espago e facilitem a maturacao das
estruturas mentais superiores.

Nesta fase o bebé estd descobrindo o seu corpo, ndo somente o seu como também o do
outro, e € com a experimentacao e brincadeiras que ele vai construindo o esquema corporal, se
entendendo em sua posi¢ao no espago e tempo e aprendendo a coordenar os movimentos que
realiza, tanto em coordena¢do motora ampla, como fina, assim como as nogdes temporais,
espaciais, de lateralidade e ritmo (Fonseca, 2014).

Para isso, € preciso que se entenda as fases do desenvolvimento infantil, que se respeite
a maturacdo bioldgica da crianga, mediando situagdes que ndo sejam tdo faceis para que
despertem o interesse e ndo sejam tao dificeis a ponto de a crianga sequer tentar realizar (Soares
et al., 2021; Falcao; Barreto, 2009; Almeida, 2006).

Nao faz parte dos objetivos deste periodo da educacdo a aprendizagem da leitura e da
escrita, mas o desenvolvimento do esquema corporal e de todos os conceitos a ele relacionados
sd0 essenciais para que estas aprendizagens acontecam no oportuno tempo. Embora as
primeiras aprendizagens do bebé acontecam dentro de casa, a IEI oportuniza experiéncias mais
direcionadas e assertivas, colaborando com a sua formagao integral (Pereira; Saccani; Valentini,
2016).

Para escolher um brinquedo a ser utilizado com um bebé e atingir os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento faz-se necessdrio levar em considerag@o as suas habilidades
de desenvolvimento, conforme sua faixa etaria (Brasil, 2012; Kishimoto, 2014). Diante da

variedade de brinquedos e jogos disponiveis, sua classifica¢do torna-se um passo fundamental
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para seu entendimento como objeto intermediario entre um bebé¢, uma crianga e o ambiente ao

seu redor.

Segundo Silva-Pires, Trajano e Araujo-Jorge (2020), estudos a cerca da categorizagdo
de objetos ludicos com o intuito de compreender o brincar e facilitar a melhor escolha se
iniciaram no século XVI com Frangois Rabelais (1494-1553) na Franca e Peter Brueguel
(1525-1569) na Bélgica.

Os autores acrescentam que, no século XX, André Michelet elaborou, em conjunto com
profissionais de psicologia, pedagogia e pesquisadores, uma classificagdo dos brinquedos por
Familias chamada de ICCP (Internacional Council for Child’s Play) para ser utilizada em
brinquedotecas e por educadores, avaliando, entre outros critérios, seus valores como:

e Funcionais: em que medida o brinquedo se adapta a crian¢a na forma e no tamanho;

e Experimentais: o que uma crianga pode fazer com o brinquedo;

e De estruturagdo: como o brinquedo contribui para a estrutura¢do da personalidade da
crianga, possibilitando o desenvolvimento da area afetiva;

e De relagdo: a forma pela qual o brinquedo ou jogo facilita o relacionamento com outras
criangas ou adultos.

Autores como Silva (2003), Cordazzo e Vieira (2007) e Cordazzo, Vieira e Almeida
(2011) trazem em seus trabalhos uma classifica¢do dos brinquedos segundo Bomtempo (1997)!
em que sdo considerados: a crianca, o objeto e a relacdo entre eles, tomando por base os
seguintes critérios de desenvolvimento e aprendizagem que ocorrem a partir de:

e Reconhecer o objeto em que a manipulagdo do objeto ocorre pelo adulto, a fim de

conhecer suas caracteristicas e qualidades (ser atoxico, duravel, com cores atraentes). E

o adulto quem compreende todas as informagdes acerca do brinquedo a partir de sua

experiéncia;

e Selecionar o objeto a partir das categorias: 1- tipo de brinquedo: se ¢ estruturado,
semiestruturado ou desestruturado; se possui regras ou nao; grau de complexidade etc.;

2- desenvolvimento e aprendizagem: o que a criangca pode aprender a partir da

manipulagdo do brinquedo, como a lateralidade, nocdo espacial, entre outros; 3-

possibilidades de utilizagdo: sua finalidade e 4- pré-requisitos: o que a crianga precisa

saber para brincar de forma adequada com aquele brinquedo.

! BOMTEMPO, E. Brincando se aprende: uma trajetoria de producao cientifica. 1997. Tese (Livre Docéncia) —
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1997. Acesso em: 04 fev. 2024.
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e Adequar o objeto: neste sdo levadas em consideragdo caracteristicas relacionadas a faixa

etaria da crianga, observa¢ao da crianga brincando de forma isolada ou em grupo, dando

uma leitura sobre o brinquedo, a partir do uso da crianca, podendo ser complementado

com entrevista realizada com os pais, professores, fabricantes e até mesmo com a

propria crianga.

No trabalho de Garon (1998), os brinquedos e jogos passam por uma vasta andlise
psicopedagogica que descrevem o chamado sistema ESAR (Exercice, Symbolique, Assemblage
e Regles), baseado na classificagdo de Piaget (Vercelli, 2017). A partir dessa vertente, os
brinquedos e jogos sdo categorizados a partir de suas fungdes, como um instrumento educativo
ou uma ferramenta utilizada para o desenvolvimento infantil, fazendo “a analise do objeto,
supondo as potencialidades de uso, buscando identificar as competéncias da crianca que estardo
relacionadas ao uso do brinquedo analisado” (Silva, 2003, p.12).

Em 2002, a partir da coordenagao de Odile Périno, o Centro Quais des Ludes apresentou
um novo sistema de classificagdo, baseado no ESAR, conhecido como COL (Classement des
Objets Ludiques), com uma categorizagdo mais simples em que o objeto ¢ agrupado em classe
e subclasse com o objetivo de, posteriormente, receber uma codificagdo (Azevedo, 2016;
Vercelli, 2017).

A categorizacdo de brinquedos tem como funcdo a facilitagdo na escolha adequada e
proposi¢do de atividades eficazes no dia a dia da IEI. E através do contato com brinquedos que
a crianca pode se desenvolver e familiarizar-se com habilidades e demandas que venham surgir
posteriormente. Segundo o estudo da Abring (2004), as experiéncias inovadoras que ela
concebe a partir do contato com brinquedos podem lhe ensinar a resolver problemas de forma
divertida, visto que, “[...] primeiro a crianga desenvolve sua aptiddo e capacidade para lidar
com o brinquedo, mais tarde aplicar nele sua imaginagdo. As etapas do brincar sdo primeiro
imitativas e depois construtivas” (p.2).

Dessa forma, autores como Abring (2004), Papalia, Olds e Feldman (2006), Feliciano e
Delou (2019) referem que pensar em caracteristicas dos brinquedos envolvendo sua
composi¢do, em suas cores, texturas, tamanhos, sons, entre outro, sdo fundamentais no processo
e oferta de atividades que estimulem o desenvolvimento neuropsicomotor do bebé.

O incentivo as brincadeiras infantis pelo professor auxilia a crianga a colocar seu corpo
em movimento, a expressar suas vontades, a desenvolver sua linguagem e a experimentar
fantasias e realidades. Autores como Sgavioli (2020), Cruz (2020) Novaes (2019) e Scarlassara
(2019) comentam que as atividades nas IEIs sdo fundamentais, desde que planejadas e

organizadas de forma a oferecer um maior nimero de experiéncias para os bebés. Com isso,
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todas as suas vivéncias no ambiente escolar devem vincular-se a objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017).

Ao se pensar em desenvolvimento infantil ¢ necessario atentar-se para que ele esta
ligado diretamente as condi¢des de vida da crianga, tanto no ambiente familiar quanto fora dele
(Oliveira, 1996). Dessa forma ¢ necessario oportunizar a constru¢do de diversas capacidades,
habilidades e valores. Para tanto, a a¢do educativa deve ocorrer no espago construido pela
interacdo com outras pessoas e, ao ser auxiliada por um parceiro mais experiente na realizagao
de uma tarefa, a crianga desenvolve formas mais complexas de agir e de perceber suas proprias

necessidades.
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4. AFORMACAO DO PROFESSOR PARA ATUAR COM BEBES

Oliveira, Silva e Guimaraes (2015) defendem que a formacao de professores para a EI
faz-se fundamental, por ser considerada requisito para oferecer acdes de educagdo que
respeitem os direitos das criangas. Tal respeito se traduz na atuagdo profissional ancorada em
propostas intencionalmente concebidas nas necessidades e especificidades da infincia e da
crianga.

Haddad, Cordeiro ¢ Monaco (2012), em sua pesquisa, discutiram a questdo do
"profissionalismo" na EI. Uma questdo levantada por elas se relaciona ao reconhecimento e
valorizacao da profissdo do docente situado entre os servigos de cuidado e educacao.

Foi a partir do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2001) que se estabeleceu que
todo professor que atuasse nessa area deveria possuir formagdo especifica em pedagogia ou
magistério, sendo refor¢ado pela sua atualizacdo com o intuito de valorizar esses profissionais
até o final do sexto ano de vigéncia, ou seja, até 2024 (Brasil, 2014). A preocupag¢ado tanto com
a formagao do profissional como com a qualidade do atendimento em uma IEI passou a ter

maior destaque, devido a especificidade de trabalho nessa area (Tebet, 2019).

Aliado a isso, entende-se que os educadores que atuam em contextos de educagdo
infantil t€m papel fundamental no desenvolvimento das criangas que frequentam os
espagos de creches, devendo se constituir enquanto mediadores entre a crianga € o
conhecimento. (Albuquerque; Aquino, 2021, p. 2)

Gatti e Barreto (2009) relatam que foi a partir dos anos noventa que houve um
significativo esvaziamento de cursos de formacao docente em nivel médio, acompanhado de
um crescente surgimento de cursos de pedagogia oferecidos por diversas institui¢des
particulares, incluindo um aumento nas modalidades de ensino a distancia. Segundo Campos
(2019), “[...] na realidade, a expansdo das matriculas no ensino fundamental e na EI, acabou
por criar um mercado de oferta de cursos de formagdo para professores, ocupado
predominantemente pelas institui¢cdes privadas (p. 11).

Mesmo com a promulgagdo da LDB em 1996, foi somente no ano de 2006 que se
regulamentou que o curso de Pedagogia (Brasil, 2006) seria o responsavel pela formacdo do
professor de EI e pelos cinco primeiros anos do ensino fundamental no Brasil. Entretanto,
poucas instituicdes de formagdo possuiam componentes voltados a fase da EI, fato esse que
ainda ¢ um desafio (Campos, 2019).

A autora refere que, com a significativa expansao da cobertura das IEIs, houve um
aumento nas oportunidades de trabalho nesse campo, modificando o perfil das redes

encarregadas de gerir essa etapa educacional. Mesmo com essas mudangas, a formagao inicial
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e os critérios de contratacdo se mantiveram os mesmos, pautados em cuidado e ainda distantes

de um atendimento educacional de qualidade.

As sucessivas tentativas de rever os modelos tradicionais de formagdo inicial da
professora polivalente que atua na Educacdo Infantil ndo parecem ter sido suficientes
para adequar os parametros dessa formagdo aos objetivos definidos para o trabalho
pedagdgico com criangas pequenas em creches e pré-escolas (Campos, 2010, p. 10).

Segundo Campos (2019), o profissional pedagogo e a fluidez de sua profissdo refletia
diretamente em sua a¢do, comprometendo o prestigio desse campo de formagdo em relagdo a
outras licenciaturas. O curriculo do curso de pedagogia inclui disciplinas como administragao
escolar, banalizando a acdo do pedagogo e privilegiando apenas a organizagao e funcionamento
das instituigdes de educagao.

E importante lembrar que, durante o periodo da ditadura militar, o paradigma tecnicista
instituido no Brasil ampliou o campo de atuacdo do pedagogo, possibilitando aos profissionais,
terem titulos de especialistas, mesmo nao tendo conhecimentos necessarios para atuarem nas
areas a que hora habilitados (Campos, 2019).

Gatti e Barreto (2009) apontam em seu estudo que, mesmo ap6és uma década de
promulgacao da LDB, a carreira docente ainda carece de atratividade aos novos formandos em
licenciatura em Pedagogia, visto que os saldrios ainda sdo baixos em relag@o a outras profissdes
que exigem o mesmo nivel de escolaridade. A carreira e os saldrios estdo diretamente
associados ao desprestigio da profissao docente, refletindo na baixa procura de cursos voltados
a essa atividade, além da pouca permanéncia na profissdo. Hoje, quase 25 anos depois da
publicagdo da lei esses problemas permanecem (Moraes; Lima; Magalhaes, 2017).

Sdo os conhecimentos cientificos basicos que devem pautar a formagdo docente,
trazendo conhecimentos praticos necessarios ao trabalho com criangas pequenas, bem como o
processo de desenvolvimento e construgdo de conhecimento do profissional. A quantidade de
disciplinas e conteudos sobre EI parecem ser ainda insuficientes para fortalecer a pratica do
profissional que inicia nessa area. (Gatti, 2010; Telles, 2018).

Falar sobre a formagdo inicial do professor de EI no Brasil traz uma discussao
significativa e profunda sobre a importante revisao a ser feita nos modelos de formacao docente
para essa area. Gatti, Barreto e André (2011) fizeram um levantamento sobre os programas
desenvolvidos no Brasil, no ambito federal, por estados e municipios, a partir da LDB (Brasil,
1996), que impactam diretamente sobre as condi¢cdes de trabalho docente, bem como a
formagdo desse profissional, identificando diversas informagdes sobre essas iniciativas. Ainda,

no que se refere a formagdo, as lacunas observadas na formacdo inicial dos profissionais
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precisam ser preenchidas por programas de formacao continuada, geralmente dentro da carga

horaria prevista de jornada de trabalho, ou dependendo da iniciativa das proprias docentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2015) definem as instrugdes para a
formacdo em cursos de Pedagogia garantindo a disseminag@o e criagdo de conhecimentos em
uma area especifica e contribuindo para a concepgao e execugao do projeto politico-pedagdgico
da instituicdo e assegurando a qualidade, os direitos e metas de aprendizagem dos alunos, bem
como seu desenvolvimento pessoal. Isso ¢ alcangado através da promogdo da gestdo

democratica e da avalia¢do continua das praticas institucionais.

Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino, nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas ndo sera
inferior & quinta parte da carga horaria total (Brasil, 2015, p. 11).

A dificuldade que as universidades t€ém encontrado ao rever o curriculo de formagao do
professor dando maior énfase a EI, segundo Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018), ¢ que
os docentes desses cursos ndo conhecem e ndo possuem experiéncia em atuagdo na area.

Tardif (2008) traz uma perspectiva de que, se os cursos de Pedagogia sdo os
responsaveis pela formacao do professor que ira atuar nessa fase da educagdo com bebés, ha
necessidade do docente das instituicdes de ensino superior lidarem com os temas relacionados
a EI com a importincia devida, considerando que suas acdes devem possibilitar o
desenvolvimento de saberes necessarios a atuacao dos futuros profissionais das IEIs, cabendo
a cada segmento, em sua esfera de competéncia, ressignificar os curriculos dos cursos de
Pedagogia.

Ao analisar ementas de disciplinas do curso de Pedagogia de uma universidade publica
do Estado de Sao Paulo, Telles (2018) aponta que a identidade criada nos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs), em resposta a formacao de professores do curso de Pedagogia ¢ decorrente
da sua historia, visto que cada um assumia uma especificidade, assim, o formato curricular
implicava em diferentes habilitagdes, com focos diferenciados, alguns para gestdo, educagao
especial e outros para docéncia. A partir dessas discussdes e do estudo dos perfis profissionais
formados pelos PPPs analisados, a autora refere que mesmo com diferencas iniciais, alguns
agregam a "[...] habilita¢do para o magistério na EI, outros criando uma proposta nova para tal,
reconhecem que o trabalho realizado nessa esfera carece de uma formacgdo equivalente aos
outros pares que trabalham em outras etapas" (Telles, 2018, p. 116). No trabalho da autora fica

evidente a dificuldade na organiza¢do de conteudos e distribuicdo de carga hordria a fim de
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equalizar, da melhor maneira possivel, a formagao para todas as possibilidades de atuagdo do

pedagogo.

Diversos motivos tém contribuido para que o curriculo dos cursos de pedagogia, bem
como a formagao continuada ndo consigam assegurar ao professor uma formacao teorico pratica
consolidada a partir da especificidade do bebé e a docéncia com e para ele (Bahia; Mochiutti,
2019). Historicamente, segundo as autoras, o bebé sempre foi visto como um ser com
caracteristicas essencialmente bioldgicas predominantes, que necessita de cuidado constante
que assegure sua sobrevivéncia.

Assim, as acdes a cle direcionadas estdo, em sua maioria, voltadas a atencdao de
necessidades basicas, como higiene, nutri¢do e saude, sendo essas realizadas em detrimento de
atividades intelectuais (Bahia; Mochiutti, 2019). As autoras referem ainda que, ao olhar o bebé
como um ser mais biologico, com necessidades fisioldgicas e mais passivo, a rotina do trabalho
organiza-se de forma mais rigida, sendo pautado na funcionalidade da institui¢do, focando no
cuidado do corpo e seguranga da crianga, justificando a pouca participacdo e dinamicidade de
espagos.

Em consonincia a isso, os conhecimentos universitdrios nem sempre respondem as
demandas da pratica. Isso permite compreender que, muitas vezes, os apontamentos
académicos nao se relacionam com a realidade do trabalho docente ¢ nem com os contextos

concretos de exercicio da profissao.

Reconhecer os saberes docentes como condigdo para se (re)pensar as praticas de
formagdo de professores, que vém sendo oferecidas na universidade, ¢ focar na
perspectiva de formagao dialdgica como possibilidade de formar professores e trazer
para o debate os seus saberes. Esse raciocinio se fundamenta na compreensao de que
a formagao docente ¢ um processo continuo e permanente, indicando que a docéncia,
enquanto ato humano, se constitui do seu inacabamento (Bahia; Mochiutti, 2019, p.
11).

Assim, a formagao docente deve ser entendida como um processo que ocorre a partir da
reflexdo sobre a pratica didria pedagdgica articulada aos saberes e a pratica acumulada sobre
educacdo, mobilizando para o processo de construgdo interpessoal, isso €, a atuacdo ¢ pautada
em um movimento de articulacdo ativa e interativa, envolvendo atos de representar, rever,
repensar, construir e reconstruir o processo com didlogos que envolvem indagagdes a respeito
de saberes e praticas (Goulart, 2016).

O processo de formagdo do professor precisa dar aten¢do devida as questdes de
pensamento e ac¢ao, ja que a pratica e a teoria ndo devem ser separadas visto que compdem "um

saber que se produz em um tempo e lugar" (Bahia; Mochiutti, 2019, p. 12). Assim, superar as

praticas monotonas, rotineiras € meramente técnicas de formagdo, que negam a possibilidade
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de trocas, bem como a de pensar e sentir, ndo se tornam relevantes a qualificacdo do fazer

docente.

Segundo Sgavioli (2020), o professor nesse contexto precisa saber organizar as
atividades, adequar as metodologias e oferecer a crianga situagdes desafiadoras, utilizando o
brincar como fomentador das atividades que lhe propiciam desenvolvimento e aprendizagem,
exercendo, pouco a pouco, a sua autonomia. A autora destaca que o professor deve permitir que
a crianca comunique, crie € se expresse emocionalmente e motoramente, para o crescimento
pessoal e constru¢do da sua autonomia, despertando seu desejo de descobrir e aprender por
meio da interagdo com o mundo.

O professor estabelece objetivos e metas para seu trabalho, avaliando e |reorganizando-
o sempre que necessario. Nao se pode organizar uma aula apenas baseada na técnica, sem
considerar o publico-alvo e verificar se as criangas se beneficiaram de aprendizagens
significativas (Ramos; Fernandes, 2011).

Embora o brincar possa ser considerado livre para o bebé, ele ndo ¢ para o professor
(Vitta; Vitta, 2012). Assim ¢ importante que o professor conheca a crianca, conheca seu
potencial, e crie espagos para que as criangas possam aprender amparadas por experiéncias
concretas.

Sendo assim, a formagdo devera contribuir para que o professor utilize as atividades
com os diferentes recursos materiais como favorecedor da aprendizagem de habilidades
proprias para a idade. A atividade em si ndo necessariamente produz aprendizagem de
habilidades ou desenvolvimento de capacidades. O uso que se faz da atividade ¢ que podera
propiciar tais aspectos.

Para tanto, a formacao do professor requer uma atencao significativa, para que, durante
esse processo eles pensem em como integrar ao brincar os movimentos do corpo de uma forma
mais atenta, dando menos foco a outras caracteristicas da escola como “[...] esquadrinha e
disciplina, e o restringe, imobiliza e pune. (Camargo; Dornelles, 2023, p. 3).

As autoras acrescentam ainda que

“[...] ¢ fundamental aos professores que atuam com a Educacdo Infantil o
conhecimento sobre o corpo, a histdria do corpo e o corpo na histoéria, as restricdes ao
corpo e ao movimento. Saber sobre o disciplinamento dos corpos ¢ papel do educador
e da instituicdo educativa infantil, bem como as discussdes sobre corpo e género,
corpo e cultura, que ndo podem mais ficar invisibilizadas ou incompreendidas nos
brincares das criangas. Esses brincares tém corpo, ¢ cada corpo tem seu brincar, seu
movimento.” (Camargo; Dornelles, 2023, p.3)

Contudo, hd um niimero reduzido de pesquisas que sem aprofundem no tema atividades

com brinquedo com bebés nas IEIs, assim, mais estudos precisam ser feitos para contribuir com
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a formagao do futuro professor dessas institui¢des, norteando para que ele ofereca brinquedos

adequados a faixa etaria e que auxiliem no desenvolvimento dos diversos aspectos da crianga
inseridas nesse contexto.

Para tanto, considera-se que os resultados desta pesquisa poderdo auxiliar no
entendimento da realidade relativa a formag¢ao dos futuros professores para realizar atividades
educativas com brinquedo afim de estimular a aprendizagem do bebé e, com isso, pontuar

variaveis que devem ser consideradas na organizacao dos cursos de pedagogia.
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5. METODO

Esta pesquisa ¢ composta por duas etapas distintas e complementares, de acordo com
os objetivos especificos. Todas foram desenvolvidas junto aos cursos de graduacdo em
pedagogia da Unesp. A Universidade conta com seis cursos formagdo (Araraquara, Bauru,
Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto), sendo que trés deles oferecem
vagas em mais de um periodo (matutino ou vespertino — integral — e noturno) e os demais apenas
no periodo noturno, com diferentes duragdes ja que apresentam curriculos distintos em sua
proposicao de cargas hordrias. As etapas focam na percepcao dos graduandos e na andlise
documental (Projetos Politicos Pedagdgicos e planos de ensino). A pesquisa passou por

aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista —n 4.138.687.
5.1. Estudo 1 - Percepc¢oes dos graduandos de pedagogia

5.1.1.Coleta de Dados

A coleta de dados foi executada durante o mestrado de Sgavioli (2020) e os resultados
obtidos foram analisados e organizados nesta tese de forma a melhorar sua visualiza¢do. Apds
a realizacdo de todos os tramites de aceitagdo do comité de ética, pro-reitoria, coordenadores
dos cursos e diretorios académicos, foi encaminhado o questionario — instrumento de coleta dos
dados - através de um e-mail de convite (ANEXO 1). Estando o discente disposto a participar,
através do link anexado ao e-mail, era encaminhado ao termo de consentimento livre ¢
esclarecido (ANEXO 2), sendo informado sobre os riscos e beneficios de sua participagdo, da
garantia ao sigilo de sua identidade e da possibilidade de desisténcia a qualquer momento. Em
caso afirmativo, era encaminhado ao instrumento de coleta de dados (ANEXO 3), constituido
pelo questionario intitulado Atividades e Recursos Pedagdgicos, desenvolvido pelos proprios
pesquisadores do GEPADI (Grupo de Estudos e Pesquisa em Atividade e Desenvolvimento
Infantil) com questdes fechadas, incluindo algumas com escala atitudinal ou Likert com a
finalidade de obter dados sobre as percepgdes dos graduandos em pedagogia sobre a sua propria
formagdo para o desenvolvimento de atividades (nesta pesquisa, com foco nos brinquedos) no
trabalho com bebés.

A partir dessa metodologia foi possivel convidar um maior nimero de participantes para
a pesquisa e consequentemente ampliando a amostragem. Segundo Calliyeris e Casas (2012) e

Vasconcellos e Guedes (2007), utilizar a internet como meio de coleta de dados apresenta
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vantagens como o baixo custo, maior velocidade de condi¢do, direcionamento adequado para o

publico a que se destina além da possibilidade de interatividade entre o entrevistador e
entrevistado. Vieira, Castro e Schuch Junior (2010) chamam aten¢do para a principal
desvantagem das pesquisas on-/ine que ¢ a baixa taxa de resposta aos questionarios. No entanto,
conforme Freitas, Janissek-Muniz e Moscarola (2004), essa problematica € propria do uso desse
instrumento mesmo via postal (7 a 13%), ou seja, ha necessidade de estratégias para o retorno
do maior nimero possivel. Os resultados foram armazenados em planilhas Google

correspondente ao formulario usado.

5.1.2.Analise dos Dados

Para realizacdo da analise de dados, as questdes foram armazenadas em Planilha Google
e processadas no sistema Microsoft Office Excel. As questdes de multipla escolha foram
tratadas através da estatistica descritiva.

Esta etapa contou com a participacao de 937 graduandos, sendo que os resultados foram
analisados primeiramente considerando o tempo de curso, ou seja, se estavam na fase inicial
(até o quarto semestre) ou final (do quinto em diante) (Sgavioli, 2020). Para a analise e
discussdo dos resultados desta pesquisa, os dados coletados foram reorganizados a partir de
cada campus.

Dessa forma, em cada questdo calculou-se a média das respostas dadas pelos
participantes, gerando um valor que correspondia a percepgao geral deles sobre a afirmagao

feita e a partir disso foram construidas figuras que facilitaram a visualiza¢do dos resultados.

5.2. Estudo 2 — Pesquisa dos documentos dos cursos

5.2.1.Coleta de Dados

Ap0s autorizagdo da pro-reitora de graduagao e com a colaboragdo dos coordenadores,
os Projetos Politicos Pedagdgicos dos seis cursos de graduacdo em Pedagogia foram lidos e
analisados, para identificacdo das grades curriculares e das disciplinas que contemplam
conteudos referentes a EI, a bebés e as atividades com brinquedos para estimular o
desenvolvimento das criangas. Em seguida, os planos de ensino, enquanto documentos oficiais

do curso, também foram analisados.
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Para isso, foi utilizado o software Atlas.ti, versdo 9, cuja licen¢a foi adquirida pelos

pesquisadores, com apoio da Fapesp para projeto regular. Esse software ¢ ideal para trabalhar
grandes quantidades de dados textuais, organizados em diferentes arquivos (word, rich text,
pdf).

O Atlas.ti ¢ um software para pesquisas qualitativas, que permite organizar, gerenciar
e analisar os dados (Caram et al., 2020; Ferreira, 2020; Bitencourt; Rodrigues; Toassi, 2021;
Herbst, Frizzarini, Herbst, 2024). Segundo Soratto, Pires e Friese (2020), tem sido usado em
diferentes campos de conhecimento, abordagens tedricas e multiplos dados.

Destaca-se que o programa permite criar codigos para classificar os textos desejados.
“Codigos sdo palavras-chave que resumem temas e pontos de vista tedricos. A medida que sdo
encontradas citacdes relacionadas a certos temas relevantes para a pesquisa, ¢ possivel
classifica-las sob o mesmo codigo” (Barbosa, 2006a, p. 20). Dessa forma, durante o processo
foram criados codigos para as buscas nos documentos (PPPs e PEs), pautados nos objetivos
desta pesquisa.

O Atlas.ti, segundo Herbst, Frizzarini, Herbst, (2024), ainda permite realizar registro
e organizag¢do do raciocinio do investigador através de memorandos e anotacdes que documenta
impressoes, decisdes metodologicas e reflexdes acerca do encaminhamento do trabalho,
garantindo transparéncia e rastreamento do processo de analise, dados fundamentais para dar
credibilidade aos resultados obtidos.

Com relagdo a andlise qualitativa dos dados, Herbst, Frizzarini, Herbst, (2024)
apontam que o Atlas.ti permite a visualizagdo a partir de graficos e oportunizando ao
pesquisador explorar as interrelagdes acerca de temas e conceitos emergentes através de redes
e diagramas, elucidando as narrativas coletadas. Assim, integrar funcionalidades de anotagoes,
codigos e graficos enriquecem a anélise e revelam a complexidade dos dados obtidos.

Os documentos foram inseridos no Atlas.ti, e organizados em dois grupos de
documentos distintos, os relativos aos PPPs e os dos PEs. Os codigos usados foram relacionados
a educagdo de bebés e a brinquedos:

*0a,

« atividade,

* bebé,

* brinca,

* brincadeira,

* brincar,

* brinquedo,
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* creche,

* educagao infantil,
* infincia,
* ZE1Oo a.

Os PEs foram inseridos no software Atlas.ti, versdo 9, garantindo maior confiabilidade
na coleta dos dados. As informagdes obtidas pelo software foram organizadas em planilha Excel
baseado nos codigos utilizados para essa pesquisa. A partir disso, foram coletadas informagdes
acerca dos objetivos, contetudos e referéncias de cada disciplina encontrada que se relacionavam

ao objetivo dessa pesquisa: educagdo de bebés e atividades com brinquedos.

5.2.2.Analise dos Dados

A busca dos codigos foi realizada pelos grupos de documentos, resultando em listas
dos trechos dos PPPs e PEs que os continham. O Atlas.ti gerou planilhas do Google, uma para
cada grupo, com os dados separados por cdédigos, campus e apresentando os trechos dos
documentos que continham os codigos.

A partir da analise dos PPP e da grade curricular, foram estudados os PEs das
disciplinas relacionadas a formacao do profissional para atuar junto a bebés, sendo identificados
e analisados os topicos: ementa, objetivos, conteudos e referéncias propostas, buscando
conteudos relativos aos:

e Perfil profissional: o perfil estabelecido para o profissional que atuard junto a essa
fase da educagdo, com especial atencdo a enunciados relacionados a EI e aos bebés,
atividades educacionais com brinquedos e aos conteudos necessarios para essa
atuacao.

e Estrutura curricular:

o grade curricular dos cursos;

o organizagdo do curriculo para contemplar a EI, especificamente para bebés;

o organizagdo do curriculo para contemplar atividades educacionais com
brinquedos junto a faixa etaria dos bebés.

Em uma busca nos sites dos cursos de pedagogia dos seis cursos da Unesp, verificou-se
que nem todos disponibilizavam Planos de Ensino atualizados ou de forma completa. Dessa
forma, foram solicitados a alguns coordenadores e conselhos de curso o fornecimento dos
materiais que faltavam para a completa anélise dos documentos que compunham a organizagao

da graduagdo em pedagogia.
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Os conteudos e objetivos foram organizados, considerando os codigos e, em sequéncia,

as bibliografias das disciplinas foram analisadas de acordo com os critérios de inclusdo:

- Fazer parte das bibliografias obrigatodrias;

- Textos que apresentassem em seu conteudo discussdes acerca da estrutura ou
funcionamento da educagdo publicados apos a promulgacdo da LDB (1996);

- Textos publicados em bases de dados ou repositdrios e

- Somente arquivos de texto, ndo podendo ser arquivos de midia (CD-ROM, filmes).

A partir das bibliografias mantidas, os textos foram buscados na integra em sites da

internet — scribd (https://pt.scribd.com/home), google livros (https://books.google.com.br/),
minha biblioteca (https://app.minhabiblioteca.com.br/#/), biblioteca virtual
(https://plataforma.bvirtual.com.br/) , links que redirecionam diretamente do google (ex:
https://recursosdefisica.com.br/;  https://guiadobebe.com.br/), periddicos da Unicamp
(https://periodicos.sbu.unicamp.br/) e repositérios online de universidades (quando teses ou
dissertacdes) — em bibliotecas fisicas (UNESP, UFMS, UNICAMP) e acervos particulares de
integrantes do GEPADI. Nas referencias encontradas, foram analisados o resumo e sumario
afim de verificar seus conteudos, facilitando encontrar aquelas relacionadas aos temas de
praticas pedagogicas com brinquedos e educag@o de bebés. Essa ultima etapa foi realizada em
conjunto com trés membros do grupo de pesquisa afim de unificar e garantir maior
confiabilidade na classificacdo e organiza¢do dos dados coletados.

Foram cinco categorias estabelecidas para organizacdo da bibliografia encontrada nos

planos de ensino, de acordo com cada campus. Abaixo seguem.

I- Referencial teorico de base: incluindo todas as referéncias que falavam de
estudiosos classicos (Pikler, Vygotsky, Piaget, Bronfenbrenner, entre outros) e
fomentavam a formacdo do graduando com bases de desenvolvimento e teorias;

2- Fundamentos e historia da EI: foram colocados todos os documentos relacionados
a historia da Educacdo em sua totalidade, no Brasil ou em outros paises,
construindo o histérico da area;

3- Formacdo de professores: categoria relacionada a bibliografia que norteia a
formagao (em sua maioria, livros especificos em areas como Ciéncias, Matematica,
Histoéria, Educagao Fisica) e que tratassem da pratica de ensino do professor;

4- Educacao Infantil e atividades com brinquedos: nesta foram colocados os textos
relacionados aos objetos de estudo dessa pesquisa. Para essa categoria, foram

elencados os livros cujo tema principal era a EI ou educacdo de bebés e que


https://app.minhabiblioteca.com.br/#/
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8644231/11658
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pudessem propor, no decorrer do texto, atividades com brinquedos planejadas ou

orientadas para essa faixa etaria;

5- Atividades com brinquedos relacionadas a educagdo de bebés: as referéncias
incluidas nessa categoria apresentaram a atividade com brinquedo como eixo
norteador do texto.

E valido ressaltar aqui que, embora muitas dessas referéncias tratassem da EI e da
formacdo de professores, o que se buscou foram as que poderiam auxiliar na pratica do
professor, relacionado ao objeto de pesquisa. Isto €, o enfoque foi verificar o quanto a formacao
inicial do professor o prepara para a pratica pedagdgica com as atividades com brinquedos junto
aos bebés.

Na andlise final, foi realizada a confrontagcdo entre os resultados de cada etapa da
pesquisa — percepgdo dos alunos e o que € oferecido pelos cursos de graduagdo em relagdo aos
eixos tematicos de educacao de bebés e pratica pedagdgica com brinquedos, permitindo ampliar
o quadro relacionado a formagdo inicial do professor para atender a essa fase da EI. Dessa
forma, essa andlise permitiu a confrontagdo entre o material empirico e o tedrico, buscando-se

as relacdes dialéticas entre ambos.
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6. RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em dois estudos a saber: 1) percepg¢do discente sobre
formagdo para a proposicao de atividades com brinquedos junto a bebés, 2) propostas

curriculares para a pratica pedagogica com brinquedos junto a bebés, nos cursos de Pedagogia.

6.1. Estudo 1 — Percep¢io dos graduandos de Pedagogia

Para a organizagdo do primeiro estudo, os dados usados e apresentados na dissertacdo
intitulada O brinquedo na creche na visdo de graduandos de pedagogia (Sgavioli, 2020) foram
reorganizados. A autora, em sua pesquisa de mestrado, tratou os dados relativos a percepg¢ao
dos estudantes nas diferentes fases - inicial (para os discentes que tinham cursado até a primeira
metade da graduagdo) e final (para os que ja estavam na segunda metade). Para a atual pesquisa,
o foco serd o curso de graduacdo, permitindo que se analise o conjunto de informagdes relativas
a formacao inicial desses participantes.

Dessa forma, buscou-se rever questdes relacionadas a percepc¢ao quanto a formagao para
o trabalho pedagodgico com as atividades com brinquedos, permitindo uma contraposi¢ao as
ideias dos PPPs e PEs. Aqui estdo tratados os resultados relativos ao tema atividades com
brinquedos e educagdo de bebés das questdes fechadas de 08 a 14 do questionario (ANEXO
3).

A Tabela 1 mostra as distribui¢des absoluta e relativa dos 937 participantes, por curso

de graduacao.

Tabela 1. Distribui¢do das frequéncias absoluta e relativa dos graduandos que responderam
a pesquisa de acordo com o curso.

Curso Frequéncia Frquéncia
Absoluta (N) Relativa (%)

Araraquara 170 18%
Bauru 94 10%
Marilia 260 28%
Presidente Prudente 199 21%
Rio Claro 96 10%
Sao José do Rio Preto 118 13%
Total 937 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 04 do instrumento.
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Na Tabela 1 ¢ possivel verificar que o campus de Marilia apresentou o maior numero

de participantes (260), provavelmente por ser o tnico curso de Pedagogia que possui trés turmas
—uma matutina e duas noturnas. Os cursos de Presidente Prudente e Araraquara aparecem em
seguida e eles tem como caracteristica comum a presenca de duas turmas por ano (vespertina e
noturna) e os demais — Sao Jos¢ do Rio Preto, Rio Claro e Bauru — apenas uma, sendo que os
numeros estao de acordo com essa variagao.

A Figura 1 evidencia, a partir da percepcao dos participantes, como o conhecimento

sobre as atividades educacionais com brinquedos ¢ oferecido nos cursos de graduagao.

Figura 1. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos graduandos em relagdo ao
oferecimento de contetdos tedrico-praticos sobre atividades com brinquedos, por curso.

Araraquara. 7,10% Ss0 BERL) 30,77% 30,18%

Bauru. 4,26% 475 15,96% 18,09% 40,43%

A Marilia. 10,67% "/ 7404 SV 37,55% 21,74%
=
=
Presidente Prudente. 4,120 ) s/ P b1 30,93% 36,60%
Rio Claro. 15,96% 24,46% 9,57% 31,91% 18,09%

Sédo José do Rio Preto. 6,909 21,55% 517% 46,55% 19,83%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
FREQUENCIA

Nao oferece ®m Nio sei W Pratico m Tedrico W Teodrico, Pratico
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 09 do instrumento.

De acordo com a Figura 1, ¢ possivel observar que o conhecimento tedrico ¢ o modelo
mais ofertado nos cursos de graduacao dos cursos de Marilia, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto.
Bauru e Presidente Prudente, segundo a percep¢ao dos estudantes, ddo énfase ao conhecimento
teorico-prdtico, € o curso de Araraquara apresenta um percentual muito proximo entre
conhecimento feorico e teorico-prdtico.

A Figura 2 apresenta a média da Escala Likert relativa a percepc¢do dos graduandos, por
curso, quanto a importancia do oferecimento de conteudos vinculados a atividades educacionais

com brinquedos durante sua formagao académica.
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Figura 2. Distribui¢ao das médias da Escala Likert relativas a importancia do oferecimento de
contetidos sobre atividades com brinquedos, segundo a percepgao dos participantes, por curso
de graduacao.

Araraquara.
Bauru.

Marilia.

Campus

Presidente Prudente.

Rio Claro.

Sio José do Rio Preto. 4,57

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) — questdo 10 do instrumento.

Verifica-se na Figura que, embora o campus de Rio Claro destaque-se com a menor
média, em todos os cursos elas estdo bastante proximas, mostrando que para os participantes,
os conhecimentos acerca da oferta de contetidos relacionados a atividades educacionais com
brinquedos sdo relevantes.

A Tabela 2 apresenta a média da Escala Likert relativa a percep¢do dos graduandos

sobre os conhecimentos necessarios para atuar com bebés nos seis cursos da UNESP.

Tabela 2. Distribuicdo das médias da Escala Likert relativa a percepcao dos graduandos
quanto a importancia dos contetidos sobre desenvolvimento e pratica com atividades para
atuagdo com bebés, segundo os cursos de graduacdo.

Cursos
Contetdos Araraquara Bauru  Marilia P;:jiiiﬁe Rio Claro Rsié)Jl'er(zo

Desenvolvimento cognitivo 4,8 4,9 4,8 4,7 4.4 4,8

° Desenvolvimento da linguagem 4.7 4.7 4.5 45 43 4.7
“;’ — Desenvolvimento emocional 4,7 4,8 4,6 4,7 4,4 4,8
% :c::s Desenvolvimento motor 4,9 4,9 4,8 4,8 4,7 4,9
g a Desenvolvimento neurolégico 4,6 4,6 4.4 4,5 42 4,5
a Fatores que int.erferem no 46 48 45 46 45 47

desenvolvimento

2 Atividades pedagogicas 4.7 4.6 4.5 43 43 4.7
.zé Organizagao do espaco 4,7 4,6 4,7 4,7 4,4 4,7
< Organizagao do tempo 4,6 4,5 4,5 4,4 4,2 4,6

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 08 do instrumento.
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Os resultados apresentados na Tabela 2 indicam que os discentes parecem ter alguma

nocao da importancia da formacao de base para atuar com esse grupo educacional e o proprio
questionario pode ter facilitado essa reflexao.

Esses saberes sdao importantes para o entendimento dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento tragados na BNCC, na medida que possibilitam ao professor criar estratégias
de aprendizagens, ligadas justamente as atividades a serem oferecidas na rotina da IEIL

A percepgdo dos graduandos quanto aos objetivos vinculados as praticas pedagogicas

com brinquedos ¢ apresentada na Tabela 3.

Tabela 3. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas positivas dos graduandos em
relacdo aos objetivos que podem ser trabalhados com os brinquedos junto a bebés, por
curso de graduacao.

Campus
Objetivos e Presidente . S.J. do
Araraquara  Bauru  Marilia Prudente Rio Claro Rio Preto
Desenvolver o pensamento da crianga 84% 88% 71% 72% 79% 87%
Desenvolver as habilidades motoras
grossas 75% 82% 75% 70% 81% 90%
Desenvolver as habilidades motoras finas 82% 87% 75% 75% 84% 91%
Desenvolver o equilibrio e o planejamento
motor 68% 65% 67% 59% 70% 70%
Desenvolver a organizagao temporal 55% 49% 52% 44% 49% 52%
Desenvolver a lateralidade 69% 71% 59% 51% 60% 73%
Desenvolver o esquema corporal 51% 65% 47% 55% 60% 58%
Desenvolver a organizagdo especial 75% 72% 68% 60% 74% 78%
Socializar 78% 84% 72% 66% 81% 88%
Promover a autonomia e a independéncia 64% 72% 67% 68% 64% 77%
Divertir e entreter as criangas 85% 85% 76% 68% 90% 90%
Entreter a crianga enquanto sdo realizadas
atividades com outros grupos 83% 83% 74% 68% 81% 89%
Atender as necessidades fisiologicas da
crianca 11% 7% 14% 16% 8% 19%
Promover o descanso das profissionais 43% 40% 30% 37% 48% 36%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 13 do instrumento.

Verifica-se na Tabela 3, que em todos os cursos, desenvolver as habilidades motoras
finas dos bebés a partir da oferta de atividades com brinquedos fica entre os trés objetivos mais
indicados. Divertir e entreter as criangas também entra no grupo dos trés mais apontados,
exceto no campus de Presidente Prudente.

Ainda acompanhando os objetivos apontados como principais, de acordo com o
percentual de cada curso, desenvolver habilidades motoras grossas aparece em Marilia,

Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto.
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Também aparecem em Araraquara, Rio Claro e Sao José do Rio Preto o objetivo de

entreter as criangas enquanto sdo realizadas atividades com outros grupos, colocando a
atividade com brinquedos apenas como passatempo enquanto outros bebés realizam atividades
direcionadas (podendo ser uma atividade de vida didria, — AVD — por exemplo). Desenvolver
o pensamento da crian¢a € apontado pelos estudantes dos cursos de Araraquara, Bauru e
Presidente Prudente como um dos trés principais objetivos a serem atingidos com atividades
com brinquedos. Socializar aparece com um dos trés principais objetivos de dois cursos, Bauru
e Rio Claro.

E unanime que atender as necessidades fisiolégicas da crianga e promover o descanso
das profissionais nao sao objetivos tragados durante a proposicdo de atividades com
brinquedos.

Decorrente desses entendimentos, outra questdo importante refere-se a percepcao dos
estudantes sobre a relacdo das atividades com brinquedos com a aprendizagem nessa faixa

etaria, sendo que os resultados estdo apresentados na Figura 3.

Figura 3. Distribuicao da frequéncia relativa das respostas afirmativas dos participantes quanto
arelacdo das atividades com brinquedos com a aprendizagem do bebé no ambiente educacional,
por curso de graduagdo.

2
g

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 14 do instrumento.

E possivel observar na Figura, que nos cursos de Araraquara e Sdo José do Rio Preto,
os participantes afirmam que ha relacdo entre a proposicao das atividades com brinquedos e a
aquisi¢do de aprendizagens, seguidos de Bauru com, Marilia, Presidente Prudente e Rio Claro

com 95%.
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A Figura 4 mostra as médias das respostas dos participantes na escala Likert sobre sua

percepcao em relagdo a importancia da proposicao de atividades com brinquedos nessa faixa

etaria.

Figura 4. Distribuicdo das médias da Escala Likert relativas a importancia da proposi¢ao de
atividades com brinquedos, segundo a percepc¢ao dos participantes, por curso de graduagao.

Araraquara

Bauru

Marilia

Campus

Presidente Prudente

Rio Claro

Rio Preto

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 11 do instrumento.

A Figura 4 destaca que em todos os cursos os alunos consideram importante serem
propostas atividades com brinquedos, sendo que as médias sdo muito préximas. No entanto, o
simples oferecimento delas ndo garante que atendam a objetivos educacionais, na medida que
podem ser realizadas de forma automética. E preciso que sejam planejadas e executadas
intencionalmente no contexto de desenvolvimento dos bebés, favorecendo a aprendizagem.

Diante dessa afirmativa, a Figura 5 apresenta os dados relativos a percep¢do positiva
dos alunos sobre a necessidade de planejamento das atividades com brinquedos pelos

professores de bebés, por curso de graduacao.
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Figura 5. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos graduandos, por curso, sobre a
necessidade de o professor planejar atividades com brinquedos, por curso de graduacao.

-

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 12 do instrumento.

De acordo com os dados apresentados na Figura, é possivel observar que o curso de Sao
José do Rio Preto apresentou maior percentual de graduandos que confirmaram a necessidade
de planejamento das atividades com brinquedos por parte dos professores, enquanto o de Rio
Claro mostrou o menor indice.

Todos esses dados, como ja foi dito, decorrem da percep¢do que os graduandos tém
sobre o tema, sendo esta construida por suas experiéncias, tanto pessoal como profissional, pelo
senso comum e pela formacdo. O proprio instrumento de coleta possibilitava que os
participantes pensassem sobre o assunto e construissem um novo entendimento, como destaca
Vitta (2021).

No entanto, quando se pensa na formagao inicial, é preciso que os contetdos relativos a
educagdo infantil, incluindo os bebés, estejam disponiveis e facam parte do perfil profissional
almejado, das grades curriculares e de disciplinas especificas. A seguir, o Estudo dois apresenta
os dados coletados junto aos PPPs dos cursos estudados, que posteriormente serdo associados

com grade curricular e PE de cada curso.

6.2. Estudo 2 — Analise dos documentos dos Cursos

6.2.1. Analise dos PPPs

Para execucdo desta etapa, todos os PPPs foram pesquisados nos sites dos seis cursos
de pedagogia da UNESP. Todos os documentos sdo de dominio publico e podem ser acessados

por qualquer pessoa.
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Conforme o objetivo estabelecido nessa pesquisa, os documentos foram lidos com o

intuito de identificar, coletar e analisar informagdes nos textos sobre o perfil profissional, grade
curricular e as disciplinas relacionadas a bebés e atividades educacionais com brinquedo.

Na andlise dos PPPs atuais dos cursos de Pedagogia, ¢ possivel observar que seguem a
mesma organizagao, provavelmente, por orientacdo da universidade, com o intuito de garantir
a inclusdo de informagdes relevantes aos alunos e professores que compdem o curso. O quadro

a seguir apresenta os temas listados nos sumarios, segundo o curso de graduagao.

Quadro 1. Informagdes relativas a organizagdo do sumario dos PPPs, de acordo com o
curso de graduacgao.

Campus: Araraquara \ Numero de paginas: 25 \ Ano: 2023
PARTE I - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
Nomenclatura do curso
Modalidade
Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular
Historico do curso
Avaliagdes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)
Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente
PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
8. Nomenclatura do curso
9.  Modalidade
10.  Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo
11.  DCN do curso
12. Numero de vagas oferecidas a partir da implantagdo da nova proposta
13.  Perfil Profissional a ser formado na nova proposta
14.  Implantagdo Curricular
15.  Recursos humanos envolvidos
16. Infraestrutura
17.  Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
18.  Acompanhamento de alunos
19.  Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas segdes anteriores
20.  Aprovacoes das instancias locais

Campus: Bauru Numero de paginas: 77 \ Ano: 2021
PARTE I - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
Nomenclatura do curso

Modalidade

Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo

Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

Historico do curso

Avaliagdes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)

Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
8. Nomenclatura do curso

9. Modalidade

10. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

11. DCN do curso

12. Numero de vagas oferecidas a partir da implantagdo da nova proposta

13. Perfil Profissional a ser formado na nova proposta

14. Implantag@o Curricular

15. Recursos humanos envolvidos

16. Infraestrutura

17. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

18. Acompanhamento de alunos

Nounkwb =
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19. Outras informagoes relevantes do curso ndo contempladas nas seg¢des anteriores
20. Aprovacdes das instancias locais.

Campus: Marilia Numero de paginas: 35 \ Ano: 2022

1. Unidade

2. Caracterizagdo da Proposta

PARTE I - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
Nomenclatura do curso

Modalidade

Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

Historico do curso

Avaliagdes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)

Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
10. Nomenclatura do curso

11. Modalidade

12. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

13. DCN do curso

14. Numero de vagas oferecidas a partir da implanta¢do da nova proposta

15. Perfil Profissional a ser formado na nova proposta (idem item 7 - parte 1)

16. Implantagdo Curricular

17. Quadro de equivaléncia entre o curso vigente e o proposto

18. Recursos humanos envolvidos

19. Infraestrutura

20. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

21. Acompanhamento de alunos

22. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas se¢des anteriores
23. Aprovagdes das instancias locais.

LN U AW

Campus: Presidente Prudente | Niimero de paginas: 48 | Ano: 2022

1. Unidade

2. Caracterizagdo da Proposta

PARTE I - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
Nomenclatura do curso

Modalidade

Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

Historico do curso

Avaliagoes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)

Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
10. Nomenclatura do curso

11. Modalidade

12. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

13. DCN do curso

14. Numero de vagas oferecidas a partir da implanta¢do da nova proposta

15. Perfil Profissional a ser formado na nova proposta (idem item 7 - parte 1)

16. Implantagdo Curricular

17. Quadro de equivaléncia entre o curso vigente e o proposto

18. Recursos humanos envolvidos

19. Infraestrutura

20. Avalia¢do e acompanhamento da estrutura curricular proposta

21. Acompanhamento de alunos

22. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas se¢des anteriores
23. Aprovagdes das instancias locais.

XN AW

Campus: Rio Claro Numero de paginas: 32 \ Ano: 2022

7. Unidade

8. Caracterizagdo da Proposta

9. PARTEI- CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
10. Nomenclatura do curso
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11. Modalidade

12. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

13. Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

14. Historico do curso

15. Avaliagoes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)

16. Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente

17. PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
18. Nomenclatura do curso

19. Modalidade

20. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

21. DCN do curso

22. Numero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

23. Perfil Profissional a ser formado na nova proposta (idem item 7 - parte 1)

24. Implantagdo Curricular

25. Quadro de equivaléncia entre o curso vigente € 0 proposto

26. Recursos humanos envolvidos

27. Infraestrutura

28. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

29. Acompanhamento de alunos

30. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas se¢des anteriores
31. Aprovagdes das instancias locais.

32. Programa Educacao, ciéncia e sociedade

33. Anexos

Campus: Sdo José do Rio Preto Numero de paginas: 209 \ Ano: 2023
Unidade

Caracterizacao da Proposta

PARTE I - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
Nomenclatura do curso

Modalidade

Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

Historico do curso

9. Avaliagoes do Curso (ENADE, CEE, institucional e outras)

10. Perfil Profissional formado na estrutura curricular vigente

11. PARTE II - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
12. Nomenclatura do curso

13. Modalidade

14. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo

15. DCN do curso

16. Numero de vagas oferecidas a partir da implantagdo da nova proposta

17. Perfil Profissional a ser formado na nova proposta (idem item 7 - parte 1)

18. Implantagdo Curricular

19. Quadro de equivaléncia entre o curso vigente e 0 proposto

20. Recursos humanos envolvidos

21. Infraestrutura

22. Avaliag¢do e acompanhamento da estrutura curricular proposta

23. Acompanhamento de alunos

24. Outras informagdes relevantes do curso nao contempladas nas se¢des anteriores
25. Aprovagdes das instancias locais.

26. Programa Educagdo, ciéncia e sociedade

27. Anexos

Fonte: Elaborada pela autora. Trechos copiados do PPP do curso de graduagao.

NN BB

No quadro apresentado ¢ possivel observar que hd um padrdo nos PPPs quanto a
apresentacdo dos sumarios. Apenas os sumarios de Rio Claro e Sdo José do Rio Preto

apresentam dois itens a mais, relacionados a um programa de Educagdo, ciéncia e sociedade
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cujo objetivo € de integralizar e enriquecer a formagao de graduandos de diversos cursos a partir

de um projeto de extensdo geral, ndo voltado somente a Pedagogia.

Com relagao ao perfil profissional, ndo foi observada grande dificuldade para encontrar
na organizacao dos PPPs, visto que existe uma juncao de defini¢des legais dos documentos em
conjunto com as diretrizes curriculares de pedagogia que contém a relagdo da formacdo com
aspectos sociais, éticos e organizacionais, com destaque para o planejamento voltado para o
atendimento aos objetivos educacionais. mesmo seguindo a normatizacdo dos documentos, o
curso de Sdo José do Rio Preto ndo apresenta o perfil profissional esperado para o futuro
pedagogo.

Considerando os objetivos desta pesquisa, o Atlas.ti foi utilizado para identificar nos
documentos trechos referentes a termos que podem se relacionar a faixa etaria de bebés e as
atividades com brinquedos. Na Tabela 4 sdo apresentados os dados da busca dos codigos
relativos a educagdo de bebés e os especificos de atividades com brinquedos nos PPPs de todos

0s campi.

Tabela 4. Termos relacionados aos objetos de pesquisa, — bebés e atividades com
brinquedos — cujos cddigos sdo encontrados em trechos dos PPPs.

Codigo Araraquara Bauru Marilia Presidente Rio Claro S . do Total
Prudente Rio Preto
O0a 0 0 0 2 6 0 8
atividade 1 9 0 8 0 54 72
bebé 0 0 0 0 0 0 0
brinca 0 0 0 0 0 0 0
brincadeira 0* 0 0 0 0 0 0
brincar 0 0 0 0 0 0 0
brinquedo 0* 0 0 0 0 0 0
creche 0 0 0 19 0 0 19
educagao infantil 8 64 22 33 12 9 148
infincia 1 19 0 2 3 3 28
Zero a 0 1 2 0 0 0 3

* Os termos aparecem no nome de uma disciplina do curso de Araraquara, porém, a grade curricular foi inserida
em formato de imagem, ndo sendo lida pelo Atlas.ti. A grade curricular foi inserida por completo no Anexo 7
desse documento.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados apresentados pelo Atlas.ti.

De acordo com os dados apresentados na Tabela 3, os termos educagdo infantil e
atividade sdo repetidos em maior quantidade, sendo 148 e 72 vezes, respectivamente, porém,
durante a leitura dos trechos em que os termos aparecem sua maioria ndo esta vinculada a
tematica especifica do estudo, sendo colocada a educacao infantil apenas como uma etapa de

ensino e atividade como forma avaliativa durante o processo de formagao. No quadro 2 a seguir,
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sdo apresentados os perfis profissionais e alguns trechos copiados diretamente dos PPPs dos

cursos, relacionados aos codigos citados.

Quadro 2. Trechos dos PPPs que apresentam os c6digos educagdo infantil e atividade, de

acordo com O curso.
Curso Trechos
S

“[...] A organizagdo curricular em vigor pretende realizar uma formagdo de alto nivel
qualitativo do pedagogo, entendido aqui, como um profissional capaz de desempenhar a fungéo
basica da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ Educag¢ao Infantil, bem como
um profissional capaz de compreender e atuar em unidades escolares, exercendo fungdes ou
desenvolvendo atividades proprias da coordenagdo de areas, temas ou projetos; gestdo e
planejamento de ag¢des, projetos ou atividades e realizando orientagdo de alunos com vistas ao
seu desenvolvimento e aproveitamento escolares. Entende-se que esta formagdo profissional
deva estar vinculada as demandas proprias do ensino escolarizado com todas as suas
caracteristicas e dificuldades.

O futuro pedagogo devera ter conhecimentos proprios ao ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ da Educa¢do Infantil, que lhe permitam propor programas, projetos e
atividades especificas de cada uma das areas de conhecimento ja estabelecidas e determinadas
legalmente, com vistas a garantir aos alunos uma base solida e homogénea de conhecimentos
matizada pelos contextos particulares e especificos de sua atuac¢ao” (p. 5).

“[...] oferece oportunidades de inser¢do dos egressos do curso na carreira académica, nos quais os
docentes deste Departamento realizam trabalhos de orientagdo e docéncia. Outros professores estdo
comprometidos com programas em outros Campi, ampliando, ainda mais, a possibilidade de fomento
da atividade de pesquisa entre os licenciandos do curso de Pedagogia” (p. 9).

Perfil Profissional

Araraquara

“Os alunos tém a sua disposi¢do um conjunto de atividades que podem ser admitidas nessa categoria,
conforme tabela publicada na pagina da faculdade. Apos realizar a atividade, o estudante registra no
Sisgrad a carga horaria com o devido comprovante. [...]” (p.15).

“[...] O Pedagogo a ser formado por este curso tera, durante os quatro anos letivos, sélida
formagao teodrico-pratica: filosofica, humana, cientifica, pedagogica que lhes possibilite atuar,
de forma articulada, na docéncia na Educa¢do Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestdo Educacional. Deste modo, o graduando terd a possibilidade da
aquisicdo de conhecimentos necessarios para a atuagdo profissional, a producdo de
conhecimentos e a participagdo social e efetiva, assegurando, na formagao inicial, contetidos
de cultura geral e especifica, articulados com a Pratica Pedagdgica” (p. 20).

“A atividade tedrica ¢ a elabora¢do ou transformacdo ideal da realidade (hipoteses, conceitos,
representacdes); ¢ a consciéncia dos fatos que se produz mediante o conhecimento da realidade e do
querer algo novo. Mas a atividade teorica, per si, ndo leva a transformacao real. Ela necessita tornar-
se agdo; fazer-se atividade pratica. A atividade pratica ¢ a realizacdo desse saber— e—querer—algo—
novo; €, pois, necessariamente, transformadora. E, nesse sentido, ¢ praxis: interpretacdo do real
(conhecimento), antecipacdo ideal de algo diferente para esse real (desejo do novo) e transformagao
da realidade (realizagdo desse desejo)” (p.16).

“[...] II- 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das atividades da gestdo da escola de
educacio infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, nelas incluidas, entre outras, as relativas
ao trabalho pedagogico coletivo, conselhos da escola, reunides de pais e mestres, refor¢o e
recuperacao escolar, sob a orienta¢ao do professor da Instituicdo de Ensino Superior e supervisdo do
profissional da educagdo responsavel pelo estdgio na escola, e, em outras areas especificas, se for o
caso, de acordo com o projeto de curso de formagao docente da instituicdo” (p. 59).

“Cada tipo de atividade tem definida sua respectiva carga horaria as quais constam do regulamento
proprio, disponibilizado no apéndice” (p. 63).

“O Curso de Pedagogia da FFC/Unesp/Marilia, embasado nas Diretrizes Nacionais ¢ na
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, forma docentes para atuacdo na Educacio
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo em Educagdo, sob uma
perspectiva inclusiva. No entanto, o futuro profissional poderd atuar tanto em contextos
escolares como em contextos ndo escolares, nos quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos” (p. 8).

Perfil
Profissional

Bauru

Marilia
Perfil
Profissional
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“[...] b. Observagdes e participacdes em aulas e projetos da escola, no ambito da Educacio Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo de planos de aulas; elaboragdo de materiais
didaticos e/ou pedagogicos de forma a facilitar o aprendizado e oferecer subsidios novos para a
educagdo; realizacdo de regéncias supervisionadas pelo professor da escola; participagdo em
momentos de formagao na escola, como projetos, eventos e palestras, seguindo a orientagao da propria
escola — campo do estagio” (p. 25).

“O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp comprometido com a qualidade social
da educacg@o e com a formagao do pedagogo para atuar na docéncia da educaciio infantil ¢ dos
anos iniciais do ensino fundamental e, também na gestao escolar da Educagao Basica, pretende
formar o Professor polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem para
Educacio Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestao
Escolar. Nesse sentido, aspira:

[...] ® proporcionar formagdo tedrico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam
diferentes componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussdes de sala de
aula, a profissionaliza¢do do licenciado em Pedagogia para a Educagdo da Infancia - de 0 a 12
anos — bem como, para a participagdo na gestdo de processos educativos ¢ na organizagdo ¢
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino em espacgos escolares; [...]” (p. 4-5).

“[...] Estagio como aproximacao ao futuro espago de atuacao profissional ¢ momento formativo de
articulagdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de
Educacio Infantil [...]” (p. 29).

Perfil Profissional

Presidente Prudente

“[...] Em sintese, ao final de curso, o profissional devera ser capaz de:

e Organizar, coordenar ¢ avaliar as diferentes situagdes de ensino e aprendizagem que
caracterizam a pratica docente na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
para as quais esta sendo formado; [...]” (p.6).

Perfil
Profissional

“Magistério, de carater obrigatorio; Administragdo Escolar; Orientacdo Educacional ¢ Educagéo Pré-
escolar. A partir de 2007, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
foi implantada nova grade curricular, que previu a formag@o de profissionais para a docéncia da
educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. A nova grade foi implantada
gradativamente e, em 2010 teve sua primeira turma formada” (p. 2).

“[...]JEstagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educa¢do Infantil (150h, 70 semestre).
Buscando uma formagao em alternancia entre a universidade e a escola, o Curso prevé a realizacao
de disciplinas em cor-requisito aos estagios. Trata-se das disciplinas: "Planejamento,
acompanhamento e nogdes teoricas de pratica de Ensino no Ensino Fundamental, anos iniciais;
"Planejamento, acompanhamento e nogdes teoricas de pratica de Ensino na Educacio Infantil e
Planejamento, acompanhamento e nogdes tedricas da pratica em Gestao Escolar [...]” (p. 23).

“A viabilizag@o dessas atividades ¢ garantida por meio do cumprimento de duas exigéncias: (i) por
parte da instituicdo, a celebragdo de Convénio com a Secretaria Municipal da Educagdo ¢ com a
Secretaria Estadual de Educagao; (ii) por parte do aluno, sua disponibilidade de tempo em periodo
diurno para sua inser¢ao nas escolas de educac¢ao infantil e de ensino fundamental” (p. 9)

Rio
Claro

“[...] Objetivo especifico 3 — Ministrar atividades de divulgacao cientifica para estudantes do ensino
fundamental/médio e publico em geral e avaliar o impacto da agdo entre as pessoas envolvidas. Carga
horaria: 12 horas (3h de reunido com a coordenagao, 3h de realizagdo da atividade, 6h reunides da
equipe).” (p. 62).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PPPs de cada curso de graduagao.

Sao José do
Rio Preto

Quanto ao Perfil Profissional esperado para os alunos de graduagdo, ndo foi observada
grande dificuldade para localiza-los, a partir da atual organizacdo dos PPPs. Verifica-se que
todos destacam a relagdo da formagdo com aspectos sociais, éticos e organizacionais, com
destaque para o planejamento voltado para o atendimento aos objetivos educacionais fazendo
uma jung¢ao de defini¢des legais dos documentos em conjunto com as diretrizes curriculares de

pedagogia. O curso de Sao José do Rio Preto tem o documento que chama mais atengdo por
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ndo apresentar todas as informagdes que deveria conter, trazendo apenas que o perfil

profissional se mantém, porém, sem constar esta informag¢ao no documento.

A aparigdo do termo infdncia esta ligada, em sua maioria, a trechos relacionados a
politicas de cuidado e garantia de resolucdo de problemas ligados a faixa etaria (infancia e
juventude) ou nome de disciplinas, conforme a grade curricular. Sdo apresentadas no quadro 3

a seguir as aparic¢des dos trechos ligados ao codigo citado.

Quadro 3. Trechos dos PPPs que apresentam o codigo infdncia, de acordo com o curso.

Cursos Trechos

“Proporcionar formagdo tedrico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam diferentes
componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussoes de sala de aula, a
profissionalizagdo do licenciado em Pedagogia para a Educacio da Infincia - de 0 a 12 anos — bem”
(p- 4).

“A PCC deveria estar presente no ambito de cada disciplina, de modo a contextualizar o que deveria
ser aprendido pelo futuro professor. Por exemplo, na disciplina de Psicologia da Aprendizagem e do
Desenvolvimento, além de aprender sobre as teorias, leis e conceitos basicos da disciplina, o futuro
professor deve observar criangas e jovens reais; realizar estudos de casos pertinente a disciplina;
defrontar-se com os problemas reais da infincia e da juventude no nosso pais e na nossa cultura; ter
contato com experiéncias ou atividades para compreender a questdo do jovem no mundo
contemporaneo [...]” (p. 46).

“Transicdo de paradigmas na legislacdo brasileira que passou a adotar principios da Doutrina de
Protecdo Integral como norte na compreensdo e atendimento a Infancia e Juventude. A mesma lei
definiu como atos infracionais os crimes e contravengdes penais cometidos por adolescentes (artigo
103) e estipulou como resposta a essas praticas a determinagdo de medidas de prote¢do e/ou
socioeducativas, entre elas as medidas em meio aberto — Prestagdo de Servigo & Comunidade (PSC)
¢ Liberdade Assistida (LA)” (p. 102).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PPPs de cada curso de graduagao.

Presidente
Prudente

Sao José do
Rio Preto

Com relagdo ao termo creche, todas as vezes em que aparece, esta colocado dentro de
nomes de disciplinas da grade curricular dos PPPs apresentados ou os ambientes de estagio

relacionados a educacgdo infantil, como segue no quadro 4.

Quadro 4. Trechos dos PPPs que apresentam o codigo creche, de acordo com o curso.

Cursos Trechos

“A realizagdo do ECS devera ocorrer exclusivamente em ambiente da Instituicdo Educacional que
recebe o estagiario, sendo obrigatorio a oferta pela mesma de atividades da area profissional
pretendida, tanto em instituigdes publicas quanto privadas, que trabalham com Educagdo Basica: na
Educagao Infantil (creches e Pré-Escola) , Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1a ao 5a ano) e em
Gestdo Educacional (1o ao 90 ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio), como também nas
modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos, de Educacao Especial, de Educagdo a Distancia e
Educag@o Profissionalizante” (p. 61).

“[...] Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuagao profissional ¢ momento formativo de
articulagdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de
Educag@o Infantil. Problematizagdo das situagdes vivenciadas no estidgio a luz das teorias
pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia
na Educagdo Infantil em creche (0 a 3 anos). Desenvolvimento do Estidgio Supervisionado em
Educacfo Infantil na creche” (p. 29).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PPPs de cada curso de graduagao.

Bauru

Presidente
Prudente
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O termo zero a e 0 a foram pesquisados, visto que a pesquisa busca nos documentos

relacionar a faixa etdria dos bebés e os resultados encontrados chamam a ateng¢ao visto que, na
tabela aparece onze vezes no total, porém, ao se buscar o termo nos trechos, apenas dois se
relacionam a tematica da pesquisa, conforme apresentados a seguir. Com relagdo ao termo zero
a, aparece em dois momentos do mesmo documento, em um trecho exatamente igual, no perfil
profissional da estrutura curricular vigente e da nova proposta enquanto o termo 0 a aparece

apenas em um momento, em dois distintos PPPs. Segue o quadro 5 com os trechos selecionados.

Quadro 5. Trechos dos PPPs que apresentam os codigos 0 a e zero a, de acordo com o
curso.
Cursos Trechos

“[...] I - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social; III -
fortalecer o desenvolvimento ¢ as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como
daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria” (p. 4 e p. 8).

Marilia

“Proporcionar formagdo tedrico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam diferentes
componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussoes de sala de aula, a
profissionalizagao do licenciado em Pedagogia para a Educacgdo da Infancia - de 0 a 12 anos — bem”
(p- 4).

“[...] Estagio como aproximacdo ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de
articulagdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de
Educagdo Infantil. Problematiza¢do das situagdes vivenciadas no estidgio a luz das teorias
pedagodgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia
na Educagdo Infantil em creche (0 a 3 anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em
Educacfo Infantil na creche” (p. 29).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PPPs de cada curso de graduagao.

Presidente
Prudente

Na intencdo de identificar como se d4 a formac¢do da pedagogia para propor atividades
educacionais com brinquedos na educagdo de bebés, nenhum dos termos diretos da pesquisa —
bebé, brinquedo, brincar, brincadeira e brinca aparece durante a leitura dos PPPs. Isso chama
a aten¢do para o fato de que os documento ndo colocam na normatizagdo dos cursos uma
aten¢do direta para as atividades com brinquedos ou mesmo dos bebés, o que corrobora com o
numero de vezes em que o termo relacionado a esta faixa etaria, que aparece apenas duas vezes
— uma como explicagcdo para a faixa etaria da creche e outra para a idade da educacdo da
infancia.

Ainda segundo os PPPs, o Atlas.ti buscou as disciplinas cujos titulos se relacionam com
os codigos sobre educacao de bebés, e atividades com brinquedos dentro das grades curriculares

(ANEXO 7) de cada um dos cursos. Os resultados sdo apresentados no Quadro 6.
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Quadro 6. Disciplinas que tenham um ou mais co6digos acusados em seu nome, por curso

de graduagdo.

Curso Disciplinas

- Educagao Infantil: Creches
- Estagio Curricular Supervisionado em EI: Creches
- Jogos, brinquedos e brincadeiras na Educagdo da Infancia
- EI: pré-escolas
- Estagio Curricular Supervisionado em EI: pré-escolas
- Desenvolvimento ¢ EI

Araraquara*

- Expressao oral e escrita na EI
- Historia da infancia
- Politicas Publicas para Infancia e Juventude
- Organizagdo do trabalho pedagogico na EI

Bauru

- Fundamentos da EI
- Estagio supervisionado de pratica de ensino: EI
- Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagdgico com Criangas de 0 a 3
anos (aprofundamento)
- Construgao do Simbolo na Inféncia (aprofundamento)
- Jogos e atividades ludicas

Marilia

- Fundamentos de EI: creche e pré-escola
- Estagio supervisionado em docéncia na EI: creche
- Saberes e experiéncias na EI (creche e pré-escola)
- Estagio supervisionado em docéncia na EI: pré-escola

Presidente Prudente

- Educagdo de 0 a 2 anos
- Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na EI

Rio Claro - Planejamento, Acompanhamento e Nogdes Tedricas de Pratica de Ensino na EI
- Psicologia, Educagao e Infancia (aprofundamento)
- Teoria e Pratica da EI
- Fundamentos da EI
Sdo José do Rio - Estagio Curricular Supervisionado: Organizagao e Gestdo da EI
Preto - Estagio Curricular Supervisionado: Trabalho Pedagogico na EI

- O Brincar, a Brincadeira e o Brinquedo na Educagao Basica
- Organizagdo e Gestdo da EI

* O Curso de Araraquara apresentou a grade curricular em forma de figura, por isso, suas disciplinas

foram buscadas e incluidas manualmente pela autora.

Fonte: Elaborada pela autora.

E possivel identificar no Quadro 6 as disciplinas que constam nas grades curriculares
dos cursos de Pedagogia analisados pelo Atlas.ti, apontando os co6digos pesquisados, conforme
o interesse da pesquisa.

Todos os campis apresentam uma disciplina de estagio voltado a EI, o que significa que,
apenas com essa informag¢do ndo ¢ possivel determinar se essas disciplinas abordam os temas
especificos da pesquisa que conecta a educagdo de bebés com atividades de brincadeiras.

Os Campis de Araraquara e Presidente Prudente sdo os unicos que definem a etapa da
creche como foco, sendo estas as disciplinas El: creches, Estagio curricular supervisionado em
EI: Creches pelo curso de Araraquara e Fundamentos de El: creche e pré-escola, Estagio
supervisionado em docéncia na EI: creche e Saberes e experiéncias na EI (creche e pré-escola),

enquanto, os campis de Bauru, Marilia, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto, as disciplinas
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apresentam os codigos EI e infancia em seu titulo, porém, sem a especificidade da faixa etaria

buscada nessa pesquisa.

Marilia e Rio Claro chamam a atencdo por serem o0s Unicos a especificarem que o
enfoque da disciplina ¢ no bebé com as disciplinas Curriculo, Metodologia e Pratica do
trabalho pedagogico com criangas de 0 a 3 anos pelo curso de Marilia e Educagdo de 0 a 2
anos, pelo de Rio Claro. Aqui ¢ importante ressaltar que a disciplina de Marilia consta na grade
curricular como uma disciplina de aprofundamento de pedagogia, sendo que o aluno deve optar
por um deles (Marilia — Educagao Infantil, Educacdo Especial e Gestao Educacional; Rio Claro
— dividido por disciplinas em que o aluno opta por elas durante terceiro e quarto ano de
graduacdo), ndo necessariamente escolhendo o aprofundamento de EI que possui essa disciplina
como obrigatoria.

Quanto ao enfoque em atividades com brinquedos apenas em Araraquara e Marilia ¢
que foram encontradas disciplinas que pudessem abordar esse tema, porém, apenas com 0s
titulos delas, que sdo Jogos, brinquedos e brincadeiras na Educa¢do da Infancia em Araraquara
e Jogos e atividades ludicas em Marilia ndo hé como afirmar que terdo enfoque na educagao de
bebés.

A partir dos PPPs ¢ que foram analisados os PE de cada curso. A seguir serdo
apresentados os dados relacionados ao tema dessa pesquisa buscados nos documentos de

disciplinas de cada um dos campis.
8.2.2. Analise dos PEs

Nessa secao sdo apresentados os dados relativos aos planos de ensino, de acordo com
os cursos. Dentro de cada documento, foram buscados os codigos relacionados ao objeto dessa
pesquisa (codigos apresentados no método) em seu titulo, conteudo e objetivo. Para melhor
visualizacdo, apresentacdo e referenciamento dos dados, estes foram dispostos em quadros com
as informagdes relevantes. Em sequéncia, as referéncias foram analisadas e selecionadas apenas
as que atendiam aos critérios de inclusdo de fazerem parte das bibliografias obrigatdrias; textos
publicados apds a promulgacdo da LDB (1996); estar disponivel em bases de dados ou
repositdrios e ndo ser arquivo de midia, somente textos.

E importante ressaltar que, como ja informado no método, durante a analise das
referéncias, as categorias: referencial teorico de base, formacgdo de professores, fundamentos e
historia da EI ndo tiveram seus dados apresentados, por ndo contemplarem informagdes acerca
do objeto de pesquisa desta tese, mesmo quando estavam presentes em disciplinas cujos titulos,

objetivos ou conteudos apresentassem os cddigos relacionados a essa pesquisa.
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Dessa forma, na Tabela 5 sdo apresentados os dados da busca dos codigos relativos a

educacdo de bebés e os especificos de atividades educacionais com brinquedos nos PEs de todos

0S Cursos.

Tabela 5. Termos relacionados aos objetos de pesquisa, — faixa etaria e atividades com
brinquedos — cujos cddigos sdo encontrados em trechos dos PEs.
Cdédigo Araraquara Bauru Marilia P;:Ziiize Rio Claro RSi.OJI.’r(::(‘Zo Total
Oa 4 14 45 13 18 0 94
atividade 27 18 20 57 21 8 150
bebé 4 0 1 0 1 0 6
brinca 0 0 0 0 1 0 1
brincadeira 1 3 3 7 1 6 21
brincar 5 9 8 11 6 10 49
brinquedo 9 7 7 0 3 8 34
creche 12 4 6 55 14 1 92
eg}‘;‘i;" 92 88 147 188 72 80 662
infancia 48 63 47 67 44 11 275
Zero a 7 3 44 3 0 1 58

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados apresentados pelo Atlas.ti.

Os termos Educagdo Infantil, Infdncia, Atividade e (0 a aparecem muitas vezes nos

documentos, porém, ao serem analisados os trechos, observou-se que diversos ndo se

relacionavam a temdtica da pesquisa, sendo eliminados durante a analise aprofundada dos dados

obtidos

a partir do Atlas.ti, como podem ser vistos nos quadros abaixo.

Com relagdo ao codigo Educacgdo infantil, o quadro 7 apresenta alguns trechos em que

aparecem o termo.

Quadro 7. Trechos dos PEs que apresentam o codigo Educagdo Infantil, de acordo com o

curso.
Cursos Trechos

® “[...] Avaliacao de empenho e desempenho nas elaboragdes a partir da efetivacio obrigatoria da carga
g total de 100 horas com a pratica docente em pré-escolas, bem como os procedimentos de analise e
g responsabilidades profissionais perante a Educac¢fo Infantil e a Infancia [...]” (PE Estagio Curricular
< Supervisionado em Educagdo Infantil: Pré-escolas, p. 3).

= “[...] 4. A fun¢do metodologica da investigagdo historica como contribuigdo ao Ensino da Matematica
2 na Educac¢iio Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais” (PE Fundamentos da Educagdo
M Matematica, p. 77).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PEs dos cursos de graduacio.

No caso do coédigo Educagdo Infantil, muitas vezes ele aparece apenas como etapa da

educagdo, sem apresentar-se como foco da disciplina analisada.



66
O mesmo acontece para o termo infdncia, como quadro 8 a seguir.

Quadro 8. Trechos dos PEs que apresentam o cddigo Infdncia, de acordo com o curso.

Cursos Trechos

“Perspectivas contemporaneas da Filosofia da Educacdo. A génese e o desenvolvimento da crise da
cultura na contemporaneidade e suas implicagdes para a educagdo. As dimensdes artistica, cientifica
e filosofica da atividade docente sob as Oticas do pragmatismo, da teoria critica e da filosofia da
diferenca. As relagdes de poder na instituigdo escolar: Foucault ¢ Adorno. O pensar reflexivo na
atividade docente e no ensino. As relagdes entre ética e ensino: alteridade e cuidado de si. A infancia

Marilia

e o filosofar na escola. Diversidade cultural, filosofia e educagdo: entre a diferenga e a inclusdo”
(Filosofia da Educagao II, p. 2).

“Subsidiar uma compreensdo acerca dos conceitos de infincia e suas relagdes com o campo
educacional. Enfoque das relagdes entre os conceitos de infancia no campo da Psicologia e suas
relagdes com a Educagao, objetivando das condi¢des ao aluno na atuagdo no campo educacional de
forma geral. Apresentar, a partir da interface entre o conceito de infincia e o trabalho com a crianga,
os estudos desenvolvidos nas diferentes abordagens e em diferentes espagos educacionais priorizando
as diferengas entre os conceitos de infincia e os trabalhos desenvolvidos com criangas” (PE
Psicologia, Educag@o, Infancia, p. 4)

Rio Claro

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PEs dos cursos de graduacio.

Quanto ao termo atividade, muitos cddigos foram eliminados durante a anélise dos
trechos, visto que se referem, em sua maioria, a tarefas e fungdes que o aluno deve desempenhar
durante processos avaliativos, conforme o quadro 9.

Quadro 9. Trechos dos PEs que apresentam o cddigo Atividade, de acordo com o curso.

Cursos Trechos

“[...] RECUPERACAO: a recuperacio sera realizada ao longo do desenvolvimento da disciplina. O
aluno que ndo lograr éxito em alguma das atividades de avaliagdo propostas terd a oportunidade de
recupera-la, por meio de atividade a ser definida pelo professor responséavel no inicio da disciplina”
(PE Sociologia Geral, p. 4).

“[...] - Reconhecer a Ciéncia como atividade humana, identificando as complexas inter-relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no mundo atual.” (PE Conteudo, Metodologia do Ensino de
Ciéncias da Natureza, p. 2).

Rio Claro

“[...] Atividade pratica em uma sala de aula do ensino fundamental I e II, ensino médio ¢ educacgao
infantil, juntamente com o professor da sala de aula com as tematicas de sexualidade, diferencgas e
relagdes de género.” (PE Educagdo, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género na Escola, p.2).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PEs dos cursos de graduagio.

Os termos 0 a e zero a também se referem as avaliacdes dos graduandos durante sua
formag¢do em Pedagogia, sendo eliminados os trechos quando apareceram nesses casos,

conforme apresenta o quadro 10.
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Quadro 10. Trechos dos PEs que apresentam os termos 0 a e zero a, de acordo com o
curso.
Cursos Trechos
“[...] A avaliagdo do rendimento escolar sera feita com base em notas de 0 (zero) a 10 (dez), com
aproximacio de décimos. Seré considerado aprovado, com direito aos créditos da disciplina, o aluno
que, além da exigéncia de frequéncia, obtiver nota igual ou superior a 5 (cinco)” (PE Contetdo,
= Metodologia e Pratica de Ensino: Historia e Geografia, p. 5).
Tg “[...] As ACEU serao desenvolvidas por meio do PAEX/Projeto Integrador Tematico do semestre. O
= aproveitamento serd aferido em funcio da frequéncia e do rendimento escolar por meio de uma
modalidade de avaliacdo definida no inicio do semestre (trabalhos, relatorios, seminarios, oficinas,
memoriais, entre outros), com atribui¢do de notas de 0 a 10” (PE Curriculo e as Necessidades
Educacionais Especiais, p. 7).
o | “[] AVALIACAO DE ACEU: as atividades extensionistas serdo avaliadas numa escala de 0 a 10
é § pontos, e a nota atribuida compora com a nota das demais atividades da disciplina o calculo da média

final do periodo regular” (PE Contetido, Metodologia do Ensino de Historia, p.10).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de trechos copiados diretamente dos PEs dos cursos de graduagio.

Para melhor visualizagdo dos resultados coletados acerca das disciplinas, seus

conteudos, objetivos e referéncias, os quadros a seguir foram divididos por campus. Ou seja, o

Quadro 11 trara os dados de Araraquara, o Quadro 12 os de Bauru, o Quadro 13 de Marilia, o

Quadro 14 falara de Presidente Prudente, o Quadro 15 de Rio Claro e o Quadro 16 de Sao José

do Rio Preto. Dessa forma sera mais facil tratar de cada referéncia apresentada pelas categorias

de referéncias de Educagdo Infantil e de atividades com brinquedos (relacionadas a bebés) e

confrontar com a disciplina, seus contetidos e objetivos.
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Quadro 11. Disciplinas cujo titulo, objetivo ou contetido contemplam céddigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o
campus de Araraquara.

- A gestdo democratica na creche:
possibilidades e limites.

de educar e cuidar das criancas em
parceria com a familia e a comunidade,

- Analisar e aplicar os principais
fundamentos tedrico-praticos do cuidar e
educar do trabalho do educador na creche.

Disciplina Caédigos Conteudo Objetivos Referéncias
Desenvolvimento | bebg, I DESENVOLVIMENTO HUMANO (Os objetivos ndo possuem nenhum | FONTANA, Roseli. e CRUZ, Nazaré. Psicologia e
e Educacdo brincar, 1. A institui¢do social da infancia. codigo pesquisado) trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
Infantil educagdo | [...] Il. DESENVOLVIMENTO FiSICO
infantil e | [...]4.0 neonato: sobrevivéncia e satide do
infancia bebé
[...] II. DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM
[...] 3. O desenvolvimento da linguagem
na infincia
[...] V. DESENVOLVIMENTO
PSICOSSOCIAL
1. O psiquismo da crianga
3. O brincar, a angustia e o prazer.
Frustragao e aprendizagem [...]
V. EDUCACAO INFANTIL
1. A educacio infantil e o ideal educativo
2. O cuidar e o educar
3. O educador e sua formagao
Educagao brincar, [...] - Documentos oficiais que norteiam e | [...] - Desenvolver estratégias de | CARVALHO, AM.,; PEDROSA, M.L;
Infantil - Creches | creche, contextualizam a creche no Pais: RCN, | interven¢do adequadas as criangas de 0 a | ROSSETTI-FERREIRA, M.C. Aprendendo com a
educagdo | Pardmetros e Politicas (MEC); 3 anos, na perspectiva da integracdo | criangca de zero a seis anos. Sdo Paulo: Cortez,
infantil, [...] - O trabalho do Educador com a | educar e cuidar, 2012.
infincia e | crianga na creche: inser¢do, socializagdo, | - Compreender a creche como Instituicdo | CRAIDY, C.M.; KAERCHER, G.E (org).
Oa ludicidade, parceria com a familia. de Educacdo Infantil ¢ espago coletivo | Educacdo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:

Artmed, 2001.

KRAMER, S. (Org.). Retratos de um desafio:
criangas e adultos na educacdo infantil. Sdo Paulo:
Atica, 2009.

MOYLES, J. e col. Fundamentos da Educagio
Infantil — enfrentando o desafio. Trad. Maria
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Adriana  Verissimo  Veronese;  consultoria,
supervisdo e revisao técnica: Tania Ramos Fortuna.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

RAMOS, T.K.G.; ROSA, S.E.C. Os saberes ¢ as
falas de bebés e suas professoras. 2.ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

Estagio brincar, [...] - Organizagao de espagos e tempos do | [...] - experienciar e analisar a | ANGOTTI, Maristela (org.) Educagdo Infantil:
Curricular creche, trabalho pedagdgico em creches e pré- | profissionalidade do educador no | para que, para quem e por qué? Campinas: Alinea,
Supervisionado educagdo | escolas; atendimento educacional a criangas de 0 | 2006.
em Educagio infantil e - Cuidar e educar na Educacao Infantil; | aos 3 anos de idade em creches; BONDIOLI, A., MANTOVANI, S. Manual de
Infantil - Creches | infancia - As préticas educativas promotoras do | - junto & crianga perceber e efetivar a | Educagdo Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem
desenvolvimento infantil na creche e pré- | ludicidade no brincar, jogar, sentir e | reflexiva. Porto Alegre: Artmed, 1998.
escola; elaborar conhecimentos, sentimentos, | CRAIDY, Carmem e KAERCHER, Cladis (org.).
[...] - Protagonismo do adulto e da crianga | conceitos, regras para melhor viver e | Educacdo Infantil: para que te quero? Porto Alegre:
nesta etapa educacional; entender a vivéncia com | Artmed, 2001.
(convivéncia/sociabilidade);
- conhecer, compreender a necessidade de
participacdo enquanto profissional da
elaboragdio de projeto pedagdgico
institucionais para creches, pré-escolas,
unidades vinculadas;
- integragdo de contextos: familia e
escola/institui¢do de educagao infantil.
Jogos, brinquedo, | [...]I- A conceituagdo do jogo/brinquedo | [...] 1. Conhecer em diferentes autores as | BRENELLI, R. P. O jogo como espago para
Brinquedos ¢ educagdo | em diferentes momentos da histdria e por | conceituagdes sobre o jogo/brinquedo ¢ | pensar. A constru¢do de nogdes logicas e
Brincadeiras na infantil e | diferentes autores. suas implicagdes. aritmética. Campinas, SP. Papirus, 1996.
Educagdo da infancia PRADO, P. D. Brinquedo e Cultura. Rev. Pro-
Infancia posi¢des. v.7, n, 2(20). Julho de 1996.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Araraquara.
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A disciplina Desenvolvimento e EI do campus de Araraquara apresentou diversos

codigos dentro do seu conteudo, porém, nenhum deles apareceu como objetivo da disciplina.
Ela trata da etapa da EI e do desenvolvimento humano (incluindo o desenvolvimento do neonato
e do bebé), também trazendo enfoque ao brincar. Porém, ao serem analisadas suas referéncias,
apenas uma foi considerada pertinente ao objetivo da pesquisa, sendo que em nenhuma outra o
tema foi abordado.

O livro Fontana e Cruz (1997) ¢ dividido em quatro unidades, totalizando 18 capitulos.
Dentro de cada um, sdo apresentados os temas foco da discussdo e ao final, atividades para o
proprio leitor realizar, como uma “prova” para aquisi¢ao e resumo do conhecimento abordado
ali, além de leituras e filmes que possam complementar tais conhecimentos. Em correlacio aos
contetidos da disciplina, consegue abordar temas superficiais relacionados ao desenvolvimento
da crianga a partir de uma perspectiva de psicologia, porém, sem uma contribuicdo significativa
acerca da pratica especifica com bebés e com o seu desenvolvimento global.

A disciplina EI: creche trata da idade de zero a 3 anos, com enfoque nessas institui¢des
como um espago coletivo de educar e cuidar. Dentro dos objetivos, tem-se de desenvolver
estratégias adequadas as criangas de 0 a 3 anos, sendo sugestivo pensar em atividades para a
faixa etaria em questao.

O livro de Carvalho, Pedrosa e Rosseti-Ferreira (2012) apresenta o bebé como um dos
seus temas principais. Sao nove capitulos e a perspectiva dessa faixa etaria ¢ trazida a partir da
interagdo da crianga com o outro — trazendo aqui o beb€ e sua interacdo com terceiros (capitulo
I, IV e V), sendo que o capitulo VII traz a temética de brincar, aprender, ensinar.

Na obra organizada por Craidy e Kaercher (2001), sdo apresentados treze capitulos que
tratam temas relacionados a curriculo, marcos legais para IEIs, desenvolvimento infantil
segundo perspectivas de Piaget, Vygotsky e Wallon, satde, sexualidade e configuragdes
familiares, organizacdo de espaco e tempo em IEIs, literatura infantil, faz-de-conta e jogo
simbdlico, jogos e brincadeiras, artes visuais e plasticas, musica, oralidade, leitura e escrita e
ensino de ciéncias naturais. Os capitulos foram escritos por diversos autores e, a seguir, sao
apresentados o que se relacionam a tematica dessa pesquisa.

O livro também consegue ir ao encontro do contetido oferecido pela disciplina, porém,
somente em uma perspectiva teorica e de conhecimentos legais para a atuagdo nesta faixa etéria.
Como o livro possui diversos autores (cada capitulo é escrito por um estudioso dessa faixa
etaria), sdo apresentadas também informagdes quanto ao brincar a partir de uma visdo mais

simbolica, organizando a brincadeira sempre a partir da imaginacao da crianga.
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Na leitura do livro organizado por Kramer (2009) foi possivel verificar a existéncia de

quatro grandes capitulos com temas principais, contendo subtemas em cada um. O primeiro
capitulo apresenta referencias tedricas e metodoldgicas da pesquisa da autora, discorrendo
sobre os procedimentos realizados durante todo o processo, conquistas e conflitos que
ocorreram. O segundo trata sobre aspectos de convivéncia das creches, a organizagio de espago
fisico, objetos e cuidados dos bebés durante sua educagdo. O terceiro capitulo fala sobre a
interacdo entre as criangas no trabalho pedagdgico e o ultimo aborda a identidade da EI.

Ao final, reforcam a importancia de se continuar pesquisando sobre essa area da EI,
fazendo uso inclusive de fotografias durante as coletas com o objetivo de analisar e propor
alternativas para adequagdo das IEIs.

A referéncia de Moyles (2010), logo na introducdo, coloca que o livro se destina a
professores que atuem com criangas de 03 a 08 anos de idade, ndo abrangendo a fase dos bebés.
O livro tem enfoque no brincar da crianga a partir de perspectivas tedricas dessa atividade e de
como elas devem se organizar dentro das IEIs.

O livro de Ramos e Rosa (2012) tem como objetivo atingis trés tipos de profissionais da
educacdo: os gestores, os professores de graduagcdo em pedagogia e os profissionais que estao
na pratica pedagogica com bebés, esclarecendo duvidas relacionadas ao que se deve abordar
pedagogicamente com bebés. Segundo as autoras, o enfoque é no protagonismo da crianga
durante as atividades e as interagdes com o meio e, por isso, as atividades precisam de
intencionalidade para serem propostas e no ensino de matematica e proposta de socializagao
para o bebé desde que inicia nas institui¢des de ensino.

As referéncias conseguem abordar temas significativos e que vao de encontro aos
contetidos e objetivos da disciplina, aprofundando a tematica de compreensdo da creche
enquanto uma IEI e fala sobre o papel do educador enquanto fundamental nesse processo de
aprendizagem da crianga.

O Estagio Curricular Supervisionado em EI — Creches traz em seu contetido “praticas
educativas promotoras do desenvolvimento infantil na creche”, podendo abordar temas
relacionados a atividades com brinquedos. O cédigo brincar aparece dentro dos objetivos,
porém, associado a proposicdo de atividades sociais, sem enfoque nas atividades com os
brinquedos. Também nos objetivos, trata sobre a elaboragdo do projeto pedagogico, podendo
incluir atividades com brinquedos. A partir disso, foram selecionadas trés referéncias que
abordam assuntos do tema dessa tese.

A referéncia de Angotti (2006), apresenta dois capitulos com enfoque em brincar ou

brinquedos para a faixa etdria das IEIs. O capitulo 6 intitulado Brincar: um direito da infancia
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e uma responsabilidade da escola, escrito por Suselaine Aparecida Zaniolo Mascioli que inicia

com uma breve retrospectiva historica abordando tempo e espago disponibilizados ao brincar
frente a expansao do capitalismo, chamando a ateng@o para o uso do jogo enquanto participante
da vida da crianga pré-escolar, ou seja, crianca de 3 a 6 anos de idade.

O livro de Bondioli ¢ Mantovani (1998) se divide em cinco partes que envolvem 25
capitulos. A primeira parte aborda o tema A creche como servigo, trazendo esta etapa da
educacdo em todo seu contexto historico e legislativo, definindo seus objetivos e perspectivas.
A segunda parte Os adultos apresenta a relagao do adulto e da crianga dentro dessas instituigdes
de ensino, a coordenacao pedagogica dessa etapa da educacao e a relacdo entre familia e escola.
Na parte 11l As criangas, sdo trazidas as perspectivas de socializa¢do dentro desses ambientes,
o desenvolvimento da linguagem a interlocu¢do com o outro e consigo mesma dentro da IEL.
Na parte IV sdo trazidos os temas de Alternativas a creche, com dois capitulos e na tltima parte
As caracteristicas de algumas realidades, sdo trazidos exemplos de outros paises quanto a
estrutura e organizacao dessas IEIs.

Ainda nessa disciplina, a referéncia Craidy e Kaercher (2001) se repete ja que essa
mesma referéncia apareceu na disciplina de EI: Creche. O livro traz uma perspectiva de base
teodrica para atuar com os bebés nas IEIs e se distancia dos contetidos e objetivo estabelecidos
para a disciplina de estdgio, visto que ndo ha perspectiva da pratica com bebés nessa
bibliografia.

A disciplina Jogos, brinquedos e brincadeira na Educag¢do da Infancia apresentou os
codigos brinquedo e infdncia em seu titulo, conteudo e objetivos. Apesar disso, essa disciplina
ndo coloca a EIl como etapa de enfoque. Foram selecionadas duas referéncias para
aprofundamento e busca de informacgdes acerca da teméatica dessa pesquisa.

A referéncia de Brenelli (1996) ¢ dividida em dez capitulos que tratam sobre o uso do
jogo na constru¢do do conhecimento de logica e aritmética da crianga, trazendo esse objeto
como ferramenta para ensinar matemética e logica. E trazida uma abordagem teérica e pratica
no uso de diferentes recursos (quebra-cabecas, jogos de tabuleiros) para adquirir conhecimentos
e nogdes especificas, porém, essas atividades ndo sdo utilizadas com bebés.

Prado (1996) é um artigo que se baseia no livro de Brougére? (1995) que tem como

objetivo compreender a fungdo social e simbdlica do brinquedo, sendo esse um suporte para as

2 Brouggre, Gilles. Brinquedo e Cultura. Revisdo técnica e versio brasileira adaptada por Gisela Wajskop.
Sdo Paulo, 1995. 110p
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representacdes da brincadeira e ndo enquanto objeto importante para realizar atividades

educacionais com brinquedos dentro das salas de aulas dos bebés.

As duas referencias abordam os contetidos e objetivos estabelecidos pela disciplina,
visto que o enfoque € no conhecimento tedrico a partir da conceituagao de jogos e brincadeiras
e tem como objetivo falar dos autores que discutem essa tematica importante a fase das IEIs.

Dessa forma, o curso de Araraquara apresenta a tematica de brincar e de brinquedos em
todas as suas disciplinas analisadas, porém, o enfoque que se d4 ndo € no tipo de objeto e nem
nos materiais que devem ser oferecidos aos bebés.

O que chama a ateng@o nas referéncias ¢ que trés apresentam uma critica incisiva aos
brinquedos industrializados, colocando os como objetos limitados, que tem objetivos pré-
estabelecidos e pouco dindmicos para serem utilizados nas IEIs. Durante a leitura dos textos,
foi possivel observar uma concordancia de autores quanto ao professor ter papel de
intermediador das atividades a serem desenvolvidas com os bebés nessas institui¢des, mas nao
necessariamente com o uso de um objeto (brinquedo).

Além disso, as disciplinas apresentam embasamento tedrico para as referencias baseado
em pensadores (como Piaget, Vygotsky e Wallon), citando o desenvolvimento infantil a partir
da perspectiva deles, porém, sem o foco na promog¢do e organizacdo de atividades com
brinquedos que favorecam o ambiente e objetos para atingir os marcos de evolugao infantil.

No Quadro 12 sdo apresentados os dados relacionados ao campus de Bauru. As
informagdes consistem em nome da disciplina, os c6digos encontrados, os trechos de contetidos
e objetivos que se relacionam aos codigos e as referéncias que poderiam ter relagdo com EI e

as atividades educacionais com brinquedos.



Quadro 12. Disciplinas cujo

campus de Bauru.
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titulo, objetivo ou contetido contemplam codigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o

culturas.
- A influéncia dos meios de
comunicagao na infancia

contemporanea e na ludicidade infantil.

[...] - Discursos, saberes e praticas do
movimento corporal nas praticas
pedagodgicas da educagdo na infincia e
o lugar ocupado pelo corpo no contexto
escolar.

[...] 2. O movimento corporal como
linguagem da crianga.

- A importancia da consciéncia corporal
para a crianga nas relagdes individuais e
coletivas (consigo propria, com outras
criangas, com professores etc.), com
objetos (brinquedos e outros variados
etc.) e com o ambiente que a cerca.

3. Corporeidade e movimento como
elementos da formagdo de professores
(as) pedagogos (as): [...]

- Vivéncias corporais do movimento
com é&nfase na (re) construgdo da
consciéncia corporal do (a) professor (a)
pedagogo (a), articuladamente a atuagao
docente na infincia.

movimento corporal nas a¢des pedagdgicas da
educacio infantil ¢ dos anos iniciais do ensino
fundamental e o lugar ocupado pelo corpo no
contexto escolar;

[...] - Reconhecer as possibilidades de trabalho
e apropriar-se de conhecimentos para planejar
e desenvolver projetos didatico-pedagodgicos
no ambito da linguagem corporal na infancia.

Disciplina Cédigos Conteudo Objetivos Referéncias
Corporeidade e bebé, [...] 1. Concepgdes de corpo, infancia e | [...] - Construir e reconstruir concep¢des | BRASIL. Ministério da Educagdo e do
Movimento brinquedo, movimento no contexto educacional e da | relacionadas ao corpo, ao movimento e a | Desporto. Secretaria de Educagdo

infancia; educacdo fisica na infancia. infincia nas  perspectivas  filosofica, | Fundamental. Referencial Curricular
educagdo - Concepgdes de corpo, movimento, | socioldgica, histdrica e cultural, Nacional para a Educagdo Infantil. 3
infantil ludicidade e infincia nas diferentes | [...] - Analisar discursos, saberes e praticas do | volumes. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Conselho Nacional de Educacao,
Céamara de Educagao Basica. Resolugdo
CNE/CEB no 5, de 17 de dezembro de
2009. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil.
Brasilia: MEC. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 18 dez. 2009.

MATTOS, M. G.; NEIRA, M. G.
Educagdo Fisica Infantil: construindo o
movimento na escola. Sdo Paulo: Phorte,
2005.

SAYAO, D. T. Corpo e movimento: notas
para problematizar algumas questdes
relacionadas a Educacdo Infantil e a
Educagdo Fisica. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 23, n.
2, jan. 2002. p. 55-67.
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[...] 4. Saberes constituintes do processo
de ensino, planejamento e
desenvolvimento  didatico-pedagdgico
no ambito da linguagem corporal na
infancia.

- Pressupostos teoricos do crescimento e
desenvolvimento motor, das
capacidades perceptivo-motoras e das
capacidades fisicas na infancia.

[...] - Elementos constituintes da cultura
corporal na infancia (jogos, brinquedos
e brincadeiras, dangas e atividades
ritmicas, gindasticas, yoga), assumindo
como eixo condutor o componente
ludico.

Ludico e
Educagao

Brincadeira,
brincar,
brinquedos,
educagao
infantil,
infancia

[...] Infancia e Cultura ludicas;

[...] A influéncia das mudangas culturais,
espaciais nos objetos ludicos criangas;
[...] Relacdo desenvolvimento-
crescimento e aprendizagem e o
brincar/jogar nas teorias psicologicas,
pedagodgicas e das neurociéncias;

[...] - Orientar para a o uso de jogos e
brincadeiras nos anos iniciais de
escolarizagdo: educacio infantil e no ensino
fundamental.

[...] - Caracterizar, historicamente, a criacdo e
industrializagdo - produgdo cultural, dos
objetos ludicos para a infancia e,
principalmente, os brinquedos ¢ jogos;

[...] - Orientar pesquisadores e profissionais da
area de Educacdo Infantili ¢ Ensino
Fundamental anos iniciais, sobre a importancia
social, cultural, relacional e cognitiva da
organizacdo dos objetos ludicos, discutindo
diferentes modos apoiar e de organizar os
espagos fisicos internos e externos na escola
[...]

[...] - Orientar para a selegdo, higienizagdo,
utilizacdo dos  brinquedos, jogos ¢
brincadeiras.

BENJAMIN, W. Reflexdes sobre a
crianga, o brinquedo ¢ a educacdo. Sao
Paulo: Duas Cidades. Ed. 34, 2002.
BROUGERE, G. Brinquedo & Cia. Sdo
Paulo: Cortez, 2004.

KISHIMOTO, T. M. (org.) Jogo,
Brinquedo, Brincadeira e a Educagao. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

KOBAYASHI, M.C.M. Organizacao de
acervos de brinquedoteca ¢ o uso dos
brinquedos e jogos na formagao ludica.
In: ALMEIDA, M. T. P. O brincar ¢ a
brinquedoteca: possibilidades e
experiéncias. Fortaleza: Premius,
2011.107-122 p.
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[...] - Selecionar, caracterizar e organizar
objetos ludicos no contexto de agdes de
formacdo desenvolvidas pela Atividade
Ludica;

[...] - Apresentar os Sistemas de classificagdo
ESAR, ICCP e COL e orientar sobre a
catalogagdo de brinquedos ¢ jogos.

Organizagao do
Trabalho
Pedagogico na
Educagao Infantil

Atividade,
brincar,
educagao
infantil

[...] As Propostas Curriculares ¢ Planos
de Ensino para Educacfo infantil;

[...] - Realizar estudos tedrico-praticos
relacionados a pratica docente na educacio
infantil,;

[...] - Descrever, caracterizar, analisar e
interpretar as instituicdes voltadas para a
educacdo Infantil tendo como ponto de
partida as condigdes fisicas, organizacionais e
administrativas, suas relagdes interpessoais e
suas relagdes com a comunidade;

[...] - Realizar atividades de observagao,
participagdo, elabora¢do de plano de aula e
exercicios de pratica pedagdgica na Educagao
infantil,;

[...] - Articular as atividades de observagao,
participagdo, planejamento, execugdo e
avaliacdo aos demais eixos norteadores, temas
geradores, disciplinas ¢ atividades didaticas
realizadas ao longo do curso;

FRIEDMANN, A. Brincar: crescer ¢
aprender: o resgate do jogo infantil. Sdo
Paulo: Moderna, 1998.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Bauru.
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No curso de Bauru, a disciplina de Corporeidade e movimento, apresentou os codigos

infancia, brinquedo e Educagdo Infantil dentro de seus contetudos e objetivos, por isso, a analise
das referencias foi feita, buscando informagoes relacionadas as atividades com brinquedos.

A referéncia de Mattos e Neira (2005) traz aspectos do desenvolvimento da crianca
segundo autores como Wallon e Vygotsky, porém, falar sobre os marcos motores do
desenvolvimento ¢ de suma importancia para a atua¢ao do pedagogo das IEIs.

Na bibliografia de Sayao (2002), ¢ trazido um breve historico de evolugdo infantil e do
uso de jogo, brincadeira e movimento a partir das perspectivas de estudiosos como Vygotsky,
Benjamin e Fernandes e autor conclui o artigo com uma reflex@o sobre o trabalho pedagogico
pautado na educacao fisica com criangas “de pouca idade” (p. 65) e a articulagdo com outros
profissionais e diferentes areas de conhecimento a partir de uma analogia a constru¢ao de um
mosaico em que os profissionais se articulam em saberes e praticas, sem reduzir a uma
disciplina ou area esses grandes conhecimentos que devem ser compartilhados entre si.

A disciplina Ludico e Educag¢do que tem como objetivo tratar do uso de jogos e
brincadeiras nas diferentes etapas da educacao, orientando quanto a importancia de selecionar
os brinquedos, categorizar, classificar, organiza-los e organizar os espagos fisicos internos e
externos da escola.

Na andlise das referéncias, Benjamin (2002) traz uma condensacao acerca dos estudos
do autor, relacionados a educacdo. No total, sdo dezenove capitulos que abordam temas como
O ensino da Moral, Visdao do Livro infantil, Programa de um teatro infantil proletario, entre
outros. O que ¢ importante ressaltar dessa referéncia ¢ que, em nenhum momento, o autor
direciona atividades com brinquedos para determinadas faixas etérias, ja que o objetivo de seu
livro ¢ de abordar temas histéricos do brinquedo e a construgdo manual de atividades ou mesmo
objetos como principal fungdo desse recurso ao ser oferecido a uma crianga.

O livro de Brougere (2004) possui treze capitulos € uma conclusdo que se dividem em
quatro eixos tematicos principais, sendo eles: O lado do objeto, o lado dos pais, o lado das
criangas € em direcdo a uma nova cultura infantil. E Kishimoto (2001) ¢ dividido em nove
capitulos que perpassam estudos de 1993 e 1994 — valido salientar que esses anos sdo anteriores
a promulgacdo da LDB (Brasil, 1996).

Mesmo falando de brinquedos e brincadeiras, a referéncia de Brougere (2004) e
Kishimoto (2001) ndo abordam os temas dessa pesquisa, sendo que as atividades com
brinquedos ndo sdo foco dos estudos apresentados pelos autores e o direcionamento das

pesquisas se encaminha a professores de criangas maiores e nao a faixa etaria dos bebés. Porém,
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ao se relacionar com os conteudos estabelecidos pela disciplina, ambos cumprem seu papel de

caracterizar as brincadeiras, jogos e atividades ludicas desenvolvidas com as criangas.

A referéncia Kobayashi (2011) € o quinto capitulo do livro de Almeida (2011). Ela inicia
o capitulo contando sobre sua evolucio enquanto “estudiosa da ludicidade” (p. 107) e contando
sobre o desenvolvimento de sua atividade de organizacdo do acervo lidico do Centro de
Psicologia Aplicada (CPA — Unesp, Bauru). A pesquisa da autora permeia as classificacdes de
organizacdo de brinquedotecas, que sdo locais em que se encontram brinquedos e jogos,
trazendo a classificacdo da ICCP, ESAR e COL. Para o espaco da CPA foi preferivel a
implementagdo do sistema COL, otimizando o “trabalho com objetos ludicos em diferentes
espacos.” (p.116). ao final do capitulo, a autora apresenta um apéndice com um quadro que
categoriza os brinquedos a partir de trés grandes topicos: brinquedos para jogos de exercicios;
brinquedos para jogos simbolicos e brinquedos para jogos de acoplagem. Nao sdo apresentados
exemplos dos brinquedos, porém, as caracteristicas principais deles e os objetivos que podem
atingir ¢ que os incluem ou excluem das categorias estabelecidas e, segundo o tipo de
brinquedo, o primeiro topico ¢ o que se relaciona a bebés, conversando diretamente com o
objetivo da disciplina de orientar quanto a organizagdo, higiene e cuidados necessarios para
escolha e categorizagdo dos brinquedos existentes nos espagos.

A disciplina Organiza¢do do trabalho pedagogico na EI apresentou como objetivo
discutir a organizagdo do trabalho pedagogico nessa fase de ensino, permeando estudos tedricos
e praticos para isso. Com isso, ao apontar para a pratica do professor, as referéncias foram
analisadas para verificar a relacdo delas com as atividades com brinquedos, tendo apenas uma
referéncia selecionada para analise.

O livro de Friedmann (1998) ¢ dividido em quatro unidades: O jogo infantil, os jogos
tradicionais, a fungdo educacional do jogo e classificagcdo dos jogos tradicionais. Ao falar do
jogo, a autora traz os estudiosos (baseados na teoria de Piaget) que falam do jogo infantil e o
resgate de brincadeiras. O livro tem a proposta de orientar o professor durante sua pratica
pedagogica, porém, ndo hé enfoque em atividades com brinquedos ou mesmo com a faixa etaria
dos bebés, sendo o0 jogo um recurso a ser utilizado com criangas maiores.

As disciplinas Praxis Pedagogica na Docéncia: EI e Praxis Pedagogica na Gestdo
Educacional: EI foram disciplinas analisadas pelo grupo de pesquisadoras, visto que
apresentaram os codigos educagdo infantil ¢ em seus conteidos e objetivos. Com isso,
esperava-se que suas referéncias abordassem o tema desta pesquisa, relacionado a atividades

com brinquedos e educagao de bebés. Porém, ao serem analisadas suas referéncias apresentadas
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como obrigatdrias, verificou-se que a faixa etaria e as atividades educacionais com brinquedos

ndo sdo abordadas.

Tal questdo levanta um ponto importante a ser questionado: tratando-se de préaxis
pedagobgica, ou seja, da agdo do pedagogo, serd que as atividades com brinquedos ndo deveriam
fazer parte do estudo e orientagdo das disciplinas?

Com relagdo a disciplina Psicologia da Educagdo I, os codigos EI e () a apareceram em
objetivo e conteudo, respectivamente, direcionando o foco da disciplina nesta fase da educagao
e abarcando a fase dos bebés como foco, porém, ao serem buscadas as referéncias obrigatorias,
verificou-se que nenhuma aborda esses temas, o que pode gerar uma falha para atingir o que
foi tragado como meta da disciplina.

O curso de Bauru apresenta importantes referéncias que falam sobre o brinquedo e até
mesmo estudiosos como Kishimoto e Brougere que sdo referéncias tedricas utilizadas nas
discussdes acerca do assunto, porém, as concepcdes e direcionamentos dos textos permeiam
que o objeto tem papel na interagdo com o adulto e com os pares e ndo com enfoque no
desenvolvimento psicomotor que esse recurso pode oferecer.

Apesar de trazer documentos nas referencias de uma de suas disciplinas, os contetidos
e objetivos ndo especificam a etapa da EI a que se direciona, dependendo do professor que
conduz a disciplina, abordar a faixa etaria dos bebés e as especificidades que essa fase exige.

Chama a atencdo a presenga de disciplinas com codigos da pesquisa, porém, que ao
serem aprofundadas suas analises de contetidos e objetivos, ndo abordam nenhuma informacao,
discussdo ou referéncia sobre as atividades com brinquedos e com bebés.

O proximo campus a ser apresentado ¢ Marilia, no Quadro 13. Novamente, as
informagdes consistem em nome da disciplina, os c6digos encontrados, os trechos de contetidos
e objetivos que se relacionam aos codigos e as referéncias que poderiam ter relagdo com EI e

as atividades educacionais com brinquedos.
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Quadro 13. Disciplinas cujo titulo, objetivo ou conteudo contemplam codigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o
campus de Marilia.

contribuigdes pedagogicas

3.5 Educacao Infantil no MST

4. Relagdo entre desenvolvimento infantil € o
processo educacional

4.1 Principios orientadores para a
organizacao do ensino na Educacio Infantil
4.3 Relacdo entre desenvolvimento da crianga
e a escola de Educacéo Infantil

Disciplina Codigos Conteudo Objetivos Referéncias

Estagio educagao [...] 1 A pratica de Ensino e a formacdo do | (Os objetivos ndo possuem | BONDIOLI, A., MANTOVANI, S. Manual de

Supervisionado | infantil professor para a Educa¢do Infantil e | nenhum cédigo pesquisado) Educacdo Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem

I - Pratica de Educagao Inclusiva. reflexiva. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Ensino na

Educagao

Infantil

Estagio educagao [...] 1.5 Elaboragdao e experimentagdo de | (Os objetivos ndo possuem | CUBERES, M. T. G. - Entre as fraldas ¢ as letras.

Supervisionado | infantil, metodologias de ensino alternativas para a | nenhum cédigo pesquisado) Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

de Pratica de infancia Educacio Infantil.

Ensino na

Educagao

Infantil IT

Fundamentos da | Atividade, [...] 1. Histéria da Educac¢io Infantil: [...] - Conhecer a histéria da | BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental.

Educagao ?duca?ﬁo 1.2 A construgdo socio-historica da | educagdo infantil, os seus | Referencial curricular nacional para a educagdo

Infantil infantil, concepgao de crianga e infincia principais representantes ¢ | infantil. SEF. Brasilia: MEC/SE. 1998.

Lnfanc1aé 1.3 Historicidade da Educacao Infantil e os | compreender 0s desafios | BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto.
rinqueco desafios contemporaneos contemporaneos a partir dos | Conselho Nacional de Educagdo. Camara de

2. Principais representantes histéricos da | referenciais historicos, | Educagdo  Basica. Parecer CNE/CEB no
Educacéo Infantil: sociologicos, antropologicos e | 20/2009.Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2.1 Rousseau: concep¢do de infincia e | psicologicos descritos na | Educa¢do Infantil. Brasilia, DF: MEC/CNE,
método pedagogico literatura. Brasilia, 2009.
2.3 Froebel: jardim da infincia e ideias | - Elaborar uma concep¢do de | BRASIL. Ministério da Educag@o. Secretaria da
pedagdgicas Educacio Infantil, como | Educagdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:
3. Educacio Infantil e diferentes | atividade sistematica e | etapa da educagdo infantil. Brasilia: DF: MEC/SEB.

imprescindivel & humanizagdo da
crianga, por meio do convivio com
os adultos e com seus iguais.

- Compreender ¢ caracterizar a
escola de Educacao Infantil e sua
a relagdo com o desenvolvimento
da crianga.

LAZARETTI, L.M. Cadé o contetdo que estava
aqui? Interlocugdes entre a Base nacional Comum
Curricular e a Educacdo Infantil. In: MALACHEN,
J.; MATOS, N.S.D.; ORSO, P.J. (orgs). A Pedagogia
Historico-critica, as politicas educacionais e a Base
Nacional Comum Curricular. Campinas (SP),
Editora Autores Associados. 2020. p.107-129.
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5. O curriculo e a pratica pedagodgica na
Educacao Infantil

5.2 BNCC e a organizagdo curricular da
Educacao Infantil

6. Profissionais da educacio
construgdo de identidade

7. Topicos Especiais da Educac¢io Infantil:
7.1 Os atores da Educacéo Infantil

7.3 Arte na Educacio Infantil

7.5 A diversidade na escola da infancia

infantil:

- Discutir o curriculo da Educacao
Infantil, as propostas oficiais e as

possibilidades e  alternativas
pedagogicas.

- Analisar a formagdo de
profissionais da educacio
infantil.

Jogos e brincadeira, [...] - Conhecer as tendéncias do trabalho | [...] 1 - Conceitos, fundamentos e | BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para
Atividades brincar, pedagoégico de jogos e brincadeiras no | historia das atividades ludicas: | Educacdo Infantil. Brasilia: MEC/SE, 2009.
Ludicas brmqu‘idoﬂ contexto educacional. jogos, brinquedos ¢ brincadeiras. | BROICH, J. Jogos para criangas: mais de cem
educagdo [...] - Planejar, executar e avaliar programas [ 3 - O jogo e a brincadeira em | brincadeiras com movimento, tensdo e agdo. Sdo
infantil de atividades ludicas na Educagdo Infantil e | diferentes perspectivas tedricas. Paulo: Loyola, 1996.
no Ensino Fundamental. 4 - Atividades ludicas na educa¢io | BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. Sdo Paulo:
infantil ¢ no Ensino Fundamental | Cortez, 2001.
e interdisciplinaridade. FORTUNA, T. R. Papel do brincar: aspectos
[...] 6— Brinquedoteca: a | relevantes a considerar no trabalho ludico. Revista
constru¢do do espago do brincar | do Professor, Porto Alegre, n. 18, v. 71, p. 9-14,
em diferentes contextos. jul./set. 2002.
FRIEDMANN, A. A arte de brincar. Petropolis:
Vozes, 2003.
KISHIMOTO, T. O jogo ¢ a educagdo infantil. Sao
Paulo: Pioneira Thomson Lerning, 2002.
KISHIMOTO, T. Jogo, brinquedo, brincadeira ¢ a
educacdo. Sao Paulo; Cortez, 2001.
Curriculo, 0a, I — Fundamentos Teoricos e Diretrizes paraa | (Os objetivos ndo possuem | BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Metodologia e atividade, | estruturacdo de uma proposta pedagogica | nenhum codigo pesquisado) Nacional de Educagdo/Cémara de Educacdo Basica.
Prética do creche, para o trabalho em creche. Parecer no 20/2009. Discute as Diretrizes
Trabalho bebé, - a atividade como eclemento da Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil.
Pedagogico com | educagdo aprendizagem e do desenvolvimento Brasilia, DF, 11 de novembro de 2009.
Criangas de 0 a | infantil, intelectual; FALK, J. (Org.). Educar os trés primeiros anos: a
3 anos infancia - a qualidade do espaco fisico da creche ¢ o experiéncia de Loczy. Traducao de Suely Amaral

(Aprofundamento)

acesso a cultura;

Mello. Araraquara: JM Editora, 2004.
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- as multiplas linguagens na educagdo do
bebé;

- a participacdo ativa da crianga na creche.

IT — Concepgao de Infincia e regularidades
do desenvolvimento da crianga entre os
primeiros meses e os 3 anos: especificidades
e direitos de conhecimento dos bebés.

Il — Estabelecimento de objetivos ¢
elaboragdo de atividades dentro de uma
proposta metodologica para esta faixa etaria:
- tarefas da educagdo dos primeiros meses aos
3 anos;

- proposicdo de atividades e de organizacdo
do espago e do tempo que garantam os fins da
educacdo de criangas pequenininhas;

- rotina de trabalho na creche;

- planejamento, documentagdo e avaliagdo de
atividades na creche.

MAIJEM, T.; ODENA, P. Descobrir brincando. Trad.
Suely A. Mello ¢ Maria C. S. Barbosa.
Campinas, SP: Autores Associados, 2010.
(Formagao de professores. Série educacdo infantil
em movimento)

Construgdo do
Simbolo na
Infiancia
(Aprofundamento)

0a,
brincar,
educagao
infantil,
infincia

(Os contetdos nao possuem nenhum codigo
pesquisado)

[...] Identificar e conhecer as
formas de representacao da crianga
de 0 a 6 anos. [...]

ASSIS, O. Fungdo Semiotica ou Simbolica. In:
ASSIS, O.; ASSIS, M. (orgs.). PROEPRE:
Fundamentos tedricos da educagdo infantil. Saed.
Campinas: UNICAMP, 2003. p.124-156.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Marilia.
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No Estagio supervisionado I — praticas de ensino na EI, o foco da disciplina se da na

atuagdo do pedagogo e a pratica de ensino na EI, por isso, suas referencias foram analisadas,
visando buscar conteudos relacionados as atividades com brinquedos e com bebés. Com relagao
aos codigos da pesquisa, apenas Educagdo Infantil foi apontado em um trecho do contetido da
disciplina.

O livro de Bondioli e Mantovani (1998) aborda a educac¢do infantil em IEIs e, para essa
tese, o capitulo 13 ¢ o que explora as atividades com brinquedos para criangas de zero a 3 anos.
Os pontos chaves do texto sdo voltados para essa fase de ensino, a partir de perspectivas
historicas, legislativas e seus objetivos; o papel do adulto enquanto participante desse processo
de insercao do bebé nessas IEIs e a interrelagdo com o meio familiar; aspectos relacionados ao
desenvolvimento infantil, envolvendo socializagdo, linguagem e o proprio brincar dentro das
IEIs; o uso do jogo nesses espacos; o papel do brinquedo de transi¢do e a perspectiva de Piaget
acerca desse objeto e descreve como o brincar evolui desde o uso do adulto como brinquedo
até a exploracdo de objetos e a brincadeira de esconde-esconde.

Na disciplina seguinte, o Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na EI II, ha um
enfoque maior na atuagdo do pedagogo frente a sua pratica nessas instituigdes de ensino. Como
na disciplina anterior, apenas o codigo Educag¢do Infantil apareceu no conteido, sem ser
mencionada no objetivo.

Cuberes (1997) possui seus capitulos divididos em duas partes, sendo a primeira Para
Jovens e ndo tdo jovens e a segunda, Na hora de tomar decisoes. Nao ha um aprofundamento,
por parte da autora, nos tipos de brinquedos ou mesmo de materiais a serem utilizados com os
bebés, mas sim, um pincelar de tarefas que devem ser desempenhadas pelo professor de EI com
as diferentes faixas etarias que atende nas instituigdes, mas ha necessidade de se valorizar a
lembranga que ela faz de que todas as atividades desenvolvidas dentro das IEIs tém cunho
pedagogico e ndo devem ser realizadas apenas para cumprir a rotina escolar.

Na disciplina de Fundamentos da EI, os cddigos Educacdo Infantil, infdncia e atividade
aparecem nos conteudos e objetivos da disciplina. Seu enfoque se caracteriza em oferecer
parametros para EI e desenvolvimento humano, trazendo diversos temas importantes para essa
construcao, por isso, suas referéncias foram vistas e aprofundadas a seguir.

O capitulo de Lazaretti (2020) dentro do livro de Malachen, Matos e Orso (2020) foi
acessado foi em formato de e-book, disponivel pela Biblioteca Virtual®, portanto, apresentado

em uma unica pagina.

3 https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/186166/epub/11
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A autora faz uma critica a padronizagao excessiva e a falta de espago para a reflexdo na

implementagdo da BNCC, bem como a influéncia de interesses privados na politica educacional
geral (incluindo todas as etapas de ensino). Em seguida, ela direciona a discussdo para a etapa
da EI e a divide em duas partes, sendo que na primeira faz apontamentos sobre a estrutura e
organiza¢do do documento em relagdo a essa etapa da educacgdo e na segunda, indica reflexdes
e propostas acerca do documento, direcionados pela pedagogia histdrico-critica e teoria
histoérico-cultural.

A disciplina Jogos e atividades ludicas traz em seus conteudos e objetivos os codigos
Educacgado Infantil, brincadeira, brincar e o brinquedo aparece apenas em uma das referéncias,
que sera apresentada mais a frente. O foco da disciplina se d4& em conhecimentos acerca de
espacos do brincar e a proposicdo de atividades ludicas para a fase da EI e do ensino
fundamental.

Diversas referencias abordam os jogos como recursos e ndo se direcionam a faixa etaria
dos bebés, como Broich (1996) Friedmann (2003) e Kishimoto (2002). A primeira apresenta
uma coletanea de atividades e brincadeiras a serem feitas com criangas a partir dos quatro anos
de idade, especificando quando sdo atividades em grupos, individuais, em duplas ou em outras
formas de dinamizar as turmas e as faixas etarias. A segunda tem o mesmo formato,
apresentando uma coletanea com mais de 200 jogos e brincadeiras dinamicas a serem realizadas
com criangas. Diferente da anterior, ndo sdo especificadas as faixas etarias a que se destinam,
porém, sdo brincadeiras que demandam que a crianca ande e tenha maior independéncia e
participag@o nas propostas, tendo um capitulo destinado a confeccdo de atividades pela crianga,
como, por exemplo, construir um catavento ou mesmo uma pipa. A referéncia de Kishimoto
(2002) traz importantes concepgdes acerca de jogo, brincadeira e brinquedo, porém, durante a
leitura ¢ dada énfase ao uso de jogos na EI que sdo oferecidos a criangas maiores de trés anos,
a partir das suas fun¢des ludicas e educativas segundo as perspectivas de Piaget, Wallon,
Vygotsky e Bruner.

As DCNEI (Brasil, 2010) sao citadas sem especificar sua fun¢do dentro do plano de
ensino da disciplina, ndo indo de encontro ao que ¢ proposto em contetidos e objetivos.

A referéncia de Brougére (2001) tem um enfoque na cultura do brinquedo, permeando
a sua importancia social diante de datas festivas e comemorativas em que esse tipo de objeto ¢
comercializado e distribuido em largas escalas (Natal, por exemplo) e no seu papel de permitir
compreender algumas vivencias e significados que sdo interpretados — pela crianga e pelo adulto
dentro de uma brincadeira. Nao ha direcionamento algum quanto aos materiais, tamanhos e

tipos de brinquedos que devem ser oferecidos aos bebés, visando seu desenvolvimento como
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um todo e o autor refor¢a a todo momento que o foco da leitura ¢ em compreender o papel

social e simbolico do brinquedo.

A referéncia de Fortuna (2002) ¢ de uma revista chamada Revista do Professor, cuja
veiculagdo ¢ impressa e que foi descontinuada em 2016, conforme Nascimento (2018),
portanto, ndo foi possivel ter acesso a ela.

E Kishimoto (2001), mesmo tratando de brinquedos, ndo tem enfoque nos temas dessa
tese e direcionamento das pesquisas se encaminha a professores de criangas maiores € ndo a
faixa etéria dos bebés.

A disciplina de aprofundamento intitulada Curriculo, Metodologia e Pratica do
Trabalho Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos consta na grade curricular do curso de
Marilia. Como ¢ uma disciplina de aprofundamento em EI, este ¢ obrigatorio para a formacao,
porém, o aluno faz a op¢do da temadtica de sua preferéncia (EI, educagdo especial e gestdo
educacional), sendo assim, nem todo aluno tera acesso aos contetidos e objetivos oferecidos por
ela. Os codigos 0 a, atividade, creche, bebé, educacdo infantil e infancia apareceram nos
contetidos da disciplina, porém, nenhum deles consta nos objetivos.

Na disciplina sdo apresentadas as DCNEI (Brasil, 2010) como referencial de base, que
j& foram comentadas em disciplinas anteriores. Diferente da anterior, nesta disciplina o
documento vai de encontro ao primeiro contetido estabelecido: Fundamentos Teoricos e
Diretrizes para a estrutura¢do de uma proposta pedagogica para o trabalho em creche.

A referéncia de Falk (2004) que aborda uma experiencia educativa em uma creche da
Hungria, cujo nome ficou Ldoczy. Sao seis capitulos no total que contam diversas pesquisas
realizadas dentro dessa IEI sob o olhar de todas as pesquisadoras que participaram.

As autoras endossam a importancia de se organizar o ambiente e espacos para serem
interativos e possibilitadores de acdo. Sdo refor¢cadas informagdes sobre o cuidado com o
vinculo entre o professor e a crianga, mas ndo a atengdo que se deve ter nos movimentos ou
mesmo na autonomia a se proporcionar a crian¢a durante uma determinada atividade.

A referéncia de Majem e Odena (2010) trata diretamente de atividades com brinquedos
para os bebés. Ela apresenta dois capitulos que falam exatamente de atividades com brinquedos,
sendo intitulados A4 cesta dos tesouros e A brincadeira heuristica com objetos, com atividades
direcionadas a bebés e criangas pequenas, respectivamente.

Outra disciplina de aprofundamento em EI ¢ a Construgdo do simbolo na infdancia que
apresentou os codigos infincia e () a em objetivo e titulo, respectivamente, porém, sem
apresentar nenhum deles em seus conteudos. O enfoque da disciplina se da nas representagdes

da crianca de zero a 6 anos de idade. A referéncia selecionada para andlise ndo foi localizada
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em bibliotecas fisicas ou em formato de e-book, ndo podendo ser aprofundada em sua totalidade

para agregar aos dados de resultado do curso de Marilia.

A disciplina Psicologia do Desenvolvimento I traz varios codigos em seus conteudos e
objetivos (educagdo infantil, 0 a, infancia, zero a), porém, ao se analisar as referéncias,
nenhuma trata dos temas de enfoque a tese, tratando diretamente sobre o desenvolvimento
moral e afetivo da crianga de até seis anos, sem abordar a fase dos bebés em nenhum texto,
podendo resultar em falha no objetivo da disciplina, visto que deveria abordar todas as fases até
os seis anos de idade.

O curso de Marilia chama a ateng¢do por apresentar uma disciplina de Fundamentos da
ETI que apresentou a BNCC como uma das referéncias, ja que esse ¢ o mais atual documento
norteador para a educagdo e, como a propria disciplina direcionou, mais precisamente a etapa
da EI.

A disciplina de Jogos e Atividades Ludicas passa pela tematica de brinquedos, porém,
sem aprofundar na tematica e uma referéncia que ndo foi possivel ter acesso, por se tratar de
uma revista impressa descontinuada em 2016. A pergunta que se faz aqui é: como o graduando
pode ter acesso a referéncia se ela ndo existe mais? Como pode permanecer uma referéncia
assim dentro do PE de uma disciplina do curso?

Outro ponto importante do campus estd na disciplina de aprofundamento Curriculo,
Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos (Aprofundamento)
bastante a atenc¢do por ser a unica a apresentar uma referéncia especifica de brincadeira a ser
realizada com os bebés, porém, o que € mais interessante ¢ o refor¢o que as autoras dao ao nao
uso do brinquedo durante essa tarefa. Ha preocupacao com o desenvolvimento psicomotor da
crianga, porém, sem buscar a funcionalidade de determinada atividade oferecida para a crianca.
Um brinquedo de pléstico que ¢ colorido ndo tem somente essa caracteristica, nele sdo buscados
aspectos como o tipo de preensdo, nogdes de tamanhos e formas, acdes de causa e efeito e até
mesmo estimulos visuais necessarios para a fase dos bebés.

No Quadro 14 s3o apresentados os dados relacionados ao campus de Presidente
Prudente. As informagdes consistem em nome da disciplina, os c6digos encontrados, os trechos
de contetidos e objetivos que se relacionam aos codigos e as referéncias que poderiam ter

relacdo com EI e as atividades educacionais com brinquedos.
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Quadro 14. Disciplinas cujo titulo, objetivo ou conteudo contemplam coédigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o
campus de Presidente Prudente.

Disciplina

Codigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Conteudos
Metodologia
s e Préaticas
de Ensino
de Educacdo
Fisica

0a,
brincadeira,
brincar,
creche,
educagao
infantil,
infincia

[...] A partir da inser¢@o no eixo “Processos
Formativos, Ensino e Aprendizagem” do
projeto do curso e compreensdo da
Educagdo Fisica e suas tendéncias
pedagdgicas no processo histdrico, a
disciplina oferecera suportes para que o
futuro professor possa fazer opgdes
politicas e tedrico-metodoldgicas de uma
educacdo para a infincia que valorize o
corpo, o movimento, as culturas da infincia
e a cultura corporal de movimento,
destacando, em especial, os jogos, as
brincadeiras, a imaginacdo ¢ as relagdes
sociais como elementos pedagogicos
indispensaveis para a formagdo da crianga
nos aspectos: cognitivo, emocional, social,
ético, estético e motor.

[...] Conhecer os suportes legais e os
fundamentos teodricos de natureza filosofica,
sociologica, historica e psicologica que
perpassam os documentos oficiais que subsidiam
a pratica educativa no ambito da educacdo de
criangas de 0 a 12 anos;

Compreender a brincadeira e o jogo na sua
concepgdo, evolugcdo e importancia para o
desenvolvimento global da crianca de 0 a 12
anos;

Saber selecionar e aplicar contetidos da cultura
corporal de movimento, em especial os jogos e as
brincadeiras para o processo de ensino-
aprendizagem e de desenvolvimento global da
crianga de 0 a 12 anos.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Baésica.
Diretrizes curriculares nacionais para a
educacgdo infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.
MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

BRASIL, Ministério da Educagao, Secretaria
de Educagdo Fundamental. Movimento. In:
Referencial curricular nacional para a
educagdo infantil: conhecimento de mundo.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. vol. 3, p. 13-42.
BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. O Brincar - Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil.
Secretaria da  Educagdo  Fundamental.
Brasilia: MEC/SE, 1998.

FREIRE, J.B. & SCAGLIA, A. J. Educagao
como pratica corporal. Sdo Paulo: Scipione,
2003.

Saberes ¢
Experiéncia
sna
Educacdo
Infantil

creche,
educagao
infantil,
infancia,
atividades

[...] A organizacdo do trabalho pedagégico da
educacdo infantil. As diferentes linguagens da
crianca. Avaliagdo na educacdo infantil:
registro, reflexdo e documentacdo pedagogica.
Abordagens Contemporaneas para educag¢io
infantil: Abordagem de Emmi Pikler, Toscana
(San Miniato), High-Scope e Reggio Emilia. Os
recursos pedagodgicos para as creches e pré-
escolas: tipos, caracteristicas, funcionalidade
pedagobgica e confeccao.

[...] Discutir e produzir reflexdes sobre a acolhida, as
rotinas, o planejamento, a avaliagdo na educacio
infantil,

[...] Conhecer as abordagens contemporineas para
educacdo infantil: Abordagem de Emmi Pikler,
Toscana (San Miniato), High-Scope e Reggio Emilia;
Compreender a importancia dos recursos pedagogicos
para as creches e pré-escolas;

Identificar os tipos e caracteristicas adequadas dos
recursos pedagdgicos para a utilizagdo na creche e na
pré-escola.

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga: Rotina
na educagdo infantil. Porto Alegre, RS: Artmed,
2006.

GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D. W.. O Cuidado
com Bebés e Criangas Pequenas na Creche: Um
Curriculo de Educagdo e Cuidados Baseado em
Relagdes Qualificadas. 9. Ed. Porto Alegre:
McGraw-Hill, 2014.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Presidente Prudente
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A disciplina de Metodologias e Prdticas de Ensino de Educac¢do Fisica. Os cddigos

buscados e apontados em contetido e objetivo da disciplina foram 0 a, brincadeira e infdncia.
A disciplina trata sobre desenvolvimento da crianga, e traz a utilizacdo da brincadeira como
promotora de desenvolvimento dos 0 a 12 anos dentro de uma aula de educagdo fisica, como
especificado em seu objetivo, por isso, as referencias foram analisadas com o objetivo de buscar
contetidos acerca de atividades com brinquedos para os bebés.

A referéncia de Moyles (2006) trata-se de uma coletanea de pesquisas realizadas por
diversos estudiosos do brincar, sendo um capitulo por estudo apresentado. E ao concluir o livro,
concorda com os artigos apresentados, no que se refere a defesa da exceléncia do brincar e
alerta para que os professores deem valor a essa atividade, visto que pode se transformar em
um importante instrumento para a aprendizagem.

O livro de Freire & Scaglia (2003) se divide em onze capitulos que abordam temas como
desenvolvimento e aprendizagem infantil; organizagdo curricular para a educacdo fisica;
conteudos especificos de atividades a serem desenvolvidas nas aulas, incluindo atividades de
sensibilizacdo corporal, jogos de construcdo, atividades de percepcdo corporal, entre outros;
estruturacdo de uma aula de educacio fisica; educagdo da motricidade e jogos. As atividades
propostas pelos autores no decorrer do livro sdo direcionadas a primeira série do ensino
fundamental (atual segundo ano) em diante. Nao sdo propostas atividades com brinquedos ou
mesmo brincadeiras para os bebés em nenhum momento do livro.

A disciplina Saberes e Experiéncias na EI que trata sobre o uso de recursos pedagogicos
nas IEIs, sendo buscada em suas referencias atividades com brinquedos para essa faixa etdria.
Os codigos creche e Educacdo Infantil apareceram nos conteudos e objetivos da disciplina.

A referéncia de Barbosa (2006b) ¢ apresentada em 13 capitulos que discorrem sobre a
rotina na EI, que assume o papel central da organizacdo dessas institui¢cdes e acabam ofuscando
o papel do brincar. Segundo ela, ¢ a rotina que organiza os espagos, tempo, atividades e até os
adultos e as criangas dentro das IEIs.

Gonzalez-Mena e Eyer (2014) trata-se de um livro direcionado ao avango da
compreensdo do que pode ou quer um bebé e uma crianga pequena dentro da IEI, além do que
¢ possivel e o que ¢ desejavel realizar com eles nessas institui¢cdes de ensino. Ele ¢ dividido em
trés partes que se intitulam Foco no cuidador, foco na crianca e foco no programa. Como
definido pelas autoras, a parte I se destina a orientar sobre o cuidado com o bebé e as criangas
dentro das IEIs, a parte II apresenta informagdes sobre o desenvolvimento das criancas e a parte

III tem foco tem foco na programacao e organizacao dos ambientes dentro da EI.
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E uma bibliografia densa que engloba de forma didatica e clara diversas informagdes

acerca do desenvolvimento da crianga, tipos de preensao, habilidades motoras e cognitivas que
se espera de um bebé com exemplos e imagens e o acesso a ele facilita a compreensio acerca
das atividades a se desenvolver com essa faixa etéria.

A disciplina de Fundamentos da EI: Creche e Pré-escola, trata sobre a faixa etaria de
estudo, percorrendo o a histéria da creche e da EI no Brasil, o desenvolvimento infantil, a
dicotomia entre brincar e educar, e traz alguns documentos como norteadores para a disciplina.
Sao encontrados em conteudos e objetivos os codigos creche, educagdo infantil e infancia ao
serem analisadas, elas se limitam em fundamentar o aluno acerca da historia e organizagdo dos
espagos da EI, ndo tratando sobre as atividades a serem desenvolvidas pelo professor 1a.

Outra disciplina apontada pelo Atlas.ti para analise a partir de seus conteudos e objetivos
foi a de Fundamentos da Educagdo Fisica da Educagdo Basica que, como o proprio nome ja
diz, tem enfoque no ensino de educacao fisica. Dentro dos conteudos e objetivos sdo tratadas
das brincadeiras e atividades ludicas, porém, suas referencias se direcionam para apresentar
documentos que tratam de movimento e brincar e jogos, que ndo sdo atividades direcionada a
faixa etaria dos bebés. Nao sdo apontadas atividades com brinquedos em nenhuma de suas
referéncias.

Além disso, a disciplina de Estdgio Supervisionado em Docéncia na EI: Creche chama
atengdo por apresentar os codigos EI, 0 a e creche em objetivos e conteudos e foi selecionada
para analise, porém, sua bibliografia ¢ toda direcionada para fundamentacao tedrica, referencial
teorico e documentos acerca dessa fase da educagdo, ndo mencionando em nenhuma de suas
referéncias as atividades com brinquedos ou mesmo o bebé enquanto participante ativo dessa
fase da educacao.

O campus de Presidente Prudente chama a atengdo por ter varias disciplinas voltadas a
El, porém, ao serem analisadas de forma mais aprofundada, boa parte delas acaba nao
abrangendo informacgdes acerca da temdtica a que se destina essa pesquisa.

Na disciplina de Saberes e Experiéncias na EI hda uma referéncia apresentando
informagdes importantes sobre o desenvolvimento do bebé e as experiéncias que lhes devem
ser oferecidas nas IEIs, porém, existem duas questdes a serem levantadas. A primeira €, serd
que h4d um direcionamento do professor ministrante da disciplina em todas essas demandas,
visto que o desenvolvimento infantil ¢ uma grande 4rea de conhecimento complexa e completa?
E a segunda, sera que durante o periodo de uma disciplina semestral (em tese, com duragdo de

seis meses) o professor da disciplina de Saberes e experiéncias na EI consegue organizar a
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apresentacdo de todos os conteudos oferecidos afim de atingis os objetivos por ele

estabelecidos?

O campus a seguir, a ser apresentado, ¢ o de Rio Claro, conforme o Quadro 15.
Novamente, as informagdes consistem em nome da disciplina, os codigos encontrados, os
trechos de contetidos e objetivos que se relacionam aos cddigos e as referéncias que poderiam
ter relagdo com EI e as atividades educacionais com brinquedos. Ao final da analise, apenas

uma disciplina foi mantida e suas referéncias foram aprofundadas.
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Quadro 15. Disciplinas cujo titulo, objetivo ou conteudo contemplam codigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o

campus de Rio Claro.

trabalho pedagogico com bebés e

os contextos de aprendizagem.

em instituicdes de educacgio
infantil,;

¢) O contexto escolar como um
espago de produgdo de pesquisa
e conhecimento acerca dos
bebés.

Disciplina Caédigos Conteudo Objetivos Referéncias

Educagdo de 0 a 2 anos 0 a, bebés, [..] 1.EDUCACAO INFANTIL: | [...] a) Desenvolvimento | BONDIOLI, A.; GARIBOLDI, A. A vida cotidiana na
creche, o bebé, seu corpo ¢ as interagdes | Infantil de 0 a 2 anos; creche. In: BECCHI, E. et al. Ideias orientadoras para a
educacdo cotidianas. b) A especificidade do trabalho | creche: a qualidade negociada. Campinas, SP: Autores
Infantil 2. EDUCACAO INFANTIL: o | junto as criangas de 0 a 2 anos | Associados, 2012.

BONDIOLI, A., MANTOVANI, S. Manual de Educagao
Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem reflexiva. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Secretaria de
Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para
a educagdo infantil/Secretaria de Educagdo Basica.
Brasilia: MEC, SEB, 2010.

FOCH]I, P. S. “Mas os bebés fazem o qué no bergario,
heim?” documentando agdes de comunicagio,
autonomia e saber-fazer de criancas de 6 a 14 meses e
contextos de vida coletiva. Dissertagdo (mestrado). Porto
Alegre, RS: Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
2013.

FOCHI, P. S. et al. A pedagogia dos detalhes para o
trabalho com bebés na creche a partir dos pressupostos
de Loczy. Olh@res, Guarulhos, v. 5, n. 1, p. 35-49, maio
2017.

SCHMITT, R. V. As relagdes sociais entre professoras,
bebés e criangas pequenas: contornos da agao docente,
2014, 282f. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis-
SC, 2014.
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Pratica de Ensino
na Educagao Infantil
(Aprofundamento)

Estagio Supervisionado Educacao Organizacgao do trabalho | 1. Sentir-se inserido na rotinada | PIETROBON, Sandra. Educacgao, Infancia e Formagao.
de Pratica de Ensino na infantil, pedagogico (planos de aula e de | classe; CRYV, 2014.
Educagao Infantil atividade sequéncias didaticas); 2.  Vivenciar aspectos do | ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar.
O trabalho com projetos na | trabalho docente na Educaciio | Artmed, 1998.
educacao infantil; Infantil; ZABALZA, Miguel. Qualidade em Educagido Infantil.
Organizagdo do ambiente de sala [ 3. Refletir sobre a acdo | ArtMed, 1998.
de aula na educagdo infantil [ pedagdgica desenvolvida.
(atividades individuais, coletivas
e diversificadas)
Planejamento, 0 a, educacdo | (Os conteudos ndo possuem | Compreender as | BARBOSA, Maria Carmem; HORN, Maria da Graga
Acompanhamento e infantil, nenhum cédigo pesquisado) especificidades do trabalho | Souza. Projetos pedagodgicos na educagdo infantil.
Nogdes Teoricas de atividade. junto a criangas de 0 a 2 anos | Artmed, 2008.

em instituicdes de educacgio
infantil,;

Compreender as
especificidades do trabalho
junto a criangas de 3 a 5 anos em

instituicdes  de  educacio
infantil.
Reconhecer a complexidade

que constitui o trabalho do
professor da educacio infantil,
enquanto atividade
especializada, realizada a partir
de saberes profissionais;
Reconhecer a importancia das
equipes pedagodgicas para o
trabalho docente realizado nas
escolas de educagao infantil.

HEM, Judy Harris; BENEKE, Sellee. O poder dos
projetos: novas estratégias e solugdes para a educagdo
infantil. Artmed, 2005.

PAIGE-SMITH,  Alice;, CRAFT, Anna. O
desenvolvimento da pratica reflexiva na educagdo
infantil. Artmed, 2010.

MOYLES, R. Janet. Fundamentos da educagao infantil.
Artmed, 2010.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Rio Claro.
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A disciplina de Educacdo de 0 a 2 anos trata diretamente da EI, mais especificamente a

fase dos bebés. Os codigos 0 a, bebés e EI apareceram nos conteidos e objetivos da disciplina
e o termo creche apontado pelo Atlas.ti apareceu apenas nas referencias. Como o titulo da
disciplina e sua tematica ¢ voltada ao bebé, foi buscada a analise de suas referencias para melhor
analise acerca das atividades com brinquedos.

Bondioli e Gariboldi (2012), um capitulo do livro de Becchi et al. (2012). O livro
acessado foi em formato de e-book, disponivel pela Biblioteca Virtual?, portanto, o capitulo
estd em uma Unica pagina e teve como objetivo especificar a organiza¢do de rotina na creche,
envolvendo as atividades que sdo propostas, os bebés e os adultos que 14 estao.

Mesmo abordando a tematica de materiais a serem disponibilizados aos bebés, ndo ha
mencao ao tipo deles ou suas caracteristicas, sendo deixado bem claro s6 que “a introdu¢do de
novas pecas e materiais concretiza uma intencionalidade realmente pedagdgica quando ¢
regulada no interior de um projeto que envolva os trés anos na instituicdo educativa” (p. 9).

A referéncia de Bondioli e Mantovani (1998) aborda o contexto histdrico da creche,
bem como sua legislagdo, definindo seus objetivos, perspectivas, papel do adulto e da crianga
dentro deste espago. Nao sdo tratadas as atividades, porém, a referéncia vai de encontro aos
objetivos propostos pela disciplina.

O artigo de Fochi ef al. (2017) tem por objetivo trazer pressupostos importantes a
organizagdo do cotidiano de IEI que acolha e respeite o bebé a partir da perspectiva de Pikler.
O autor percorre por caracteristicas basicas do desenvolvimento infantil e a necessidade do
brincar para a aprendizagem da crianga desde o seu nascimento e ao final, ele apresenta um
quadro com um resumo dos aspectos do desenvolvimento desempenhados pelo bebé¢ até os dois
anos de idade.

Fochi (2013) investiga as a¢des do bebé entre 6 ¢ 14 meses a partir de suas experiéncias
em contextos de vida coletiva. A dissertagdo apresenta criangas em contexto de EI durante
atividades de linguagem, acdo auténoma e a¢ao de saber fazer. A visdo utilizada pelo autor
durante a escrita se baseia em Pikler, Malaguzzi e Bruner e ¢ a partir dessas perspectivas que
ele analisa as atividades desempenhadas pelas criangas analisadas.

A pesquisa de Schmitt (2014) foi realizada em uma IEI que atende bebés na cidade de
Florianopolis com o objetivo de verificar os temas que perpassam pela pratica pedagdgica dessa
faixa etaria. Segundo os resultados obtidos, a acdo simultdnea das criangas nesse ambiente

indica a necessidade de planejar e organizar tempo, espago e agdes docentes para influenciar

4 https://platatorma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/201543/epub/0
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diretamente nas experiencias pessoais e coletivas das criancas. Com relagdo a acgdo

individualizada e a relagdo direta com os bebés, a autora conclui que acontecem, em geral, nas
atividades de cuidado e afeto, mas ndo necessariamente implicam em uma aten¢do singular a
cada um.

O Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educac¢do Infantil apresenta os
codigos educagdo infantil e atividade em seus conteudos e objetivos e o enfoque se dd na
organizagdo do trabalho pedagogico a partir da organizacdo de planos de aula bem como com
o ambiente de sala de aula na EI.

A referéncia de Pietrobon (2014) trata-se de uma coletanea em que se articula formacao
e praticas pedagogicas voltadas a EI com tematicas voltadas ao contexto historico, legal e
formativo, psicomotricidade, ludicidade, imaginacao, entre outras. No decorrer dos capitulos
sdo discutidos temas que permeiam a educagdo, a infancia e a formagao sob diferentes enfoques
e pontos de vistas, buscando clarear assuntos relacionados a praxis educativa direcionada as
criangas pequenas. O livro traz contribui¢des significativas aos envolvidos com a educagao
infantil no que tange a formacao e a pratica educativa.

O livro de Zabala (1998) tem por objetivo a oferta de instrumentos que possam auxiliar
os professores a interpretar acontecimentos em sala de aula, além de buscar conhecimento
acerca do que se pode fazer e o que foge de suas possibilidades de interveng¢ao, percorrendo por
medidas que poderiam ser tomadas para recuperar o que funciona e generalizar, bem como
revisar o que ndo funciona ou ndo esta claro para o educador.

A referéncia de Zabalza (1998) discute conceitos acerca da qualidade da EI, com atencao
maior aos aspectos relacionados a equidade, diversidade e garantia dos direitos das criangas.
Sao destacadas a importancia do cuidar nessas [EIs e a necessidade de formacao continuada aos
professores que estdo na pratica. Além disso, o autor defende que para educar ha envolvimento
do cuidar das criancas, atendendo as necessidades basicas delas, sem haver distingdo entre a
educagao assistencial e escolarizante.

A disciplina de aprofundamento Planejamento, Acompanhamento e Nogoes Teoricas de
Pratica de Ensino na Educagdo Infantil apresentou os codigos 0 a, educagdo infantil e atividade
em seus objetivos. Estes sdo estabelecidos para que o aluno compreenda as especificidades da
faixa etaria dos bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, além de reconhecer a
complexidade do seu proprio trabalho dentro de IEIs e da sua equipe pedagogica.

Barbosa e Horn (2008) enfatizam a importancia de se buscar uma educagdo infantil
humanizada e de qualidade e a indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Tendo essa premissa

as autoras propdem discussoes dos aspectos que julgam ser essenciais, que devem ser
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considerados e revistos para que as a¢des educativas na educagdo infantil, sejam sistematizadas

e garantam, um processo emancipatorio para as criangas entre criangas de 0 a 5 anos de idade.

Hem e Beneke (2005) e colaboradores, em seu livro, demonstram como um projeto pode
solucionar problemas durante a atuagao do professor com alunos de trés a oito anos. A proposta
deles ¢ de oferecer suporte e organizacao de pensamento e conhecimento para a atuacdo com a
faixa etaria em questdo a fim de facilitar o trabalho do professor dentro da sala de aula. A
referéncia chama bastante a ateng@o por ndo tem consonancia alguma com a faixa etaria a que
se propde a disciplina, visto que cada faixa etaria apresenta especificidades e demandas
condizentes de desenvolvimento.

O livro de Paige-Smith e Craft e colaboradores (2010) ¢ dividido em trés partes que
abordam o que ¢ necessario para ser um professor que reflete na pratica da EI, como essa pratica
deve ocorrer com as criangas e uma vivéncia de profissionais que comungam dessa pratica
reflexiva em sua atuacdo. O objetivo dos autores é promover uma visdo compartilhada dos
valores, praticas e abordagens que norteiam o aprendizado infantil. Nesse contexto, ressaltam
a importancia da pratica reflexiva para profissionais que trabalham com criangas pequenas visto
que essa reflexdo ¢ fundamental para o desenvolvimento profissional continuo dos educadores
da primeira infancia.

A referéncia de Moyles (2010), logo na introducdo, coloca que o livro se destina a
professores que atuem com criangas de 03 a 08 anos de idade, ndo abrangendo a fase dos bebés.
O livro tem enfoque no brincar da crianga a partir de perspectivas teoricas dessa atividade e de
como elas devem se organizar dentro das IEIs.

Também foram encontrados os codigos da pesquisa nos conteudos e objetivos nas
disciplinas de Literatura Infantil, Dimensoes Psicossociais da Educagdo, Estdgio
Supervisionado de Pratica de Ensino na EI e Educagdo de 3 a 5 anos, por isso, suas referéncias
foram analisadas.

Com isso, foi visto que nenhuma trata dos temas de enfoque a tese. A primeira disciplina
apresenta apenas o codigo Educacdo Infantil, trazido como etapa de educacdo ao se identificar
que o objetivo ¢ de, entre outros “[...] possibilitar ao professor de Educac¢do Infantil e Educagao
Fundamental (anos iniciais) contatos, manuseio e referenciais para adentrar ao mundo da
imaginacao, sonho e fantasia que a literatura para criangas oferece; [...]”” (PE Literatura Infantil,
Rio Claro, p.2).

Na segunda, apenas o cddigo infancia aparece como parte do objetivo “Conceituar e
refletir teoricamente sobre o cotidiano e, sua relagdo com a infancia, adolescéncia e familia na

sociedade contemporanea; [...]” (PE Dimensdes Psicossociais da Educacdo, Rio Claro, p.2),
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deixando claro no restante do objetivo e nas referéncias que o enfoque da disciplina ¢ em

questdes de direitos humanos e relagdo escola-familia no ensino médio, sem tratar da faixa
etaria dos bebés.

A terceira disciplina, de Estdagio Supervisionado de Prdatica de Ensino na EI apresentou
os codigos brincar e Educagdo Infantil, porém, somente o segundo apareceu em objetivos e
conteudos. Ao serem analisadas as referencias propostas pela disciplina, verificou-se que nao
objetivam em especificar as atividades a serem desenvolvidas em IEIs e sim oferecer subsidios
teoricos e de formagao para o professor que ira trabalhar com essa etapa da EI.

E a disciplina de Educagdo de 3 a 5 anos ja seria eliminada por ndo ter enfoque na faixa
etaria dos bebés, porém, em seus contetidos aparecem os codigos brincar e EI. Por isso, foram
olhadas as referéncias. Estas tratam apenas de jogos e alfabetizacdo infantil, ndo trazendo o
brincar ou o brinquedo como componente de estudo para essa faixa etéria.

As disciplinas buscadas apresentam em contetido e objetivos, temdticas pertinentes a
formacao e conhecimento para a pratica, porém, ao se aprofundar nas referencias propostas ¢
possivel observar distanciamento disso e um aprofundamento em referencias que tratam da
histéria da EI e da faixa etaria superior a dos bebés, causando defasagem de conhecimento
acerca desse tema tdo importante para a formacao do professor que vai atuar com EI.

O ultimo quadro (nimero 16) dessa se¢do apresenta os dados relacionados ao campus
de Sao José do Rio Preto. Nele também sdo inseridas informacgdes relacionadas ao nome da
disciplina, os codigos encontrados, os trechos de contetdos e objetivos que se relacionam aos
codigos e as referéncias que poderiam ter relagdo com EI e as atividades educacionais com

brinquedos.
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Quadro 16. Disciplinas cujo titulo, objetivo ou conteudo contemplam codigos relacionados aos objetivos da pesquisa, de acordo com o
campus de Sdo José do Rio Preto.

3: Profissionais da Educacio
Infantil. Formac3o e atuacao.
4: Propostas pedagogicas
Educacao Infantil.

5: Experiéncias de gestdo na
Educaciao Infantil. Pratica como
Componente Curricular.

na

delas:

a) quais concepgdes sobre Educacio
Infantil estdo presentes no dia a dia das
instituigdes que atendem as criangas
pequenas;

b) como a legislagdo sobre Educacio
Infantil estd sendo utilizada nas creches
e pré-escolas;

¢) como esta organizada a infraestrutura
das escolas de Educac¢ao Infantil,

d) quem sdo, qual sua formagao e de que
forma atuam os profissionais das
institui¢des de Educacio Infantil;

¢) como tem sido elaboradas e colocadas
em pratica as propostas pedagogicas das
creches e pré-escolas;

f) praticas de gestdo em creches e pré-
escolas.

Disciplina Cddigos Conteudo Objetivos Referéncias

Estagio creche, [...] Unidade 1: Conceituagdo da | [...] Investigar, por meio de entrevistas | DIAS, F. R. T. S.; FARIA, V. L. B. A construgdo de uma
Curricular educagdo Educag¢do Infantil. Finalidades e | e/ou conversas informais com alunos, | proposta pedagdgica. Revista Crian¢a do Professor de
Supervisionado: | jnfantil, zero | objetivos. Fundamentagdo legal da | pais de alunos e profissionais de | Educagdo Infantil (35). Brasilia: SEF/MEC, p. 26-29, dez.
Organizagioe | , Educagio Infantil instituigdes de Educagdio Infantil, de | 2001. o i

g;slt;ocgs 2: Infraestrutura das instituigdes de | observagdes do dia a dia destas f?*RI-A’ V. L. B. Integracdo da"s Instituigoes dngd}l;agao
Infantil Educagiio Infantil. instituicdes e de analises de documentos | [nfantil aos sistemas de ensino: conquistas e dificuldades.

Revista Crianga do Professor de Educagdo Infantil (37).
Brasilia: SEF/MEC, p. 31-36, nov. 2002.

KRAMER. S. De que professor precisamos para a
Educacdo Infantil? Uma pergunta, varias respostas.
Revista Patio Educagao Infantil (2). Porto Alegre, Artmed,
n. 2, p. 10-13, ago./nov. 2003.

OLIVEIRA, Z. M. R. Diretrizes para a formacdo de
professores de educagdo infantil. Revista Patio Educagio
Infantil (2). Porto Alegre, Artmed, n. 2, p. 6-9, ago./nov.
2003.

OLIVEIRA, S. M. L. Creches numa perspectiva
educacional. Revista Crianga do Professor de Educacdo
Infantil (34). Brasilia: SEF/MEC, p. 21-27, dez. 2000.
WAIJSKOP, G. Desafios da formagdo profissional do
docente de educacdo infantil. Revista Patio Educacdo
Infantil (2). Porto Alegre, Artmed, n. 2, p. 14-17, ago./nov.
2003.

O Brincar, a

Brincadeira e
o Brinquedo

na Educagao

Basica

brincadeira,
brincar,
brinquedo,
infincia

[...] 1- Histéria do conceito de
infincia, segundo a qual esta
categoria social emergiu no século
XVIII mediante relagdes de
disciplinares, como etapa de

[...] ao final da disciplina o aluno devera
ser capaz de desenvolver uma teorizagao
sobre a crianga, a infancia, o brincar, a
brincadeira ¢ o brinquedo bem como
reconhecer sua importincia para a

BENJAMIN Walter, Reflexdes sobre o brinquedo, a
crianga e a educagao, Sao Paulo, Ed. 34, 2002.




98

desenvolvimento  humano  que
requer educagao.

2- Modernidade e infiancia: o direito
das criangas a infancia, a escola e ao
brincar.

2.1- Trabalho e infancia no Brasil.
[...] 4- A crianga, o real do brincar,
o simbodlico da brincadeira ¢ o
imaginario do brinquedo: nexos
conceituais.

5- A educagdo e o brincar, a escola
¢ territorio de brincadeira ¢
brinquedo, desde que o professor
disponha de referencial conceitual
para reconhecé-lo e incentiva-lo.

profissionalizagdo do professor que
trabalha com esta faixa etaria.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos PEs do curso de Sdo José do Rio Preto.
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A disciplina de Estadgio Curricular Supervisionado: organizacdo e gestdo da EI

apresentou os codigos Educagdo Infantil, creche e zero a em seus conteudos e objetivos, porém,
ela tem um enfoque totalmente direcionado a gestdo dessas IEIs e ndo fala sobre a proposi¢ao
de atividades com brinquedos, mesmo direcionando-se a faixa etaria da creche. Mesmo assim,
foram buscadas as referéncias que pudessem abordar os temas da tese.

Dias e Faria (2001), Faria (2002) e Oliveira (2000) foram referéncias procuradas em
bases de dados. Todas elas sdo publicadas na Revista Crianga (Revista do Professor de
Educacao Infantil), do préprio Ministério da Educagdo MEC. Foram encontrados os numeros
posteriores ao 38 disponiveis no site do ministério Publico do Parana®, porém, as referencias
indicadas pela disciplina sdo anteriores a esse (sendo os nimeros 35, 37 e 34, respectivamente).

As referencias de Kramer (2003), Oliveira (2003) e Wajskop (2003) foram buscadas e
ndo foram encontradas disponiveis para acesso. Elas sdo de uma revista que foi descontinuada.
Na tentativa de localizar exemplares para leitura e aprofundamento dos contetidos, foi entrado
em contato com a empresa responsavel pela revista e eles informaram da descontinuidade,
disponibilizando para compra apenas os exemplares de revistas que ja tinham impressas, sendo
que o volume indicado na disciplina (nimero 2) ndo constava como acessivel.

A segunda disciplina selecionada para andlise foi O Brincar, a Brincadeira e o
Brinquedo na Educagdo Basica que apresentou os codigos brincar, brinquedo, brincadeira e
infancia em seus conteudos e objetivos, mas nao ha mengao a etapa da EI em nenhum momento
de apresenta¢do da disciplina. A disciplina tem como objetivo que o aluno consiga compreender
a historia da infancia e o papel da brincadeira durante o processo de aprendizagem infantil.

A referéncia de Benjamin (2002) chama a atengdo por ndo apresentar, em nenhum
momento do livro, o direcionamento ou discussdo acerca das atividades com brinquedos para
faixas etarias, visto que o livro tem por objetivo abordar a historicidade do brinquedo bem como
a constru¢ao de um manual de atividades ou objetos que devem ser oferecidos as criangas em
instituicdes de educacdo. Essa tematica ndo vai de encontro as propostas de conteido da
disciplina, visto a disciplina se propde a descrever a historia da infancia, conteudos relacionados
a brincar e brinquedo, fomentando conhecimentos para que o futuro professor consiga dispor
de conceitos para reconhecer e incentivar essas atividades com a crianga.

Estas informag¢des chamam bastante a atencdo visto que o curso de Sdo José do Rio
Preto possui duas disciplinas que poderiam abordar temas acerca de atividades com brinquedos

e bebés, porém, ndo sdo oferecidos contetidos direcionados a essa faixa etaria. Além disso,

3 https://site.mppr.mp.br/crianca/Pagina/Publicacoes-Revista-Crianca-SEBMEC
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propor referéncias que ndo sdo de facil acesso ao aluno podem dificultar ou atrapalhar o

processo de aprendizagem de contetudos significativos a esse futuro professor.
Diante do exposto de cada um dos cursos de Pedagogia, a seguir serdo apresentadas as
discussdes acerca dos resultados encontrados em cada um dos campis e em seguida um

fechamento geral acerca de todos os dados coletados.
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9. DISCUSSAO

A discussao foi realizada considerando as relagdes entre os resultados relativos aos
graduandos e aos documentos com foco na formacao inicial para a educagdo de bebés na
educagdo infantil e as praticas pedagdgicas com brinquedos.

Quanto aos resultados apresentados pelos discentes, verificou-se que a maioria vé
relacdo entre as atividades com brinquedos e a aprendizagem do bebé, com respostas acima de
95% em todos os cursos. Além disso, os graduandos atribuem a essas atividades, objetivos
ligados a psicomotricidade, como desenvolver as habilidades motoras finas e grossas dos bebés,
além de promover a diversdo e entretenimento, demonstrando que eles veem importancia em
propor atividades que estimulem o desenvolvimento. Os discentes também salientam a
importancia de planejar as atividades com brinquedos, fato que sugere o reconhecimento da
necessidade de se organizar a tarefa, ndo relacionando-a somente a momentos de distragdo ou
passatempo. E preciso destacar que esse entendimento pode ser direcionado pelo instrumento
de coleta de dados, que permite ao respondente analisar as questdes e pensar de forma objetiva
em qual resposta seria a mais correta, ndo implicando necessariamente na formacao inicial ser
a responsavel por essa percepgao.

Na analise dos PPPs, verificou-se que esses documentos garantem na formacao inicial
o preparo para trabalhar com bebés, ja que essa idade esta incluida na EI, que ¢ responsabilidade
do pedagogo. As primeiras Diretrizes do curso de pedagogia, publicadas em 2006 (Brasil,

2006), indicavam no artigo 2° que o curso de Pedagogia se refere

[...] & formagdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

No paragrafo 2°, esse documento determina que o curso propicie, “por meio de estudos
tedrico-praticos, investigagdo e reflexdo critica [...] o planejamento, execu¢do e avaliagdo de
atividades educativas”.

A ideia de pratica pedagogica incluida nessas diretrizes € tida como sucesso apds anos
de reivindicagdes do setor. Segundo Sheibe (2007), ao unir licenciatura e bacharelado em um
mesmo curso, o processo formativo da “[...] suporte conceitual e metodologico para a unido
entre teoria e pratica” (p.60). No entanto, a mesma autora questiona o que seria a formagao para
a pratica, ndo devendo os cursos vincular o conhecimento da formagdo pedagdgica a uma
pratica imediata, mostrando a responsabilidade e questionando a autonomia e os critérios a

serem usados nas constru¢oes dos PPPs.
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Segundo Veiga (2009, p.164) “[...] o projeto politico-pedagdgico aponta um rumo, uma

dire¢cdo, um sentido especifico para um compromisso estabelecido coletivamente”, sendo tarefa

e responsabilidade da escola. Ou seja,

A ideia-chave de projeto ¢, entdo, de unidade e considera o coletivo em suas
dimensdes de qualidade técnico-politica e de democracia participativa. A construg@o,
a execugdo e a avaliagdo do projeto sdo praticas sociais coletivas, fruto da reflexdo e
da consisténcia de propoésitos e intencionalidades. Para que a escola seja espaco e
tempo de inovagdo e investigagao e se torne autobnoma ¢ fundamental a opgao por um
referencial tedrico-metodologico que permita a construcdo de sua identidade e exerca

\ \

seu direito a diferenca, a singularidade, a transparéncia, a solidariedade e a
participacdo (p.165).

Barbosa, Friedmann e Amaral (2020) concordam com essa proposi¢ao e acrescentam
que esse € um processo continuo e permanente.

Os PPPs dos cursos de pedagogia estudados, em teoria, foram construidos
coletivamente, apresentam um historico de sua organizagdo, e praticamente copiam o perfil e
os objetivos delineados nas diretrizes, mostrando pouca autenticidade. Aparentemente, nao
apresenta criticidade, buscando compreender os problemas locais e as necessidades especificas
da comunidade a que atende. Esse problema vai ao encontro da discussdo sobre o campo da
pedagogia, que nas Diretrizes, confunde-se com docéncia (Libaneo, 2021). Segundo o autor,
“[...] todo docente ¢ um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser docente” (p.750). No
entanto, essa confusdo conceitual traz consequéncias para a formagdo de professores que
interferem na organizac¢do dos conteudos a serem oferecidos, como a sobrecarga disciplinar e a
auséncia de tematicas especificas, incluindo aqui a Educag¢do Infantil.

Essa ideia se reflete especificamente na construgdo da estrutura curricular. A anélise dos
planos de ensino localizou disciplinas ligadas a tematica da EI, porém, ndo hd como afirmar
que oferecam contetidos aprofundados e que consigam discutir todas os componentes que
subsidiam a atuagdo do futuro pedagogo junto a essa fase. Em Araraquara, as disciplinas
Educacgado Infantil — Creches, Organizag¢do do Trabalho Pedagogico na Educagdo Infantil, em
Bauru; Fundamentos da Educagdo Infantil, Fundamentos da Educag¢do Infantil e a disciplina
de aprofundamento Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas
de 0 a 3 anos, em Marilia, Saberes e Experiéncias na Educagdo Infantil, em Presidente
Prudente, Educacgdo de 0 a 2 anos e Planejamento, Acompanhamento e Nogoes Teoricas de
Pratica de Ensino na Educagdo Infantil (Aprofundamento), Rio Claro, sdo as que abarcam os
contetidos especificos de EI, sendo que algumas, poucas, sdo direcionadas claramente a faixa
etaria dos bebés. Na andlise dos conteidos e objetivos, com claras diferencas quando se
compara os cursos, o enfoque fica na historia e fundamentos dessa fase da educacdo. As tnicas

que tratam de especificidade da pratica docente com bebés estao nos aprofundamentos, Marilia
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e Rio Claro, sem a garantia que todos os alunos tenham acesso a esses conteudos, uma vez que

o aprofundamento ¢ uma escolha do graduando. Aqui vale ressaltar que, apds graduado, podera
atuar com essa fase da educagdo sem a necessidade desse aprofundamento, ou seja, a docéncia
com bebés ndo apresenta garantias de que o profissional sabera conteudos especificos para esta
fase.

Esse entendimento dos resultados encontrados ¢ corroborado pelas referéncias citadas
nessas disciplinas. No capitulo 6 do livro de Craidy e Kaercher (2001), por exemplo, ¢ trazida
a tematica do uso de brincadeira e jogos em diversos momentos chamados “livres”. E salientado
que esse tipo de atividade ndo caracteriza um tempo livre para a professora, pois ela precisa
organizar o espago € o tempo para propor aquela tarefa, levando em consideracdo as
caracteristicas da faixa etaria, numero de criangas, espago disponivel e tempo para realizagdo,
bem como os materiais a serem utilizados durante aquela brincadeira. Em consonancia,
apresenta que, na faixa etaria dos bebés, as atividades se estruturam em “‘eixos organizadores”

(p.71) que proporcionam

[...] organizar estratégias pedagodgicas para a construgdo de um estudo de modo
adequado a faixa etaria dos alunos. Tanto nos bergarios como nas pré-escolas esta
pratica, que denominamos de projetos, pode se concretizar. Os projetos com bebés
tém seus temas derivados basicamente da observagdo da educadora, da leitura que
realiza de seu grupo de criangas, dos elementos adquiridos na sua formacao e que a
auxiliam a discernir sobre atividades que podem ser importantes ao desenvolvimento
das criangas (Craidy; Kaercher, 2001, p.72).

Adentrando na organizacdo das atividades nos espagos, o livro chama a aten¢do para
que “[...] as criangas tém as suas percepg¢des centradas no corpo; concomitante com o seu
desenvolvimento corporal, sua percep¢cdo comega a descentrar-se e estabelecer as fronteiras do
eu e do ndo eu” (Craidy; Kaercher, 2001, p. 73) e, por isso, os espagos educativos ndo devem
ser sempre iguais, oferecendo cheiros, cores, equipamentos, luzes de diversas formas e em
diversas tarefas.

Alguns pontos sdo importantes de se salientar quanto a referéncia. Primeiro o seu ano
de publicagdo, visto que até esta data, nem mesmo as DCNEI haviam sido publicadas e os
documentos que embasavam a EI nesse periodo ainda eram os referenciais curriculares. Outro
assunto que demanda atencao ¢ que, o fato de ter o livro como bibliografia da disciplina nao
garante o uso dela, visto que ¢ necessario que o docente aborde essas tematicas em seu
planejamento de aula, ou seja, ndo se sabe como e se ¢ discutido em sala e nem como podera
auxiliar no entendimento do uso dessa atividade junto a bebés.

Diversos documentos nacionais (Brasil, 1998; Brasil 2010 e¢ Brasil 2017) utilizados

como organizadores e norteadores da EI foram apresentados nas referéncias em varios PEs. Os



104
RCNETI (1998) aparecem varias disciplinas, talvez para cumprir com o objetivo de entender a

historia da EI, apos a promulgacdo da LDB. Porém, sua publicacdo ¢ antiga e hoje, outros
documentos sdo utilizados para nortear as diversas etapas da educacdo. As DCNEI foram
implantadas exatamente no lugar dos Referenciais, com o objetivo de valorizar e garantir a
educacdo infantil de qualidade, colocando a crianga em foco e norteando a formacdo e
planejamento dos curriculos escolares, a partir de conteidos minimos previstos. As diretrizes,
ao final, introduzem a necessidade da formulagdo de uma Base Nacional Comum para a EI, que
decorrente de anos de discussdo, e ainda com muitas controvérsias foi promulgada em 2017.
Segundo Vitta, Cruz, Scarlassara (2018, p.64) “Ainda que haja uma ampla e calorosa discussao
acerca da legitimidade da BNCC, pela interferéncia do estado e revisdes em crescente
dissintonia com um processo de participacdo democratica dos grupos interessados, o
documento foi promulgado”.

Apenas dois PES analisados — Fundamentos da EI e Educagdo de 0 a 2 anos — citaram
a BNCC (Brasil, 2017) em suas referéncias, com o objetivo de fomentar a formagdo do
pedagogo a partir dos documentos que norteiam essa fase da educagdo. No entanto, ndo ¢
possivel saber como o documento ¢ tratado em aula, se ¢ lido por todos os alunos, discutido,
com criticas, mas considerado vigente e que estabelece objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento por faixa etdria. Aqui, o discente poderia ter contato com especificidades do
desenvolvimento das trés fases, incluindo os bebés, possibilitando o momento rico para
compreensdo do cenario atual das IEI no atendimento educacional a eles.

Nos PEs foi possivel observar essa dicotomia entre teoria e pratica nas disciplinas
Desenvolvimento e Educagdo Infantil, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educa¢do da
Infdncia do curso de Araraquara; Corporeidade e Movimento e Ludico e Educagdo do curso de
Bauru; Jogos e Atividades Ludicas e Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho
Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos (Aprofundamento) de Marilia; Educagdo de 0 a 2 anos
de Rio Claro e O Brincar, a Brincadeira e o Brinquedo na Educag¢do Basica de sdo José do Rio
Preto, visto que as atividades sdo trazidas em seus conteudos ou mesmo em referéncias, porém,
com enfoque totalmente tedrico ou mesmo fora da faixa etaria dos bebés.

A partir disso, ¢ possivel afirmar que, mesmo com as disciplinas especificas, ligadas a
EI e a educagdo de bebés, estas ndo garantem direcionado a docéncia para esse publico, visto
que sua passagem pelo assunto permeia questdes histdricas e com contetidos distantes da pratica
profissional. Outro ponto importante ¢ relacionado as disciplinas de aprofundamento
encontrada nos cursos de Marilia e Rio Claro em que o graduando faz uma opgao por tema ou

disciplina, ndo havendo obrigatoriedade de transpassar pelo ensino da EI e consequentemente,
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ndo tendo acesso a disciplinas especificas da faixa etaria dos bebés, conforme os resultados

apresentados.

Essa compreensdo diz respeito a docéncia e as atividades desenvolvidas nessas
instituicdes. Analisando os contetidos e objetivos das disciplinas que se identificam com a
pratica pedagdgica com brinquedos, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da
Infdncia do curso de Araraquara, Ludico e Educagdo de Bauru, Jogos e Atividades Ludicas de
Marilia e O Brincar, a Brincadeira e o Brinquedo na Educagdo Bdsica de Siao José do Rio
Preto, os principais conceitos apresentados sdo relacionados a o brincar e suas teorias, conceitos
de jogos e brinquedos sob a mesma perspectiva tedrica, sem enfoque no objeto € nem em sua
escolha para conhecimento e aprofundamento da sua funcionalidade educacional com os bebés.

Durante a analise das referéncias, as de autores como Kishimoto (2002) e Brougere
(2010), ja citados como fundamentacdo tedrica para essa tese, visto que discutem conceitos
acerca dos jogos, brinquedos e brincadeira.

Kishimoto (2002) traz aprofundamento da historicidade do brinquedo e dos jogos,
direcionando sua escrita a professores que atendam a criangas em idade pré-escolar a partir dos
teoricos Piaget, Vygotsky e Bachelard, abordando discussdes sobre o papel do imaginario nas
atividades de faz-de-conta, através de brincadeiras de representagdo da crianca refor¢ando a
importancia do brinquedo enquanto mediador e participante dessa atividade.

A autora, ainda no mesmo livro, chama a aten¢do para a atitude do educador de deixar
esse objeto de lado durante uma brincadeira como essa, além da utilizagdo de jogos enquanto
métodos avaliativos de competéncias cognitivas de criancas que possam apresentar algum tipo
de fracasso escolar além de utilizar esses objetos como instrumentos facilitagdo da
aprendizagem de criangas com necessidades especiais (Kishimoto, 2002).

Ha um capitulo, intitulado Formas e Cores da Infancia, em que sdo citados assuntos
relacionados aos brinquedos do bebé. Mesmo utilizando brinquedos representativos (como um
telefone, por exemplo), o objeto para essa faixa etaria vem acompanhado de cores primarias,
rostos e maos, que representam a imitacao do proprio bebé. Fala das cores do brinquedo apenas
como representativas, sem pautar-se na importancia de analisar as cores, formas e pontos

ligados diretamente ao desenvolvimento global da crianca que utiliza esse objeto.

Atréas de tantos arredondados ndo esta apenas a segurancga; as formas rechonchudas
lembram a infancia, para os pais ¢ claro, porque as criangas, com suas proprias formas
arredondadas, provavelmente ndo t€ém a mesma visao dos brinquedos.

Em relacdo as cores, mesmo que os tons pastéis tenham sido por muito tempo
associados a infancia, as cores mais vivas sdo amplamente utilizadas hoje em dia. O
que ¢ vermelho, amarelo ou verde e com contornos arredondados? Um brinquedo ¢
claro. Através das formas e cores os objetos sdo infantilizados, modelados a imagem
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da crianca, pelo menos a imagem que os adultos fazem dela, & imagem cultural
produzida pela sociedade (Kishimoto, 2002, p. 75).

Brougere (2004) direciona seu estudo para o uso de brinquedos ndo estruturados dentro
das IEIs, referindo que (p. 221) “[...] para tornar um objeto educativo, o mais simples ¢ deixa-
lo falar por si mesmo, ou através da embalagem, que ele ¢ educativo, deixd-lo por em cena as
imagens do saber escolar (algumas palavras, alguns algarismos bastam, podemos fazé-lo a um
custo muito baixo!)”.

As disciplinas que tratam especificamente do brincar e brinquedos permeiam caminhos
que distanciam a formacao do professor da sua futura pratica em educacao de bebés. Pensar nas
caracteristicas dos brinquedos, levando em consideragdo o tamanho, texturas, sons, cores, entre
outras, tornam-se fundamentais durante o processo de organizar e oferecer atividades que
estimulem o desenvolvimento infantil (Feliciano; Delou, 2019).

Nas disciplinas de Corporeidade e Movimento do curso de Bauru e Conteudos,
Metodologias e Praticas de Ensino de Educagdo Fisica de Presidente Prudente ha um
direcionamento dos conteudos e objetivos para concep¢des relacionadas ao corpo e
movimentos, focadas em atividades de Educagdo Fisica, voltada as criangas pré-escolares ou
de ensino fundamental.

Sayao (2002), em seu artigo, fala sobre a importancia de permitir as criangas criarem
seus proprios brinquedos e experimentarem o uso de brinquedos criados pelos préprios adultos,
visto que € isso que vai oportunizar novas ideias a eles. O autor reforca que, diretamente
proporcional ao objeto, o espago de atividade da crianga deve ser organizado, sendo que “[...]
0 contato com estes ambientes permite que as criancas explorem diferentes formas de se
relacionarem com os mesmos e, além disso, possibilita uma visdo ampliada do espaco proprio
para a experiéncia cultural” (p.64), porém, sem destinar-se a faixa etaria dos bebés.

O livro de Moyles (2006) aborda, a partir do quarto capitulo, a etapa da EI, sobre o
ensino da arte para criangas, incluindo tarefas musicais, do ensino de ldgica e matematica,
linguistica, visual e espacial para criangas dos primeiros anos do ensino. Segundo a autora,
observar essas questdes e outras peculiaridades acerca da etapa da EI seriam de grande
importancia para compor um curriculo ideal de educacdo. Sao pontuadas também informacdes
acerca do brincar como componente curricular das criangas, sendo um meio de aprendizagem
que ndo pode ser esquecido e nem deixado de lado, além de defender que essas atividades
precisam de planejamento, sistematizagdo e estruturagdo para que proporcionem verdadeiras

aprendizagens apropriadas a cada idade, incluindo a crianga desde a EI e os maiores de 11 anos.
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Depois disso, os capitulos se direcionam ao ensino e o uso de brincadeiras, refor¢ando-

se a importancia de planejar e executar atividades pedagdgicas e brincadeiras com objetivos de
aprendizagem, levando em consideracdo algumas dimensdes para nortear esse tipo de trabalho,
a partir de metas, conteudos e organizacdo das propostas.

Ha uma discussao acerca das dificuldades enfrentadas por educadores na observagdo do
brincar na primeira infancia, influenciado diretamente por contextos com recursos de
equipamentos, humanos e fisicos limitados, propondo-se o uso de formularios de observagao
simples como estratégia para auxiliar nesse processo. Quanto ao brincar livre, ¢ apontada
preocupacdo quanto ao tempo destinado a essa atividade, levando em considera¢do que as
criangas estdo cada vez mais inseridas dentro da escola e com menos “tempo livre”, sendo
defendida a importancia de criar um curriculo apropriado e de qualidade para o atendimento a
elas.

Segundo Assis, Oliveira e Santos (2022), mesmo com conteidos importantes em
algumas referéncias utilizadas, pensar em como esses conteudos sao trabalhados com os futuros
pedagogos, dependendo diretamente do professor que ministra a aula.

Dessa forma, a perspectiva formativa para os objetivos que foram estabelecidos pelos
PEs se faz crucial neste momento, visto que os temas abordados sdo importantes para a pratica
pedagogica em EI e a estimulagdo nos primeiros anos de vida ¢ crucial para o desenvolvimento
total da crianga (Assis; Oliveira; Santos, 2022).

Com relagdo a disciplina de aprofundamento, do curso de Marilia, Curriculo,
Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos € sua contribui¢do
para a formacdo pratica do pedagogo ¢ necessario reforgar que depende primeiramente da
escolha do aluno pelo aprofundamento em EI, ndo sendo disciplina obrigatdria a todos, mas
somente aos que optam por essa linha. Além disso, ao se analisar objetivos e conteudos da
disciplina, é reforcado o foco em utilizar a atividade como um elemento de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, incluindo a fase dos bebés.

Uma referéncia citada pela disciplina ¢ a de Majem e Odena (2010) em que ha
preocupacdo em dizer os principais aspectos motores globais do bebé de 6 a 10 meses e fica
claro o objetivo que tem com essa proposta de brinquedo: a exploragdo. Sao apresentadas fotos
em preto e branco de criangas manipulando recursos pertencentes a cesta do tesouro. O livro
reforca que esses objetos ndo sdo brinquedos e que outro tipo de objeto proposto ndo ofereceria
a crianga suporte e conhecimento quanto a superficies, peso, tamanho, forma, som, cor e até

consisténcia.
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Ha preocupagdo com o tipo de cesto que deve ser proposto aos bebés, tamanho e

material, o local que deve estar disponivel dentro da sala e os objetos que devem estar colocados
dentro dele, em grande quantidade (no minimo 60), sendo “[...] objetos de uso cotidiano,
escolhidos com a finalidade de experenciar os cinco sentidos da crianga: o descobrimento e
desenvolvimento do tato, do paladar, do olfato, a audi¢do, da visdo, e do sentido do movimento
do corpo” (Majem e Odena, 2010, p. 1).

O livro ¢ incisivo em dizer que dentro da cesta devem ter apenas utensilios domésticos
de uso cotidiano ou “[...] materiais da natureza sem nenhuma finalidade concreta” (p. 8) e que
ndo devem conter “[...] brinquedos comerciais nem objetos de plastico, ja que esses sO tém
variedade de cor” (p. 12) e elas seguem com exemplos de materiais que devem conter essas
cestas, contando como ¢ a exploracdo do bebé a esses materiais disponiveis, trazendo o papel
do adulto nessa atividade e os resultados esperados para a crianga, para o grupo de bebés e para
o professor mediador.

No livro de Falk (2004) ha um enfoque na importancia de promover autonomia a
crianga, preocupar-se com a forma de falar com elas, e os cuidados com o corpo. Segundo o
texto, na faixa etdria da EI, a crianga ¢ vista como um ser passivo e que precisa de suporte do
adulto para realizar qualquer atividade, salientando a necessidade de mudar esse olhar com o
objetivo de permitir que ela se torne um individuo ativo capaz de descobrir, fazer e participar
das atividades, mesmo sem a intervengdo de um adulto.

Sdo citados alguns marcos de desenvolvimento, mas ndo sdo abordados temas
relacionados a organizagdo do ambiente, objetos ou mesmo o papel dos adultos para atingir
esses objetivos.

Isso vai ao encontro da preocupagdo com a pratica pedagdgica assimilada pelo aluno de
pedagogia, visto que, além de depender do direcionamento dado pelo professor para tratar
desses assuntos pertinentes a sua futura atuac¢ao, ndo ha como afirmar que esse tipo de conteudo
sera suficiente para embasar a pratica pedagdgica durante as disciplinas de estagio que virdo.

A partir dessas analises, verifica-se que ha fundamentacdo teodrica relativa ao brincar,
principalmente. No entanto, quanto a conteudos que auxiliem na organizacao dessas atividades,
como os relacionados a organizacdo do espaco fisico, do tempo, dos grupos e aos objetos
brinquedos e suas caracteristicas para o atendimento dos objetivos tracados, pouco ha
especificado nos PEs e nos referenciais indicados. E possivel pensar que isso sera tratado nos
estagios, mas como o proprio nome esclarece, essas disciplinas deveriam ter o propoésito de

experienciar com supervisao a pratica docente junto a EI, incluindo os bebés.
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Todos os cursos possuem disciplinas de Estagio Supervisionado em sua grade

curricular, sendo que alguns sdo especificos da creche e outros ndo. Mesmo essas disciplinas
sendo realizadas em IEIs, ndo ha obrigatoriedade de serem com bebés, visto que os contetidos
e objetivos das disciplinas de estagio de Araraquara e de Marilia sdo os Uinicos que versam sobre
a atuacdo do professor dentro da sala de aula da creche. Enquanto Bauru, define o estagio como
de Educacdo Basica, Rio Claro como Praticas de ensino na EI, Sdo José do Rio Preto direciona
para Organizagdo e gestdo da EI e o que mais chama a atencdo ¢ o de Presidente Prudente que
nomeia a disciplina como Estagio Supervisionado em Docéncia na EI: creche e ndo apresenta
nos conteudos, objetivos ou referéncias relacionadas as atividades com brinquedos para os
bebés.

E importante salientar que, nio necessariamente essas disciplinas que abordam temas
relacionados ao planejamento de atividades em seus contetidos e objetivos terdo seu
desenvolvimento na pratica, visto que, muitas vezes as rotinas das institui¢des de ensino nao
permitem que os conteudos aprendidos durante a formacao sejam executados.

Segundo Abuchaim (2018), os estagios curriculares t€ém como papel tentar aproximar
os graduandos e os professores de pedagogia da realidade da EI no Brasil, visto que as diretrizes

dos cursos (Brasil, 2006) refor¢am a importancia de eles serem realizados em IEIs.

Essa énfase reforgca a ideia de que o eixo basico da formacdo em pedagogia ¢ a
docéncia, mas, como ha grande variedade de atuagdes previstas para o pedagogo, as
Diretrizes também elencam uma série de outros locais onde os estdgios podem ser
realizados, como: cursos de ensino médio, na modalidade normal, educagio
profissional, educagdo de jovens e adultos, na gestdo do processo educativo e em
reunides de formacao pedagodgica. Isso demonstra, mais uma vez, a dispersdo na
formagao existente no curso de pedagogia (Abuchaim, 2018, p.71).

Mesmo que o embasamento seja feito sobre as diretrizes do curso de pedagogia, Libaneo
(2021) faz uma critica de que o 2° artigo “da a entender” (p. 744) que o aluno serd preparado
para planejar, executar e avaliar as atividades educativas a serem desenvolvidas com
instituicdes de ensino, formando “egressos para cinco modalidades de exercicio do magistério.
Mas ndo estabelecem o percurso curricular e as modalidades de diplomacao, seja para o caso
dessas modalidades serem consideradas habilitagdes, seja para o caso em que hd apenas uma
titulacdo: licenciatura em Pedagogia” (p. 746).

Dessa forma, com relag@o a formacao do professor, o PNE (Brasil, 2014) propde como
meta assegurar que todos os que irdo atuar com educacdo basica possuam formagdo em nivel
superior, especifica para a area de conhecimento que ir4 atuar, porém, sem explicar a maneira
ou mesmo conteudos que devem ser obrigatdrios para a atuacdo desse profissional dentro de

uma sala de aula.
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Segundo Vitta, Scarlassara e Vitta (2024), na EI a formacao de professor ¢ falha e pouco

refere-se a educagdo dos bebés, apresentando enfoque nas criancgas de quatro e cinco anos de
idade, visto o contexto atual de escolarizagdo precoce. Conforme os autores, se sabe “[...] pouco
sobre os conhecimentos especificos que este profissional deve ter para atuar com qualidade
junto aos bebés e criangas muito pequenas” (p. 5).

Conforme a analise dos PEs das disciplinas ¢ possivel afirmar que assuntos relacionados
ao pensar do bebé, o papel do imaginario, o brinquedo simbdlico e sua participacdo em
atividades de faz-de-conta e, em geral, as atividades relacionadas ao desenvolvimento da
crianga, psicomotricidade e organiza¢do de ambiente, sdo deixadas de lado, como se fossem
objetivos que nao pudessem ser trabalhados com essa faixa etaria.

Além de informagdes que valorizem a atuagcdo com bebés, pensar no planejamento e
organiza¢do do ambiente para se propor atividades com brinquedos para essa faixa etéria se faz
critica durante a formagao do professor, visto que as experiéncias que a crianga vivenciar dentro
das IEIs interferem diretamente em seu desenvolvimento psicomotor e na maturagdo
neuroldgica, envolvendo aspectos cognitivos, sensoriais € até mesmo sociais, sendo base para
conhecimentos que virdo em outras fases da vida (Crespi; Noro; Nobile, 2020).

O ambiente ndo se limita a questdes relacionadas ao espaco fisico, mas também aos
materiais disponiveis, aos recursos humanos e at¢ mesmo ao tempo organizado para executar
qualquer atividade com os bebés, visto que ¢ o adulto que ird intermediar e organizar essas
tarefas em complexidade e participagdo, permitindo que a crianga responda e aprenda (Vitta,
Scarlassara e Vitta, 2024). Os autores reforcam ainda a importancia de trabalhar aspectos
relacionados a motricidade e manipulagdo, visto que essa fase ird preparar a crianga para as
etapas subsequentes, de leitura e escrita.

O questionamento que se levanta aqui ¢ como todos esses conteidos podem ser
abordados e aprofundados em disciplinas que se propdem a tratar de aspectos tedricos e
histologicos acerca dos temas, como ¢ o caso da disciplina de Fundamentos da EI, e ainda
conseguir falar sobre a idade pré-escolar e todas as suas demandas além de gerarem base tedrica
para a atuagdo pratica do aluno de pedagogia atuar no estagio de EI.

A dicotomia existente entre teoria e pratica no curriculo de formacdo em pedagogia
empobrece e diminui sua formagao para a fase de educagdo dos bebés.

Moyles (2006) propde que um dos pilares para nortear a pratica pedagdgica seja a
participagdo da sociedade e da familia durante as atividades ludicas, visto que a somatdria
desses trés pilares — escola, familia e sociedade — € que proporcionardo base para formagao de

identidade e aprendizagem da crianca.
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Com a leitura das referéncias dos PEs fica claro que a atuacdo com bebés ndo tem a

visibilidade necessaria, mesmo existindo textos que abordem alguns contetidos relacionados a
rotina e organizagdo do ambiente durante o dia a dia na escola.

Observa-se ainda que hd uma falha significativa na formagdo para atender as
necessidades da educacdo de bebés, visto que os professores ficam desprovidos de
conhecimento que os auxilie nas praticas pedagdgicas intencionais para atender as exigéncias
estabelecidas pela BNCC.

Santos e Macedo (2017) corroboram com esse pensamento e referem que ha necessidade
de se criar politicas e trabalhos voltados a essa faixa etéria, visto que ela fica pequena e pouco
convidativa em detrimento das outras fases da educagao basica.

Abuchaim (2018) reforca a perspectiva de que os cursos de pedagogia elaboram projetos
pedagogicos que disseminam multiplos conhecimentos de modo superficial e generalista,
muitas das vezes focados em contetidos especificos relacionados a aspectos preparatorios para
a docéncia, sem aprofundar em questdes relevantes da pratica pedagogica da faixa etéria da EI,
incluindo aqui a educagdo de bebés.

Dessa forma, a autora refor¢a ainda que

Por néo adquirir conhecimentos sobre como trabalhar com criangas dessa faixa etaria,
os professores em formagao acabam por adotar modelos “escolarizantes”, que tendem
a ndo respeitar os tempos e as demandas das criangas pequenas. A formacdo deveria
explorar essencialmente as concepgdes de crianga, de educacdo infantil e de
desenvolvimento infantil que ajudassem o professor a planejar uma pratica
pedagdgica voltada para as necessidades ¢ os interesses das criangas, respeitando,
assim, o carater ludico das intera¢des das criangas e suas diversas formas de se
expressar ¢ aprender (p.70).

Outro ponto importante levantado pela autora diz respeito ao desconhecimento, por
parte dos docentes dos cursos de pedagogia, da realidade das IEIs, o que influencia
negativamente na formacao inicial que se conecte as possibilidades e desafios do cotidiano
dessas instituigoes.

Dessa forma, mesmo com leis e estudos na area, a EI ainda ¢ uma fase que os
profissionais tém muita dificuldade com o reconhecimento de sua identidade, visto que
apresentam uma vasta demanda de atividades a realizar com os bebés dentro das IEIs, os
salarios ndo sdo convidativos e a formacdo ¢ pouco eficiente para atuar nessa faixa etaria
(Kramer, 2009). Portanto, proporcionar ao professor maior protagonismo em seu papel
educacional dentro das IEIs, para que ele tenha esses conhecimentos e consiga orientar os outros
profissionais da instituicdo quanto a melhor forma de atuar com os bebés, ¢ um objetivo a ser

considerado nos cursos de pedagogia.
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Assim, ha necessidade de revisar e dar maior atengdo para a grade curricular dos cursos

de pedagogia, visando tratarem de forma mais aprofundada e voltada para a pratica nessas
instituicdes com os bebés, visto que, ao se contrapor a percep¢do dos estudantes com os
documentos (PPPs e PEs), ha um distanciamento entre as respostas dos alunos e o que o curso
oferece como formagdo em educacdo de bebés e atividades com brinquedos.

A pouca proposi¢ao de contetdos relacionados a faixa etaria dos bebés permite dizer
que a formagdo ¢ insuficiente para atuar com essa faixa etdria, sendo necessaria uma revisao e
reorganizacdo pedagodgica para que esses conteudos sejam contemplados na formacgao,
possibilitando ao professor propor atividades com brinquedos de forma intencional com a faixa

etaria dos bebés.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

Essa tese teve como objetivo analisar e discutir a formacdo inicial para a pratica
pedagbgica com brinquedos junto a bebés, a partir da percep¢do dos graduandos, do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino (PEs) dos seis cursos de Pedagogia da Unesp
(que sdo ofertados nos campi de Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e
Sdo José do Rio Preto). Para atingir o objetivo, foram realizados dois estudos durante a analise
dos cursos. No Estudo 1, os alunos responderam a um questionario sobre o tema das atividades
com brinquedos e os bebés. No Estudo 2, foram analisados os PPPs e PEs dos cursos utilizando
o Software Atlas.ti, a partir dos codigos.

Os resultados acerca da percepcdo dos graduandos mostram a necessidade que hd em
propor e planejar as atividades com brinquedos e aprofundar a relacdo existente entre
aprendizagem e essas atividades. Segundo os dados dos alunos, € possivel afirmar que todos os
cursos oferecem conteudo tedrico sobre o tema.

O fato de possuirem disciplinas de estagio voltadas a EI ndo garante que a tematica de
atividades com brinquedos seja abordada, visto que muitas vezes, a rotina da IEI se organiza
sobre as atividades de cuidado e impede que conteudos que foram aprendidos durante a
formagdo, sejam executados na pratica.

Quanto aos PPPs, a disposi¢ao dos conteudos dos seis cursos possui estrutura similar e
a EI ¢ apresentada apenas como parte da educacdo basica, ndo havendo menc¢do direta a
atividades com brinquedos ou mesmo a faixa etaria dos bebé&s. Com relacdo ao perfil
profissional, ele segue o que ¢ previsto para a organizacao dos cursos de pedagogia e novamente
a EI aparece como etapa da educagdo basica. Quando ¢ colocado que o futuro pedagogo deva
ter formacgao tedrico-pratica para a EI, espera-se que as disciplinas contemplem a necessidade
de conteudos acerca da fase dos bebés e de suas atividades especificas.

Essa formacdo deve ser reflexiva e critica, de forma que o professor exer¢a o
protagonismo no ensino, fazendo analise das teorias que lhes sdo oferecidas, assim como da
estrutura fisica e material das institui¢des, incluindo aqui as atividades com brinquedos. Ou
seja, a formagdo deve dar subsidios para que o professor exerca seu papel no ensino e
aprendizagem do bebé inserido na EI.

Com isso, pode se afirmar que os PPPs sdo mais gerais e que os PEs poderiam mostrar
de forma aprofundada e clara assuntos relacionados aos bebés e as praticas pedagdgicas, mais
especificamente as atividades com brinquedos. No entanto, ndo foi verificado isso nos

resultados.
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Nas disciplinas analisadas, mesmo quando apresentavam referéncias sobre os bebés,

poucas se relacionavam as praticas pedagogicas junto a essa faixa etaria. Alguns dos PEs que
cobrem essa faixa etdria, sdo parte de aprofundamento ndo obrigatério, como Marilia e Rio
Claro. Essa situagdo pode ser claramente explicada por conta do extenso contetido necessario
para formar o pedagogo para trabalhar com a EI e os anos iniciais do ensino fundamental, isto
¢, muito conteudo para pouco tempo de formacao.

Ao se pensar na especificidade da pratica com atividades educacionais com brinquedos
junto aos bebés, observa-se um distanciamento dos conteudos oferecidos pelas disciplinas,
mesmo quando estas eram diretamente relacionadas a temdtica de atividades ludicas ou
brincadeiras. O brinquedo ¢ um objeto que abarca diversas caracteristicas e especificidades de
acordo com diferentes questdes, ou seja, tem que ser sempre analisado, seu material, formato,
cores, tamanho, faixa etaria a que se destina, brinquedos para grupos ou individuais, entre
outras, o que o distancia de situagdes nas quais se dispde apenas de materiais simples (como
caixas, garrafas, papeldo, barbante etc.) com situa¢des ndo planejadas.

Dessa forma, a hipotese dessa pesquisa se confirma, visto que a formagao inicial do
pedagogo contempla de forma insuficiente os contetidos que embasam as praticas pedagdgicas
com brinquedos junto aos bebés.

Em consonancia a Teoria Bioecologica de Bronfenbrenner e diante da importancia das
oportunidades que devem ser oferecidas aos bebés para promocao do seu desenvolvimento
integral, o espaco da Educacgdo Infantil constitui-se como importante contexto para que isso
aconteca. Para tanto, a formacao inicial dos pedagogos precisa estar vinculada aos aspectos e
especificidades que compdem o desenvolvimento dos bebés, principalmente sobre as atividades
com brinquedos, visto que sdo consideradas a principal tarefa do bebé e parte integrante da
rotina das IEI.

Para tanto, a aten¢@o da academia (ensino), das pesquisas e das politicas publicas
relativas a essa formagdo devem evitar impactos negativos nos contextos destinados ao
desenvolvimento infantil. Cabe aqui defender a tese dessa pesquisa de que a IEI deve ser
compreendida como um espaco destinado a ensino e aprendizagem, na qual o profissional deve
estar preparado para oferecer atividades com brinquedos intencionais e direcionadas a pratica
pedagbgica junto aos bebés. Com isso, ha necessidade de se aumentar a visibilidade dessa fase
de educagdo, bem como as defini¢cdes de aprendizagem, especificidades e como se caracterizam
entre a dualidade de cuidado e educagao existente nas rotinas de IEIs.

A pesquisa atingiu seu objetivo proposto e suas principais contribui¢des sao:
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1. Revisar a formacdo inicial em pedagogia se faz essencial, assegurando a

abordagem significativa relacionados ao desenvolvimento infantil, mais especificamente dos
bebés, mesmo que a frequéncia nessa faixa etaria nao seja obrigatdria nas IEIs.

2. Repensar os contetdos relacionados a educacdo de bebés durante a formacao
para que o professor assegure o cumprimento dos objetivos educacionais estabelecidos pela
BNCC, bem como seu planejamento a partir da organizacdo de recursos fisicos (tempo e
espaco), materiais (tipos de brinquedos) e humanos, visto que diversos profissionais das IEIs
atuam com esse publico.

3. Os contetidos devem auxiliar os estudantes a compreenderem as atividades com
brinquedos como parte das possibilidades de trabalho com objetivos educacionais na rotina da
educacdo de bebés, sendo necessario que entendam os aspectos do desenvolvimento
psicomotor, em uma pratica que respeite todos os envolvidos nesse contexto.

A formacdo inicial do pedagogo precisa ser repensada, considerando os cenarios
educacionais atuais e as propostas, como a BNCC, que inclui objetivos para os bebés. Ficou
claro que os conteudos especificos sobre proposi¢ao de atividades com brinquedos na educagao
de bebés, que teoricamente ¢ oferecida somente por Pedagogos, ndo ¢ contemplada como
objetivo ou tematica especifica na formagao inicial.

Além da questdo documental, os dados permitem uma reflexdo para a realizagdo de uma
proxima etapa, que permita que os docentes das disciplinas especificas com contetidos sobre
educacdo de bebés e pratica pedagogica com brinquedos, mostrem sua percepgdo sobre as
especificidades do desenvolvimento infantil e o papel dos brinquedos nas IEI e como viabilizam
as discussodes sobre o assunto em sala de aula.

Essa discussdao com os profissionais de educagdo superior ¢ imprescindivel, na medida
que sdo responsaveis pela organizacao dos PPPs, das matrizes curriculares e PE, pois sdo eles
que valorizam conteudos, referenciais tedricos e possibilidades de atuacdo dos futuros

professores de educacdo de bebés.
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ANEXOS

Anexo 1 — Carta aos graduandos de Pedagogia Prezado estudante

Vocé esta recebendo um formulério que tem por objetivo auxiliar na organizagio de praticas de
formag¢do mais condizentes com as necessidades das criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, que
hoje sdo atendidas na fase escolar denominada creche. Nosso interesse estd mais direcionado
as criancas menores, que nos documentos oficiais estdo com idades entre 0 e 1 ano e 6 meses
(labm).

E parte da pesquisa Recursos Pedagégicos e estimulagio do desenvolvimento integral da
crianga de 0 a 2 anos: percep¢do de alunos dos cursos de pedagogia que sera realizada no
Programa Po6s-Graduagdo em Educagdo Escolar (Unesp - Araraquara), sob a coordenacao da
Profa. Dra. Fabiana C. F. de Vitta e abrange todos os estudantes de pedagogia dos cursos da
Unesp, tendo autorizagdo da Pro-Reitora de Graduagao.

A sua opinido sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E ATIVIDADES
DE VIDA DIARIA - é uma importante contribuigdo para que esses temas sejam analisados,
discutidos e incluidos na formagao do pedagogo. Pedimos que tenham paciéncia e respondam
com seriedade cada questdo.

Salientamos que ndo existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que vocé
pensa sobre cada assunto. O seu nome ndo ira aparecer em nada e nao sera identificado, pois
nos interessa o conjunto das respostas. Para a sua participacdo, precisamos que acesse o link:

https://goo.gl/forms/VIz73alLCTO6thY 82
Pedimos que o formulario seja preenchido até XX data XX.

Esse e-mail estd sendo enviado diretamente pelo sistema da Unesp. Qualquer duvida, estamos
a disposi¢do pelo e-mail: fabianavitta.gepadi@gmail.com

Agradecemos desde ja pela dedicacio de seu tempo e sua contribuigao.

Dra. Fabiana C. F. de Vitta
Professora Assistente

Departamento de Educacao Especial
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Unesp - Campus de Marilia

Av. Hygino Muzzi Filho, 737.

CEP 17525-000.
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Recursos pedagogicos e
estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a 18 meses: percep¢do de alunos
dos cursos de pedagogia” sob responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Fabiana Cristina
Frigieri de Vitta, submetido e aprovado pelo Comité de Etica.

A pesquisa tem como objetivo verificar a percepcao dos alunos de pedagogia sobre o
papel das diferentes atividades (atividades de vida didria, playground, brincar e musica) junto
ao desenvolvimento integral da crianga entre zero a 1 anos e 6 meses de idade que frequentam
a educagao infantil.

Vocé respondera a um questionario com questdes abertas e fechadas, com os seguintes
temas: perfil pessoal; formacao académica; o papel da formagao para a atuacdo junto a criancas
de zero a 18 meses; percepcdes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa etdria e a
estimulag¢do do desenvolvimento integral da crianga.

O questionario sera online, pela ferramenta virtual plataforma Google. Para isso, ¢
necessario que o termo de consentimento seja assinalado e que o aluno participante responda
ao questionario com fidedignidade.

E importante que as respostas sejam dadas individualmente, sem consultas, refletindo o
conhecimento e a opinido de cada participante. O preenchimento do questionario pode oferecer
riscos, minimizados pelo seguimento dos procedimentos éticos e voc€ possui o direito de
recusar-se a participar da pesquisa ou retirar seu consentimento, sem penalidades ou prejuizos

pessoais.

Seré feita uma andlise dos temas abordados a partir do todo de respostas a cada questao,
garantindo o sigilo da identidade do participante. Os dados poderdo ser utilizados em pesquisas
futuras, desde que relacionadas com esta tematica, ndo sendo utilizadas para outras finalidades.

Para quaisquer dividas, o telefone para contato ¢ (14)99795-2907 (Profa. Dra. Fabiana
Cristina Frigieri de Vitta: Departamento de Educacao Especial).

Ao consentir, vocé declara que autoriza a sua participacdo no projeto de pesquisa e que
seus dados coletados serdo utilizados como parte de um relatorio de pesquisa cientifica. Vocé
também declara de que foi informado, de forma clara e detalhada, dos objetivos e dos
procedimentos a serem utilizados para a coleta de dados, assim como esclarecido o fato de que
sua participacdo sigilosa ndo acarretard nenhum prejuizo para a sua situagdo profissional e
pessoal.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Fabiana C. F. de Vitta



130
Anexo 3 — Protocolo de coleta de dados para os graduandos

Atividades e Recursos Pedagogicos.

Fage formulario tem por abjetiva auxiliar na arganizagdo de praticas de formagéo mais condizentes com as necessidades
das crigngas de 03 3 dnos 8 11 meses, que hoje sdo alendidas na fase eseolar denominada erechs, Nosso inleresse asld
mais dirccichado 4s criongas menores, gque hos documentos oficiais estdo com idades entre e 1 ano ¢ 6 meaes (1agm).
Essa idade tem caracteristicas especiais, de desenvolvimento e aprendizagem e precisa de atengao, tanto nas praticas de
educacéa infantil como nos cursos de farmagdo inicial & continuada.

A sua apinido sobre as lemas  BRINQUFDD, P AYGROUND, MUSICA F ATIVIRADFS DF VIDA HARIA & uma imporlanie
conlribuigdo para que esses lemas sejam analisados, disculides e incluidos na formagdo do pedagoge. Pedimos gue
tenham paciéncia ¢ respondam com sericdade cada questdo. Salientamoes que ndo oxiste corte ¢ crrade para as
respostas, apenas queremos saber o que voceé pensa sobre cada assunto. Q seu nome ndo ird aparecer em nada e nio
serd identificadn, pois nos interessa o conjunto das respastas,

Esles lemas eslio dirglamen e relacionados 3% alividades que aconlecem na rolma das insliluicdes de educagio infantil
junto & faixa etdria de 0 a 1aém. Deasa forma,

- BRINQUEDQ refere-se a0 seu uso no contexto educacional da crianga na fase do bergario,

- PLAYGRQUND diz respeito ao uso de dispositivos nrama balanco, escorregador, gira-gira, gangorra, cavalinhos au
sirnilares para balango, ele.;

- MUSICA refare-ze a atividades nas quais a mlsica 8 utilizada:

- ATIVIDADCS DC VIDA DIARIA refere-se as atividacles desenvolvidas cotidianamente nos bergarios come HIGICNC,
VESTUARIO E ALIMENTAGAQ.

Para & sud parlicipagiao, precisamos que leia e concorde cam o Termo de Consenlimenlo | ivre e Fselarecido que pode ser

acessadu no link: hilpsu/dnve google com/upen?id=1gEG6S81 il USNekgYIOIXbsMhOxbAMKUCE

Ao tinalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) vé ao tinal do questionario e ENVIE para que possamos
nomputa-las, cagoe contrario elas serdn perdidas, Contamos cnm zua colaboragan para o desenvolvimento de um trahalha
sério que possa auxiliar a rever 8 repensar essa lase da educagia inlanhl!

* Indlca uma pergunta obrlgatérla

Margue todas gire seaplicvom.

D Recehi as informagies sabre os abjelives da pesquisa de lorma clars & concordo em parlicipar do esludo "Recursos
pedagigicos e eslimulagde do desenvolvirmenlo inlegral da crianga de cero a 18 meses! percepeda de alunos dos cursos
de pedagogia”®.

2. Ano deingresso na graduagao.
Marcar apenas uma oval,

(___JAntes de 20112
. 2mz2
C ams
O ooma
2018
2016
2 emz
r20n8
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3. Local de Graduagao. 7. Quais conhecimentos sao necessarios para atuar junto a crianga de 0 a 1a6m?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval.

Marcar apenas uma oval por linha.

Araraquara.
1 2 3 4 5
Bauru.
" Etapas do
Marilia.
arilia.
Presidente Prudente. motor infantil.
Rio Claro.
Etapas do
Séo José do Rio Preto. desenvolvimento
cognitivo infantil.
Etapas do
4. Acrianga entre 0 e 1a6m deve frequentar a instituicdo de Educagéo Infantil? desenvolvimento
emocional
Marcar apenas uma oval. infantil.
Nao deve. Deve ficar em casa com a mae. Etapas do
) desenvolvimento
Nao deve. Caso a mée trabalhe, deve ficar com um parente proximo. da linguagem
Deve, caso a mée trabalhe e ndo tenha outra pessoa para cuidar. infantil.
Caso a mée trabalhe, é preferivel que a crianga fique na escola, do que com outra pessoa, ainda que familiar. D N o
Toda crianga deve ir para a escola, ja aos 6 meses, mesmo que a mae nao trabalhe. neurolégico da
Outro: crianga.

ivid
pedagdgicas
para a crianca de

5. Cite 3 principais objetivos da educagao infantil junto faixa etaria de 0 a 1a6m. 0alabm.
Brinquedos para
acriancade0a
1a6bm.

Musica para a
criancade 0 a
1abm.
Saide da
6. Assinale os documentos oficiais relacionados a educagéo infantil que vocé conhece. :’W de0a
Caso ndo tenha contemplado um dos objetivos, insira em "outros".
Organizagdo do
Marque todas que se aplicam. na

Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996). instituicao para a

Referenciais Curriculares para a Educag&o Infantil (1998). :’W de0a

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2010). }

Plano Nacional de Educag&o (2014). 0 izacdo do

Base Nacional Comum Curricular (2017). espago na

Outro: hsmu. licdo para a
criancade 0 a
1a6bm.
Fatores que
interferem no
desenvolvimento
dacriangade0a
1abm.
Inclusdo em
instituicd
educacionais

para a crianga de
0alaém.



para a crianga de
BYymagley banho
nacriangadeOa
3R dar banho
nacriancadeua
9@ alimentar
acriancadeOa
18 alimentar
acriangadeua
GgBA. vestir a
criangadeOa
1B vestir a
criangageuva
@g8ldo voltada
para aspectos

esnesiicersit

atendigenipg

s4peenidsddd

1a8Bimento a

criangageua

RggHnentos

oficiais sobre

st fashe

BHUEAS R bre — — — — —
essaTase da — — — — —
educagao.

8. Durante a graduagao, o curriculo do seu curso de pedagogia oferece conhecimento tedrico-pratico relacionado
aos temas abaixo?

Marque todas que se aplicam.
Nao Nao

Tedrico  Prético .
oferece sei

Atividades
de vida [
didria.

Brinquedos. O

Playground. |

9. Junto a faixa etaria de 0 a 1aém, qual a importancia do curso de pedagogia fornecer conhecimento teérico-
pratico relacionado aos temas abaixo?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

Atividades
de vida (
didria.

Playground. (

10.

11.
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Qual a importancia do professor propor as atividades abaixo junto a faixa etaria de 0 a 1am?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 S

Atividades de
vida didria.

O professor deve planejar as atividades abaixo junto a faixa etaria de 0 a 1aém?

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Néo

Atividades de
vida diéria.

Atividades
brinquedo.

Atividades
com musica.




Relacione os objetivos com as atividades listadas:

Marque todas que se aplicam.

Atividades de
vida didria Atividades
(alimentagéo, com
vestuarioe  brinquedos
higiene)

Atividades
com
equipamentos
do playground

fisiolégicas da 0 -

Desenvolver as
habilidades |
motoras finas.

Socializar. |

Atividades
com
musica

Desenvolver a
organizagéo
espacial.
Desenvolver a
organizagao

temporal.

Desenvolver a

laweranuaue.
n.

lateralidade.

As atividades listadas tem relag@o com a aprendizagem da crianga no ambiente educacional?
Marcar apenas uma oval por linha.

" Néo

Atividades de
vida diaria.

brinquedos.

com misica.

equipamentos

playground.

ATIVIDADES COM BRINQUEDOS

0 brinquedo faz parte da rotina da crianga. Gostariamos de saber qual o seu entendimento sobre as atividades com brinquedos
para criangas pequenas.

14. Cite 3 objetivos do uso de brinquedos em atividades realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.

0 brinquedo faz parte da rotina da crianga. Gostariamos de saber qual 0 seu sobre as ativi com

brinquedos para criangas pequenas.

133
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Qual a importancia dos brinquedos abaixo na instituicdo educacional que atende a crianga de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha

Chocalhos

Chocalhos
confeccionados
pela instituigao
(por exemplo,
de garrafa pet).

Mordedores.
Mobiles
confeccionados
pela instituigso
(professora ou
auxiliar).

Mobiles

1

Brinquedos que

Brinquedos que
reproduzem

Cestodo
tesouro.

Fantoches.

Brinquedos que

16.
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imitam
Heios qve
ngaemlicos -
*nerasl 10S t
doméstitos-
[36:5¢ Saeos.

L.ivros lasticos.
antaslas.

ntasias,
ALt rantil

Triciclo infantil.

Qual a importancia das caracteristicas dos brinquedos disponiveis para a crianga de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha

1 2 3 4 5

Textura.
Cor.
Peso.
Material
(madeira,
pano,
dentre
outros).

Formato.

Faixa
etaria do

brinquedo.




Qual a importancia dos aspectos relacionados ao espago e ao tempo para a atividades com brinquedos junto a
faixa etaria de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha.

1

2

do espaco da

0 nimero de

interfere no

tempo e
espago.

tempo e
EMBmemo
das
HidiRnto
fan
bfioperles €
menciado

BfifGuedos ¢
AR~
R

FitBfsis,

tempo e
i os

mantidos ao
#ABEESES
fh#¥idos ao
alcance da
crianga.
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Qual a importancia das diferentes formas de participagao da crianga de 0 a 1a6m durante as atividades com 19. Qual aimportancia das diferentes formas de participacéo do professor junto a crianca de 0 a 1aém durante as
brinquedos? atividades com brinquedos?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia. Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha. Marcar apenas uma oval por linha.
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
A crianga Aescolha
participa do
das brinquedo
atividades nas
com atividades é
brinquedos feita pelo
de forma professor.
livre.
A presenca
A crianga atenta do
participa professor é
das importante
atividades durante a
com atividade
brinquedos com
de forma brinquedos.
dirigida.
A presenca
A crianga e
participa participagao
das do
atividades professor
com nao se
brinquedos fazem
somente necessarias
coma durante as
supervisao atividades
de um com
adulto brinquedos.
responsavel.
As
A crianga atividades
participa com
das brinquedos
atividades podem ser
com livres para a
brinquedos crianga,
somente mas nunca
coma livres para o
supervisao professor.
de um
professor. 0 professor
oferece o
A crianga modelo das
aprende a atividades
usar os com
brinquedos brinquedos,
a partir de mas
suas permite a
experiéncias iniciativa da
e crianga.
orientagdes.
A crianga
guarda os ATIVIDADES COM EQUIPAMENTOS DE PLAYGROUND
ob_;emse Gostariamos de saber o que pensa sobre os equipamentos de playgrounds - brinquedos para atividades consideradas de
brinquedos "parque”.

apos o uso.
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20. Cite 3 objetivos das atividades com equipamentos do playground realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém. 22. Qual aimportancia dos aspectos relacionados ao espago e ao tempo para a atividades com equipamentos do
Gostariamos de saber o que pensa sobre os equipamentos de playgrounds - brinquedos para atividades consideradas de playground junto a faixa etaria de 0 a 1aém?
"parque”.

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha

1 2 3 4 5
As atividades

equipamentos
do playground
devem ser
realizadas em
21. Qual a importancia dos equipamentos abaixo na instituicio educacional que atende a crianga de 0 a 1aém? area externa.
Pontue de 1 a 5 conforme a importéncia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
0 nimero de
Marcar apenas uma oval por linha profissionais
interfere na
organizagao
E ador. | do tempo
para o uso
dos
equipamentos
de
playground.

1 2 3 4 5

Gira-gira.

A quantidade
de
Tanque de ) equi
areia. interfere na
" organizagao
Cavalinho ‘ do espago do
balango. playground.

Tinel.

pula/Cama

equipamentos
de playground
é influenciado
pelo material,

tempo e

Planejamento
do tempo da
atividade com
equipamentos
do
playground.

0 nimero de



38 ¥ §%§
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23. Qual aimportancia das diferentes formas de participagéo da crianga de 0 a 1aém durante as atividades com
equipamentos do playground?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
A crianga
utiliza os
equipamentos

de forma livre.

A crianga
aprende a
usar os
equipamentos

a partir de

ATIVIDADES COM MUSICA

Sabemos que a musica é usada larg; nas instituigdes de Educagéo Infantil. Nosso interesse reside no que é ensinado em
Pedagogia sobre a forma de usa-la nesses contextos. Nesta se¢do itamos de resp que nos no
entendimento da muasica como recurso pedagégico no contexto educacional.




24.

25.

Cite 3 objetivos do uso da musica em atividades realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.

Em quais situagdes é indicado o uso de masica junto a criangas de 0 a 1a6m?
E possivel indicar mais de um item para cada atividade citada.

Marque todas que se aplicam.

Nao
deve ter
musicas

Durante a

Atividades
festivas
culturais.

Musica
cantada
pela
professora
e pelas
criangas

Video
com
musica

Musica
tocada
em
aparelho
de som

26.

Em relagéo as opgoes de masicas infantis listadas, quais vocé conhece e quais indicaria para a faixa etaria de

0at1aém?
Marcar apenas uma oval por linha

Nao
conhego,
Conhego mas
e indico parece
ser
indicada

Nao
Conhego conhego,
e nao por isso
indico nao
indico

Nao sei
responder

MPBs
infantis -

(Amnaldo
Antunes),

Partimpim,
Msica de

(Pato Fu),

Partimpim,
Toquinho,
Vinicius,
MPB4,
outros.

Tempo de

139
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27. Se vocé conhece e indicaria outros tipos de misica nao contemplados na lista acima, por favor, enumere-os 28. Qual aimportancia das diferentes formas de agao do professor junto a crianga de 0 a 1a6m durante as
aqui. atividades de musica?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha
1 2 3 4 5
Preparar e

organizar as

Utilizar

objetos para
a crianga

com ou para
as criangas.

Escolher o
estilo de
apropriado

para cada
atividade e

Utilizar o
corpo para
fazer sons.

Utilizar o




ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

As Atividades de Vida Diaria (AVD) s@o aquelas que desempenhamos diariamente, entre elas, as de higiene corporal, vestuario
e alimentacao. Essas tarefas sao desenvolvidas na rotina da instituicao educacional diariamente, ocupando uma parte
consideravel do tempo despendido junto as criangas de 0 a 1aém. Dessa forma, serd muito importante sua resposta para
podermos analisar como estas atividades sao desenvolvidas na formagao do estudante de pedagogia.

29. Cite 3 objetivos das AVDs realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.

30. Como vocé considera as atividades desenvolvidas na rotina da instituigao educacional junto as criangas de 0 a
1aém?

Nesta questdo, vocé pode selecionar uma das colunas ou as duas, para cada uma das atividades citadas.
Margque todas que se aplicam.

Cuidado Educagao

Uso do vaso — -
sanitario/penico.

Jantar.

Lanche da tarde.

Escovagio dos
dentes.

31. Quem é o responsével por desenvolver as AVDs junto a crianga de 0 a 1aébm?

Marcar apenas uma oval.

Sempre a professora. Pular para a pergunta 32

Sempre a mesma auxiliar da professora. Pular para a pergunta 32

Qualquer pessoa que esteja disponivel na instituigao. Pular para a pergunta 32
Uma profissional de servigos gerais da instituigao. Pular para a pergunta 32
Tanto faz a pessoa que desenvolve esta atividade. Pular para a pergunta 32

Outro:

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

Ao finalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) va ao final do questionario e ENVIE para que

possamos computa-las, caso contrario elas serao perdidas.

ALIMENTAGAO

141
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32. Qual aimportancia das caracteristicas dos utensilios abaixo, utilizados junto a crianga de 0 a 1aém? 33. Qual a importancia dos fatores relacionados ao espago e ao tempo para as atividades de alimentagao junto a
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia. faixa etaria de 0 a 1aém?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Moarcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

Temenho 1 2 3 4 5
da colher. Al 3

das criangas
Material da menores de

um ano no
(silicone, bebé
aluminio, conforto.
etc..).

i -
Material do das criangas
prato. em
Seird

Tipo de 1
utensilio conseguem
(prato, permanecer
cumbuca, sentadas.
etc..).

0 namero de
Tipo de profissionais
copo interfere no
(com/sem tempo
canudo, disponivel
com/sem para
tampa, atividades de
etc...). alimentagso.
Tipode Alimentaggo
canudo realizada no
canudo de
sugar, Alimentagao
etc...). realizada na

sala “de
Material do aula”.
copo.

Planejamento
Tipo de do tempo das
mamadeira atividades de
(bico e alimentagao.
formato).

Planejamento
Tipos de do espago
chupeta das
(bico e atividades de
vedag3o). alimentagao.
Altura da Planejamento
mesa. das

atividades de
Altura da alimentag3o.
cadeira.

A instituicio
Tipo de contar com
cadeirdo. um local

apropriado e
Tipo de exclusivo
bebé para
conforto. alimentagao

dessa faixa
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34. Qual aimportancia das diferentes formas de participagao da crianga de 0 a 1aém durante as atividades de 35. Qual aimportancia das caracteristicas abaixo na instituigao educacional que atende a crianga de 0 a 1a6m?
alimentagao? Pontue de 1 a 5 conforme a importéncia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha

Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 Tipo de
Alimentagdo material da
da crianga cuba de
com as banho.
méos.
Tamanho da
Alimentagio cuba de
da crianga - B - - B banho.
com a colher.
Profundidade
Colaboragdo da cuba de
da crianga banho.
em esperar
seu Localizagdo
momento de da saida de
abrir a boca agua.
para receber
a comida. Piso do
banheiro.
Colaboragao
da crianga Disposi¢ao
nao de locais
atrapalhando, para banho
facilitando e em pé
agilizando a usando
atividade de chuveiro,
alimentagao. para
criancas que
A ja andam.
participagao
livre da Medida da
crianga ndo é bancada
possivel nas para trocas
atividades de de fraldas.
alimentagao.
Barmas de
Alimentagdo apoio.
realizada de
forma livre Acesso as
pela crianga. cubas de
banho deve
0 professor ser realizado
oferecer o pela propria
modelo das crianga.
atividades de
alimentagéo, Altura das
mas permite, pias para
a iniciativa escovagdo
da crianca. de dentes.
Tamanho da
escova de
HIGIENE dente.
Bucha
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Qual a importancia dos fatores relacionados ao espago e ao tempo para a atividade de higiene junto a faixa 37. Qual aimportancia das diferentes formas de participagéo da crianga de 0 a 1a6m durante as atividades de
etaria de 0 a 1aém? higiene?
Pontue de 1 a 5 conforme a importéncia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia. Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha, Marcar apenas uma oval por linha
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Banho com Participagao da
uso de crianga no
chuveiro nas banho e na
criangas que higiene
conseguem segurando os
permanecer objetos que
em pé. sao utilizados
na tarefa.
Banho em
cubas com o Participagdo da
uso de crianga no
chuveirinho. banho
ensaboando
Planejamento seu proprio
do espago corpo.
paraas
atividades de Colaboragao da
higiene. crianga
movendo as
Planejamento partes do
do tempo corpo quando
paraas solicitada.
atividades de
higiene. Colaboragdo da
crianga quando
Atividades de nao atrapalha,
higiene facilitando e
realizadas no agilizando as
banheiro. atividades de
higiene.
Atividades de
higiene A participagdo
realizadas na livre da crianga
sala "de nao é possivel
aula”. durante as
atividades de
A instituiggo higiene.
contar com
um local Escovagdo
apropriado e realizada pela
exclusivo crianga com
higienizagao profissional.
dessa faixa
etaria. Higiene
realizada de
Planejamento forma livre pela
das crianga.
atividades de
higiene. 0 professor
oferecer o
0 ndmero de modelo das
profissionais atividades de
interfere no higiene, mas
tempo permite, a
disponivel iniciativa da
para crianga.
atividades de
higiene. Linha 9

(desconsiderar)
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39. Qual a importancia dos fatores relacionados ao espago e ao tempo para a atividades de vestuario junto a faixa
etaria de 0 a 1a6m?
VESTUARIO Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha

38. Qual a importancia dos caracteristicas abaixo na instituigao educacional que atende a crianga de 0 a 1aém? 1 2 3 4 5
Pontue de 1 a 5 conforme a importéncia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.

Marcar apenas uma oval por linha

1 2 3 4 5 em bancadas

Espehoﬁmna menores de
parede, respeitando um ano.

o tamanho

crianca. Trocas de

Colchonete/colchao. realizadas

em frente ao
Bancadas na sala de espelho.
aula.

Bancadas no do espago
banheiro. paraas

Local para as vestudrio.
mochilas, proximo
as bancadas.

Estante préximo as realizadas no
bancadas para banheiro.
organizagao do

material utilizado Trocas de
nas atividades de roupa
vestudrio. realizadas na

um local
apropriado e
exclusivo
para as
trocas de
roupa dessa
faixa etéria.

Planejamento
do tempo
paraas
atividades de
trocas de
roupa.
Planejamento
das
atividades de
vestudrio.

0 nimero de
fissionais
interfere no
tempo
" ivel

para
atividades de
vestudrio.
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auvigaaes ae

vestuario 40. Qual a importancia das diferentes formas de participagao da crianga de 0 a 1a6m durante as atividades de

vestuario?
Pontue de 1 a 5 conforme a importéancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema importancia.
Marcar apenas uma oval por linha
1 2 3 4 5
Participaca
da crianga
segurando

os objetos
que sdo

de trocas de

Trocas de
roupas

de forma

livre pela

0 professor
oferecer o
modelo das

de trocas de
roupa, mas
permite, a

iniciativa da
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COMENTARIOS

Este espago é destinado a comentarios que vocé queira fazer sobre assuntos tratados neste questiondrio e sobre o instrumento
utilizado.

41.  Opcional.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



Anexo 4 — Grades Curriculares
Campus de Araraquara

£  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp " 40LIO DE MESQUITA FILHO" HORARIO ) 2024

CURSO DE PEDAGOGIA - 1° SEMESTRE

PERIODO VESPERTINO - HORARIO: DAS 14:00 AS 18:00
PERIODO NOTURNO - HORARIO: DAS 19:00 AS 23:00
ANO | SEMESTRE SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
1e 1 Est;uatuErzueczup cigr}amento Filosofia da Educagéo | Psicologia da Educagéo | Histoéria da Educacgao | Sociologia da Educagéo |
¢ao basica CEDO0100 PDE0011 CEDO0134 CEDO0150
DDA0102
Educacéo Infantil: Creches
Projetos Integrados de + Est[é)l)ioAglouzr:icular
5 ° Psicologia da Educag&o Ill | Filosofia da Educagéo llI Extenséo, Pesquisa e Historia da Educagéo Il glo
2 1 . Supervisionado em
PDE0046 CED0177 Ensino Il CEDO0215 d 50 Infantil- Crech
PDE0625 Educacéo Infantil: Creches
DDA0030
(co-requisito)
. - = . - . Contetudo, Metodologia e
5 4 Didatica Il Te°”guer:$lt;°a do A‘?a‘l’nfe‘;‘:zggg'ca P°"“°;rfs‘?l‘;?;°'°"a' Prética de Ensino de
DDAO0080 Alfabetizagao
CED0266 PDE0097 CEDO0258 DDA0129
Educagao Fundamental:
Anos Iniciais |
. Estgljig%?r(r)icular Conteudo, Metodologia e Contetudo, Metodologia e
4° 1° Su ervisi%nado em Anos Pratica de Ensino de Linguagens em Educagdo | Lingua Brasileira de Sinais Pratica de Ensino de
plniciais do Ensino Matematica DDA4000 PDE6017 Lingua Portuguesa
DDA9630 DDA5015
Fundamental |
DDA9428
(co-requisito)

148



4%  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp " 90LIO DE MESQUITA FILHO"

PER]::ODO VESPERTINO
PERIODO NOTURNO

HORARIO - 2024

CURSO DE PEDAGOGIA - 2° SEMESTRE

- HORARIO: DAS 14:00 AS 18:00
- HORARIO: DAS 19:00 AS 23:00

ANO | SEM. SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Pedagogias da Infancia
DDA0200
(ingressantes até 2022) Filosofia da
10 20 Sociologia da Educacgao Il Educacéo |l Psicologia da Educagao Il Histéria da Educagao Il
CEDO0169 Projetos Integrados de CED0126 PDE0020 CEDO0142
Extensao, Pesquisa e Ensino |
EDU0004
(ingressantes a partir de 2023)
Sémo-Antrol;E);)(I:%gI;;a, Cultura e Didatica | ] . ’
CED0223 ‘ DDA001§ Educacéo Infantil: Pré-Escola
(ingressantes até 2022) (ingressantes até 2022) Educacdo DDA0048
20 2° ‘ ) Especial + E§tégio Curricular ) Psicologia da Educagéao IV
Jogos, brinquedos e brincadeiras Desenvolwrrefntqe Educacéao PDE0038 SuperV|S|or.1?do'em Educacao PDE0054
na educaggo da infancia nfantil Infantil: pre-escolla.s
PDE0430 _ PDE0063 DDA0056 (co-requisito)
(ingressantes a partir de 2023) (ingressantes a partir de 2023)
Conteldo, Gestao Educacional
Contetdo, Metodologia e Metodologia e CED7570
30 20 Filosofia para Criangas Pratica de Ensino de Pratica de + Estagio Curricular Optativa
CED0240 Histéria e Geografia Ensino de Supervisionado em Gestéo
DDA0064 Ciéncias Educacional
DDA0072 CED7511 (co-requisito)
Educagao Fundamental:
Anos Iniciais Il
Jogos, brinquedos e ~ = . DDA9606
40 2° Optativa brincadeirgs na gducagéo da CPO : Jgggggo Formaézg o?:ﬁl;::gfade e + Es.té.gio Curricular
infancia CED0312 PDE0615 Supervisionado em Anos
PDE0429 Iniciais do Ensino

Fundamental Il

DDA9614 (co-requisito)
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Campus de Bauru

AVA
AVAVAV

unesp -

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus Universitario de Bauru

7/

<«

o

* Educacdo

DEPARTAMENTO DE EDUCA(‘JO/FC Faculdade de Ciéncias
1° termo 2° termo 3° termo 4° termo 5° termo 6° termo 7° termo 8° termo
1 Histéria da Histéria da Politica Didatica: Lingua Portuguesa: Lingua Portuguesa: Historia: conteudos e | Libras, Educagao
Educagao Educagéao Educacional e articulacéo teoria contetdos e conteudos e metodologias Especial e Inclusiva
4 créditos Brasileira Legislacao de e pratica metodologias | metodologias Il 4 créditos 4 créditos
4 créditos Ensino 4 créditos 4 créditos 4 créditos
4 créditos
2 | Filosofia da Filosofia da Educagao Metodologia da Politicas Publicas Geografia: contetudos | Arte: contetidos e Ladico e Educagao
Educacao | Educacgao Il Especial na Pesquisa para Infancia e e metodologias metodologias 2 créditos
4 créditos 4 créditos perspectiva da 2 créditos Juventude 4 créditos 4 créditos
educagao — 4 créditos
Inclusiva HISAtOI'I.a da :
4 créditos Infancia Dificuldades de
2 créditos Aprendizagem
2 créditos
3 | Psicologia da Psicologia da Expressdo Oral e | Alfabetizagéo e Educacgao Fisica: Cultura e educagéo Ciéncias da Tecnologias Digitais
Educagao | Educagao Il Escrita na Letramento contetdos e 4 créditos Natureza: conteudos da Informacgéao e da
4 créditos 4 créditos Educacao Infantil 4 créditos metodologias e metodologias Comunicagao na
4 créditos 4 créditos 4 créditos pratica pedagoégica
4 créditos
4 | Bases tedricas e Leitura e Curriculos, Fundamentos da Matematica: Matematica: Literatura Infanto- Organizagéo do
praticas da Produgao Textual | Programas e Educagao contetidos e conteudos e Juvenil Trabalho Pedagdgico
Educagao como 4 créditos Projetos Matematica metodologias | metodologias Il 4 créditos e a Coordenagao
Ciéncia 4 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos Pedagdgica
4 créditos 4 créditos
5 | Sociologia da Sociologia da Corporeidade e Avaliagao Organizagao do Organizagédo do Gestao da Educagédo | Organizagédo do
Educagéo | Educagao Il Movimento Educacional Trabalho Pedagégico | Trabalho Pedagdgico | Basica Trabalho Pedagdgico
4 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos na Educagao Infantil nos anos Inicias do 4 créditos na Educacgao de
4 créditos Ensino Fundamental Jovens e Adultos
4 créditos 4 créditos
6 Praxis Pedagogica na | Praxis Pedagdgica na | Praxis Pedagdgica na | Praxis Pedagdgica na
Docéncia: Educagao Docéncia: Anos Gestao Educacional: Gestao Educacional:
Infantil Iniciais do Ensino Educagao Infantil Anos Iniciais do
3 créditos Fundamental 3 créditos Ensino Fundamental
3 créditos 3 créditos
7 Estagio Estagio Estagio Estagio
Supervisionado na Supervisionado na Supervisionado na Supervisionado na
Docéncia: Educagao Docéncia: Anos Gestao Educacional: Gestao Educacional:
Infantil Iniciais do Ensino Educagao Infantil Anos Iniciais do
(105 horas) 7 créditos | Fundamental (105 horas) 7 créditos | Ensino Fundamental
(105 horas) 7 créditos (105 horas) 7 créditos
300 horas 300 horas 300 horas 300 horas 345 horas + 105 345 horas + 105 345 horas + 105 345 horas + 105
estagio = 450 horas | estagio = 450 horas | estagio = 450 horas | estagio = 450 horas
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Campus Marilia

1° Ano — 750 horas C/H
1° Semestre
1 | Filosofia da Educagio I 75
2 | Historia da Educagéo I 75
3 | Psicologia da Educagdo 75
4 | Sociologia da Educagio I 75
5 |Metodologia do Trabalho Cientifico 75
2° Se mestre
1 | Filosofia da Educagdo II 75
2 | Histéria da Educagdo II 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento I 75
4 | Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo 75
5 | Sociologia da Educagio II 75
2° Ano — 750 horas
1° Se mestre
1 | Fundamentos da Educagdo Inclusiva 75
2 | Fundamentos da Gestdo em Educagio 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento II 75
4 | Legislagdo da Educagdo 75
5 | Didatica I 75
2° Se mestre
1 |Didatica II 75
2 | Fundamentos da Educacdo Infantil 75
3 | Administragdo Educacional: Teoria e Pratica 75
4 | Politica e Organizagdo Educacional 75
5 |Estatistica Aplicada a Educagio 75
3° Ano — 375 horas + 300 + 405 horas de estagio — 1080 horas
1° Se mestre
1 | Supervisdo Educacional 75
2 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Alfabetizagdo 75
3 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Historia e Geografia 75
4 | Pesquisa Pedagogica 75
5 | Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educagao Infantil 135
Estagio Supervisionado de Prética de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino 135
Fundamental
Estagio Supervisionado de Gestao Educacional 135
2° Se mestre
1 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Lingua Portuguesa e Literatura 75
Infantil
2 | Contetado, Metodologia e Pratica de Ensino: Ciéncias 75
3 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Matematica 75
4 | Psicologia da Aprendizagem 75
5 |Lingua Brasileira de Sinais 45
6 |Optativa 30

151



4° Ano — 375 + 300 de aprofundamento= 675 horas

152

Disciplinas dos Contetidos Curriculares ¢ Ensino 610 10 h PCC
Fundamental e Médio
Disciplinas de Conteudos Especificos e dos 1.735 390 hPCC
Conhecimentos Pedagogicos
Disciplinas de Formagédo nas demais fungdes 400
Estagio Supervisionado 405
ATPA (105h carga horéria anteriormente 210
denominada de AACC + 105 disciplinas optativas /
TCC)
TOTAL 3.360

1° Se mestre
1 | Optativa 75
2 |Jogos e Atividades Ludicas 75
3 | Orientagdo Psico-Educacional 75
4 | Curriculo e as Necessidades Educacionais Especiais 75
5 | Curriculo e Projeto Politico-Pedagdgico 75
APROFUNDAMENTOS (2° Semestre)
Educagio Infantil (300 horas)
1 | Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagégico com Criangas de | 60
0 a3 anos
2 | Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagégico com Criangas de | 60
4 a5 anos
3 | Construgio do Simbolo na Infancia 30
4 | Desenvolvimento Moral na Crianga 30
5 | Psicogénese do Conhecimento 60
6 | Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico: Arte e Movimento 60
Educagio Especial (300 horas)
1 | Desenvolvimento e Aprendizagem: Especificidades das Pessoas com 90
Deficiéncias
2 | Comunicagéo e Sinalizagdo Diferenciadas na Educagédo Especial 90
3 | Recursos e Estratégias Didaticas na Educagdo Especial 60
4 | Sexualidade e Deficiéncia 30
5 | Linguistica Aplicada a Educagdo Especial 30
Gestio em Educagio (300 horas)
1 | Gestdo de Sistemas Educativos ¢ Unidades Escolares 60
2 | Politicas Publicas em Educagdo 60
3 | Educagdo Comparada 60
4 | Topicos Especiais em Gestao Educacional 60
5 | Planejamento e Avaliagdo na Perspectiva da Orientagdo Educacional 60
Atividades tedrico préticas de aprofundamento (ATPA) 105 horas
(105h correspondentes a carga horaria anteriormente denominada como
AACC (105h) + 105h computadas como disciplinas optativas = total de
210h
Total de horas 3360horas
Quadro sintese/ch total do curso total
Denominagio Carga Horaria | Inclui carga

horéria de




Campus Presidente Prudente

Disciplina 0B (obrigat.éria) S (semestral) Créditos | Horas
OP (optativa) A (anual)
Filosofia da Educagdo | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Histéria da Educacgdo | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Prética de Leitura e escrita OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Psicologia e Educacdo OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Sociologia da Educacdo | OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
TOTAL 1° ano/1° semestre 25 375
Disciplina OB (obrigatéria) | S (semestral) Créditos | Horas
OP (optativa) A (anual)
Filosofia da Educagdo Il OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Histéria da Educagdo II OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Sociologia da Educagdo | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
:lc:lr;tnbulqbes da Psicandlise na sala de 0B (obrigatoria) S (semestral) 5 75
Topvco.s Efpaaals: Atividades Curriculares 0B (obrigatéria) S (semestral) 6 %
Extensionistas |
TOTAL 1° ano/2° semestre 26 390

Disciolina OB (obrigatéria) | S (semestral) e | u
P OP (optativa) | A (anual) L
Avaliagdo de Sistemas Educativos OB (obrigatoria) | S (semestral) 3| 45
Escola e Curriculo 0B (obrigatdria) | S (semestral) 5| 75
Fundamentos da Educagdo Inclusiva OB (obrigatoria) | S (semestral) 5| 75
Polltfca‘ Educacional e Organziagdo Escolar 08 (obrigatoria) | S (semestral) 5| 7
Brasileira
Paradigmas Inclusivos e didatica de libras |OB (obrigatéria) | S (semestral) 3| 45
Tecnologia Digital da Informagdo e da L
| 4
Comunicagdo (TDIC) na pratica pedagogica OB {oixigutiria) | S (semestzal 3%
Estdgio Supervisionado: principios e 08 (obrigatéria) | § (semestral) 5| 30
fundamentos
TOTAL 2° ano/1° semestre 26 390
Disciplina 0B (obngat'éna) S (semestral) o | n
OP (optativa) A (anual)
Fi o Infantil
undamentos da Educagdo Infantil (creche 08 (obrigatoria) | § (semestral) 4| 60
e pré-escola)
Didatica 0B (obrigatoria) | S (semestral) 5| 75
Organziagdo e Gestdo Escolar 0B (obrigatoria) | S (semestral) 5| 75
Fundamentos da Literatura Infantil 0B (obrigatéria) | S (semestral) 4| 60
Tépnco's E'specuals: Atividades Curriculares 08 (obrigatéria) | § (semestral) 6| %
Extensionistas Il
Estdgio Supervisionado em Docéncia na L
|
Educagdo Infantil: creche 08 (obrigatdria) | S (semestral) 6 %0
TOTAL 2° ano/2° semestre 30 450
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L OB (obrigatéria) | S (semestral)
Disciplina OP (optativa) A (anual) cr. H-
Fundamentos da Ciéncias Naturais na . .
Educacdo Basica OB (obrigatéria) S (semestral) S| 75
Fundamentos da Educagdo Fisica na 0B (obrigatéria) | S(semestral) | S| 75
Educacdo Basica
;:::::mentos da Geografia na Educagdo OB (obrigatdria) S (semestral) S| 75
Fundamentos linguisticos para o Ensino da 0B (obrigatéria) s (semestral) sl 75
Lingua Materna
Saberes e Experiéncias na Educacdo Infantil . _ I
(creche e Pré-escola) OB (obrigatéria) S (semestral) S| 75 |
Estagio Supervisionado em Docéncia na ) ) [
Educacdo Infantil: pré-escola 0B (obrigatoria) S (semestral) 6 {
TOTAL 3° ano/1° semestre 31
Disciplina OB (obrigatoéria) S (semestral) cr H.
OP (optativa) A (anual

Conteudos, Metodologias e Praticas de i i |
Ensino de Ciéncias Naturais 08 (obrigaedeie) $ (semestral) 4| o |
Conteudos, Metodologias e Praticas de X i I
ensino de Educac3o Fisica OB (obrigatoria) S (semestral) 4/ 60 |
Conteudos, Metodologias e Praticas de 0B (obrigatéria) $ (semestral) al 60 :
lensino de Geografia

dos. omias e Pr — |
Conteudos, Metodo! ?gnase aticas de 0B (obrigatoria) s (semestral) A |
lensino para a alfabetizacdo
Tépi iais: Atividades Curricula I

plco.s “epeciais At s burrcurares OB (obrigatoria) S (semestral) 6| 9
Extensionistas Il [
Estagio Supervisionado em Docéncia nos X ) |
anos iniciais do Ensino Funadamental |: 12, 08 (obrigatdria) S (emestral q % f
TOTAL 3° ano/2° semestre 28 | 420

= " OB (obrigatéria) S (semestral) 5
Discipli Crédits Ho
cpne OP (optativa) A (anual) 0% wes
Fundamentos da Arte na 2 %
EdiicacliciBasicn OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Fundamentos de Histéria : "
na Educag3o Basica OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Fundamentos da
Matematica na Educagdo |OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Basica
Fundamentos e Praticas
em Lingua Portuguesa: OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Leitura e compreens3do
Gestdo Escolar: diregdo e . it
coordenagso OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Estagio Supervisionado em p % |
I

e s OB (obrigatéria) S (semestral) 6 90 ‘

TOTAL 4° ano/1° semestre 31 465

OB (obrigatéria) S (semestral)
Disciplina Crédito: Ho
i OP (optativa) A (anual) g res
Conteldos, Metodologias P
e Praticas de ensino de OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 £
Arte
Conteldos, Metodologias P
e Praticas de ensino de OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 €
Histéria
Conteddos, Metodologias £
e Praticas de ensino de OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 R
Matematica
Fundamentos e Préticas P
em Lingua Portuguesa: - .
|

produgdo e avaliago OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 ‘L:
textual
Toépicos Especiais de . T

B t tral,
Educacdo IV OB (obrigatéria) S (semestral) 6 90 £
Estagio Supervisionado em
Docéncia nos anos iniciai E

i i |
PR e iy Kl T OB (obrigatoéria) S (semestral) 6 90 c
392,42 e 52 ano
TOTAL 4° ano/2° semestre 28 420
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Campus de Rio Claro

LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA Horario de Aulas para o 12 semestre de 2024

Portaria IB n® 137 de 09/11/2023

12 ANO

22 ANO

3 ANO

42 ANO

Educacdo, sexualidade, diversidade e relagbes de
género na escola (aprofundamento)
di r
S.Fg;:;d. 19-23 Sociologia geral (*) Contetdo, Metodologia do Ensino de Matematica (*) A ¢8o Edu (Ap! Conteudo, Metodologia do Ensino da Arte (*)
Filosofia da E: . Aspectos F da
Educagao no Brasil na Contemporaneidade
(Aprofundamento)
8-12 Estagio Superv. de Pratica de Ens. na Educ. Infantil
14-17 Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na
Terca Feira - Educagéo Infantil
19-23 Filosofia da Educagao: Aspectos Filoséficos da Contetdo, Metodologia do Ensino de Lingua Educagao de 0 a 2 anos (*) Planejamento, Acompanhamento e Nogdes Teodricas
Educagao na Antiguidade e no Medievo Portuguesa (*) de Pratica de Ensino na Educacao Infantil (19 -22)
08 -12 Arte de Viver: Yoga e Felicidade - OPT
Quarta
Feira
19-23 Psicologia e Educagao | (*) Histéria da E Moderna e C: >a Aplicada a E ¢ao (*) Ci M do Ensino de Geografia (*)
Atencdo Plena, Presenca e Intervengao: Principios,
8-12 Métodos e Aplicagbes na Pesquisa e na Educagao -
OPT
Educago e Trabalho (aprofundamento)
Quinta Dimensdes Psicossociais da Educagao
Feira (aprofundamento)
. Filosofia da E gao: A Fi da .
19-23 | Introductio 4 Organizaclio do Trabatho Escolar () Educag3do na Modernidade e na Contemporaneidade Pesquisa Educacional (‘) Didatica: praticas culturais e praticas pedagégicas
(Aprofundamento)
Teorias e Atividades no Ensino de Geografia - OPT
(19:15 as 23:15)
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino nos
8-12
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino nos
Sexta Feira 14 -18 Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(14-17)
Politica Ed al I: As relagdes entre Planejamento, Acompanhamento e Nogbes "
, M l Fi
19-23 Histéria da Educagdo Antiga e Medieval Estado e Escola; Formagao e Atuagao dos Tedricas de Pratica de Ensino no Ensino Conteddo, Metodologia do(.E)nsmo de Educagdo Fisica
Professores (*) Fundamental (19 -22)
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LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA Horario de Aulas para o 22 semestre de 2024

Portaria IB n2 137 de 09/11/2023

12 ANO

22 ANO

32 ANO

42 ANO

Segunda

Didatica: Campo de Investigagdo e Formagao

Administragdo Escolar: Gestdo e Superviséo de

Feira 19-23 Psicologia e Educagao Il Docente (%) Unidades Escolares (*) Introdugdo a Economia da Educagéo
8-12 Praticas Corporais: Aspectos Historicos, Politicos e
Filosdficos - OPT
Terca Feira
19-23 Sociologia e Educagio (*) Palitica Educacional Brasﬂelra_ll: Niveis e Modalidade | Pesquisa Educacional: Qonstjumdo o Projeto de Estética e Educagdo - OPT
de Ensnio Pesquisa (%)
8-12 Estagio Supervisionado em Gestao Escolar
Quarta Estagio Supervisionado em Gestao Escolar
° 14-18
Feira (14 -17)
Planejamento, Acompanhamento e Nogdes
19-23 Fundamentos da Educagao Inclusiva (*) Contetdo, Metodologia do Ensino de Histéria (*) Tedricas da Pratica em Gestéo Escolar Praticas de Matematica em Sala de Aula - OPT
(19 -22)
Psicologia, Educacao e Infancia
. s - . . N fund t i
Quinta Didatica: Os Saberes Pedagdgicos e o Fazer Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizagao (aprofundamento) Coordenagao e Orientagao do Trabalho Pedagdgico
Feira 19-23 Docente (*) ® (aprofundamento)
Literatura Infantil: Um Enfoque Histérico-Cultural
(aprofundamento)
Sexta Feira 19-23 Educagéo de Jovens e Adultos (*) Conteddo, Metodologia do Ensino de Ciénclas da Educagdo de 3 a 5 anos (*) Libras, Educagao Especial e Inclusiva

Natureza (*)
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Campus de Sao José do Rio Preto

Fundamentos e Metodologia de
Pesquisa em Educagdo 0B S 2 30
Estédgio Curricular Supervisionado: Fundamentos
1° ANO / 1° SEMESTRE Trabalho Pedagégico na Educagéo OB S 5 75 |da Educacdo
FYTICT) s Infantil* Infantil
Qllsmp?nt:i/ACfU _ OB/OP | S/A | Créditos | Horas TOTAL 2° ANO/ 1° sem % 375
Filosofia da Educacéo I OB S 4 60 *Todos os ECS sao realizados no periodo diurno e constam no horério escolar.
Histéria da Educagéo I OB S - 60
Introducdo ao Trabalho Académico I OB S 2 30 2° ANO / 2° SEMESTRE
Sociologia da Educacio I OB S 4 60 Disciplina/Est4gio %];/ S/A C‘t'ig‘ Horas | Correquisito Pré-requisi
Pratica de Leitura e Producédo de Textos I OB S 2 30 — -
Psicologia da Educacio I OB S 4 60 Aquisi¢do da Escrita OB | S 4 60
e < Diddtica OB S| 4 | 60
ACEU OB S 10 150 Contetido e Metodologia do oB | s 4 60
TOTAL 1° Ano/1° semestre 30 450 Ensino de Matemdtica
*As atividades de ACEU serio realizadas no periodo diurno. Organizagdo e Gestdo da oB | s 4 60
Educacéo Infantil
1° ANO / 2° SEMESTRE Sociologia da Educagdo II OB | S 4 60 :glc::a]zgoalda
- OB/ Crédi- Corre- | Pré-re- ; ; P——
Disciplina/ACEU S/A Horas . o s s Estdgio Curricular Organizacio e Ges-
P OP / tos quisito | quisito Supervisionado: Organiza¢doe | OB | S 4 60 |tdo da Educagdio In-
Filosofia da Educacéo II OB S 4 60 Gestdo da Educagdo Infantil* fantil
Histéria da Educacdo II OB S 4 60 TOTAL 2° Ano/2° semestre 24_| 360
Introducio ao Trabalho Académico IT OB S 2 30 *Todos os ECS sdo realizados no perfodo diurno e constam no hordrio escolar.
g;g§MZagio e Gestao da Educacédo OB s 4 60 39 ANO / 1° SEMESTRE
sica Discipli Crédi- - .
Prética de Leitura e Producgdo de Textos OB S 2 30 plina/Bstéglo OB/OP | /A | " | Horas| Comequisito | Pré-req
11 Contetdo e Metodologia do OB s 4 60
Psicologia da Educagéo II OB S 4 60 E“s‘tm’,ge C‘s{"‘:‘ﬁ Tatf‘"c‘l‘s
* onteudo e Metodologia do
ACEU . . OB S 10 150 Ensino de Lingua Portuguesa OB S 4 60
TOT{“f 1° Ano/2 semesfre - - 30 450 Educacédo em Direitos Humanos I | OB S 2 30
*As atividades de ACEU serdo realizadas no periodo diurno. Midia e Educacio OB S 2 30
Organizacao e Gestdo do Ensino OB s 4 60
2° ANO / 1° SEMESTRE Fundamental (Anos Iniciais)
L . OB/ Crédi- .. | Pré-requisi- Organizagdo e
Dlsuphna/Fstémo OP S/A tos Horas | Correquisito to Politica Educacional Brasileira OB S 4 60 ggﬁz‘;:: Bsi-
Introducao aos Estudos da Linguagem | OB S 4 60 ca
- - - Orsanizaca
Filosofia da Educacio III OB | S 2 30 Filosofia da Estigio Curricular oot de Ba
Educacdo I Supervisionado: Organizagio e OB s 4 60 |sino Funda.
Fundamentos da Educacéo Infantil OB S 4 60 Gestdo do Ensino Fundamental mental (Anos
Histéria da Educacéo III OB | S 2 30 (Anos Iniciais)* Iniciais)
Teoria e Prética da Educacéo Infantil OB S 4 60 TOTAL 3° Ano/1° semestre 24 | 360
Psicologia da Educacio I1I OB S 2 30 *Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no horério escolar.
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4° ANO / 2° SEMESTRE
o OB/ Crédi- Corre- .
Disciplina opP S/A . Horas quisito Pré-requisito
Préticas de Matematica em
Sala de Aula OB | S 2 30
Educagdo Inclusiva:
fundamentos, politicas e OB | S 4 60
préticas
Literatura Infantil OB | S 2 30
Teoria e Pratica de Ensino III OB | S 4 60 ;eona ¢ Pritica de Ensino
Trabalho e Educagao OB | S 4 60
Disciplina Optativa OP | S 2 30
Tecnolqgla .fj a Infonnaqa_o ¢ OB | S 2 30 Midia e Educagdo
Comunicacao na Educagao
Estdgio Curricular Supervisi- Teoria e |Estdgio Curricular Super-
onado: Trabalho Pedagégico oB | s 5 75 Prética |visionado: Trabalho Peda-
no Ensino Fundamental (Anos de Ensi- | gégico no Ensino Funda-
Iniciais) I1* no IIT mental (Anos Iniciais) I
ATPA (cumprida ao longo do OB | - 14 210
curso)
TOTAL 4° ANO/2° semestre 39 585

3° ANO / 2° SEMESTRE
T . OB/ Crédi- - Pré-
Disciplina/Estagio opP S/A t08 Horas Correquisito req.
Contetido e Metodologia do
Ensino de Geografia OB S & 60
Contetdo e Metodologia do
Ensino de Histéria o8 S 4 60
Libras, Educac@o Especial e
Inclusiva (Modalidade a OB 4 60
Distédncia) S
Teoria e Pratica de Ensino I OB S 4 60
Sociologia da Educacdo III OB S 2 30
Educacdo em Direitos Humanos II | OB S 2 30
Estdgio Curricular
Supervisionado: Trabalho Teoria e Prética
Pedagdgico no Ensino OB § 5 75 de Ensino I
Fundamental (Anos Iniciais) II*
TOTAL 3° Ano/2° semestre 25 375
*Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no hordrio escolar.
4° ANO / 1° SEMESTRE
- Crédi- - Pré-
Disciplina OB/OP|S/A t08 Horas | Correquisito sequisito
Disciplina Optativa OP S 4 60
Contetido e Metodologia do
Ensino de Expressdo OB S 4 60
Artistica e Corporal
Organizacado e Gestao do
Ensino Fundamental (Anos OB S 4 60
Finais) e Médio
Teoria e
Teoria e Pratica de Ensino II | OB S 4 60 Pratica de
Ensino I
Contetido e Metodologia do
Ensino de Histéria e
Culturas Africanas e 0B s 4 6o
Afrodescendentes
Estagio Curricular L ~
Supervisionado: Organ{zaqao e Gestao
o ~ do Ensino
Organizagao e Gestao do OB S 4 60 Fundamental (Anos
Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio
Finais) e Médio*
TOTAL 4° Ano/1° semestre 24 360

*Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no hordrio escolar.

*Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no hordrio escolar.



