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RESUMO

No Brasil, muitas propostas pedagdgicas inovadoras, relativas ao ensino e aprendizado da lingua
escrita, sao validadas por documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais.
Destaca-se nestas propostas de ensino da lingua materna, a énfase dada a producéo de textos, a
partir de uma visdo de lingua como processo de interacdo, pautado no estudo dos géneros
textuais. Como estas novas propostas afetam o ensino e seus resultados concretos, passiveis de
analise? Para muitos, a divulgacdo dos resultados de diferentes avaliagcBes sobre as competéncias
relativas & escrita revelam desempenhos aquém das expectativas. Diante destes fatos, o presente
estudo teve por objetivo investigar os saberes construidos pelos alunos em relagdo as praticas de
escrita e de producdo de textos, vividas em ambiente escolar e ndo escolar. Com isso, a
investigacdo pretendia verificar os possiveis resultados da introducdo destas propostas de ensino,
através da analise dos desempenhos em escrita, na producdo de trés géneros textuais distintos
(narrativa, carta e cartaz), segundo uma analise contrastiva. Neste estudo, realizado em 2009,
com alunos de 8. série do Ensino Fundamental de escolas da rede publica estadual, foram
analisados 180 textos produzidos por 60 alunos de 6 unidades escolares, distribuidas em 3
escolas com desempenhos acima da média do municipio e 3 escolas com desempenhos abaixo da
média, segundo a avaliacdo SARESP. Complementa a investigacao a analise de dados extraidos
a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os 60 sujeitos participantes. A analise
contrastiva das producdes textuais dos alunos, distribuidos em alunos com bom desempenho em
leitura e escrita e alunos com baixo desempenho em leitura e escrita, evidenciou mais
semelhancas que diferencas, apesar de estes alunos pertencerem a escolas de realidades distintas.
Os dados obtidos a partir das percepcdes destes alunos, em relacdo ao ensino, & escrita e a
producdo de textos, apontam para um ensino centrado em praticas descontextualizadas, em que
ha pouca variedade de géneros textuais, prevalecendo ainda a tradicional “redacéo escolar”. No
entanto, fora de seus muros, a producdo textual escrita existe, mesmo que dissociada do saber
construido nas rotinas escolares. Os relatos revelam até mesmo a producdo de maior variedade
de géneros textuais, se comparada a variedade textual presente nas praticas de ensino relatadas.
Os diferentes desempenhos em escrita, revelados na analise das producdes textuais, somados aos
relatos das préaticas de escrita, dentro e fora do ambiente escolar, atestam a necessidade do
trabalho efetivo com textos reais e de diferentes géneros textuais, pois somente pelo ensino
contextualizado da lingua materna, os alunos terdo condigdes de inserir-se plenamente em uma
sociedade repleta de cultura escrita.

Palavras-chave: Desempenho em lingua escrita. Géneros textuais. Produgdo de saberes.



ABSTRACT

In Brazil, many innovative pedagogical propositions, related to written language teaching and
learning, are validated by official documents, as the National Curriculum Parameter. Among
these mother language teaching propositions, it is distinguished the one in which emphasis is
given to text production, under a language view as an interaction process, based on the study of
textual genders. How do these propositions affect learning and its results, which can be
analyzed? For many, the publicizing of the results of different evaluations on competencies
related to writing reveal performances beyond expectations. Before these facts, the present study
aims the investigation of the knowledge acquired by these students concerning writing practices
and text production, lived in school and non school environment. Thus, the investigation intends
to check the possible results caused by the introduction of these teaching propositions, by means
of the analyses in writing ability performances, in the text production of three different textual
genders, according to a contrastive analysis. In this study, performed in 2009, among students of
the 8" grade of Fundamental School, in state public schools, 180 texts were analyzed, produced
by 60 students from 6 schools, distributed in 3 schools with performances higher than the city’s
average and 3 schools with performances lower than the city’s average, according to SARESP. It
complements the investigation, the analysis of data obtained by semi-structured interviews, done
with the 60 participants. The contrastive analysis of students” text production, distributed in
students with high performance in reading and writing and low performance in reading and
writing, revealed more similarities than differences, despite the fact that these students belong to
schools from different realities. The data obtained with the students” perceptions, related to
learning, writing and text production, point towards a learning centered in non context-driven
practices, in which there is a few textual gender variety, still prevailing the traditional *“school
writing composition”. However, abroad its walls, the written text production exists, even though
disconnected from the knowledge acquired in school routines. The accounts reveal even the
production of a larger textual gender variety, if compared to the variety present in the learning
practices reported. The different performances in writing, revealed by the text production
analysis, added to the writing practices accounted, in and out the school environment, attest to
the need of an effective work with real texts and different textual genders, therefore only through
an in-context mother language teaching, students will have the conditions to entirely insert
themselves in a society full of written culture.

Keywords: Performance in written language. Textual genders. Knowledge production.
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1. A PRODUGCAO TEXTUAL ESCRITA DE ALUNOS DE 8 SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

No cenario educacional brasileiro, 0s questionamentos sobre o ensino e a
aprendizagem de lingua materna, compreendendo a aquisi¢do da leitura e da escrita, tém
ganhado destaque gracas a divulgacdo dos resultados de diferentes avaliacBes nacionais e
internacionais.

Na visdo de muitos pesquisadores, os resultados de avaliagbes como ENEM, SAEB,
SARESP e PISA ! a cada ano sinalizam o insucesso do ensino vigente tanto em alfabetizar
adequadamente os alunos, quanto em torna-los aptos para 0s usos sociais da leitura e da
escrita. Lembrando que a inser¢cdo mais ampla do aluno em uma sociedade imersa no mundo
da escrita seria 0 objetivo maior do processo de escolarizacdo, que ao proporcionar o dominio
das habilidades de leitura e escrita, ndo apenas restritas as praticas escolares, viabilizaria sua
participacdo plena em uma sociedade repleta de “cultura escrita”.

Segundo dados do sistema SAEB?, a média do nivel de proficiéncia das habilidades de
Portugués, entre alunos de 82 série do Ensino Fundamental de todo Brasil, em 2005, foi de
231,9 (em 2005), inferior a média de 256,1, obtida em 1995. No Estado de Sdo Paulo, a média
entre alunos da mesma série, também sofreu declinio, sendo 237,36 (em 2005) contra 269,79
(em 1995).

Dados mais recentes relativos ao SARESP®, divulgados em relatério da Secretaria
Estadual de Educagfo (SAO PAULO, 2009), revelam que na prova de Lingua Portuguesa, a
porcentagem de alunos que atingiram o nivel “Adequado” na avaliacdo de competéncias e
habilidades relacionadas ao dominio da lingua escrita, no Ensino Fundamental, foram os
seguintes: 25,8% (42. série); 27,5% (6. série); e somente 15,6 % (82 série). Na 32 série do
Ensino Médio, o resultado revela-se um pouco mais animador, ja que 28,5 % dos alunos

atingiram o nivel “Adequado”.

! ENEM- Exame Nacional de Educacio Basica; SAEB- Sistema Nacional de Avaliagdo de Educacéo Basica;
SARESP - Sistema de Avaliacdo da Rede Estadual de S8o Paulo; PISA — Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes.

2 0 SAEB considera uma mesma escala de proficiéncia, de 0 a 500, para avaliar os niveis de proficiéncia da 42 e
8?2 séries do Ensino Fundamental e 32. série do Ensino Médio.

3 Até o ano de 2008, os niveis de proficiéncia considerados - e distribuidos em uma escala de 0 a 375 pontos-,
foram os seguintes: Abaixo do bésico, Basico, Adequado e Avancgado.
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Em resposta a tais resultados insatisfatérios sobre o aprendizado da lingua escrita, e
também como tentativa de propor solugbes para um aprendizado insatisfatorio, pode-se
considerar o surgimento de novas propostas tedricas, oferecendo uma renovagdo das praticas
de ensino, a partir de novos paradigmas conceituais. Assim, para esta questdo especifica do
aprendizado da leitura e da escrita, ha algumas décadas, surgiram no Brasil estudos que
distinguem o processo da alfabetizacdo do processo de aprendizagem da leitura e escrita,
voltadas as praticas sociais, denominado letramento.

Soares (1998, p. 47) define a alfabetizacdo como a acdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever; j& letramento seria o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

Em contrapartida, ha autores que, sem fazer esta distin¢do, acreditam na aquisi¢do do
codigo alfabético em situagdes concretas de uso do texto, permeadas pelas praticas sociais de
leitura e escrita. E o que afirma Jolibert (2008, p.17), que acredita que a leitura e a escrita
devem ocorrer desde a educacdo infantil. Para a autora, “ler é, desde o inicio, construir
ativamente a compreensdo de um texto-em-contexto, em funcdo de seu projeto, de suas

necessidades, de seu prazer”, e continua:

Escrever é desde o inicio, buscar nos exprimir e/ou fazer com que um
destinatario real nos compreenda, produzindo o escrito que somos capazes
de elaborar num dado momento, sozinhos ou com a ajuda dos demais.
[...JAprender a ler/escrever é um longo processo cognitivo e afetivo de
elaboracdo de estratégias, de ativacdo de operacGes mentais e de construcéo
de conhecimentos culturais e linguisticos. (JOLIBERT, 2008, p.17)

Independentemente da existéncia ou ndo de limites entre o dominio do codigo escrito e
0 dominio de seu uso ou usos sociais, fato é que os alunos brasileiros, de escola publica e de
escola privada, segundo as avaliagcGes anteriormente citadas, tém revelado desempenho
insatisfatorio em Lingua Portuguesa. Em decorréncia, tal fato também suscita
questionamentos sobre a forma como a escola ensina a ler e a escrever, assim como as razoes
para que niveis satisfatorios ndo sejam atingidos por todos.

Muitos autores acreditam que os problemas relacionados ao dominio da leitura e da
escrita se iniciam no periodo da alfabetizagdo. Entre as razGes apontadas por Soares (1987)
para o fracasso da escola brasileira em alfabetizar estaria a conquista pelas camadas populares
do acesso ao ensino. Afirma a autora:
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Ora, essa acelerada democratizacdo do acesso a escola ndo se tem feito
acompanhar da necessaria transformagdo dessa escola, transformacéo que a
tornasse competente para servir aqueles que vém conquistando seu direito a
ela; por isso, o fracasso escolar, particularmente na alfabetizacdo [...] tornou-
se tdo evidente e ameacador para as legitimas aspiracfes de uma
democratizacdo do saber e da cultura, que acompanhe a democratizacdo do
acesso a escola, que ndo ha como ndo reconhecer, hoje, na alfabetizagdo, o
problema basico do sistema educacional brasileiro. (SOARES, 1987, p.1)

Assim, segundo a autora, muitos dos problemas desta fase especial de aquisi¢do da
leitura e escrita devem-se ao fato de que escola passa a receber mais alunos, porém ndo realiza
mudancas significativas no modo de ensinar a ler e a escrever. Entre 0s obstaculos para que
estas mudancas ndo acontecam, pode-se citar, por exemplo, a falta de adequacéo das praticas
escolares a realidade social, econdmica, cultural e até linguistica dos alunos.

Em relagdo as dificuldades da escola atual em ensinar a ler e a escrever
adequadamente, Micotti (2009, p. 26) também reforca que a ampliacdo de vagas nao foi
condicéo suficiente para democratizar a educacéo. Desta forma, hoje os insucessos relativos a
alfabetizacdo - comprovados pelos resultados das avaliagfes anteriormente citadas-, voltam a
ocupar lugar de destaque, como no passado. No entanto, a diferenca seria que os alunos
permanecem na escola, ndo sendo mais excluidos, como antigamente.

Ainda sobre esta inadequacgdo da escola em alfabetizar, é salutar saber o que afirma a
mesma autora - Micotti (2007) - a despeito das mudancas nas praticas de ensino relativas a

alfabetizacdo, que ndo tiveram como consequéncia o éxito escolar dos alunos:

Do embate entre praticas estabelecidas e novas propostas tedricas, sobretudo
a construtivista, resultam modifica¢fes no ensino. Contudo isto ndo significa
que na realidade essas mudancgas correspondam as novas orientagfes ou que
transformem o ensino de modo a atender as atuais expectativas sociais em
torno da educacdo. (MICOTTI, 2007, p.30)

Micotti (2009) também lembra a questdo do conflito entre as politicas publicas e os
saberes docentes e afirma que medidas tomadas por instancias superiores para intervir no
sistema de ensino passam pelo crivo da cultura escolar antes de serem postas em pratica. Para
a autora, na realidade, as mudancas dependem das interpretagdes destas medidas, feitas no

cotidiano escolar. E continua:

Numa situacdo de mudancga pedagdgica, estabelece-se um jogo de forcas
entre as novas e as antigas ideias. Nesse processo, intervém as concepgoes,
as crencas, as resisténcias e os saberes ja construidos pelos professores. Elas
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podem ser aceitas, mas também rejeitadas, aplicadas parcialmente, anuladas,
diluidas na préatica habitual ou interpretadas de modo inicialmente
imprevisto. (MICOTTI, 2009, p. 31)

Destas reflexdes, depreende-se que analisar 0s insucessos da escola em ensinar a ler e
a escrever ndo se constitui tarefa simples, uma vez que tantas variaveis estariam em jogo. No
entanto, os problemas apontados tornam-se ainda mais graves quando se considera o fato
reconhecido de que somente o dominio eficiente dos processos de leitura e escrita resultara
em uma alfabetizacdo adequada, a qual possibilitara aos individuos inserir-se nas diversas
praticas que se utilizam da escrita na sociedade atual, em suas diferentes realidades.

Em relacdo a importancia do dominio dos processos de leitura e escrita, € sempre atual
lembrar Freire (1980), que atribuia a alfabetizacdo a qualidade de levar o individuo a
organizar reflexivamente seu pensamento, por desenvolver sua consciéncia critica, a qual lhe
permitiria a participacdo em um processo real de democratizacdo da cultura e de libertagéo.

Entdo, se a escola é o locus por exceléncia que propiciara ao aluno, mediante um
gradativo processo de aquisicdo da leitura e da escrita, a inser¢do em praticas letradas, as
quais Ihe permitirdo ter efetiva participacao social e politica em seu meio, o que fazer quando
0 sucesso deste processo ndo é plenamente atingido por todos?

Nesta questdo, é possivel afirmar que o papel da escola publica é especial, por
possibilitar o acesso democratico ao ensino, visto que ela abarca a grande maioria da
populacdo, ao atender a grande maioria dos alunos em nosso pais. Em lugar de libertar,
emancipar e incluir, a escola que ndo alfabetiza adequadamente seus alunos - tendo como
consequéncia um dominio insatisfatério das habilidades de leitura e escrita -, acaba por
excluir aqueles a quem deveria acolher e preparar para o convivio pleno em uma sociedade
imersa na cultura escrita.

Diante deste quadro, em que a escola nao estaria cumprindo bem seu papel de inserir
os alunos em um mundo de préaticas letradas, desde meados de 1980, os estudos sobre
letramento, ou da escrita voltada para os usos sociais, tém demandado especial atencdo, por
apontarem a necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever, resultantes da aprendizagem do
sistema da escrita.

Neste novo contexto dos estudos das praticas alfabetizadoras, em que 0s conceitos de

alfabetizacdo e de letramento se complementam, autores como Jolibert (1994a,1994b),
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Kleiman (1995), Soares (1998) e Tfouni (1995) contribuiram para redimensionar e criar novos
sentidos do aprender a ler e a escrever e as praticas sociais envolvidas.

Este novo olhar sobre as préaticas relacionadas a lingua escrita promoveu também uma
discussédo em relagdo aos significados e desafios de ensinar e aprender a ler e a escrever,
assim como a investigagao acerca dos encaminhamentos destes processos e possiveis solugdes
para os problemas detectados.

Reflexos deste novo quadro tedrico podem ser encontrados na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais - doravante chamados de PCNs-, que nas orientacfes
especificas para o ensino de Lingua Portuguesa, propdem uma reformulacdo em seu ensino,
tanto para a lingua escrita quanto para a lingua oral. E isto o que apresenta a introducio dos

PCNs de Lingua Portuguesa de 12, a 42 série:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes
de mundo, produz conhecimentos. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
lingliisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1997, p.15)

O trecho anterior evidencia a visdo de que o dominio pleno da leitura e da escrita é o
que possibilitard ao aluno, via “saberes linguisticos”, a insercdo em uma sociedade em que as
praticas letradas sdo tdo privilegiadas.

Pode-se afirmar também, que o texto dos PCNs expressa a intengdo e a necessidade de
a escola, por alguns considerada a principal “agéncia de letramento”, renovar suas praticas de
ensino. E esta reformulacdo de conceitos e praticas teria por finalidade proporcionar situagdes
de uso efetivo e critico da linguagem, proporcionando ndo s6 o desenvolvimento linguistico,
como também o desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

Como consequéncia desta proposta de reformulacdo das praticas de ensino da lingua,
em grande parte motivadas pelas novas diretrizes curriculares, tem-se a introducdo do trabalho
com géneros do discurso ou géneros textuais. A grande justificativa é o fato de que o ensino
de leitura e escrita, também de acordo com os PCNs, deve abranger um uso mais social da
lingua, e ndo somente um uso privado. Assim, o trabalho baseado em géneros seria uma
forma de preparar os alunos para as mais diversas formas de leitura e escrita presentes na
sociedade.
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A partir da introducdo de novas propostas de ensino - que se espera possibilitariam a
criacdo de praticas e metodos dentro desta nova perspectiva-, muitos pesquisadores sairam a
campo a fim de entender como o trabalho com géneros do discurso (ou géneros textuais) se
insere nas novas propostas curriculares para o ensino da lingua escrita.

Atualmente, muitos sdo os autores que investigam a questdo dos géneros textuais e o
ensino, dos quais podemos citar Dionisio (2005) que apresenta coletaneas de artigos
produzidos por diversos autores a respeito de pesquisas desenvolvidas sobre o trabalho com
géneros do discurso no ensino atual e Rojo (2000), que coordena selecdo de artigos
produzidos a partir de pesquisas realizadas por professores, especificamente sobre o trabalho
aplicado com os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, de 3° e 4° ciclos.

Considerando o exposto, pode-se afirmar a pertinéncia de uma investigacdo sobre a
forma como os alunos se apropriarem da escrita, especialmente ao fim do Ensino
Fundamental, dentro de um ensino de Lingua Portuguesa que se pressupde baseado em uma
teoria discursiva de géneros textuais.

Sobre a importante questdo das relagdes entre o ensino e as praticas pedagdgicas,
pode-se citar Kleiman (1995), segundo a qual as praticas de letramento presentes no contexto
escolar sdo construidas no processo de interacdo entre professor e aluno, em que o individuo
identifica o elo entre as préaticas de letramento na aula e as necessidades do uso da escrita no
cotidiano. Esse tipo de letramento € denominado “letramento académico” ou “letramento
escolar” (SOARES, 1998) caracterizado por requerer formas diferenciadas de oralidade e de
escrita, importantes para a escolarizacdo e que emergem das praticas sociais tecnologicamente
mais sofisticadas em sociedades escolarizadas.

Assim, segundo uma visdo em que a escola deve promover o elo entre contexto
escolar e praticas sociais de leitura e escrita, é de se supor que os educadores se vejam
obrigados a toda uma reformulacéo, desde sua pratica cotidiana, até a concep¢do do projeto
politico-pedagdgico da escola. Deste modo, todas as disciplinas estariam efetivamente
comprometidas com o desenvolvimento de atividades que proporcionassem a adequada
apropriacdo dos processos de leitura e escrita por seus alunos.

Sobre a questdo da relacdo entre contexto escolar, aprendizado de leitura e escrita e
alunos, é bom lembrar o que afirma Charlot (2005) em seus questionamentos acerca das

relacdes estabelecidas entre o aluno e o saber ou os saberes produzidos na escola:

A relacdo com o saber € a relagdo com o mundo, com o outro e consigo
mesmo de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender.
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A relacdo com o saber é o conjunto das relacdes que um sujeito estabelece
com um objeto, “um contetido de pensamento”, uma atividade, uma relacéo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigacdo, etc, relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber —
consequentemente, € também relacdo com a linguagem, relacdo com o
tempo, relacdo com a atividade no mundo e sobre o mundo, relacdo com 0s
outros e relagdo consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal
coisa, em tal situacdo. (CHARLOT, 2005, p.45)

Se o0 saber produz tantos significados, seria demasiado oportuno saber que relacfes
foram construidas por alunos concluintes do Ensino Fundamental, no processo de apropriacdo
da escrita, na relagdo especifica da construgdo de textos, dentro de rotinas escolares.

Assim, considerando este novo quadro sobre o aprendizado da lingua escrita, aliado a
introducdo de novas propostas pedagégicas, fortemente motivadas pelos documentos oficiais,
insere-se esta pesquisa.

O trabalho ora apresentado é fruto do questionamento sobre a forma como os alunos,
especialmente os alunos de escola publica da 82 série do Ensino Fundamental, se apropriam
dos processos de leitura e escrita, com foco especial na habilidade da escrita e producédo de
textos, para um uso significativo e autbnomo, que lhes dé subsidios ndo s6 para uma
escolaridade satisfatoria, mas também para sua plena inserc¢do na sociedade.

Parte dos questionamentos da pesquisa nasce do fato de que os 6rgdos oficiais, ao
divulgarem os dados de avaliacdes como SAEB, SARESP e PISA - com excecdo do ENEM*-
revelam apenas os desempenhos dos alunos nas provas de leitura e interpretacdo de textos, em
geral classificadas como prova de Lingua Portuguesa. Ndo ha dados especificos sobre os
desempenhos dos alunos na producdo escrita de textos.

No caso da avaliacdo SARESP, segundo dados da Secretaria Estadual de Educacéo de
S&o Paulo, € somente a partir de 2008 que os desempenhos dos alunos na prova de Redacéo
passam a ser divulgados. No entanto, tem-se acesso apenas a uma nota geral classificando os
desempenhos dos alunos por unidade e posteriormente um relatério é publicado com uma
analise geral dos desempenhos dos alunos, também por unidade escolar, de acordo com 0s
critérios definidos pela Secretaria Estadual de Educacdo.

Estes resultados ndo sdo considerados para o IDESP® e ndo interferem na avaliacio e

nota final de desempenhos dos alunos nas provas de Lingua Portuguesa. Sendo que a

* Desde sua criacdo, o Exame Nacional do Ensino Médio realiza prova de “Redacio”, em que os alunos s&o
avaliados em termos de dominio de habilidades e competéncias de escrita esperadas para 0 Ensino Médio.

® O IDESP (indice de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o Paulo), segundo site da Secretaria de Educacéo
do Estado de S&o Paulo é um indicador de qualidade das séries iniciais (12 a 42 séries) e finais (52 a 82 séries) do
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metodologia de avaliacdo utilizada para o diagndstico das habilidades e competéncias
adquiridas em leitura, por exemplo, permite uma comparacdo de desempenhos entre escolas
de uma mesma cidade ou regido, dentro do estado, a divulgacdo do diagndstico em escrita é
feito apenas por unidade escolar, dificultando uma analise mais ampla e contrastiva.

Assim, uma vez que os dados oficiais de diferentes avaliagdes ndo expressam 0s
desempenhos dos alunos em relagdo ao dominio da lingua escrita em sua totalidade, pode-se
dizer salutar saber como esse dominio efetivamente se consolida ao término do Ensino
Fundamental. Uma vez que se considere o fato de que ao fim desta etapa, também segundo as
novas diretrizes curriculares, espera-se que a escola tenha garantido a todos os seus alunos “o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1997),
além de deixa-los aptos ao ingresso no Ensino Médio.

Vale reforcar que, também de acordo com os PCNs (BRASIL, 1999), a escola no
Ensino Médio deve promover o desenvolvimento das capacidades de pesquisar, de buscar
informacdes e analisa-las, assim como a capacidade de aprender, criar e formular hipéteses a
respeito das praticas cotidianas, em lugar do simples exercicio de memorizagdo e imposi¢ao
de modelos. No entanto, é somente pelo dominio critico e consciente das habilidades de
leitura e escrita, que o aluno concluinte do Ensino Fundamental poderd conquistar estas
capacidades. Além disso, espera-se que este dominio tenha sido conquistado ao fim da

escolaridade bésica, expectativa prevista nos documentos oficiais:

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos
adquiram progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que
Ihes possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens
culturais e alcancar a participacdo plena no mundo letrado. (BRASIL,
19974, p. 41)

Em resumo, os saberes linguisticos adquiridos pelos alunos durante a escolaridade
béasica deverdo constituir-se em ferramentas essenciais para a participacdo plena e efetiva nas
diversas praticas de escrita disponiveis na sociedade. Cabe a escola importante papel no
desenvolvimento destas habilidades, principalmente pela funcdo de antecipar estas praticas,
oferecendo aos alunos conhecimentos que lhe sejam realmente valiosos para a conquista de

seus desejos e a concretizagdo de projetos.

Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Por este indice, na avaliacdo da qualidade do ensino das escolas,
consideram-se dois critérios complementares: o desempenho dos alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar.
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Por fim, é preciso reforcar que as avaliaces externas citadas e amplamente divulgadas
- de resultados muitas vezes insatisfatorios-, referem-se exclusivamente aos desempenhos em
leitura, ndo abrangendo os desempenhos relacionados a escrita, cujo dominio eficiente e
proficiente é imprescindivel a formagdo completa do aluno.

Diante disto, pode-se questionar se haveria um efetivo didlogo entre 0s novos
pressupostos tedricos sobre o dominio da lingua escrita - muitos dos quais presentes em
documentos oficiais, como os PCNs-, e as préaticas concretas de sala de aula.

Afinal, que saberes foram adquiridos ou construidos por estes alunos em relacdo a
escrita e a producdo de textos ao longo de anos de escolaridade? Que desempenhos eles
apresentam em relacdo a producdo de textos escritos? Como os alunos veem e percebem estes
conhecimentos adquiridos? Que valores eles atribuem as praticas relacionadas a escrita e a
producdo de textos, dentro e fora do ambiente escolar?

A fim de responder a tais questionamentos, realiza-se o presente estudo.
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2. ESCRITA, TEXTO E PRODUGAO TEXTUAL

No Brasil, 0 ensino da Lingua Portuguesa, o qual envolve os processos de leitura e
escrita, vem sofrendo mudangas significativas gracas principalmente as novas demandas de
escrita da sociedade. O simples dominio do codigo e do sistema de escrita ndo sdo mais
suficientes, pois sdo exigidos niveis cada vez mais complexos da compreensdo leitora e
escritora.

Segundo Bezerra (2005), o surgimento de inimeras teorias muito contribuiu para uma
mudanca do ensino da Lingua Portuguesa. Porém, a autora afirma que nas duas Ultimas
décadas do século XX e nos primeiros anos do seculo XXI, algumas receberam destaque: a
teoria sociointeracionista vygotsyana de aprendizagem, as de letramento e as de
texto/discurso. Segundo ela, estas teorias “possibilitam considerar aspectos cognitivos, sécio-
politicos, enunciativos e linguisticos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de uma
lingua.” (BEZERRA, 2005, p.38)

Em decorréncia destas teorias, hoje é amplamente aceito e defendido o ensino da
lingua que se faz a partir e sobre textos. Qualquer material didatico de ensino de Lingua
Portuguesa a que o professor tenha acesso traz essa nova visdo de ensino, também presente

nos documentos oficiais, como mostra o trecho a seguir:

Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como unidades basicas do processo
de ensino as que decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases - que, descontextualizados, sao
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a
ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade béasica do
ensino s6 pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p.23)

Este trecho, extraido dos Pardmetros Curriculares Nacionais especificos para o ensino
de Lingua Portuguesa, interessa bastante por demonstrar a centralidade que assume o trabalho
com o texto em sala de aula, mas principalmente o fato de associar esta ideia ao dominio da
lingua que se manifesta como competéncia discursiva.

Sobre esta questdo, Maténcio (1994) ensina que reflex6es contemporaneas sobre a
producdo de sentidos (seja na fala, escrita ou leitura) estdo diretamente relacionadas as
atividades discursivas e as praticas sociais as quais 0s sujeitos tém acesso ao longo de seu

processo de socializagdo. Segundo a autora, estas atividades discursivas podem ser
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compreendidas como as a¢des de enunciacdo que representam o assunto que € objeto da

interlocugdo e que orientam a interagdo. E continua:

A construcdo das atividades discursivas da-se no espaco das praticas
discursivas, ou seja, no ambito das acfes de um nivel mais geral e orientadas
socialmente. Essas a¢Bes determinadas, de um lado, por praticas e maneiras
de fazer sentido, de outro, por formas de tirar sentido da linguagem, de uma
dada comunidade social. (MATENCIO, 1994, p.17)

Estas afirmacOes da autora dizem respeito a forma como devem ocorrer as préaticas
discursivas da leitura e da escrita, que segundo ela devem ser vistas como fendmenos sociais
que ultrapassam os limites da escola.

Assim, a preocupacdo dos professores deve ser que, 0s alunos ao produzirem seus
textos estejam de fato manifestando-se enquanto sujeitos que se apropriaram dos processos de
leitura e escrita de modo significativo.

No entanto, por sua importancia para a escolaridade do aluno, o trabalho com o texto,
da compreensdo de seus mecanismos de construcdo a producdo de sentidos, ndo deveria
limitar-se as aulas de Lingua Portuguesa, o que infelizmente acontece na maioria das escolas.
O dominio efetivo da escrita e da producgdo de textos s poderia ser concebido de uma forma
ampla, permeando todo o curriculo e os programas de estudo de todas as disciplinas.

Para uma melhor compreenséo da discussao sobre a importancia do texto no ensino da
lingua escrita, € preciso entender que subjacente a ideia de texto e de producdo textual tem-se
a questdo mais ampla da escrita. Visto que, ter dominio da escrita significa ser capaz de
expressar- se por meio dela, de modo eficiente, na producéo de textos os mais diversos.

Koch e Elias (2009, p.32) afirmam que o “modo pelo qual entendemos a escrita ndo se
encontra dissociado do modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que
escreve.” Deste modo, s6 podemos pensar escrita e producdo de textos a partir da juncdo
destes trés elementos. Significa que a depender das representacdes que temos de cada um
destes elementos, nossa concepcdo de escrita sera diferente.

Visando esclarecer, as autoras afirmam que a escrita pode ser entendida segundo trés
concepcOes distintas. Sdo elas:

12, Escrita: com foco na lingua;

28, Escrita: com foco no escritor;

32, Escrita: com foco na interacéo.
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Na primeira concepgdo de escrita, segundo as autoras, ha subjacente uma concepcéao
de linguagem entendida como um sistema pronto e acabado, em que cabe ao escritor a tarefa

de se apropriar destas regras, prevalecendo a ideia de sistema:

[...] quer linguistico, quer social. [...] Nessa concepgéo de sujeito como pré
(determinado) pelo sistema, o texto é simples produto de uma codificacdo
realizada pelo escritor a ser codificado pelo leitor, bastando a ambos, para
tanto, o conhecimento do codigo utilizado. (KOCH; ELIAS, 2009, p.33,
grifo do autor)

Na segunda concepcao, a escrita é entendida como representagdo do pensamento de
um sujeito “psicologico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas a¢des.” Na
escrita, sdo assim desconsiderados as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor ou a interacao
que envolve esse processo.

Por fim, na terceira concepg¢do, com foco na interacdo, a escrita é entendida como
producdo textual, “cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a

mobilizacdo de vérias estratégias.” Afirmam as autoras:

Nessa concepcéo interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que escreve
como aquele para quem se escreve sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo
construidos no texto.” (KOCH; ELIAS, 2009, p.34)

Para que a escrita aconteca, ainda segundo as autoras, é necesséria a ativacdo de
determinados conhecimentos, sendo eles: o conhecimento linguistico, o conhecimento
enciclopédico, o conhecimento de textos e, por fim, os conhecimentos interacionais. Significa
que diante da mais simples situagdo de escrita, o escritor mobilizard o dominio que tem da
lingua, recorrerd ao cabedal de conhecimentos adquiridos até entdo, selecionara qual a
modalidade de texto necessario a situacdo e ativard modelos cognitivos sobre praticas
interacionais diversas.

A atividade da escrita é deste modo entendida como um processo continuo, um
“constructo”, em que todo o repertdrio cognitivo do escritor € mobilizado, principalmente
pela memoria, segundo Koch (2002, apud KOCH; ELIAS, 2009, p.37):

[...] a meméria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento,
passando a ser considerada parte integrante dele, ou mesmo como a forma do
todo. O conhecimento: o conhecimento nada mais é que estruturas
estabilizadas na memoria de longo prazo, que sdo utilizadas para o
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reconhecimento, a compreensdo de situacdes — e de textos -; a acdo e a
interacdo social.

Estas distingdes acerca das diferentes visdes de escrita contribuem para entender a
necessidade de que no ensino especifico da lingua escrita, que se faz atualmente, é
imprescindivel a presenga de uma nocao de texto, enquanto atividade de escrita, que deve ser
entendido como manifestacdo de um sujeito/autor que tem o que dizer/escrever para um leitor,
seja ele real ou virtual. Desta forma, a escrita se constituiria em verdadeira relagdo dialégica.

E o0 que se entende por texto, no presente trabalho? A definigdo a seguir, de Koch e

Travaglia (2009), contribui pela objetividade e clareza:

Texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta (perceptivel
pela visdo ou audicdo), que é tomada pelos usuérios da lingua (falante,
escritor/ ouvinte, leitor), em uma situacdo de interacdo comunicativa, como
uma unidade de sentido e como preenchendo uma funcdo comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentemente de sua extensdo. (KOCH;
TRAVAGLIA, 2009, p. 8)

A definicdo acima se presta ao trabalho dos autores como introducdo aos estudos
acerca dos mecanismos que viabilizam a coeréncia textual, um estudo pormenorizado de
umas das categorias que propiciam a textualidade®. De modo conciso, a definicdo de texto
das autoras (que nesta pesquisa interessa mais como atividade de escrita que de leitura), é
bastante precisa por localiz&-lo em uma situacéo de interagéo.

A partir desta definicdo de escrita como interacdo - presente neste trabalho e que da
suporte ao entendimento do texto como objeto de estudo -, é possivel avancar na discussdo a
respeito da importancia da questdo da producéo de textos no ensino e aprendizado da lingua
escrita. Entre os autores que primeiro afirmaram a necessidade da presenca dos textos
permeando todo o processo de ensino e de aprendizagem da escrita, pode-se citar Geraldi
(1997), que na importante obra Portos de Passagem, discute novas formas de ensino da

Lingua Portuguesa, baseadas em uma relagdo sociointeracional e discursiva:

Considero a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo processo de ensino/ aprendizagem da lingua. E
isto ndo apenas por inspiracao ideoldgica de devolugdo do direito a palavra
as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histéria, contida e néo
contada, da grande maioria que ocupa 0s bancos escolares. Sobretudo, é

® No presente estudo néo se pretende fazer uma investigagéo aprofundada referente aos trabalhos em Lingiiistica
Textual; porém vale inserir na discussdo o que diz Marcucshi (2008) ao definir os sete critérios necessarios para
a textualidade, ou textualizagdo: 1.coeréncia; 2. coesdo; 3.intencionalidade; 4. aceitabilidade; 5. situacionalidade;
6. intertextualidade; e 7. informatividade.
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porque no texto que a lingua - objeto de estudos - se revela em sua
totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer
enquanto discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no
préprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas
dimensbes. (GERALDI, 1997, p.135, grifo nosso)

A visdo trazida pelo autor reforca esta ideia de materialidade da lingua através do
texto, mesmo que em uma relacdo de reproducdo de sentidos. A fim de se compreender como
0s sentidos sdo produzidos dentro de uma relacdo intersubjetiva na producéo de textos, o autor
define algumas categorias que devem ser preenchidas- ou se preferir, perguntas a serem
respondidas-, mesmo que possam “parecer ingénuas”, na avaliacdo do proprio autor. Assim,

para Geraldi (1997), é preciso gque ao se escrever um texto:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para se dizer o que se tem a dizer;

c) se tem para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no
jogo);

e) se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).
(GERALDI, 1997, p.135)

A partir destas premissas, € no caso especifico da escrita em ambiente escolar,
segundo o autor, pbde-se estabelecer uma distin¢do entre producao de textos e redacéo, ou,
textos que se fazem “na escola” e textos que se produzem “para a escola”. Apds realizar um
exercicio de leitura e analise de alguns textos produzidos por alunos, na escola, Geraldi
conclui que na escola ha muitas vezes “muita escrita e pouco texto”, exatamente pela
auséncia de uma interlocucdo real para a producao de textos auténticos.

Esta critica ao ensino de Lingua Portuguesa, alias, é bem recorrente, em parte gracas a
sua permanéncia nas praticas de ensino. Diversos trabalhos sobre a escrita e a producéo de
textos atentam para a questdo da pouca vinculacdo da escrita, dos textos e da producédo
textual a vida dos alunos, o que acarretaria em dificuldades de dominio da escrita.

E o que afirma Jolibert e Sriki (2008, p.17) sobre o trabalho que deveria ser feito em

sala de aula, na producéo de textos:

A linguistica textual e a anélise do discurso e da enunciag¢do colocaram em
evidéncia que a significacdo e a coeréncia de um escrito emergem no nivel
de um texto integral contextualizado. Assim, é necessario que desde o inicio
(quer dizer, desde a educacdo infantil) tanto para ler quanto para produzir,
as criangas se encontrem diante de textos integrais auténticos e multiplos -
ndo de textos escolares-, funcionando em situacGes reais de expressdo e
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comunicacdo, em particular os que colocam em jogo questdes efetivas e que
se dirigem a verdadeiros destinatarios.

O trecho anterior explicita bem uma nova visdo de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita e a forma como os alunos devem ser inseridos no mundo de praticas letradas, desde a
educacdo infantil. Segundo as autoras, 0s textos devem ser reais, “textos para valer” e nédo
aqueles construidos especificamente para a escola, 0 que muitas vezes acontece na escola,
via 0s mais variados materiais, principalmente o livro didatico.

Essa necessidade, pode-se dizer até urgéncia, da presenca de textos verdadeiros - ndo
apenas “textos escolares”-, bem dialoga com o que diz Geraldi (1997), quando afirma que na
escola ha escrita demais e auséncia de textos que expressem o mundo real e que sejam
considerados verdadeira expressdo de seus autores/sujeitos, que tem algo a dizer e para quem
dizer.

Estas reflexdes sobre o trabalho com textos no ensino da lingua escrita suscitam
algumas indagacOes, as quais se pretendem abordar no presente estudo. Se a producdo de
textos deve nascer preferencialmente de situacfes reais de interlocugdo, segundo uma nova
visdo de escrita como interacdo, de que forma isto estaria ocorrendo na escola, nas préaticas de
ensino voltadas a lingua escrita? Se por ventura, situagGes reais de interlocugdo na escrita ndo
se configurem uma constancia nas praticas de ensino, os alunos ainda sim estariam
conquistando as competéncias necessarias para um dominio efetivo da escrita e habilidade de
produzir textos diversos?

Apesar da existéncia de uma l6gica que comporta as afirmacGes de que 0s textos
devem ser produzidos pelos alunos em situagdes reais de interlocucdo, por que na escola isso
ndo estaria acontecendo? Como considerar a logica destas afirmacdes com a realidade do dia
a dia da escola, nas praticas de ensino e aprendizado da lingua escrita vividas pelos alunos?

E consenso entre os profissionais da Educagio o quanto novas teorias e metodologias
custam a chegar a sala de aula, por motivos diversos: falta de tempo livre para o estudo e para
a atualizacdo académica e a devida apropriagdo do conhecimento tedrico; auséncia de
divulgacdo e troca de experiéncias bem sucedidas entre os docentes; e, principalmente, a
permanéncia da desmotivacdo entre os docentes, gerada por conhecidos e antigos problemas
da escola publica, que podem resultar na manutencao de antigas praticas de ensino.

Mesmo reconhecendo estas dificuldades, pode-se questionar se, a partir da analise dos

textos produzidos por alunos concluintes do Ensino Fundamental, assim como da anélise de

suas percepcOes em relacdo ao ensino e ao aprendizado da lingua escrita, seria possivel tracar
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um diagndstico do ensino atual voltado a escrita e a produgdo textual, que ocorre no contexto
de escolas publicas estaduais.

Para aprofundar mais a problematizacdo da pesquisa, aborda-se a seguir a questdo do
ensino e da aprendizagem da lingua escrita, com base em textos, que se faz na escola

brasileira.

2.1 A producéo de textos na escola

Atualmente a perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa, segundo muitos
pesquisadores, se faz segundo uma concepgdo sociointeracionista - em que prevalecem a
comunicacgdo e a necessidade de interacdo -, mas que se fundamenta também em uma visdo
discursiva de estudo da producdo textual. Porém, esta visdo de ensino da lingua materna, com
énfase nos textos, vem sofrendo mudancas ao longo do tempo.

Rojo e Cordeiro (2004) relatam ndo ser novidade a ideia de que o texto seja a base do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. No entanto, as autoras relatam que a presenga do
texto e seus usos na escola sofreram mudangas, gragas principalmente ao surgimento dos
estudos referentes a Linguistica Textual. Segundo as autoras, desde os anos 1980 do século
XX, esta visdo que promove a presenca do texto no ensino foi sendo afirmada em diversas
propostas curriculares. Ao tragarem uma trajetoria concisa da histéria do trabalho com o texto
na escola, as autoras afirmam que, no inicio, o texto era visto como “material ou objeto
empirico” de estudo. Assim, o texto fora tomado como objeto de uso, mas ndo de estudo por
quase trés décadas. SO mais tarde, o texto passa a ser suporte para desenvolvimento de
estratégias e habilidades de leitura e redagéo, surgindo os procedimentos em uma abordagem
cognitiva e textual. Porém, o texto ainda era suporte e ndo objeto de estudo.

Neste momento, surge na educacdo uma tendéncia de estudos da forma global dos
textos, que nas escolas se traduziu pelo ensino das tipologias, muitas das quais permanecem
até hoje: descricdo, narracdo e dissertacdo. As autoras afirmam que esta forma de ensino deu
origem a uma “gramaticalizacao dos eixos do uso, passando o0 texto a ser pretexto tanto para o

estudo da gramatica normativa quanto das tipologias textuais.” (ROJO; CORDEIRO, 2004,
p.9).
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As autoras bem lembram que a critica que se fazia da abordagem textual era o fato de
desconsiderar as praticas ligadas aos usos, a producéo e a circulacdo dos textos, que geraram
uma leitura de “extracdo de informacGes” em lugar de uma leitura interpretativa. Estas
questdes fazem surgir o que as autoras definem como uma “virada discursiva ou enunciativa”
nos estudos de varios paises, quando em sala de aula passa-se a enfocar o texto considerando
seu contexto de producéo e circulacéo e os significados gerados.

No Brasil, essas mudancgas surgem com forca em muitos programas e documentos
oficiais, como nos textos dos ja citados PCNSs.

E preciso dizer que o surgimento de uma teoria de base discursiva ou enunciativa
deve-se ao pensador Bahktin (1992), que apresenta no capitulo “Géneros do Discurso”

importante defini¢do, reproduzida a seguir.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades da cada referido campo ndo s6 por seu contetddo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos lexicais,
fraseol6gicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional.

Todos esses trés elementos — 0 contetdo tematico, o estilo, a construcdo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAHKTIN,
1992, p. 262),

A visdo de lingua entendida como producdo de enunciados diversos, denominados
pelo autor de géneros do discurso, possibilitou vislumbrar na escrita a manifestacdo dos
géneros textuais, 0s quais passam a ser foco de atencdo nas novas abordagens tedricas para o
ensino da lingua escrita.

Na verdade, houve uma transposicao tedrica dos géneros do discurso de Bahktin (que
segundo o autor podem ser tanto enunciados orais quanto escritos) para o trabalho com os
géneros textuais, o0s quais existem de formas multiplas na sociedade.

Costa (2005), ao apresentar um estudo sobre géneros textuais na escola, reforca as
afirmacdes de Rojo e Cordeiro (2004), ao informar que a questdo do género discursivo torna-
se objeto de reflexdo da Linguistica Textual especialmente a partir da segunda metade da
década de 90. Além disso, segundo a autora, atualmente qualquer aspecto de estudo da

textualidade subordina-se a questdo do género, das categorias de analise aos processos de
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leitura e producgéo de textos. No entanto, ela lembra que estas novas discussées em torno do
trabalho com os textos foram transpostas rapidamente do meio académico para o escolar,
principalmente via documentos oficiais, como ja afirmamos.

Porém, as nogdes de géneros do discurso, géneros textuais e tipos de texto ainda
suscitam certa confuséo, principalmente em meio ndo académico. E o que afirma Marchuschi
(2005), que para esclarecer duvidas, oferece defini¢des precisas que bem explicam as

diferencas entre género textual e tipo textual:

(a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, reacOes
I6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacdo, exposicao,
descricéo, injuncao.

(b) Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam caracteristicas sOcio-comunicativas
definidas por conteldos, propriedades funcionais, estilo e composicéo
caracteristica. Se os tipos de texto sdo apenas meia dlzia, 0s géneros
sdo inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica (...) (MARCUSCHI, 2005, p.22, grifo do autor)

De acordo com a distingdo oferecida por Marcuschi, fica clara a diferenga entre género
textual e tipo textual, muitas vezes confundida na escola. O proprio autor reconhece que
muitos livros didaticos que trazem a expressdo “tipos textuais” estdo na verdade se referindo
ndo a tipos, mas sim a géneros de texto. O que ocorre, é que em cada género textual podem
ocorrer um ou mais tipos de texto, gerando sequéncias tipoldgicas determinadas, dependendo
do género textual. O autor exemplifica bem ao analisar o texto de uma carta pessoal, género
que em toda sua estrutura, ao longo dos diferentes pardgrafos, apresenta uma sequéncia
tipologica que abrange desde a descri¢do de fatos, narracdo de eventos até a exposicdo de
pontos de vista e de ideias, entre outras tipologias textuais.

Apesar do fato de que os tipos de texto - segundo as tipologias textuais- existirem em
nimero determinado, as possibilidades de géneros textuais sdo quase infinitas, mas serdo
limitadas as condigdes historico-culturais de uma época, assumindo como afirma Bakhtin,
tipos “relativamente estaveis”.

No entanto, quando se realiza a transposicao do estudo dos géneros discursivos para 0s

géneros textuais, no espaco escolar, muitos pesquisadores concordam que o0 estudo dos
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géneros acaba por seguir um ordenamento programatico, que muitas vezes significa um
empobrecimento das possibilidades de ensino.

Costa (2005) relata esta falta de diversidade de géneros textuais na escola, quando
constata a presenca e a permanéncia de uma tradicdo escolar, focada na “redacéo”, ao analisar
textos produzidos em situacéo escolar por alunos de 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e de
3?2 série do Ensino Médio. Apos a andlise dos textos coletados, a autora conclui que had uma
permanéncia do trabalhno com textos vistos como objeto de ensino voltado para a
representacdo e ndo para a interacdo, além da presenca de uma hierarquia de dificuldades dos
textos. Na base estariam 0s textos narrativos e no topo estariam 0s textos expositivos
(dissertativos), que por terem uma circulagdo restrita em ambiente escolar, mereceriam
dedicacdo maior por parte de alunos e professores, especialmente nas séries finais da
escolaridade.

Considerando a trajetdria do trabalho com o texto em sala de aula, descrita por Rojo e
Cordeiro (2004), é possivel afirmar que o estudo de Costa (2005) aponta para uma
desatualizacdo do trabalho com textos na escola, o qual permanece nas tipologias e nédo
abarcaria ainda o trabalho com géneros textuais. Uma das possiveis explicacdes para isso
seria 0 fato de que as novas teorias e as propostas metodolégicas muitas vezes tardam a
chegar a escola e as préticas efetivas de ensino. Situacdo em grande parte justificada por uma
dificuldade em adequar teoria a pratica.

Atualmente, Schneuwly e Dolz (2004) sdo apontados como autores que oferecem
propostas didaticas interessantes para o trabalho com os géneros textuais em sala de aula.
Segundo estes autores, 0s géneros textuais, compreendidos dentro das praticas escolares,
passam a ser vistos como instrumentos para a aprendizagem.

A partir de pressupostos da filosofia e da psicologia, os autores se valem da ideia de
género como um meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, no caso
especifico do dominio do ensino de textos, orais e escritos. Os autores preconizam que 0
trabalno com géneros deva ser feito sistematicamente, segundo uma estratégia por eles
denominada sequéncia didatica. Estratégia definida como uma sequéncia de mddulos de
ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada préatica de linguagem, ou

praticas de linguagem historicamente construidas (0s géneros textuais).

[...] o trabalho escolar, no dominio da produgdo da linguagem, faz-se sobre
0s géneros, quer queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacéo
de toda estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e
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inesgotavel, para o ensino da textualidade. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.
51)

Com vistas a possibilitar este trabalhno com géneros, dentro de uma progressao
curricular, via sequéncias didaticas, os autores propdem o trabalho com agrupamentos de

géneros, para 0s quais é preciso que:

1. Correspondam as grandes finalidades sociais ligadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem e expressao escrita e oral, em
dominios essenciais de comunicacdo em nossa sociedade (inclusive a
escola);

2. retomem de modo flexivel, certas distingbes tipoldgicas que ja figura em
NUMErosos manuais e guias curriculares;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes implicadas na maestria de géneros agrupados. (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p.58-59)

Na pratica, esta proposta de trabalho por agrupamentos significa organizar o estudo
dos géneros textuais, na escola, de modo a favorecer as capacidades globais de linguagem.
Assim, 0s géneros seriam organizados segundo capacidades de linguagem dominantes,
dispostos em agrupamentos de diferentes ordens: do narrar, do relatar, do argumentar, do
expor e do descrever acdes, entre outras.

Didaticamente, os autores sugerem que cada agrupamento seja trabalhado em todos os
niveis (ou séries, no caso do ensino no Brasil), com vistas a promover um aprendizado
integral de todas as habilidades de linguagem. Eles argumentam também que este trabalho
deva acontecer por diversas razfes: pedagogica (por oferecer diferentes formas de acesso a
escrita e atender aos alunos em seus diferentes desempenhos); didatica (pela possibilidade de
comparacdo de textos, em relacdo as suas especificidades); psicologica (por mobilizar
numerosas operacdes de linguagem) e, por fim, de finalidade social (o estudo da linguagem a
servico da reflex&o sobre a relacdo do homem com o mundo e consigo mesmo).

A proposta de trabalho por agrupamentos de géneros de Schneuwly e Dolz possibilita
uma visdo do todo e um ensino em espiral, visto que todos os géneros podem ser esmiucados,
independentemente da série em que se encontram o0s alunos.

E preciso dizer que, consequentemente, esta proposta de ensino por agrupamentos de

géneros textuais demanda, também, competéncia e sensibilidade do professor para organizar
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sua pratica de modo a perceber as necessidades do grupo de alunos que atende, a fim de suprir
possiveis caréncias e reconhecer aspectos positivos a serem explorados.

No entanto, todos sabem as dificuldades vividas pelos professores para adequar suas
praticas as novas propostas didaticas e incorpora-las as suas rotinas. Além disso, € preciso
dizer que novas formas de ensino exigem dominio das teorias subjacentes. Infelizmente, ndo
sera a simples inclusdo de novas metodologias em curriculos, programas e materiais didaticos
que propiciara uma pratica de ensino eficaz e de com bons resultados.

Seria, talvez, esta dificuldade em se apropriar das novas teorias, uma das explicacfes
para os resultados insatisfatorios atestados nas diferentes avaliagfes sobre o aprendizado da
lingua escrita, em diferentes niveis de escolaridade, no Brasil?

Se 0 ensino da lingua materna, que segundo as orientacdes de documentos oficiais
como 0s PCNSs, se faz sobre e a partir dos textos ndo é algo novo, por que os alunos ainda
apresentam desempenhos aquém das expectativas para o aprendizado da lingua escrita,
segundo as avalia¢Ges anteriormente citadas?

A seguir, estas questdes apresentadas sdo abordadas, a fim de contribuir para a

discussdo teorica do presente estudo.

2.2 Géneros textuais e ensino da lingua portuguesa: criticas e reflexdes

O trabalho com a lingua escrita baseado em textos e na producdo de géneros textuais
diversos tem gerado intenso debate e reflexdes acerca de sua aplicacdo préatica no ensino.

Visto que muito se diz sobre a dicotomia teoria e préatica, que se manifestaria na
dificuldade que os educadores encontrariam em aplicar 0s novos conceitos as suas préaticas de
ensino, e visando a esclarecer e também problematizar esta questdo, Brait (2000), Rojo (2000)
e Martins (2008) oferecem importantes contribuices.

Brait (2000) propde uma discussdo a respeito do modo como o conceito de género
discursivo vem atraindo o interesse de professores e pesquisadores, principalmente em funcgéo
de sua introducdo no PCNs. Para tanto, propde-se a apresentar as diferengas entre géneros
discursivos (ou géneros do discurso) e tipologias textuais’ e suas consequéncias para 0 ensino

da lingua escrita. A autora apresenta excertos importantes dos documentos, 0s quais apontam
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para o trabalho que se deve fazer com énfase na ideia de géneros discursivos, e ndo somente
nas tipologias, visto que em Bahktin (autor, que segundo Brait, a quem se deve toda a
concepcao de géneros discursivos transpostos em géneros textuais presentes nos documentos,
apesar deste ndo ser citado literalmente) o dialogismo é presente, ndo permitindo um

“engessamento” de géneros ou tipos, como mostra o trecho a seguir:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam estéo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de surpreender que o
carater e os modos de utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas
da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional da lingua. A
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou outra esfera da
atividade humana. (BAJTIN, 1995, apud BRAIT, 2000, p.21)

Segundo Brait, uma interpretacéo errada que se faz ao transpor os géneros do discurso
para 0s géneros textuais € acreditar que somente alguns géneros devam ser privilegiados,
sendo que os géneros variam conforme a esfera de producdo em que se manifestam. Afirma a

autora, ao concluir o artigo:

Sem qualquer pretenséo de querer fechar Bakhtin em uma Unica leitura, o
que seria incoerente com sua concepcdo dialdgica de linguagem, as
indicagBes dos PCNs podem ser coerentes e produtivas, mas encerrando o
trabalho com o texto em modelos pré-estabelecidos, afastam-se da proposta
do dialogismo bakhtiniano diante do texto, dos discursos, da vida, do
conhecimento. (BRAIT, 2000, p.24)

Assim, pode-se dizer que a autora reforca a necessidade dos educadores aprofundarem
seus estudos sobre os géneros do discurso e mesmo da concepcdo de linguagem e lingua
segundo uma visdo enunciativa e dialdgica, antes de aplicar estes conhecimentos as suas
praticas de ensino, para que ndo ocorra privilégio de géneros textuais em detrimento de
outros. Tal demanda se faz ainda mais necessaria, se for considerado o fato de que quase
todos os materiais didaticos disponiveis trazem esta nova visdo de ensino, nas diversas
atividades propostas relativas a escrita e ao trabalho com a producéo de textos.

Rojo (2000) também discute a aplicacdo dos pressupostos tedricos presentes nos PCNs
no que tange o ensino da lingua materna e a questdo dos géneros textuais no trabalho com

textos. De partida, a autora ja afirma que estes documentos apresentam um diferencial em

" Marchushi (2005), anteriormente citado, apresenta importante distincéo entre géneros textuais e tipos de texto.
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relacdo aos documentos anteriormente publicados no Brasil por apresentarem diretrizes que
subsidiardo curriculos e contedos minimos, para uma formacdo comum.

Neste artigo, a autora relata experiéncias de transposi¢cdo dos PCNs as praticas de sala
de aula e elenca problemas e procedimentos necessarios para sua aplicagdo ao ensino, seja na
concepgdo dos programas de ensino ou na producéo de materiais didaticos.

Em relacdo ao trabalho com géneros textuais, Rojo destaca que 0s géneros discursivos
ou textuais sdo tomados como objetos de ensino nos PCNs, tornando-se responsaveis pela
selecdo dos textos a serem trabalhados como unidades de ensino. Quanto a forma de trabalho
em sala de aula, Rojo lembra que dois tipos de agrupamentos tém sido sugeridos. Dolz e
Schneuwly (1996, apud ROJO, 2000, p.34) sugerem um agrupamento de géneros regido pelas
capacidades de linguagem exigidas pelas praticas de uso de linguagem, distribuidos em cinco
dominios: o narrar, o relatar, o expor, 0 argumentar, e 0 instruir/prescrever.8

O segundo agrupamento de géneros, proposto pelos documentos especificos para o
ensino de Lingua Portuguesa, é o agrupamento de géneros textuais em funcdo de sua
circulacdo social, distribuidos em géneros literarios, de imprensa, publicitarios e de
divulgacéo cientifica, que levam em conta 0s usos sociais mais freqiientes (leitura/ escuta;
producdo de textos orais e escritos) dos textos.

Rojo acredita que todas as indicagcbes presentes nos PCNs podem ser pautas
organizadoras para a producdo de livros didaticos e materiais diversos para o trabalho com a
lingua escrita desenvolvido no Ensino Fundamental e propde a combinacdo dos dois

agrupamentos.

Mais uma vez, aqui, as praticas de leitura/escuta de textos e de produgdo de
textos orais e escritos estariam integradas na abordagem do texto como
unidade de ensino para a construcdo do género como objeto de ensino e as
praticas e analise linguistica ou de reflexdo sobre a linguagem seriam
resultantes destas e estariam também integradas nas praticas de uso da
linguagem. (ROJO, 2000, p.35)

Assim, a autora destaca que os PCNs, ao oferecerem as duas possibilidades de
agrupamentos, ampliam a forma de trabalho com a lingua escrita, mas também incluindo os

géneros nas praticas orais, via textos de leitura e escuta presentes nos programas de ensino. A

8 Estes autores, e sua proposta de trabalho com textos distribuidos em dominios de capacidades de linguagem, ja
haviam sido citados anteriormente.
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finalidade seria proporcionar ao aluno o maior contato possivel com todos os géneros textuais
em circulagdo na sociedade.

Martins (2008), ao abordar a questdo dos géneros do discurso no ensino de Lingua
Portuguesa, constréi seu artigo em torno da ideia de que hd uma tendéncia para a
“didatizacdo0” ou para a “escolarizacdo” dos géneros do discurso, que segundo a autora é algo
que parece nao se coadunar, por principio, com a teorizacdo de base bakhtiniana que lhe da
sustentacéo.

Da mesma forma que Brait (2000) e Rojo (2000), Martins discute a aplicacdo dos
pressupostos tedricos presentes nos PCNs, em relacdo aos géneros textuais presentes nos
conteudos de ensino de Lingua Portuguesa, e contribui para a discussdo deste tema
questionando os avangos reais conquistados para a pratica escolar.

Ao vislumbrar uma “didatizacdo ou “escolarizacido” dos géneros do discurso, Martins

analisa que nos documentos ha uma tendéncia do que ela considera como uma “re-
estabilizacdo do fato linguistico”, que ela explica como uma visdo de lingua como algo
estatico, que teria por consequéncia sua idealizacdo. Por este motivo, segundo a autora, 0
PCN de Lingua Portuguesa se configuraria em um retrocesso, visto que os documentos
chegaram as escolas como pardmetro advindo das instancias administrativas, e ndo como
proposta previamente discutida entre os professores, além de trazer a possibilidade da
imposi¢do de conteudos.

Para exemplificar esta visdo de conteldos impostos as praticas de ensino, Martins
lembra o fato de que no Estado de S&o Paulo ocorreu a implementacdo do “Caderno do
Professor” e do “Caderno do Aluno”, materiais didaticos desenvolvidos pela Secretaria
Estadual de Educacéo a partir de 2008, segundo a nova Proposta Curricular do Estado, em que
os contetdos sdo desenvolvidos segundo sequéncias didaticas pré-determinadas.

No caso especifico do ensino de Lingua Portuguesa, o uso deste material representou a
delimitacdo de determinados géneros textuais a serem trabalhados e explorados, porém de
forma imposta. Assim, os “Cadernos do Professor” apresentam sequéncias didaticas em que
se pressuple que certos géneros textuais sejam tematizados e trabalhados em cada nivel de
ensino, a partir do enfoque de alguns exemplos de textos considerados como representativos
de determinado género ou de determinada tipologia textual.

Para Martins, esta préatica significa que o trabalho em sala de aula se pauta em

padronizacfes, com idealizacBes e, em decorréncia disso, uma tendéncia a estereotipia,

havendo pouca ou nenhuma sugestdo que aponte para uma aprendizagem significativa da
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leitura e da escrita, inserida em situagdes reais de uso da lingua escrita, algo que, segundo a
autora, vem sendo defendido h&a mais de duas décadas. Com isso, 0s géneros textuais seriam
impostos, sem qualquer vinculagdo com a realidade e o contexto de vida dos alunos.

Neste ponto, é preciso dizer que muitos materiais didaticos disponiveis para 0 ensino
de Lingua Portuguesa, sejam eles livros, apostilas ou outros, trazem pré-determinacdo dos
textos a serem explorados, de acordo com cada série ou ano escolares. A leitura rapida dos
conteudos de colecGes de autores de livros didaticos revela quase que um mesmo roteiro pré-
determinado e seguido pela maioria destes materiais e, na maioria das vezes, 0s autores se
justificam afirmando que o material produzido estd de acordo com o PCNs de Lingua
Portuguesa. Ou seja, os documentos servem como justificativa para uma padronizacao e até
imposi¢cdo de contetdos e rotinas a serem seguidas em sala de aula, nas diversas praticas
ligadas a escrita e a producéo de textos.

Em suma, apds a exposicao dos trabalhos destas trés autoras, € possivel afirmar que a
insercdo dos géneros do discurso, segunda uma visao discursiva e dialdgica de linguagem,
transpostos para o ensino de Lingua Portuguesa pelo enfoque dos diversos géneros textuais,
ndo se configura uma tarefa facil para os educadores, nem para 0s autores de materiais
didaticos.

As diferentes visbes aqui apresentadas apontam - como ja afirmado anteriormente-,
para a necessidade de aprofundamento tedrico por parte dos educadores, para que estes
efetivamente saibam como proceder em sua pratica cotidiana de ensino da lingua escrita,
desde o planejamento dos programas de curso até a escolha dos materiais didaticos.

No entanto, na maioria das vezes, 0 que ocorre é a imposicdo de metodologias e de
conteudos de ensino, sem prévia discussdo com professores, ou a0 menos, a criacdo de
oportunidades para que isso aconteca, como por exemplo, uma rotina de cursos de formacéo
em servico, que proporcionasse troca de experiéncias que permitisse a apropriacdo do
conhecimento tedrico.

A partir destas reflexdes sobre as dificuldades e os desafios relacionados ao ensino da
Lingua Portuguesa, dentro dos novos pressupostos teoricos, trata-se a seguir de uma

alternativa interessante de trabalho pedagogico para o ensino da lingua escrita.
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3. UMA PROPOSTA DIFERENCIADA DE TRABALHO COM A ESCRITA:

Josette Jolibert e a Pedagogia por Projetos

Abordar a questdo do ensino de lingua materna, segundo uma concepcao
sociointeracionista e dialogica de lingua, com énfase no trabalho com textos, permite
discutir as contribuicGes de Jolibert (1994a, 1994b, 2006, 2008) e seus estudos relacionados
a Pedagogia por Projetos.

Se uma das grandes reivindicaces dos educadores é a dificuldade de aliar teoria a
pratica em sua vivéncia de sala de aula, para o efetivo desenvolvimento de todas as
potencialidades dos alunos, o trabalho por projetos vem como uma boa resposta. Ao
envolver os alunos em atividades que abrangem a leitura e a escrita, as quais essencialmente
giram em torno de seus interesses, estando também de acordo com sua realidade e contexto
de vida, os projetos possibilitam o contato com a lingua escrita repleto de significados.

Segundo esta proposta pedagogica por projetos, tanto para o aprendizado da leitura,
guanto da escrita, 0 texto sera a base de toda a acdo, negando-se uma visdo fragmentada, em
que primeiro se aprende o codigo e somente mais tarde os textos serdo construidos. Com
isso, no trabalho especifico de producdo de textos, a escrita é vista como um processo que
deve ser vivido pelo aluno desde os primeiros anos da escola, uma vez que se admite o fato
de que a crianca realmente vive cercada de escrita e de textos.

Para melhor fundamentar sua proposta pedagogica, Jolibert et al. (2006) propde uma
nova concep¢do do que é ler e escrever, que segundo a autora, s6 foi possivel a partir de um
melhor conhecimento dos processos da compreensao leitora e da producdo de textos. Assim,

escreve a autora:

a) A LEITURA é concebida como uma busca, desde o comego, do
significado de um texto, em funcdo de seus interesses e das necessidades do
leitor que se utiliza de varias categorias de informacdo (ndo apenas das
letras) e de diversas estratégias. Entdo, aprender a ler €, desde o inicio,
aprender a procurar significado nos textos completos encontrados em
situacBes reais de uso e desejar, isto €, ter necessidade, de elaborar o seu
sentido.

b) O que chamamos de ESCRITA &, na realidade, um processo dindmico,
uma producado de textos, concebida como a busca, de entrada, de adequagéo
do texto produzido ao destinatéario, ao propdsito do autor, ao tipo de texto
escolhido (carta, cartaz, noticia, histdria, etc.)
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Portanto, aprender a produzir é, desde o inicio, aprender a elaborar um texto
que tenha significado para um destinatério real e para um determinado dado.
(JOLIBERT et al., 2006, p.180)

Pelo exposto, fica patente a visdo segundo a qual leitura e escrita sdo vistas, desde o
inicio, como processos indissociaveis, e mais especificamente, a ideia de que a introducéo a
variedade de textos, efetivamente presentes na sociedade, deve ocorrer desde o inicio da
escolarizagéo.

No presente estudo, em que se enfocam a escrita e a producdo de textos, a inser¢do do
trabalho desenvolvido por Jolibert e sua proposta de ensino/aprendizado da escrita parece
bastante pertinente, exatamente pelo fato de privilegiar este contato com uma diversidade de
textos reais em circulacdo, e por estar, também, em concordancia com as novas diretrizes
curriculares. Caso dos PCNSs, cujos documentos norteiam toda a discusséo atual de contedidos
tedricos e procedimentos utilizados para o ensino de Lingua Portuguesa.

Além destas constatagdes, pode-se afirmar também que os estudos de Jolibert sobre o
aprendizado da escrita, que se realiza na concepgdo e execucgdo de projetos, inovam por
permitir o enfoque da aprendizagem, ou das aprendizagens, que se pretendem conquistar na
escola, de um modo diferenciado da visdo tradicional de ensino. E o que afirma a autora, ao

precisar que tipo de aprendizagem se busca nesta proposta pedagégica, que trata:

- de aprender a ler e a produzir textos, ou melhor, varios tipos de texto,
contextualizados, com destinatarios e autores verdadeiros, e ndo de uma
lingua artificial, padronizada e descontextualizada;

- de aprender a ler e a produzir textos, considerando, de maneira integrada,
todos os niveis linguisticos proprios do texto escrito em pauta, além de seu
contexto e sua superestrutura de conjunto até suas Ultimas microestruturas,
ao invés de se limitar a sintaxe da frase e a ortografia das palavras.
(JOLIBERT, 2009, p. 23, grifo do autor)

Ao apresentar esta nova visao de aprendizagens relativas ao ensino da escrita, a autora
reforca que mudancas no enfoque das aprendizagens supdem também uma formacéo inicial e
continua dos professores que seja coerente com essas orientacdes. Deste modo, segundo
Jolibert, teoria e pratica devem se articular, possibilitando aos profissionais em formacéo
viver o0s projetos e “a identificacdo dos diferentes processos mentais que se encontram no ato
de ler ou de produzir textos e a inicia¢do nas praticas com os diversos aspectos da linguistica
textual.” (JOLIBERT, 2009, p. 23)
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Assim, novamente vem a tona a questdo de uma formagdo inicial consistente dos
professores, acompanhada de um processo permanente de atualizacdo dos conhecimentos, que
Ihes permitam apropriar-se dos fundamentos tedricos como verdadeiras “ferramentas”
necessarias ao exercicio da profisséo.

Apesar de a proposta de trabalho pela via dos projetos de Josette Jolibert apresentar
uma nova visdo para o ensino da lingua materna, envolvendo a reformulacdo de importantes
conceitos e incluindo a necessidade de uma renovacdo da acéo docente, € preciso dizer que o
trabalho pedagogico desenvolvido por projetos, ndo se caracterizaria uma novidade, como
bem explica Micotti (2009, p.37):

Suas raizes encontram-se na histéria da pedagogia na obra de grandes
pedagogos, entre os quais, cabe-nos lembrar, Decroly, com a proposi¢éo dos
centros de interesse; Kerchensteiner, com o trabalho em cooperacdo; Dewey,
com a ideia do problema e do aprender fazendo; Freinet com a proposicéao de
efetivacdo de cooperativas, do texto livre, de imprensa e da correspondéncia
escolar.

A autora lembra que muitos outros pesquisadores se referiram a possibilidade de
trabalho pedagodgico ancorado na ideia de projetos, e cita Huber (1999, apud MICOTT], 2009,
p.37), o qual situa Paulo Freire entre os educadores que, a partir dos anos 1970, adotam os
projetos com énfase em seu aspecto socioemancipacionista, tornando-se, assim, educadores
que preconizam uma pratica pedagdgica que permitiria 0 encontro do ato pedagdgico com o
real.

Para Micotti seria exatamente esta possibilidade de juncdo do pedagdgico com a
realidade o que tornaria o trabalho por projetos uma possibilidade de caminho seguro para a
solugé@o de muitos dos problemas educacionais atuais.

Diante disto, é preciso dizer que o enfoque diferenciado dado a escrita e a producao de
textos, pelos projetos, tem apresentado resultados positivos, mesmo que a préatica pedagogica
que a precedeu tenha sido diversa, ou se preferir, tradicional.

E 0 que atestam os resultados de estudos realizados no Brasil® (MICOTTI, 2009) e em
outros paises (JOLIBERT, 1994a, 1994b, 2006), provando que esta abordagem ndo se

restringiria a um periodo especifico da escolaridade. Alias, esta proposta tem também

® Os trabalhos de Josette Jolibert ganharam forca e se expandiram com a criacéo da RED Latinoamericana para
La Transformacion de la Formacion Docente en Lenguaje, presente em diversos paises da América Latina. No
Brasil, Maria Cecilia de Oliveira Micotti, coordena e lidera os trabalhos desenvolvidos pelo Projeto Raios de Sol,
do Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo, integrante do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, do Instituto de
Biociéncias da UNESP, Campus de Rio Claro- SP, criado em 2003.
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revelado bons resultados quando incorporada ao trabalho de formagdo de docentes, como
atestam os resultados divulgados por Jolibert et al. (2007), com o relato de diferentes estudos
realizados com professores e estudantes de cursos de licenciatura e de pedagogia de
Universidades de paises da América Latina.

Por fim, para reforcar a relevancia do trabalho relativo a Pedagogia por Projetos para o
ensino da escrita, com énfase na producao textual - foco de interesse deste estudo-, € preciso
destacar mais uma vez que nesta proposta pedagogica aprende-se a escrever produzindo
textos diversos, em situacfes de comunicacdo real, com auténticos destinatarios, sempre no
contexto dos projetos (JOLIBERT et al., 2006). Desta forma, a crianga, ou o educando,
adquire gradativamente uma consciéncia da “utilidade” de se escrever um texto, pautada no

aprendizado de uma “estratégia de producao de textos”, a qual seja apoiada em:

- Capacidade de representacdo, tanto da situacdo como do tipo de texto que
deseja produzir.

- Competéncias que lhe permitam escolher, em um leque conhecido de
diferentes tipos de texto, aquele que melhor convém a situacéo, identificando
nele suas principais caracteristicas linguisticas.

- Aptiddo para gestionar a atividade de producdo (escrita e reescrita) de
maneira a considerar os diferentes niveis de estruturas de um texto: situacdo
de producdo, superestrutura, enunciacdo, gramatica das frases,
microestrutura em nivel da frase e da palavra.

-Competéncias linguisticas gerais (sintaticas, lexicais, ortograficas),
competéncias minimas necessérias para todo tipo de texto. (JOLIBERT,
2006, p.192)

Pelo exposto, pode-se afirmar que o dominio destas estratégias tem o objetivo de
garantir a autonomia do aluno, dando-lhe condi¢bes para o exercicio pleno da escrita,
independentemente da situacdo comunicativa, do grau de formalidade e da finalidade do texto
que por ventura tenha que produzir.

Diante disto, & preciso enfatizar que, se o aluno conquistar este dominio de
competéncias - e considerando todos os pressupostos teoricos relativos ao aprendizado da
lingua escrita anteriormente discutidos-, o ideal de proficiéncia em escrita sera conquistado,
tornando-o realmente apto a participar efetivamente de uma sociedade letrada.

Para concluir, reafirma-se que a proposta pedagdgica de ensino da lingua materna pela
via dos projetos desenvolvida por Josette Jolibert e seus colaboradores esta respaldada em

estudos desenvolvidos por pesquisadores de diferentes areas do conhecimento, o que torna
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este trabalho ainda mais seguro para uma renovagdo da acdo docente, de fato dirigida ao éxito

escolar dos alunos.
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4. OBJETIVOS

No presente estudo, delineado a partir da discussdo tedrica anteriormente apresentada,
em que se tematiza a escrita e a producdo textual entre alunos da 82 série do Ensino

Fundamental, sdo considerados os seguintes objetivos de pesquisa:

Objetivo Geral

Investigar de que forma os alunos concluintes da 82 série do Ensino Fundamental estdo
se expressando pela escrita, na producdo de textos e como se da a apropriagdo dos géneros

textuais.

Objetivos Especificos

- Investigar que desempenhos estes alunos apresentam na produgdo de textos de
diferentes géneros textuais, a partir de uma analise contrastiva entre textos mais e menos
presentes nas rotinas escolares;

- Saber que relacBes estes alunos construiram com a escrita e a producdo de textos,
presentes na escola e fora de seus limites, a partir da analise de suas percep¢des em relacdo a

escrita e & producéo textual.
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5. A SELECAO DOS GENEROS TEXTUAIS: uma justificativa

Por focar a producdo textual escrita de alunos, o presente estudo € feito,
principalmente, a partir da anélise de textos de diferentes géneros, cuja sele¢cdo merece
destaque, antes de se fazer a descricdo dos procedimentos metodoldgicos. Para tal, é preciso
fazer um percurso contextualizado dos questionamentos que deram origem a pesquisa € seus
objetivos e a consequente escolha dos géneros textuais utilizados na coleta de dados.

O ponto de partida para uma investigacdo sobre os desempenhos na producdo escrita
de textos de alunos concluintes do Ensino Fundamental sdo os dados divulgados da prova de
Lingua Portuguesa, da avaliagdo SARESP. Estes dados referem-se essencialmente as
habilidades de leitura e de interpretacdo de textos; mesmo assim, eles possibilitam uma
classificagdo por desempenho das escolas.

A partir da analise destes dados, surge a divida em saber se os desempenhos em nivel
alto ou baixo destes alunos, em avaliacdes referentes as habilidades de leitura, serviriam como
indicativo de desempenhos semelhantes também nas habilidades de escrita. Haveria
correspondéncia de desempenhos tanto em leitura quanto em escrita? Melhor dizendo, alunos
de escolas bem classificadas em leitura apresentariam também desempenhos correspondentes
na producdo escrita de textos?

Nascia assim o interesse em investigar a producdo textual destes alunos e,
consequentemente, a necessidade de se delimitar que texto, ou, quais textos deveriam ser
explorados na pesquisa, uma vez que se delimitou como objetivo especifico da pesquisa
realizar também uma analise contrastiva de desempenhos na producdo de textos de géneros
diversos. Com isso, fez-se uma opc¢éo por distinguir entre textos mais comumente explorados
nas praticas escolares dos textos menos explorados, que por serem relativos a situagdes de uso
mais social da escrita, fossem talvez pouco trabalhados no contexto escolar.

Deste modo, a fim de facilitar a investigagdo contrastiva de diferentes géneros
textuais, consideram-se, neste estudo, os textos produzidos dentro de praticas escolares ja
familiares aos alunos como textos escolares; e os textos produzidos com uma finalidade mais
social e, muitas vezes, de uso mais coletivo da escrita, pouco incluidos nas préaticas escolares,

como textos ndo escolares.
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Dentre o0s varios géneros textuais previstos para o trabalho com a lingua escrita na
escola, que por uma aplicacdo didatica podem ser organizados em agrupamentos (Schneuwly
e Dolz, 2004), conforme exposto anteriormente, pode-se citar 0s textos narrativos, epistolares
e argumentativos, entre outros, dos quais se acredita serem 0s narrativos, ou 0s da “ordem do
narrar”, os mais explorados pelos professores nas rotinas escolares.

Assim, o texto narrativo foi escolhido como o texto escolar a ser explorado na amostra
de textos, por sua possivel predominéncia no cotidiano escolar, tanto nas atividades de escrita
quanto de leitura.

E preciso ressaltar que o propésito de se saber que desempenhos apresentariam estes
alunos, diante de textos pouco explorados na escola, reside no fato de a escola ter a funcédo de
preparar o aluno para exercer sua cidadania, tornando-o capaz de plenamente inserir-se em
um mundo que cada vez mais privilegia a escrita nas mais diversas préaticas, rapidamente
renovadas. Assim, a intencdo € verificar se haveria grandes diferencas de desempenho, caso
os alunos tivessem que produzir textos com os quais ndo estivessem tdo familiarizados em sua
rotina escolar.

Considerando esta expectativa de ensino e em relacdo a escolha dos textos ndo
escolares, surge um obstaculo para a pesquisa: que textos ndo sao normalmente privilegiados
nas praticas escolares de alunos de 82 série de escola publica? Como estabelecer um género
textual pouco explorado em sala, mas cuja produgdo fosse possivel para todos os alunos
participantes? Sendo que, na amostra de participantes, pretendia-se abranger um universo de
alunos de realidades sociais, culturais e econdmicas distintas, haveria uma dificuldade para
contrastar os desempenhos em escrita destes alunos, caso ndo se utilizassem textos possiveis
de serem produzidos por todos.

Como solucéo, fez-se a opcdo pelo que propBe Jolibert (1994b), que sugere o trabalho
em sala com os escritos sociais mais comuns (cartas, cartazes, fichas descritivas, relatérios,
narrativas, narrativas de vida, novelas e poemas). Segundo a autora, estes textos devem ser
escolhidos, pois, entre outros critérios, facilmente encontram lugar nos projetos de classe e
permitem trabalhar as diferentes funcbes da escrita, comportando tanto escritos com
dominéncia funcional referencial (cartas, cartazes, convites etc.), como escritos com
dominancia imaginaria e ficcional (contos, cronicas, novelas etc.). Sobre esta selecéo, explica

a autora:
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Por motivos de eficacia pedagogica, por nossa parte, decidimos chamar de
tipos de texto os principais tipos de escritos existentes em nossa sociedade e
acessiveis as criancas do Curso Elementar™®, que entram em contato com 0s
mesmos como leitoras e/ou produtoras. (JOLIBERT, 1994b, p.27)

Vale reforcar que, diferentemente dos demais autores citados, os quais abordam a
questdo dos géneros textuais na escola, Jolibert também prefere ndo utilizar a denominagéo
géneros textuais, optando por considerar todas as possibilidades de textos como sendo
escritos, entendidos como diferentes formas de manifestacédo da escrita.

Em consequéncia, houve a opcao de incluir, no grupo dos textos ndo escolares, a carta
e 0 cartaz, pois se esperava que suas caracteristicas fossem do conhecimento dos alunos,
mesmo que ndo fossem trabalhados de forma muito sistematica na escola.

Posto isso, as producdes de textos solicitadas aos alunos séo as seguintes:

Texto Escolar: Texto narrativo, muito comum em avaliagdes externas e no cotidiano das
aulas de Lingua Portuguesa.
Textos Nao Escolares: Textos segundo os escritos sociais de Jolibert, sendo uma carta e um

cartaz.

Esta proposta de distincdo de géneros textuais, que se desdobra na escolha de trés
géneros, tem por finalidade permitir uma andlise contrastiva de desempenhos na producgédo
escrita em um continuum, do género textual cuja utilizagdo na escola é mais frequente (a
narrativa), em seguida um género intermediario (a carta) e, por fim, o género textual de menor
circulacdo na escola, nas praticas de ensino e aprendizagem de escrita (o cartaz).

E preciso informar também que para que fosse possivel realizar uma investigacdo
sobre producBes textuais de trés géneros textuais, foi necessaria uma padronizacdo das
propostas de textos. No caso da narrativa, por tratar-se do texto escolar, a proposta apresenta
instrucOes para a producgdo escrita, as quais estdo presentes também em provas de “Redacao”,
por exemplo, da avaliagho SARESP, com as quais os alunos participantes estdo bem
familiarizados, uma vez que pertencem a rede estadual de ensino. Ja para os textos ndo
escolares, carta e cartaz, houve também a opgéo de oferecer aos alunos orientagdes minimas

sobre a producdo escrita, que, alias, foi apresentada como “Situacdo de Escrita”, em vez de a

19 periodo equivalente, na Franca, as primeiras séries do Ensino Basico, no Brasil.
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tradicional “Proposta de Texto” ou “Proposta de Redagéo”, denominagdo muito comum em
atividades de escrita presente em livros didaticos e avaliagdes.

Cabe assinalar também que todos os participantes da pesquisa receberam as mesmas
orientacdes para a realizacdo das produgdes textuais.

Feitas esta justificativa de escolha dos géneros textuais necessarios para a conducéo do
presente estudo, sdo apresentados a seguir os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa.
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6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

6.1 Selecdo das escolas e dos participantes

Com o intuito de investigar a producdo textual escrita, assim como as relacOes
construidas com a escrita e a producéo de textos, entre alunos de 82 série, o presente estudo foi
realizado em escolas da rede estadual de ensino do municipio de Limeira- SP.

Em 2009, ano de realizacdo da coleta de dados para a pesquisa, 0 municipio contava
com 29 escolas da rede estadual, que dispunham de classes de 8? série. Desde total, seis
escolas foram selecionadas, considerando-se somente os desempenhos dos alunos de 82 série
na prova de Lingua Portuguesa, da avaliacdo SARESP, as quais correspondiam a pouco mais
de 20% do total.

Entre as seis escolas, foram selecionadas trés escolas cujos desempenhos situavam-se
acima da média do municipio e trés escolas cujos desempenhos situavam-se abaixo da média,
por um periodo consecutivo de dois anos.

Em cada escola, somente uma classe de 82 série foi selecionada para participar da
pesquisa. Como o nimero de classes de 82 série, por escola, variava de duas a seis, as classes
foram selecionadas de modo aleatdrio, segundo a tabela de Fisher (1957).

Escolhidas as escolas e as classes a serem pesquisadas, selecionou-se posteriormente

10 alunos participantes por classe, atingindo um ndmero total de 60 participantes da pesquisa.

6.2 Instrumentos de Pesquisa

6. 2.1 Producéo de textos

Com vistas a fazer uma amostragem de diferentes géneros textuais produzidos por
alunos da 82 série do Ensino Fundamental, os alunos foram convidados a escrever textos de

trés géneros, sendo a narrativa, a carta e o cartaz.
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Porém, ao se considerar a discussdo tedrica anteriormente apresentada, € preciso
lembrar que a questdo da producdo textual em ambiente escolar € muitas vezes criticada, pois
em sua grande maioria significa a producdo de textos como “cumprimento de tarefa”, sem
considerar contextos reais de interlocucéo, que favoregcam a autoria.

No entanto, sendo um dos objetivos da pesquisa a investigagdo contrastiva dos
desempenhos dos alunos na producdo textual escrita, 0 qual se realizaria em seis diferentes
escolas, com um numero grande de alunos (60) e de textos (180), houve a opc¢do pela
producdo de textos em situacdo semelhante as que eles ja vivem quando participam de
avaliagdes, internas ou externas., com a diferencga de que eles podiam se recusar a participar.

Todos os textos produzidos para a pesquisa foram organizados seguindo a numeragédo
de 01 a 180, lembrando que em cada escola foram coletados 30 textos diferentes, produzidos

pelos 10 alunos selecionados para a pesquisa, em cada uma das seis escolas participantes.

6.2.2 Entrevistas

Como um dos objetivos especificos deste estudo prevé a investigacdo das percepcdes
dos alunos em relagdo a escrita e a producao de textos, ap6s a etapa de producdo dos textos,
foram realizadas entrevistas com os alunos, seguindo um roteiro*! de entrevista semi-

estruturada, cujas perguntas versaram sobre trés temas principais:

1. Aescrita e a producéo de textos na escola;
2. A escrita e a producéo de textos fora da escola;

3. Aimportancia da escrita e da producao de textos.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas para posterior
tabulacdo dos dados por categorias, segundo a proposta de analise de conteldo de Bardin
(1988).

11 . ) .
O roteiro de perguntas realizadas na entrevista encontra-se em anexo.
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6.3 Procedimento de pesquisa

Feita a selecé@o das escolas e das classes que participariam da pesquisa, realizou-se a
coleta de dados em duas partes. Na primeira parte, tem-se a producéo de textos pelos alunos;
na segunda, a realizag&o de entrevistas semi-estruturadas com os alunos participantes.

Todo o procedimento de coleta de dados foi realizado no segundo semestre de 2009 e
no ano anterior, durante a realizagdo de uma pesquisa-piloto*?, constatou-se que seria inviavel
produzir textos e realizar entrevistas com 60 alunos, de 6 escolas diferentes, fazendo-os
ausentarem-se das salas de aula, mesmo que permanecendo nas instalagdes escolares em
periodo normal de aulas.

Devido a esta dificuldade e para que fosse possivel executar a pesquisa
satisfatoriamente, dentro dos prazos previstos e sem perturbar o andamento das aulas, a etapa
de producdo de textos foi feita coletivamente, por todos os alunos da turma, em dois
momentos distintos, para que posteriormente fossem realizadas as entrevistas.

Antes da producdo dos textos em sala, os alunos receberam a informacdo de que a
escola, e a turma deles em especial, haviam sido selecionadas para participar de uma pesquisa
sobre producéo de textos e desempenhos de alunos em escrita.

No primeiro encontro, por ser o primeiro contato com a sala, os alunos produziram o
género textual narrativa. No segundo encontro, os alunos produziram os géneros textuais carta
e cartaz.

Nesta etapa da coleta de dados, a aplicacdo dos textos ocorreu sempre na presenca do
professor responsdvel pela disciplina de Lingua Portuguesa da classe, em horério da
disciplina, a fim de ndo trazer transtornos para a rotina dos alunos.

Coincidentemente, em todas as escolas participantes, o responsavel pela disciplina de
Lingua Portuguesa da classe escolhida era do sexo feminino.

E importante informar também que esta etapa de producao de textos transcorreu sem a
interferéncia das professoras, que s6 permaneceram em sala observando a realizagdo do
trabalho de pesquisa.

Em todas as escolas, o procedimento adotado para a coleta de dados foi 0 mesmo, com
consentimento prévio da direcdo escolar, assim como a concordancia da professora da

disciplina de Lingua Portuguesa em ceder seu tempo de aula.
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De inicio, foi solicitada a colaboragdo de todos os alunos das turmas para a producéao
dos textos, os quais seriam avaliados pela pesquisadora, segundo critérios de correcdo de
redacdes da avaliacio SARESP™ e seus resultados posteriormente entregues ao responsavel
pela disciplina de Lingua Portuguesa, ap6s a finalizacdo da coleta de dados.

Apbs a etapa de producdo de textos, convidou-se um total de dez alunos para
participarem efetivamente da pesquisa, indicados pela professora de Lingua Portuguesa,
sendo cinco alunos com bom desempenho em leitura e escrita e cinco alunos com
desempenho insatisfatorio em leitura e escrita, porém os alunos ndo foram informados sobre a
indicacdo em dois grupos de desempenhos.

Deste modo, somente seriam utilizados para o estudo os textos produzidos pelos
alunos selecionados, os quais continuariam a participar da segunda etapa de coleta de dados,
quando seriam realizadas as entrevistas.

Assim, participaram efetivamente da pesquisa 0s alunos cujos pais ou responsaveis
autorizaram a analise dos textos produzidos e a gravacao das entrevistas, mediante a entrega
do Termo de Consentimento Livre.

Apbs a descricdo dos procedimentos metodoldgicos, apresentam-se a seguir 0S

resultados da pesquisa.

12 No segundo semestre de 2008, foi realizada uma pesquisa-piloto com duas turmas de 82 série, de uma escola
ndo participante da amostragem deste estudo. Foram coletados textos produzidos pelos alunos e gravadas
entrevistas, visando contribuir para a coleta definitiva dos dados da pesquisa.

3 Segundo o Gltimo relatério da Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (Sdo Paulo, 2009), os textos
produzidos para esta avaliagdo sdo avaliados em cinco competéncias distintas: I. Tema; Il. Género; I11. Coeséo e
Coeréncia; 1V. Registro; V. Proposi¢do. No presente estudo, foram utilizados outros critérios de analise dos
textos, delimitados a partir da discussdo tedrica apresentada, os quais estdo descriminados no capitulo
“Resultados e Discusséo”.
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7. RESULTADOS

7.1 Caracterizacdo das escolas

As escolas participantes da pesquisa, por pertencerem a rede estadual de ensino,
apresentam caracteristicas semelhantes quanto & organizacao das aulas para as turmas de 82.
série, sendo entre 5 e 6 horas-aula por periodo. A Unica exce¢do é a Escola 6, que no ano da
pesquisa apresentava turmas de Ensino Fundamental - Ciclo Il cursando periodo integral, em
que os alunos tinham diariamente 8 aulas por dia letivo.

Em todas as escolas, pela grade de horérios, os alunos tinham 5 aulas semanais de
Lingua Portuguesa, acrescidas de 2 aulas semanais para do projeto “Leitura e producdo de
textos”.

Como foram selecionadas 6 escolas para participar da pesquisa, estas foram
organizadas em dois grupos (Grupos A e B). No Grupo A estdo as trés escolas cujos alunos
apresentaram desempenhos acima da média do municipio na prova de Lingua Portuguesa do
SARESP e no Grupo B estdo as trés escolas cujos alunos apresentaram desempenhos abaixo

da média. As escolas foram numeradas de 1 a 6 para a organizacéo dos dados.

Escolas do Grupo A

A Escola 1 foi fundada em 1966 e esta localizada em area central da cidade, atendendo
alunos de classe média e média alta. No ano da pesquisa, a escola atendeu 1.711 alunos, com
aulas de Ensino Fundamental - Ciclo 11 (5% a 82 série) no periodo da tarde e aulas de Ensino
Médio no periodo da manha e da noite. No ano da pesquisa, a escola oferecia 4 turmas de 82
série, sendo somente uma turma no periodo da manha. Uma particularidade da escola é o fato
de oferecer salas ambiente para o ensino de todas as disciplinas, em todos os periodos.

A Escola 2 foi fundada em 1973 e esta localizada em bairro de classe média, proximo
a regido central, atendendo alunos do bairro e de bairros proximos, em sua maioria
pertencentes a classe média e média baixa. No ano da pesquisa, a escola oferecia o Ensino

Fundamental - Ciclo 11 (5% a 82 séries) no periodo da manhd e Ensino Fundamental | (18 a 42
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série) no periodo da tarde. No periodo da noite a escola oferecia também o Ensino Médio.
Atendia em média 1.200 alunos e oferecia 4 turmas de 82 série.

A Escola 3, fundada no ano de 1965, escola mais antiga, estd localizada também em
bairro de classe média, pouco distante da regido central, com alunos em sua maioria de classe
média e média baixa. No ano da pesquisa, a escola atendeu 1.400 alunos, distribuidos em
turmas de Ensino Fundamental Il ( 5% a 82 série), no periodo da tarde, e turmas de Ensino
Médio nos periodos da manh& e da noite. No ano da pesquisa, a escola tinha 6 turmas de 82

série.

Escolas do Grupo B

A Escola 4 foi fundada no ano de 1983 e esta localizada em bairro distante da area
central da cidade. No ano da pesquisa atendia 1.500 alunos, moradores do bairro e de bairros
proximos, na maioria de baixo nivel sécio-econdmico. A escola oferecia turmas de Ensino
Fundamental- Ciclo Il (5% a 82. série) nos periodos da manh& e da tarde e turmas de Ensino
Médio nos periodos da manh& e da noite. No periodo da noite, a escola também oferecia
turmas de Ensino Médio — modalidade: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola tinha 4
turmas de 82. série do Ensino Fundamental.

A Escola 5 foi fundada em 1977 e esta localizada em bairro pouco distante da area
central. Uma das escolas com menor nimero de alunos (500), sendo em sua maioria de baixo
nivel sécio-econdémico. A escola oferecia turmas de Ensino Fundamental - Ciclo Il (5% a 82
série) nos periodos da manha e da tarde e turmas de Ensino Médio nos periodos da manha e
da noite. No ano da pesquisa, a escola tinha apenas duas turmas de 82 série.

A escola 6 ¢ uma das escolas mais novas, fundada em 1985 e esta localizada na
periferia da cidade, bem distante da area central. A maioria dos alunos é moradora do bairro,
sendo de nivel socioecondémico mais baixo. No ano da pesquisa, a escola atendeu a 600
alunos, com turmas de Ensino Fundamental - Ciclo 11 (5% a 8% série nos periodo da manhd) e
turmas de Ensino Médio nos periodos da manha e da noite. Uma particularidade desta escola
é que no ano da pesquisa as turmas do Ensino Fundamental- Ciclo Il cumpriam horario de

regime integral. No ano da pesquisa, a escola dispunha de apenas duas turmas de 82 série.
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7.2 Caracterizacdo dos participantes

Participaram da pesquisa 60 alunos, sendo 10 alunos de cada uma das seis escolas
selecionadas. Os participantes foram divididos em dois subgrupos por escola: cinco alunos
com bom desempenho em leitura e escrita e cinco alunos com baixo desempenho em leitura e
escrita, indicados pela professora de Lingua Portuguesa.

Os participantes tém entre 13 e 18 anos. A maioria destes, 44 alunos, estd na faixa dos
14 anos, seguidos de 12 alunos com 15 anos, trés alunos com 13 anos e trés alunos com
idades entre 16 e 18 anos. Estes trés Gltimos pertencem ao grupo dos alunos com baixo
desempenho e estdo com idade defasada para a série devido a reprovacdes ou entrada tardia
na escola, segundo declara¢des dos proprios alunos.

Ap6s a descricdo dos procedimentos metodoldgicos de pesquisa, apresentam-se a
seguir os resultados relativos a coleta de dados com as produgdes textuais e a realizacdo de

entrevistas.
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8. RESULTADOS E DISCUSSAO

8.1 Os textos — Critérios de andlise das producdes textuais

Os textos coletados para a pesquisa foram analisados tendo como metodologia
norteadora a proposta de Jolibert (1994a, 1994b) para o trabalho com textos em sala de aula.
E importante salientar, - como ja discutido anteriormente, - que toda a producéo desta autora,
envolvendo o ensino e o aprendizado da leitura e da escrita, estd fortemente vinculada a
Pedagogia por Projetos, que nas palavras de Barbosa (1994a)'* é resultado de um “trabalho
interdisciplinar que envolve conteldos da Psicolinguistica, Linguistica, Sociolinguistica,
Pedagogia, Sociologia e Psicopedagogia Cognitiva”. Mesmo assim, segundo a autora, esta
abrangéncia de areas ndo tem como consequéncia uma fragmentacdo da compreensdo da
realidade escolar.

A opcdo por esta forma de andlise dos textos pelos niveis propostos por Jolibert
justifica-se pelo fato de que esta metodologia nasce da pratica resultante do trabalho bem
sucedido em sala de aula, como atestam os diferentes trabalhos publicados no Brasil sobre a
Pedagogia por Projetos.*

Segundo a proposta de Jolibert (1994a) os textos, tanto para a leitura quanto para a
escrita, podem ser considerados em diferentes niveis de analise, do nivel mais amplo, - do
contexto em que se insere determinado texto -, ao nivel da frase e das microestruturas da
palavra.

No trabalho de analise das producdes textuais da pesquisa, destacam-se apenas trés
niveis, sendo eles: superestrutura do texto, linguistica do texto e linguistica da frase.

A seqguir, sdo apresentados sucintamente os aspectos considerados em cada um dos

trés niveis de andlise dos textos da pesquisa, com base na proposta de Jolibert (1994a).

I. Superestrutura do texto, em que se considera:

- a organizagdo espacial e l6gica dos blocos de texto (“silhueta”) *°;

4 Maria Carmem Silveira Barbosa é responsavel pelos trabalhos de consultoria, superviséo e revisao técnica da
obra citada e autora do texto de apresentacdo da edicdo brasileira de Formando Criangas Leitoras, de Jolibert
(1994a).

15 Camargo (2000) e Rizzardo (2008) apresentam interessantes resultados de anélise de produgdes textuais feitas
a partir dos niveis de Jolibert(1994a).

18 Segundo Jolibert (1994a), a “silhueta” refere-se aqui aos aspectos gréaficos ou de diagramacéo do texto.



- 0 esquema narrativo, quando se trata, por exemplo, de conto, cronica, lenda ou romance;

- a dinamica interna (abertura/ encerramento e progressdo de um ao outro.

I1. Linguistica do texto, em que se considera:

- as escolhas de enunciagdo (pessoas, tempos, lugares) e suas marcas;
- 0S substitutos;

- 0S conectores;

- 0s campos semanticos (redes de sentido);

- a pontuagdo do texto.

I11. Linguistica da frase, em que se considera:

- sintaxe: classes, grupos, relagfes (suas marcas) e transformacoes;
- vocabulario: as escolhas lexicais e as palavras em contexto;

- ortografia dita gramatical e 0 que se aproveita dela para o sentido;

- pontuac&o da frase *’
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Uma vez que cada um dos trés textos produzidos pelos alunos para a pesquisa

(narrativa, carta e cartaz) apresenta caracteristicas particulares, dentro de cada nivel

considerado, sdo apresentados a seguir quadros descritivos de cada um dos trés niveis

especificos para a producdo dos géneros presentes neste estudo. Estes quadros contém uma

descrigdo das expectativas a serem preenchidas, para cada um dos trés niveis explorados, com

a finalidade de facilitar a leitura e analise dos textos produzidos e foram utilizados como

pardmetro para a atribui¢do de conceitos.

NARRATIVA
Superestrutura

ESQUEMA QUINARIO:

Estado inicial - Equilibrio 1

Evento perturbador - Provocacédo

Dinamica - Acéo

Forca inversa - Sancéo

Estado final - Equilibrio 2

Linguistica do Texto

7 Apesar do aspecto “pontuacdo” aparecer em dois niveis, nos quadros de analise das producdes textuais dos

alunos, este aspecto foi considerado apenas no nivel “Linguistica do texto”.
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1. Fungdes dominantes Funcdo narrativa e funcéo poética.

organizadoras da linguagem:

2. Escolhas pertinentes para este tipo

de texto Frequéncia da 32. pessoa verbal, singular e plural; Tempos do pretérito em geral;
- enunciagdo de pessoas, espago/ Léxico apropriado ao tom da narrativa (comico, tragico, romantico).
tempo

- sistemas dos tempos
- léxico Cuidado na passagem da narrativa ao didlogo e atengéo para a coeréncia em todos os
planos.

3. Coeréncia buscada:

- marcas de enunciagdo; - advérbios
e tempos;

- substitutos ( anaféricos)

- conectivos

Linguistica da frase

1. Uso da sintaxe, vocabulario, | Frases completas e complexas, uso dos pronomes, papel dos determinantes em geral e

ortografia, pontuagdo sintaxe de concordancia.

Quadro 1- Critérios de analise da produgéo do texto “Narrativa”.
Fonte adaptada: Jolibert (1994a)

CARTA
Superestrutura
Esquema tipoldgico ou “silhueta”: Organizagao interna:
Remetente (Opcional) 1. Daexposi¢do da demanda
Data 2. aproblematica envolvida
Destinatario 3. aexpectativa de solucdo
Vocativo 4. adespedida polida.

Corpo do Texto
Despedida

Assinatura

Linguistica do Texto

1. Fungdes dominantes organizadoras da | Funcdo informativa e funcdo argumentativa.

linguagem:

2. Escolhas pertinentes para este tipo de | Uso de “eu” ou “n6s” / N6s, alunos da escola...

texto Recentemente

- enunciagdo de pessoas, espaco/ tempo | Uso do indicativo (Presente e Pretérito)

- sistemas dos tempos Vocabulério especifico de demanda/solicitagéo e polidez.

- Iéxico

3. Coeréncia buscada:
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- marcas de enunciagao; Necessidade de coeréncia em todos os planos (dos pronomes de tratamento ao uso
- advérbios e tempos; dos conectivos.
- substitutos (anaféricos)

- conectivos

Linguistica da frase

1.Uso da sintaxe, vocabuldrio, ortografia, | Frases completas e complexas, uso dos pronomes, papel dos determinantes em

pontuacéo geral e sintaxe de concordancia.

Quadro 2- Critérios de analise da producao do texto “Carta”.
Fonte adaptada: Jolibert (1994 a)

CARTAZ

Superestrutura

1. Esquema tipoldgico ou “silhueta”: 2. Organizagao interna

Disposi¢do grafica pertinente, raramente linear, isolando elementos; | Redugdo das informagdes ao essencial (sem frases),
hierarquia de caracteres; multiplicidade dos sentidos de escrita (em | hierarquizagdo do fato principal até as informagdes

diagonal, horizontal, vertical.) circunstanciais.

Linguistica do Texto

1. Fungdes dominantes organizadoras da linguagem: Funcao informativa e funcéo apelativa.

2. Escolhas pertinentes para este tipo de texto

- enunciagao de pessoas, espago/ tempo Sem tragos em geral ou uso de “nés/vocés”.
- sistemas dos tempos Quando houver tempos, imperativo ou indicativo.
- léxico

3. Coeréncia buscada:
- marcas de enunciagao; Usados pontualmente neste tipo de texto.
- advérbios e tempos;

- substitutos ( anaféricos)

- conectivos

Linguistica da frase

1. Uso da sintaxe, vocabulario, ortografia, pontuagéo Sem frases completas.

Quadro 3- Critérios de analise da produgéo do texto “Cartaz”.
Fonte adaptada: Jolibert (1994 a)

Os quadros relativos a cada género textual, pela forma concisa e analitica como foram
construidos pela autora, dispensam uma discussdo mais pormenorizada. E preciso lembrar que
eles ttém a funcdo de facilitar a interpretacdo dos dados obtidos com a anélise das producdes

textuais, cujos resultados sdo apresentados a seguir.
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8.1.1 Resultados da analise das producdes textuais

Os dados relativos a analise das producdes textuais estdo organizados por cada
proposta de texto solicitada aos alunos (narrativa, carta e cartaz), distribuidos em duas tabelas
de desempenhos, sendo a primeira com as escolas participantes do Grupo A e a segunda com
as escolas participantes do Grupo B.

Em cada tabela por grupo de escolas, hd uma subdivisdo dos participantes da pesquisa
em dois subgrupos: “alunos com bom desempenho” e “alunos com baixo desempenho” em
leitura e escrita.

As producdes textuais foram avaliadas segundo trés niveis, divididos em subniveis e,
de acordo com as expectativas dos quadros de analise anteriormente apresentados, receberam
0s conceitos “Fraco”, “Regular” ou “Bom”.

Ap6s a apresentacdo dos dados referentes a analise dos textos, segue-se uma
transcricdo™ dos textos considerados mais relevantes para a pesquisa, acompanhados de uma

leitura comentada.

I. NARRATIVA

Em relagdo a producgéo do texto narrativa, havia a expectativa de que todos os alunos
conseguissem realiza-lo de modo razoavel, ja que a proposta de texto trazia certa quantidade
de informagdes e instrucdes para a produgéo do texto.

A situacdo inicial apresentada na proposta de texto teve a funcdo de ser uma espécie
de mote, ponto de partida, para que o aluno pudesse desenvolver uma narrativa ficcional, mas
coerente, apesar dos poucos elementos apresentados, e que estivesse minimamente de acordo
com as orientacfes dadas, como por exemplo, as perguntas referentes a personagem e a

orientacdo sobre o tipo de narrador que deveria ser utilizado.

8 Todos os textos foram fielmente transcritos dos originais produzidos, respeitando-se ao maximo a
diagramacdo, tamanho de letra e eventuais cores utilizadas pelos alunos. Apenas deixou-se de reproduzir
ilustracGes ou desenhos criados pelos autores dos textos.



56

E preciso reconhecer que, segundo a discussio tedrica apresentada, este primeiro texto
da pesquisa ndo se configuraria como um género textual e sim um tipo textual, pelo fato de
ndo se constituir, por exemplo, em um conto, crénica, ou fabula, os quais apresentariam
estruturas especificas quanto ao tipo de narrativa.

Porém, o texto dito “narrativo” - em que ndo se especifica nenhuma das estruturas
narrativas anteriores -, ainda é bastante comum em livros didaticos e materiais diversos para o
ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, a forma como a proposta do texto narrativo foi
elaborada, também tinha por intencdo apresentd-lo semelhante as propostas tipicas de
avaliagdo de escrita, muito presentes, por exemplo, em provas de exames vestibulares.

Deste modo, mesmo sendo este primeiro texto reconhecidamente o tipo mais
estereotipado da pesquisa, sua presenca se justifica pelo fato de que um dos objetivos era
exatamente investigar se haveria diferengas significativas de desempenho na escrita dos
alunos ao produzir textos “mais escolarizados”, caso do primeiro texto da amostra, e textos
“menos escolarizados”, como a carta e o cartaz.

Feitas estas consideracOes, inicia-se a apresentacdo dos resultados da andlise das

producdes do texto narrativa, a partir das tabelas 1 e 2, a seguir.

Tabela 1- Distribuicao da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos

analisados nas produgdes textuais “Narrativa”- Escolas do GRUPO A

Alunos com bom Alunos com baixo
NARRATIVA desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Superestrutura Paragrafos 1 4 10 3 3 9
Esquema Tipologico 5 6 10 5 0
Linguistica Enunciacéo 0 6 9 4 9 2
Do texto Substitutos 2 5 3 9 3
Conectivos 0 3 12 4 7 4
Pontuagéo 2 6 7 6 5 4
Campos Semanticos 0 7 8 4 9 2
Linguistica Sintaxe 3 6 6 6 7 2
Da frase Vocabulario 1 5 9 4 10 1
Ortografia e acentuacéo 6 5 4 8 5 2
TOTAL 19 52 79 52 69 29

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Tabela 2- Distribuicao da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos

analisados nas produgdes textuais “Narrativa”- Escolas do GRUPO B

Alunos com bom Alunos com baixo
NARRATIVA desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Superestrutura Paréagrafos 0 2 13 7 6 3
Esquema Tipolégico 1 7 7 9 6 0
Linguistica Enunciacgéo 0 4 11 7 7 1
Do texto Substitutos 0 4 11 4 9 2
Conectivos 0 3 12 6 7 2
Pontuagao 1 4 10 9 5 1
Campos Semanticos 1 2 12 5 8 2
Linguistica Sintaxe 1 4 10 9 5 1
Da frase Vocabulario 0 2 13 5 5 5
Ortografia e acentuacéo 4 4 7 9 5 1
TOTAL 8 36 106 70 62 18

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em relacdo a tabela 1, sobre os desempenhos das escolas do Grupo A, pode-se
destacar a prevaléncia do conceito “Bom” na maioria dos niveis de analise, para o subgrupo
de alunos com bom desempenho e um certo equilibrio de ocorréncias entre 0s conceitos
“Fraco” e “Regular”, entre o subgrupo de alunos de baixo desempenho.

Contrastando os resultados das tabelas 1 e 2, percebe-se que os alunos com bom
desempenho das escolas do Grupo B superaram o nimero de ocorréncias do conceito “Bom”,
em todos os niveis de analise, em comparacdo ao mesmo subgrupo de alunos das escolas do
Grupo A.

Antes de avancar na analise dos dados, é preciso ressaltar que o Grupo A é formado
por alunos de escolas bem classificadas nas provas de leitura. Diante disso, esperava-se que
na producdo de narrativas, os alunos com bom desempenho do Grupo A conseguissem melhor
avaliacdo que os alunos do mesmo subgrupo das escolas do Grupo B, 0 que nao ocorreu.
Estes resultados permitem afirmar que apesar de bem classificados nas avaliacGes em leitura,
os alunos das escolas do Grupo A ndo se sairam tdo bem nas producfes de narrativas, como
os alunos do subgrupo com bom desempenho do Grupo B.

No entanto, na avaliagédo dos textos dos alunos com baixo desempenho, destaca-se
certo equilibrio de ocorréncias dos conceitos “Fraco” e “Regular” entre estes alunos do Grupo

B, sendo que no Grupo A, neste subgrupo de alunos predomina o conceito “Regular”.
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Diante destes dados, depreende-se que ha maior homogeneidade de desempenhos
entre os alunos do Grupo A, sendo que ha 79 ocorréncias do conceito “Bom” entre o subgrupo
de alunos com bom desempenho, para 69 ocorréncias do conceito “Regular” e 29 do conceito
“Bom?”, entre o subgrupo de alunos com baixo desempenho.

Por sua vez, entre os alunos das escolas do Grupo B, chamam atencéo as diferencas de
desempenhos entre os dois subgrupos de alunos, ja que hd somente 18 ocorréncias do
conceito “Bom” entre os alunos com baixo desempenho, contra 106 entre os alunos com bom
desempenho.

Em relacdo a superestrutura, ou esquema tipologico, dos textos produzidos, uma
leitura mais geral revelou narrativas que variaram mais quanto aos desdobramentos do enredo,
na maioria com desenvolvimento minimo do “Esquema Quinario” da narrativa, que segundo
Jolibert (1994b, p.146) seria a existéncia, em um texto narrativo, de um “estado inicial”
transformado por uma sequéncia de eventos que levaria a um “estado final”.

Todorov (1973 apud JOLIBERT, 1994 b, p.27) é o autor que da sustentacdo a esta

concepcao de esquema para a narrativa, que afirma:

Uma narrativa ideal comega por uma situacdo estavel a qual uma forca
qualquer ird perturbar. Disso resulta um estado de desequilibrio; pela agéo de
uma forca em sentido inverso, é restabelecido o equilibrio; o segundo
equilibrio é bem parecido com o primeiro, mas eles jamais serdo idénticos.
Consequentemente existem dois tipos de episddios em uma narrativa: os que
descrevem um estado (de equilibrio ou de desequilibrio) e os que descrevem
a passagem de um estado para o outro.

Na proposta de texto oferecida aos alunos, a situagdo inicial descrita pode ser
considerada como o estado de equilibrio, a partir do qual os alunos deveriam desenvolver seu
texto, idealmente com um desequilibrio, seguido de um retorno ao equilibrio.

No entanto, como mostram os dados das tabelas 1 e 2, especialmente entre o primeiro
subgrupo de alunos, algumas producgdes textuais revelam uma exploracdo até que bem
razoavel também dos elementos da narrativa, como a construcdo de personagens e cenario,
além do trabalho com o tempo e o enredo. Em muitas narrativas ha inclusive o recurso da
descrigdo, tanto para o cenario quanto para as personagens, o que se verificard a seguir nas
transcricdes de algumas das produgdes textuais.

Sobre o esquema tipoldgico da narrativa, pode-se dizer ainda que as tabelas 1 e 2

revelam que, entre os alunos do subgrupo de baixo desempenho, predomina o conceito
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“Fraco”, apontando assim uma grande dificuldade de se construir minimamente o texto
narrativo.
A seguir, sdo apresentados e analisados alguns textos representativos desta primeira

amostra.

Analise de Textos

Como os dados ja revelaram na secdo anterior, apesar da analise das producfes
textuais demonstrarem um desempenho de “Regular” a “Bom” na maioria dos aspectos
considerados nos trés niveis, os textos produzidos, mesmo quando sem muitos problemas,
apresentavam uma estrutura narrativa simplificada, com auséncia do conflito, em que o
“Esquema Quinario” da narrativa ndo era bem definido.

Em muitos textos, o desenvolvimento da narrativa se baseava em um simples relato de
fatos ou uma sequéncia de a¢des, cuja tematica variava da busca por um emprego melhor para
ajudar a familia ou realizacdo do sonho de ser uma top model de sucesso internacional, ou
também preocupac0es relacionadas a adolescéncia, como a gravidez indesejada, a escolha da
futura profissdo ou o ingresso em uma faculdade. Com isso, pode-se dizer que os temas se
assemelhavam muito ao enredo de telenovelas ou ao enredo de filmes, em que os desfechos
ou eram tragicos ou tipicamente romanticos, sempre com final feliz, como se constata no

texto “Uma vitoria”.

Narrativa n® 1

Uma vitdria

Aquele seria um dia como outro qualquer para a jovem Mariana, funcionaria de um supermercado no
centro da cidade. Todos os dias, ela se levantava as cinco horas e as seis horas, em ponto, tomava seu 6nibus em
direcdo ao trabalho. Porém, a vida as vezes nos prega pecas, sem avisar. E tudo seria diferente para aquela
moca, tdo jovem, tdo cheia de planos e alguns sonhos para se realizar, como toda jovem de 18 anos. Bom
naquela tarde Mariana foi ao médico pois estava um pouco enjoada, e com muitas dores na regido da barriga,
ela passou com o seu médico que fez uma série de exames na sua paciente. Mariana foi embora muito
preocupada com os exames que fez, e a sua regra menstrual estava atrazada e ela estava achando que estava
gravida de Fernando.

Passou um més e o médico de Mariana ligou para ela e disse que o resultado dos exames, tinha saido,
Mariana saiu correndo para o seu quarto se trocar, e ir diretamente para o hospital. Quando ela chegou la e
abriu 0 exame e descobriu que estava gravida ela ficou com medo da reacgéo dos pais e do namorado dela. Mas
quando ela chegou a contou para eles todos, ficaram bem felizes e quando ela completaria 5 mezes de gestacéo
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ela foi fazer a ultrasonografia para saber o sexo do Bebé.
O pai coruja quis ir junto e descobriu que seria papai de uma menina que se chamaria Vitoria e com 0
nascimento da filha, os dois se casaram e foram morar juntos.
(Produgéo n° 153, Escola 6, Grupo B)

Em relagdo ao esquema tipoldgico, é visivel o pouco trabalho do autor do texto em
desenvolver os elementos da narrativa, preocupando-se apenas com o desenrolar das acoes
vividas pela personagem, que se descobre gravida.

Em relacdo aos demais niveis de analise, ha o uso excessivo do conectivo “e”, o que
também prejudica a pontuacdo e a sintaxe, aspectos relativos a linguistica da frase. Ha
problemas também com a ortografia e com os paragrafos, que apesar de aparentemente
estruturarem o texto, foram pouco explorados. Mesmo assim, apesar de uma estrutura precéaria
de paragrafos, ha certa progressdo da narrativa, marcada pelo uso correto dos tempos verbais
— “ligou, chegou” / pretérito perfeito e “completaria, chamaria” / futuro do pretérito-, e dos
conectivos *“e, mas e quando”, apesar de se restringir a estes.

De acordo com a proposta de texto apresentada para a producéo da narrativa, os alunos
poderiam repetir ou ndo o trecho inicial dado, sendo que a maioria continuou simplesmente o
texto, e muitas vezes sem haver qualquer ligacdo entre a cena inicial do 6nibus e o
desenvolvimento do texto, o que causaria um problema de coeréncia e coeséo, prejudicando
principalmente a superestrutura. Alias, o titulo dado a narrativa no. 1 ndo traduz seu conteddo.

Neste texto, excluido o paragrafo inicial, é visivel o pouco esfor¢o que seu autor fez
para construir a narrativa, a qual gira em torno da descoberta da gravidez, que causa certa
tensdo, em funcdo das possiveis complicacdes que isto traria para a personagem principal, até
um desfecho tipico de histéria romantica com final feliz, em que tudo se resolve bem.

Note-se também que ndo houve qualquer preocupacdo em construir outras
personagens ou, a0 menos, explorar os sentimentos vividos pela Gnica personagem do texto.

Considerando os textos produzidos para a pesquisa, este texto é um tipico exemplo do
que muitas vezes os alunos entendem por texto narrativo: um simples relato de fatos,
construido a partir de um fato complicador inicial, mas que deve obrigatoriamente ter um
desfecho com “final feliz” e que traga alguma mensagem de tom moralizante, semelhante
aquelas presentes nas fabulas.

Apesar de o texto “Uma vitdria” ndo apresentar problemas graves de uso da lingua -
com excecao de poucos erros ortograficos-, e trazer uma constru¢do minima de paragrafos

com certa coeréncia e relato de fatos desencadeados pela situacdo inicial, é preciso dizer que
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ele estaria muito aquém das expectativas de escrita de um bom texto para a 8 série, mesmo
que se considere o tempo utilizado e a situacdo em que foi produzido.
A seguir, outro exemplo de narrativa bastante comum entre a amostra de textos

produzidos pelos alunos.

Narrativa n°® 2

Naquele dia !!'!

Aquele dia seria um dia como outro qualquer para a jovem Mariana, funcionaria de um supermercado, no
centro da cidade. todos os dias, ela se levantava as cinco horas e &s seis horas,em ponto, tomava seu dnibus em
direcdo ao trabalho. Porém, a vida &s vezes nos prega pecas sem avisar. E tudo seria diferente para aquela
moca, tdo cheia de planos e alguns sonhos por realizar, como toda jovem de 18 anos

...A jovem Mariana, sempre acreditava em seus sonhos num certo dia um dos seus sonhos dela se realizou
mais ela ficou tao feliz quando ela ficou sabendo da noticia que ninguem sabia fala porque tanta felicidade ela
chorava ela ficou muito emocionada que ela achou um emprego melhor - A mée disse Parabéns minha filha vocé
conseguiu 0 que vocé tanto queria tomara que de tudo certo nesse novo emprego.

Ao a noitecer ela agradece tanto mais tanto a ““Deus” apasar o tempo ela se casou com seu grande amor e
tiverdo 2 filhos um se chamava: Gabriel Henrique e a outra Maria Clara nossa eles eram muito lindos e unidos.

Os pais trabalhavam muito para dar o que os filhos pediam eles eram tdo unidos e felizes.
(Producéo n°. 158, Escola 6, Grupo B)

De inicio, neste texto, detectam-se alguns problemas que incomodam e esperava-se
que ndo ocorressem mais entre alunos de 8? série: auséncia de letra maidscula no inicio da
frase e uso equivocado do acento agudo, em lugar do grave, na ocorréncia da crase. Além
disso, estes problemas chamam mais a atencdo, j& que o paragrafo inicial foi totalmente
transcrito da folha de producdo de texto. E por que seu autor cometeu estes erros? Porque,
talvez, tdo habituado a copia automatica, nem se deu conta dos erros da transcri¢do, além de
ndo ter dominio das regras de ocorréncia da crase, a qual ele sequer reconheceu.

Nos parégrafos seguintes ha problemas de ortografia (“a noitecer” e “apasar”), de
acentuacdo (“ninguem” e “tiverdo”), auséncia de pontuacdo adequada ou usada
incorretamente (uso das reticéncias e do travessdo) e sintaxe fortemente marcada pela
oralidade.

Apesar dos problemas, é possivel perceber neste texto um projeto de narrativa

semelhante ao do texto “Uma vitéria”. Em “Naquele dia” o evento perturbador é a
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possibilidade de conquista de um emprego melhor, enquanto que na primeira narrativa, a
descoberta de uma gravidez ndo planejada traria complicacdes a personagem.

Em ambos os textos, o trabalho de construgéo da narrativa deu lugar ao relato de fatos
que estariam, talvez, relacionados ao cotidiano destes alunos, como o tema da gravidez
indesejada na adolescéncia ou a busca por um emprego melhor remunerado. Provavelmente, a
forma como a personagem foi apresentada tenha limitado um pouco as possibilidades de
criacdo ou, também, possa ter ocorrido uma transposi¢do dos anseios vividos por muitos dos
autores, uma vez que a maioria dos alunos participantes pertence as classes média e média
baixa.

Em “Naquele dia” ha também intencdo de se construir uma narrativa tipicamente
romantica, com um desfecho feliz. S6 que é preciso um esforco de leitura para se entender o
“salto” temporal e a sequéncia condensada de fatos dos dltimos paragrafos.

Consideradas as semelhangas entre estes dois textos, pode-se dizer que o diferencial
entre eles seja 0 dominio dos recursos linguisticos e esquema tipoldgico, quando analisadas as
expectativas de escrita para a superestrutura do texto.

No entanto, a narrativa no. 2, apesar dos problemas de escrita, também poderia ser
valorizada pelo projeto de desenvolvimento da narrativa, ja delineado pelo titulo e pelo uso
expressivo do ponto de exclamagéo. Apesar de todos os problemas, seu autor, mesmo que ndo
dominando tdo bem os recursos linguisticos, tentar valer-se de seus conhecimentos para a
construcdo de um texto narrativo.

Em relacdo ao aprendizado, em situacdo de aula, ambos os textos poderiam ser
comparados entre os alunos, a fim de se verificar qual deles preenche melhor as expectativas
do género. Através da discussdo, 0s autores dos dois textos teriam a chance de perceber
semelhancas e diferencas para aperfeicoarem seus textos e toda a classe se beneficiaria desta
atividade de escrita e reescrita.

Segundo Jolibert (1994 b, p 47), a pratica sistematica da reescrita permite ao aluno um
aprofundamento do trabalho de elaboracdo do texto. A reescrita pode ser parcial, quando se
refere a um nivel apenas de andlise textual, ou global, envolvendo simultaneamente varios
niveis de analise. Segundo a autora, sdo exatamente estas atividades que permitirdo aos alunos
uma sistematizacdo dos conhecimentos ja adquiridos e dos novos conhecimentos necessarios
para construcdo de textos melhores, possibilitando a construcdo do que Jolibert chama de

“ferramentas” para a serem usadas no aprendizado no cotidianos das atividades escolares.
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A préxima narrativa selecionada € um bom exemplo de texto a ser trabalhado como

modelo para uma atividade de reescrita.

Narrativa n° 3

LicAo de vida

Aquele seria um dia como outro qualquer para a jovem Mariana, funcionaria de um supermercado, no centro
da cidade. Todos os dias ela se levantava as cinco horas e as seis horas, tomava seu 6nibus na direcdo do
trabalho. Porém, a vida as vezes no prega pegas, e como nem todas elas sdo boas...

Pois é naquele dia Mariana sofreu um grave acidente, um 6nibus passou em cima de suas pernas.

Meio atordoada, sem saber ao certo o que havia acontecido, apenas vendo sangue por todo lado, comegou a
chorar. O motorista do 6nibus que atropelou levou depressa Mariana ao hospital. Poucas horas depois, veio a
noticia que ela teria que amputar suas duas pernas.

- Como uma adolescente de apenas 18 anos poderia viver sem pernas — Dizia Mariana.

Alguns meses depois de as ter perdido, ela colocou protese, e ndo sé conseguiu levar uma vida normal, como
realizou todos os seus sonhos.

No entanto, tantas pessoas perfeitas fisicamente, abandona todos os sonhos planejados, quando alguma coisa
da errado, por menor que essa coisa. Mariana ao contrario delas, mesmo com dificuldades e mais dificuldades,
conseguiu realizar tudo o que planejara antes desse terrivel acidente.

(Producdo n° 94, Escola 4, Grupo B)

Este texto pode ser lido como um aperfeicoamento do projeto de texto presente nas
narrativas anteriores. Ha também muitos problemas relativos a linguistica do texto e a
linguistica da frase, no entanto, deve-se valorizar o trabalho na utilizacdo de substitutos
(Mariana/meio atordoada/adolescente) e nos marcadores temporais (Poucas horas depois/
Alguns meses depois) e no uso do discurso direto para marcar a fala da personagem.

Note-se que a cena inicial sofreu modificacdo em sua Ultima frase, mostrando que seu
autor, de certa forma, se apropriou do trecho e tentou modifica-lo de modo favoravel ao seu
projeto de texto, tornado seu texto até mais coerente, caso nao tivesse utilizado este recurso.

Para finalizar a apresentacdo dos resultados referentes aos textos narrativos, segue-se

mais um texto selecionado da amostra.
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Narrativa no. 4

“Determinagéo a flor da pele”.

..O evento que ocorreria com ela, diversificaria totalmente sua vida, uma histéria de superagdo e
determinagé&o.

Saindo da porta de onde era empregada Mariana, como era de rotina fazia uma rota até chegar ao ponto onde
tomaria o onibus, ao chegar em uma avenida préxima ao ponto de dnibus, Mariana deparou-se com um carro de
velocidade muito elevada que com o desequilibrio do motorista o carro chocou-se contra Mariana, deixando
assim Mariana desacordada.

Mariana apds trés semanas do ocorrido, acordou e deparou-se que se encontrava em um leito e mau
conseguia se mexer, licida Mariana tentou sem saber o que havia ocorrido se mexer para sair do leito onde se
encontrava, mas no momento do ato, Mariana ndo conseguiu mover suas pernas e muito desesperada gritou, o
médico assustado foi ao quarto onde Mariana estava; Foi ai que veio a mé noticia. Ela estava paralisada da
cintura para baixo. Mariana logo que soube ficou desesperada pensando assim em seus objetivos; mas nao se
abateu e dedicou-se a essa enfermidade como algo passageiro. Foi em todas as sessbes de fisioterapia
acompanhava leigamente sessdes de psiquiatria; muito determinada ainda continuou a trabalhar mesmo na
situacdo em que se encontrava.

Passando-se quatro anos apés o acidente Mariana teve uma noticia revolucionaria que mudaria novamente
toda sua vida. O médico a disse que ela poderia voltar novamente a andar. Mariana muito contente dedicou-se a
um projeto de criar uma ONG para pessoas que sofriam de alguma doenga relativa a paralisia.

(Produgdo n°. 63, Escola 3, Grupo A)

Em comparacdo aos textos anteriores, visivelmente este € um texto em que seu autor
melhor soube explorar tanto 0s recursos quanto os elementos da narrativa, segundo seu
projeto de texto. As reticéncias no inicio sinalizam que o texto fard a continuacdo da situacédo
inicial, em que uma frase é acrescentada ao paragrafo, a fim de contribuir para a coeréncia do
texto final.

O texto que se segue, estruturado em trés paragrafos, apresenta um desenvolvimento
da narrativa bem comum entre os textos da amostra, em que a personagem principal sofre um
acidente, mas que mesmo diante do que poderia ser uma tragédia pessoal, o desfecho da
narrativa é positivo, de superacdo, sendo assim, mais um exemplo de “final feliz”.

No entanto, esta narrativa chama a atencao, pois seu autor, considerando a situacao de
producdo e o tempo despendido para a tarefa, foi capaz de produzir um texto interessante,
indo além do simples relato de fatos, muitas vezes de narrativa muito sintetizada, sem muitas

elaboracdes. O projeto de escrever uma narrativa coerente j& comeca pela escolha interessante
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do titulo e pela frase inicial, a qual cria certa expectativa no leitor, antecipando o0s
desdobramentos do texto.

Deve-se reconhecer que o texto ndo é perfeito, pois apresenta problemas diversos,
relativos a linguistica do texto e da frase; porém, a qualidade da forma de narrar, algumas
escolhas lexicais interessantes, acertos na sintaxe e na pontuacao permitem destacar este texto

e seu autor entre os demais da amostra.

I1. CARTA

Nesta sec¢do, sdo apresentados os resultados referentes ao texto carta, o primeiro dos
textos nédo escolares.

Antes da apresentacdo dos resultados, é preciso dizer que este género textual, apesar
de ter grande circulacdo na sociedade, constitui-se na amostra como um desafio aos
participantes da pesquisa, na medida em que certos parametros de escrita deveriam ser
delineados para sua construgao.

Jolibert (1994 b, p.43) explica que todo trabalho de escrita sempre envolvera o recurso
a certas estratégias, sendo no caso da carta, saber de antemé&o: destinatério (e suas relacfes de
paridade ou ndo com o enunciador); status do enunciador; objetivo que 0 escrito deve
produzir; efeito que o escrito deve produzir e objeto preciso de troca (no caso, uma possivel
resposta da solicitacdo). A autora também destaca que, quando este tipo de escrito é
trabalhado em sala de aula, deve-se sempre confrontar as diferencas e semelhancas entre carta
informativa, carta de agradecimento, carta de relatorio, carta de expressdo interpessoal.
(JOLIBERT, 1994 b, p.55)

A expectativa em relagéo ao texto era verificar em que grau os alunos conseguiriam
desempenhar estas estratégias necessarias para a producao de um texto eficiente, que para esta
amostra tratava-se de uma carta informativa e de solicitagdo, ao mesmo tempo.

Quanto ao fato de seu destinatario tratar-se de uma autoridade politica - o prefeito da
cidade-, isto ndo se revelaria algo tdo impossivel de acontecer, uma vez que modernamente 0s
meios de acesso as autoridades estdo cada vez mais faceis, até mesmo como forma de

exercicio da cidadania.
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Assim, nada mais necessario, atualmente, que saber como se dirigir a um destinatario
como este, independentemente da situacdo ou do meio de comunicacao, seja por carta, e-mail,
telefonema ou em uma conversa pessoal. Por isso, em relacdo a forma de tratamento, e por se
tratarem os participantes da pesquisa de alunos de 82 série do Ensino Fundamental, esperava-
se no minimo uma forma de tratamento respeitosa, como “Senhor” ou “Senhor Prefeito”, em
lugar de “Exceléncia” ou “Excelentissimo Senhor Prefeito”. No entanto, constatou-se um
grande uso do vocativo “Caro Prefeito”.

Tabela 3- Distribuicdo da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos
analisados nas produgdes textuais “Carta”- Escolas do GRUPO A

Alunos com bom Alunos com baixo
CARTA desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Superestrutura Paréagrafos 4 4 7 8 5 2
Esquema Tipoldgico 3 7 5 8 3 4
Linguistica Enunciacéo 3 6 6 8 5 2
Do texto Substitutos 3 5 7 6 7 2
Conectivos 2 5 8 4 9 2
Pontuacéo 4 5 6 5 6 5
Campos Semanticos 2 6 7 1 7 7
Linguistica Sintaxe 2 6 7 7 6 2
Da frase Vocabulario 1 8 6 4 6 5
Ortografia e acentuacéo 3 5 7 6 6 3
TOTAL 27 57 66 57 59 34

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 4- Distribuicao da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos
analisados nas produgdes textuais “Carta”- Escolas do GRUPO B

Alunos com bom Alunos com baixo
CARTA desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Paragrafos 2 6 7 6 7 2
Superestrutura Esquema Tipolégico 2 7 6 9 5 1
Enunciacéo 1 6 8 8 5 2
Linguistica Substitutos 2 5 8 10 3 2
Do texto Conectivos 0 6 9 10 3 2
Pontuacéo 3 3 9 9 5 1
Campos Semanticos 0 4 11 6 8 1
Sintaxe 3 1 11 8 6 1
Linguistica Vocabulario 0 6 9 6 9 0
Da frase Ortografia e acentuacéo 0 10 5 5 10 0
TOTAL 13 54 83 77 61 12

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Os resultados apresentados nas tabelas 3 e 4 revelam que, apesar de haver uma
expectativa de que os alunos tivessem mais problemas na produgdo do texto epistolar, ndo
tanto em relacdo a superestrutura do texto, mas sim quanto a enuncia¢do e as formas de
tratamento- que deveriam ser mais formais, por conta do destinatario da carta- , os resultados
entre os alunos do primeiro subgrupo revelam desempenhos de “Regular” a “Bom”, tanto nas
escolas do Grupo A quanto do Grupo B.

Ja entre os alunos do segundo subgrupo (com baixo desempenho), os dados da tabela
4 revelam poucas ocorréncias do conceito “Bom”, sendo que ha também maior nimero de
ocorréncias do conceito “Fraco” (77), bem maior que entre os alunos do segundo subgrupo
das escolas do Grupo A.

Note-se que, na tabela 4, o primeiro subgrupo de alunos teve um desempenho ainda
melhor que 0 mesmo subgrupo das escolas do Grupo A, cujo subgrupo de alunos com “bom
desempenho” teve 27 ocorréncias do conceito “Fraco”, distribuidos por todos os subitens de
analise dos textos.

Para ilustrar, seguem-se as transcricdes e 0s comentarios referentes as cartas

selecionadas da amostra.

Andlise de Textos

Carta no.1

Caro Prefeito,

Sou morador de nosso maravilhoso bairro 64, nesses Gltimos dias estive fazendo um trabalho de
mapeamento de nossa cidade. E segundo minhas pesquisas, ha 5 bairros, com terrenos da prefeitura que néo
estdo sendo utilizados e eles estdo precisando ser limpados.

Vérios moradores estavam reclamando, que é perigoso aparecer bichos por la. Inclusive uma moradora
estava reclamando que apareceu ja 2 escorpides dentro de sua residéncia, e ela estava muito preocupada,
porque tem duas criangas pequenas.

E eu como morador estou te pedindo que o senhor reaproveite-os para fazer centros recreativos para a
comunidade, e aqui na nossa cidade é isso o que esta faltando. Isso sem falar das pessoas que poem fogo nos
matos dos terrenos, imagine se as casas vizinhas fossem incendiadas também.

Por isso eu te peco esse favor, para levar o meu pedido em consideracao.

Obrigado pela atencéo,
Rogério Carvalho®
(Produgdo n° 15, Escola 1, Grupo A)

1% 0 nome é ficticio, criado pelo autor do texto.
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Inicia-se a discussdo das cartas produzidas por um dos textos considerados de
qualidade regular, mas que chamou a atengdo, uma vez que seu autor soube construir
razoavelmente fatos que sustentassem a argumentacdo necessaria, ja que a proposta de texto
se tratava de uma carta informativa, mas que tinha o objetivo de fazer uma solicitacao.

Em relagdo a superestrutura do texto, deve-se reconhecer que seu autor soube construir
razoavelmente a carta, em que se pode identificar a presenca de vocativo (apesar do uso
incorreto de “Caro”), a identificagdo do remetente e do destinatario, o assunto a ser tratado e,
por fim, o parégrafo final de despedida, com expressao de agradecimento e assinatura.

Desta forma, é possivel valorizar o trabalho realizado, uma vez que o texto, apesar de
ter sido produzido em uma situacdo de avaliagdo e diagnostico, seu autor soube mostrar
conhecimentos da superestrutura especifica da carta e dos recursos necessarios para a
conquista dos objetivos do texto: fazer contato com uma autoridade para informar sobre um
problema da coletividade e cobrar solugdes.

A fim de contextualizar a situacdo, o “cenario” criado e descrito pelo autor do texto é
bem rico em imagens, que acabam por sustentar a argumentacdo e o encaminhamento l6gico
da estrutura da carta, do vocativo a expressdo final de despedida.

E fato que ha problemas pontuais com o uso dos quantificadores e a relagio de muita
proximidade/intimidade estabelecida pelo uso inadequado da 22 pessoa verbal (“te pedindo”,
“te peco”), presente desde o inicio com o uso da forma de tratamento “Caro Prefeito”. Alias,
pode ter havido uma logica nessa escolha, pois talvez o autor do texto quisesse
intencionalmente criar uma relacdo de proximidade com o destinatario, com o objetivo de
mobilizar sua atencdo para o problema em questdo, revelando assim uma estratégia.

Todas as incorre¢des, imprecisdes deste primeiro exemplo de carta, poderiam ser
trabalhadas em uma atividade de reescrita coletiva, como os exemplos de narrativas, da secdo
anterior. Mesmo assim, esta carta seria um exemplo de como os alunos podem até produzir
textos eficientes e interessantes, mesmo em uma situacdo de avaliagéo.

A seguir, outro exemplo de carta que contrasta com o exemplo anterior.

Cartan®?2

Caro prefeito, eu andei pela cidade e vi que alguns bairros da cidade tem terrenos que sdo da prefeitura e
esta sem construcao.
Por isso eu resolvi mandar essa carta ao senhor, para pedir com que o0s terrenos destes bairros sejam

utilizados de alguma forma para que néo fiquem abandonados.
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Eu estava tendo algumas ideias e quero saber o que o senhor acha de nos bairros abandonados construir
um parque, uma praga, um campo de futebol para as criancas jogarem, estava pensando também em colocar
materiais de ginastica para que as pessoas possam se exercitar sem precisar ir a uma academia. Assim
estaremos aproveitando-os e ndo deixando-o0s na situacdo em que estavam.

Atenciosamente,
A.C.

(Produgéo n°® 17, Escola 1, Grupo A)

Pode-se dizer que esta segunda carta seria um projeto mal concretizado da anterior,
uma vez que o autor do texto também tentou criar um contexto do qual emergia o problema a
ser tratado na carta, bem localizado na expressdo “eu andei pela cidade”.

Em relacdo a superestrutura do texto, temos paragrafos definidos e uma estrutura de
carta minimamente delimitada. Também ha a presenca de argumentacdo em favor da
apresentacao do problema e possiveis solu¢des para 0 mesmo.

No conjunto das cartas produzidas por alunos do subgrupo de baixo desempenho,
tanto das escolas do Grupo A ou Grupo B, ha exemplos de textos em que 0s autores se
limitaram a reproduzir o conteido da proposta de texto, transpondo para a estrutura da carta,
sem qualquer construgdo argumentativa.

Neste texto, de certa forma, o autor também fez esta transposicdo, mas tentando
colocar-se no texto (“andei pela cidade”/ “resolvi mandar”/ “estava tendo algumas idéias”),
mesmo que acrescentando poucas informacgfes para contextualizar a situagdo-problema, o
que favoreceria a coeréncia da carta.

Os problemas presentes sdo 0 uso da forma de tratamento pouco formal para uma
autoridade (“Caro prefeito”), mas que ndo deixa de ter uma intencdo respeitosa, 0 que se
reforca com o uso de “senhor” por duas vezes. Apesar destes problemas, merece destaque o
uso correto dos pronomes em “aproveitando-os” e “deixando-0s” no ultimo paragrafo,
revelando um esforco para o uso da norma padrdo da lingua, uma vez que o destinatario é
uma autoridade.

Novamente, também para este caso, pode-se dizer que se esta carta fosse reescrita pelo
aluno, em sala de aula, seguindo as orientagdes do professor sobre o que se espera de um texto
dessa natureza, através da analise dos diversos niveis de construcdo do texto, teriamos uma

carta de qualidade semelhante & do proximo exemplo.
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Cartano. 3

Limeira, 28 de setembro de 2009.
Ilmo Senhor Prefeito Municipal Silvio Félix

Prezado Senhor:

N6s, alunos da 82. 3 da escola Castro Alves® escrevemos para Ihe informar sobre terrenos que pertencem a
Prefeitura, porém sem constru¢ao nenhuma.

Limeira tem tdo pouca quadras cobertas de futsal e vdley, campos de futebol e areas para exercicios fisicos,
uma maneira de aproveitar esses terrenos seria a construgéo de areas para praticas de esportes.

Outra sugestdo seria a construcdo de mais centro comunitarios, principalmente em bairros mais pobres.

Em uma terceira sugestdo, pensamos em criagdes de novas bibliotecas, ja que em Limeira s h4 uma no centro
da cidade, e muitas pessoas ndo tem acesso aquele contetdo.

Portanto, sabemos que qual for a sua decisdo, tomara a certa, seja ela de criar areas de esporte, centro
comunitarios ou bibliotecas.

Desde ja agradecemos.

Alunos da E. E. Castro Alves

(Producéo no. 104, Escola 4, Grupo B)

O exagero do vocativo, apesar de sua inadequacéo, ja demonstra de inicio a intencao
do autor do texto em mobilizar seu destinatario para a solu¢do do problema apresentado.
Alids, todas as sugestdes dadas na carta sdo bastante pertinentes e bem fundamentadas, uma
vez que o autor preocupou-se em justifica-las no corpo do texto.

Deve-se valorizar neste texto a forma como a enunciagdo esta bem trabalhada, tanto
para o destinatario (“limo Senhor”, “Prezado Senhor”, “lhe”), quanto em relacdo ao remetente
(“N6s, alunos da 8?2 3”, “escrevemos”, “sabemos” e “agradecemos”).

Considerando as duas cartas anteriores, a carta no. 3 seria a que melhor preencheria as
expectativas de um bom texto, apesar de uma certa concisdo ou economia da argumentacdo ou
até auséncia de maior contextualizagdo da situacdo-problema, como fez o autor da carta no. 1.

Para finalizar esta secdo, segue-se o ultimo exemplo das cartas produzidas para a

amostra de textos, o qual foi selecionado por sua qualidade superior em relagdo aos demais.
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Carta no. 4

Limeira, 28 de setembro de 2009.
Excelentissimo Senhor Prefeito

Venho por meio dessas pequenas frases descrever uma situacdo que deparei juntamente com outros colegas de
classe. Ha terrenos no Bairro x, que sdo de mando da prefeitura, que ndo apresentam utilidade, e deparando com
a situacao, visamos uma opinido que pode ser Util a todos os residéntes do bairro. A maioria dos moradores néo
tem acesso a uma &rea esportiva de lazer; portanto propomos em compania de nossa professora a utilizagao dos
terrenos para ser construido uma praga propria para esportes, para todos desfrutarem de uma area para lazer.
Esperamos apreensivamente uma carta de resposta com a vossa aceitacao.

Muito Obrigado.

Atenciosamente. Dayvid

(Producéo n. 73, Escola 3, Grupo A)

Mesmo que se reconheca a presenca de problemas no texto, como uso inadequado de
vocabulario ou a extrema concisdo da superestrutura, em que 0 esquema tipologico do texto
carta esta condensado pelo uso de apenas um paragrafo, ndo se pode negar a discursividade do
texto, em que ha razoavel concatenagéo de ideias.

Esta carta € um dos poucos exemplos em que seu autor soube usar a forma de
tratamento adequada para o destinatario, porém sua enunciacdo se resume ao vocativo e ao
uso do pronome “vossa”. Por outro lado, a enunciagao referente ao remetente, que se alterna
da 12 pessoa do singular para a 1 @ pessoa do plural ( de “Venho por meio..” para
“propomos” e “Esperamos”) revela um movimento em que a agdo dialégica parte do
individual para o coletivo, talvez, em uma estratégia de convencimento do destinatario. A
frase final, que se inicia com “Esperamos apreensivamente” sinaliza bem esta estratégia do
autor.

Antes de finalizar, € preciso dizer que esta selecdo de cartas da amostra permite
perceber diversos niveis de desempenhos dos alunos na produgdo dos textos. Mesmo que se
considere o contexto de producdo dos textos apresentados, de modo geral, os resultados na
producdo das cartas foram mais positivos que os resultados revelados na producdo das

narrativas.

2 0 nome da escola é ficticio.
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Il. CARTAZ

Os textos produzidos para a amostra deste segundo género textual - que juntamente
com a carta fora classificado como texto ndo escolar-, traziam a expectativa de se investigar
se 0s desempenhos em escrita seriam melhores ou piores, principalmente em contraste com o
primeiro texto produzido para a coleta de dados, o texto narrativo. Também havia a
expectativa de se saber se estes alunos teriam maior ou menor dificuldade ao terem que
produzir textos de um género menos presente nas praticas escolares e para 0s quais seria

necessario definir muito bem as estratégias de escrita.

Tabela 5- Distribuicao da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos
analisados nas produgdes textuais “Cartaz”’- Escolas do GRUPO A

Alunos com bom Alunos com baixo
CARTAZ desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Superestrutura Esquema Tipolégico 3 3 9 4 6 5
Linguistica Enunciagéo 2 3 10 5 7 3
Do texto Substitutos 0 4 11 3 10 2
Conectivos 0 3 12 2 11 2
Pontuacéo 0 7 8 6 6 3
Campos Semanticos 0 4 11 2 8 5
Linguistica Sintaxe 4 3 8 7 4 4
Da frase Vocabulario 1 6 8 2 9 4
Ortografia e acentuagdo 4 2 9 5 7 3
TOTAL 14 35 86 36 68 31

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 6- Distribuicao da frequéncia dos desempenhos relativos aos varios aspectos
analisados nas producdes textuais “Cartaz”- Escolas do GRUPO B

Alunos com bom Alunos com baixo
CARTAZ desempenho desempenho

NIVEL Subniveis Fraco | Regular | Bom | Fraco | Regular | Bom
Superestrutura Esquema Tipolégico 3 5 8 6 7 2
Linguistica Enunciagdo 2 6 7 2 11 2
Do texto Substitutos 2 3 10 4 10 1
Conectivos 1 3 11 5 9 1
Pontuacéao 2 5 8 10 4 1
Campos Semanticos 1 4 10 5 9 1
Linguistica Sintaxe 2 5 8 11 3 1
Da frase Vocabulario 1 5 9 5 8 2
Ortografia e acentuacéo 2 7 6 8 4 3
TOTAL 16 42 7 56 65 14

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como se pode constatar, os dados das tabelas 5 e 6 revelam desempenhos bem
melhores, em todos os niveis de analise, que os desempenhos revelados nos quadros
anteriores, referentes aos textos narrativa e carta. Além disso, nos dados destacam-se,
também, melhores desempenhos entre os alunos do segundo subgrupo, principalmente entre
os alunos das escolas do Grupo A.

No entanto, os dados revelam que sdo poucos os alunos do subgrupo de baixo
desempenho das escolas do Grupo B que atingiram o conceito “Bom” nos niveis de analise
dos textos, além do fato de haver um grande de nimero de ocorréncias do conceito “Fraco”
entre estes mesmos alunos. Estes dados acabam por reforcar a ideia de que entre os alunos das
escolas do Grupo A haveria uma maior homogeneidade de desempenhos, apesar de que estes
alunos tenham sido divididos em grupos distintos de desempenho escolar em leitura e escrita.

A seguir, sdo apresentadas algumas das producfes mais representativas desta ultima

amostra de textos solicitados para o estudo.

Anadlise de Textos

Cartazn®1

Oportunidade Imperdivel !!!

Aulas de reforgos para alunos com dificuldades nos estudos!

Venha se inscrever, pois a apenas 250 vagas disponiveis.

As aulas comecardo dia 28/09/09.

Local: Saléo de festas da Igreja ““Santa Terezinha”

Horério: 17 h e 30 min.

Atencdo: Trazer comprovante de residéncia, pois apenas

moradores deste bairro irdo participar desse projeto!

E ndo se esquega, as vagas sao limitados!!!

Qualquer davida entre no nosso site: www.projetoeducativo.com.br
(Produgéo n° 171, Escola 6, Grupo B)

O cartaz no. 1 chama a atencdo ja em seu inicio pela frase/ titulo de efeito, cujo
sentido se reforca no uso repetido do ponto de exclamacdo. O “publico-alvo” ou leitor

pretendido também esta bem definido na primeira frase do texto, s6 que o plural “alunos com
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dificuldades” é alterado para o singular, como comprovam as formas verbais “venha” e “nédo
Se esqueca”.

Toda a silhueta do texto estd bem organizada, apesar de haver frases mais longas- as
quais sdo pouco previstas em cartazes -, mas informam o necessario. Além disso, o autor do
texto demonstra um bom dominio do género textual, ao distribuir bem as informacdes
relevantes, sabendo dar destaque as mais importantes.

O fechamento do texto € singular e revela um traco da atualidade: a referéncia a um
site (“projetoeducativo”), criado pelo autor e com nome pertinente ao objetivo do texto, que é
informar e convidar alunos para participarem de aulas gratuitas de reforco escolar. Por todas
suas qualidades apontadas, este primeiro cartaz selecionado foi uma grata surpresa na amostra

de textos.

Cartazn® 2

Comunicado
Alunos que vao mal na escola ndo prestam
atencdo na aula mas querem aprender
nos da Igreja Nossa Senhora de Lourdes
estamos oferecendo reforcos para os alunos aos
Séabados 7:00 h até 12:00 h
muito obrigado e contamos com a sua presenca
(Produgdo n° 179, Escola 6, Grupo B)

A producédo acima, em contraste ao cartaz no. 1, revela uma qualidade bem inferior de
producdo textual. O autor deste segundo cartaz, ja no inicio, demonstra falta de dominio do
género textual ao classificar o texto como um “Comunicado”. Talvez a intencdo tenha sido
atrair a atengéo do leitor de alguma forma, mas a formalidade indevida impressa ao texto pode
desviar a atencdo de possiveis interessados na informacdo dada, no caso, a divulgagdo de
aulas de reforco gratuitas.

Apesar do inicio inadequado, a definicdo presente na primeira frase do texto é bem
interessante, pois sugere um determinado publico, definido a partir das provaveis experiéncias
do autor do texto, mas que resume bem o perfil daqueles a quem o texto se dirige. A intengdo
é boa, mas novamente o efeito produzido poderia até afugentar possiveis interessados nas

aulas oferecidas.
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Outro problema bem visivel no texto é a questdo da pontuacéo, totalmente ausente. E
por que seu autor ndo se deu conta de sua importancia ou considerou que a pontuacdo seria
dispensavel em um cartaz? O autor do texto também sequer utilizou letras mailsculas para o
inicio de cada frase, revelando problemas importantes relacionados a linguistica da frase, mas
que acabaram por afetar também aspectos da superestrutura e da linguistica do texto,
comprometendo a qualidade de toda a producéo textual.

Este texto configura-se como um exemplo dos muitos cartazes produzidos,
principalmente entre alunos do subgrupo de “baixo desempenho”, em que seus autores
somente transpuseram o contetdo da proposta da situacdo de escrita para o que acreditavam
ser uma estrutura adequada de cartaz.

O texto a seguir € um exemplo de texto que bem contrasta com o cartaz no. 2.

Cartazn®3

Aulas
DE
REFORCO

Vocé que tem alguma dificuldade
nas diversas disciplinas da escola.
Aulas de reforco para alunos da
Escola do bairro Santa Cecilia!

INSCREVA-SE JA!
AS VAGAS SAO LIMITADAS!

LOCAL.: Saldo de festas da Igreja
HORARIO: 19H 30
DATA: Todas as ter¢as

(Producgéo n° 24, Escola 1, Grupo A)

O texto em destaque acima foi escolhido exatamente por contrastar em qualidade com
0 texto anterior. De inicio, o cartaz no.3 chama a atencdo pelo trabalho grafico interessante,

contrastando cores, tamanhos e formas de letras. A “silhueta” deste texto é bem semelhante a
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do cartaz n° 1, s6 que em lugar de uma frase inicial de efeito, o autor optou por definir o
tema/assunto em questdo. Da mesma forma que no primeiro cartaz, hd uma defini¢do do
publico-alvo a quem o texto se dirige (“Vocé que tem alguma dificuldade™), o que revela que
0 autor do texto soube eleger seu interlocutor.

A diferencga na producéo deste cartaz em relagdo aos anteriores é fato de que seu autor
soube condensar as informag6es mais importantes e dar uma sequéncia logica e facilitadora da
leitura, como se o leitor se perguntasse “Onde? Quando? Como? Por qué?” e fosse
conseguindo as respostas com o progresso da leitura. Esta estratégia revela uma consciéncia
do papel importante do leitor para a produgdo de qualquer texto. Neste caso, por se tratar de
um cartaz, esta relagdo entre autor e seu leitor, ou publico-alvo pretendido, tem uma

relevancia maior ainda, pois garante a eficiéncia de comunicacao do texto.

Cartazn®4

ATENCAO COMUNIDADE

Serdo dadas aulas de reforgo para
criancas da comunidade e que
estejam com dificuldades em : portu -
gués, matematica, Historia e Geografia.
As aulas serdo na igreja e comegam
Dia 10/10/09 porém s6 serédo oferecidas
20 vagas por matéria para 0 maior
aproveitamento. As inscri¢oes
comegam dia 01/10009.
SERAO GRATUITAS!
Obrigada pela Atengéo
(Produgéo n° 21, Escola 1, Grupo A)

Em contraste aos anteriores, este Ultimo texto a ser comentado foi escolhido
exatamente por exemplificar bem a falta de bom dominio dos aspectos considerados nos trés
niveis de analise das producdes textuais. No caso do cartaz no. 4, porém, a questdo seria
mais uma falta de adequacdo de cada nivel ao género textual em quest&o.

Frases muito longas, auséncia de destaque para as informacgdes principais, que
facilitem a leitura do cartaz. Também a “silhueta” do texto esta prejudicada, com frases mal

distribuidas e com um agradecimento ao fim, que acaba por confundir géneros, tornando o
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texto menos eficaz em seu objetivo de divulgar e informar sobre um servigo oferecido a
comunidade do bairro.

A presenca dos conectivos “e” e “porém” seriam dispensaveis neste tipo de texto,
devido ao uso de uma linguagem mais enxuta e direta, prépria do género cartaz.

Mesmo assim, apesar das criticas, este texto também serve como exemplo de como o
professor pode trabalhar em sala a partir de um questionamento coletivo do texto (Jolibert,
1994a), quando todos os alunos podem vislumbrar as falhas e os acertos de seu autor, um
trabalho que deve ser feito sempre em contraste com outros textos produzidos, para que 0s
alunos possam tomar consciéncia dos mecanismos e das estratégias de escrita necessarios para
a producdo de um cartaz.

Finalizada a apresentacdo relativa a producdo do género textual cartaz, ultimo género
da amostra, faz-se a seguir uma discussdo geral dos dados obtidos pela coleta de textos, antes

da apresentacao dos dados obtidos com a analise das entrevistas.

8.1.2 Discussdo dos resultados da analise das producdes textuais

A anélise dos desempenhos em escrita de alunos concluintes do Ensino Fundamental,
na producdo de textos, aponta conclusdes importantes, visto que foram analisados 180 textos
de trés géneros diferentes, produzidos pelos 60 sujeitos participantes da pesquisa.

Considerando o fato de que o objetivo geral de pesquisa era um diagndstico dos
possiveis contrastes de desempenhos de alunos de escolas de realidades diversas — 0s quais se
esperavam seriam muito divergentes -, os dados apresentados mostram muito mais
similaridades que grandes diferengas, principalmente entre os alunos que compfem o
subgrupo de bom desempenho em leitura e escrita, dos dois grandes grupos das escolas
participantes, os quais apresentam classificagdo bem distinta na avaliagdo externa (SARESP)
utilizada para selecionar as escolas participantes.

Se alunos capazes de produzir textos razoaveis, alguns até bem interessantes, estdo
presentes em ambos 0s grupos de escolas, por que estas escolas apresentam diferentes
classificagcdes de desempenho, na avaliagdo SARESP de Lingua Portuguesa? Talvez o motivo

pelo qual as escolas do Grupo A, avaliadas como sendo de melhores resultados em avaliacdes,
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seja o fato de estas terem maior quantidade de alunos com desempenhos melhores, ou seja,
turmas de alunos com desempenhos mais homogéneos.

Em contrapartida, alunos que compdem o subgrupo de baixo desempenho,
principalmente das escolas do Grupo B, apresentaram desempenhos bem inferiores aos dos
alunos do mesmo subgrupo das escolas do Grupo A. Esta constatagdo seria indicativa de que,
talvez, estas escolas tenham um ndmero maior de alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem da lingua escrita, o que demandaria um trabalho mais intenso por parte dos
professores e de toda a equipe pedagdgica.

Sobre a investigacdo contrastiva de géneros textuais, os dados apresentados revelam
que, apesar de um género textual ser muito familiar - caso das produgdes textuais do texto
narrativa, considerado neste estudo como texto escolar -, estando presente em diversos
materiais didaticos e em contetdos de planos de curso de Lingua Portuguesa, desde a 52. série,
isto ndo significou garantia de boas producdes pela maioria dos alunos.

Por sua vez, nos géneros textuais definidos neste estudo como textos ndo escolares
(carta e cartaz), que se esperava pudessem trazer maiores dificuldades de producdo para os
alunos, os resultados apresentados foram melhores, mesmo entre os alunos do subgrupo de
baixo desempenho, apesar dos problemas detectados e discutidos na leitura comentada das
producdes textuais.

A pretensdo de se fazer um diagndstico das habilidades de escrita dos alunos, na
producdo de textos de géneros textuais diversos, representou a possibilidade de um olhar
panoramico sobre as habilidades de escrita adquiridas por estes alunos, ao longo do Ensino
Fundamental, a partir dos novos pressupostos tedricos apresentados, em que se considera a
producdo textual como forma de interacéo (dialogia) e a necessidade da presenca, no ensino,
de diferentes géneros textuais.

Diante disso, considerando os dados apresentados, pode-se afirmar que, quando 0s
alunos sdo solicitados a produzir textos que apresentem um proposito claro de escrita, com
estabelecimento prévio de um autor e de um leitor - mesmo que virtual-, com um género
textual especifico e com um conteldo de escrita, instado a partir da uma situacdo
comunicativa concreta, os resultados obtidos podem ser melhores, caso dos resultados
relativos as producdes dos textos ndo escolares, carta e cartaz. Ressaltando que estes textos
ndo sdo tdo presentes nos conteldos de ensino, como 0s textos narrativos.

Os resultados obtidos com as producdes textuais, em que se confrontaram textos

escolares e textos ndo escolares, reforcaram a visdo de que o ensino da lingua escrita deve se
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realizar cada vez mais pela produgdo de textos o mais proximo possivel de situagdes reais e
contextualizadas, com a finalidade de introduzir os alunos, desde o inicio da escolaridade, ao

mundo da escrita. Jolibert (1994b) enfatiza bem essa necessidade, no trecho a seguir:

Naturalmente, fazer essa experiéncia pessoal de escrita pressupfe que a
pratica que se possui da sua producdo seja- durante o curso elementar-
regular, diversificada, contrastada, continuamente reajustada; ela nasce de
uma familiaridade didria com a producdo efetiva de textos e de uma reflexdo
metalinguistica rigorosa sobre o funcionamento do texto e da lingua.
(JOLIBERT, 1994b, p.18)

E possivel afirmar que a visdo de Jolibert a respeito da aquisicdo da escrita, entendida
como pratica inserida em um processo continuo de aprendizagem, visando ao dominio do
maior numero possivel de géneros textuais, deve se configurar em uma verdadeira rotina de
ensino e aprendizado, para que o aluno saiba com proceder, mesmo diante de uma situacdo de
escrita pouco familiar, a partir de seus conhecimentos adquiridos.

No entanto, estdo estes alunos inseridos em um ensino que favorece estas préaticas de
escrita e que promova também o contato com uma diversidade de géneros textuais? Sera que
ainda haveria uma permanéncia de praticas de escrita concentradas no tradicional ensino da
“redacdo escolar”?

Bagno (2002) é um dos autores que investigam o ensino e aprendizado de lingua
materna e também estd entre o0s autores que questionam esta presenca do ensino
descontextualizado da produgdo textual, na forma da “redacéo escolar”. Segundo o autor, esta
modalidade de escrita ainda é constante na escola, ocupando o lugar de uma producdo de

textos verdadeiros. Sobre isto, escreve o autor:

No tocante a producdo textual escrita, as escolas brasileiras, até hoje se
restringem a pratica da “redacéo”, género textual que so existe na escola, ndo
tendo nenhuma funcdo sociocomunicativa relevante para a vida presente e
futura do aprendiz. A prética da redacdo escolar empobrece drasticamente 0s
objetivos de ensino da lingua na escola, pois despreza todos os diversos
elementos que contribuem para as condi¢es de produgdo do texto escrito:
quem escreve, 0 que escreve, para quem escreve, para que escreve, quando
e onde escreve, isto é, em que situacdo cultural, social, temporal e
espacial.(BAGNO, 2002, p.56. grifo do autor)

Talvez, o problema maior em relacdo ao trabalho com a producgéo de textos que se
realiza nas escolas brasileiras ndo seja a auséncia total da producédo de textos, dentro das

condiges de escrita apresentadas pelo autor, mas sim sua baixa ocorréncia.
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Sobre esta questéo, seria ingenuidade acreditar que o ensino da tradicional “redagdo”
deixard de estar presente nas praticas escolares. Neste sentido, € interessante saber o que
pensa Marcuschi (2004), a respeito da presenca da “redacdo” como género tipico do contexto
escolar, que ao investigar o trabalho que se faz com a escrita e a producdo de textos na escola

atual, identificou duas praticas prototipicas deste género textual escolar:

1) A redagdo endogénica, que se esgota na escrita do aluno, ou seja, 0
aprendiz é convocado pelo professor a redigir um texto sobre um
determinado tema, com pouca ou nenhuma preocupacdo sociointerativa.
Corresponde mais fortemente a cultura escolar vigente no pais;

2)A redacdo mimética, na qual o professor solicita ao aprendiz que
contemple no texto escolar as caracteristicas dos géneros que se encontram
disponiveis na sociedade, seja em contextos intra ou extra-escolares. Em
fungdo disso, esta prética de redacdo possui um elevado potencial
didatizante. (MARCUSCHI, 2004, p.112, grifo do autor)

A autora ainda afirma que a primeira pratica prototipica faz parte do atual momento
socio-historico do ensino da lingua materna, no Brasil, e estd relativamente estabilizada,
enquanto os tragos da segunda vém sofrendo re-elaboragdes ao longo das Gltimas décadas,
gracas a introducdo de novas propostas pedagdgicas para o ensino. Deste modo, pode-se
concluir que a “redacdo” nao deixara de existir tdo cedo; no entanto, cabera aos professores o
cuidado de introduzir ao ensino e aprendizado da lingua escrita uma renovagdo das praticas,
propalada até mesmo por documentos oficiais, como os PCNs.

As questdes abordadas nesta sec¢do, relativas a discussao dos resultados da analise das
producdes textuais, serdo em parte retomadas e complementadas na apresentacdo dos

resultados da analise de dados obtidos com as entrevistas e sua subsequente discuss&o.

8. 2 Resultados da analise das entrevistas

As entrevistas com os alunos participantes da pesquisa foram realizadas tendo por
objetivo saber que relagBes este alunos construiram com a escrita e a producdo de textos,
dentro e fora das préaticas escolares. A expectativa era que a analise das percepcdes destes
alunos, analisadas através de suas falas, auxiliasse a compreender melhor suas praticas de

escrita.
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Diante disso, apresenta-se a seguir a anélise das categorias principais®* depreendidas
das transcrigdes das entrevistas, em que foram selecionadas algumas das perguntas feitas aos
alunos, referentes a cada um dos trés temas que nortearam a realizacdo das entrevistas,
segundo um roteiro previamente definido.

Como a maioria das respostas dadas pelos alunos néo era Unica e fechada, os dados
apresentados referem-se ao maior numero de ocorréncias de respostas. Também por este
motivo, as tabelas apresentam valores totais diversos, na maioria das vezes, sempre maiores

que o namero de alunos entrevistados, sendo um total de 60 participantes da pesquisa.

A escrita e a producéo de textos na escola

Antes da realizacdo das entrevistas, os participantes eram informados que iriam
responder questdes sobre escrita e producgdo de textos e sobre as praticas vivenciadas por eles
em sala de aula, assim como eventuais praticas de escrita fora do ambiente escolar. O
propésito era definir previamente o contexto das perguntas da entrevista e possibilitar maior
interagdo entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa.

Feito isto, iniciavam-se as entrevistas questionando os alunos se gostavam de escrever,
principalmente de escrever textos. As respostas variaram bastante, sendo que foi possivel

reduzi-las a trés categorias, como revela a tabela 7 a seguir:

Tabela 7- Distribuicéo das respostas dadas pelos alunos ao serem
guestionados se gostam de escrever e 0 quanto gostam

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Gostam muito 25 8 33
Pouco 5 18 23
Né&o gostam 0 4 4
Total 30 30 60

Fonte: Elaborado pelo autor.

2L E preciso lembrar que o levantamento das categorias apresentadas nas tabelas baseou-se na andlise de
conteldo proposta por Bardin (1988).
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Segundo os dados da tabela 7, e de certa forma atendendo uma expectativa da
pesquisa, a maioria dos alunos com bom desempenho revelou gostar e muito de escrever (25),
enquanto que somente 8 alunos do grupo com baixo desempenho revelaram gostar bastante de
escrever. Ja entre os alunos com baixo desempenho, a maioria revelou gostar pouco de
escrever e apenas 4 revelaram ndo gostar de nenhum tipo de atividade de escrita.

Dentre as razdes apontadas pelo gosto da escrita, houve respostas que diziam ser a
escrita um modo de “expressar pensamentos e sentimentos” ou uma “forma interessante de se
comunicar” ou ainda “gosto porque é legal escrever”.

Os alunos que afirmaram gostar pouco de escrever deram justificativas como “as vezes
cansa” ou “depende do texto ou da aula” ou ainda “escrever da muito trabalho”. Entre 0s
poucos alunos que assumiram ndo gostar de escrever, estes ndo deram maiores justificativas,
afirmaram simplesmente que ndo gostam.

Apos este primeiro contato, o proximo objetivo foi saber dos alunos quais textos eles
geralmente produziam em sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa. A
intencdo era fazer um levantamento dos géneros textuais produzidos com maior frequéncia

ou, no minimo, saber que textos eles se recordavam mais.

Tabela 8- Distribuicao das respostas dos alunos quando questionados
sobre quais textos séo produzidos na escola

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total

Narrativo 21 16 37
Argumentativo 13 10 23
Redacéo 2 4 6
Poema 2 3 5
Descritivo 2 1 3
Resumo 2 0 2
Cartaz 0 1 1
Todos/Varios tipos 2 1 3
N&o sabe especificar 0 2 2

Total 44 38 82

Fonte: Elaborado pelo autor. %

Como se pode ver, os resultados da tabela 8 apontam uma diversidade muito restrita

de géneros textuais trabalhados na escola, sendo que a expectativa era ouvir destes alunos o

22 £ preciso lembrar que nesta tabela e nas préximas, o nimero total de respostas serd sempre maior que o
nimero total de sujeitos participantes da pesquisa (60).
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relato de uma maior quantidade de géneros textuais. Além disso, percebe-se que os dois
géneros mais citados (textos narrativos e textos argumentativos), evidenciam o fato do quanto,
apesar das novas propostas curriculares difundirem o ensino e o aprendizado de géneros
textuais diversos, as praticas com a produgdo de textos, na 8% série, ainda se concentram
nestes dois géneros.

Ao descreverem que textos eles produzem na escola, quando o género citado era o
narrativo, poucos alunos mencionavam, por exemplo, contos, cronicas ou mesmo fabulas. Em
geral, eles reduziam toda a possibilidade da variedade das formas do narrar, a0 género
narrativo, ou, nas palavras de muitos “textos do tipo narrativo”. Mesmo motivados a citarem
textos produzidos em outras séries, ndo sé da série atual, eles quase sempre se referiam aos
textos narrativos como “narracdo” ou “historias” e alguns mencionaram “texto em 12, pessoa”
ou “texto em 3% pessoa”, do que se depreendia tratar-se de narrativas, reais ou ficticias,
revelando novamente a dificuldade para precisar o texto em questéo.

Em relacdo aos textos argumentativos, as denominacdes dadas pelos alunos variavam
entre “dissertacdo”, “texto dissertativo”, “artigo de opinido”, “carta do leitor” ou “carta
argumentativa”.

Os demais textos presentes na tabela 8 - por exemplo, resumo, cartaz e poema-, pela
pequena quantidade de ocorréncias, bem atestam o quanto o contetdo em préatica se concentra
na producdo do texto narrativo, seguido do texto argumentativo.

Estes dados em particular sobre os géneros textuais permitem afirmar que as préaticas
escolares, na percepcao dos préprios alunos, revelam-se ainda muito distantes de oferecer um
ensino da escrita 0 mais préximo possivel do mundo real, ndo s6 pela producdo de textos em
situacOes reais de interlocucdo, mas também pela valorizacdo da diversidade de géneros. E
quando isto ocorre, parece gue ndo se configuraram em momentos significativos, a ponto de
eles sequer se recordarem.

E bem provavel que os alunos tenham desenvolvido outros géneros textuais durante as
aulas, porém eles somente se recordam dos géneros mais explorados, principalmente nas duas
altimas séries do Ensino Fundamental, segundo afirmacdes dos proprios alunos.

E interessante notar que alguns alunos (6) citaram a “redagfo” e que apenas 2 dos
alunos com baixo desempenho nao souberam especificar que textos produzem na escola.
Estas ocorréncias apontam que mesmo em baixa porcentagem, h& alunos que sequer sabem

distinguir um género textual de outro, minimamente que seja.
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A proxima tabela (9) é bastante reveladora sobre esta questdo da pouca diversidade de
géneros textuais presentes nas praticas escolares relacionadas a producao de textos.

Questionados como o0s textos sdo normalmente produzidos em sala de aula, as
respostas dadas pelos alunos concentraram-se em descrever as aulas como sendo em sua
maioria cumprimento de solicitagdes do professor. Em menor nimero houve a descri¢do de

acOes dos alunos.

Tabela 9 — Distribuigéo das respostas dadas pelos alunos quando questionados
sobre a forma como os textos séo produzidos na escola

Desempenhos

Respostas Bom Baixo Total
Solicitagdes do professor | 30 25 55

Acdes dos alunos 21 15 36
Nao se recordam 0 2 2
Total 51 42 93

Fonte: Elaborado pelo autor.

Entre as solicitagdes do professor, observam-se quase 20 ocorréncias da expressdo “a
professora da o tema e o titulo” somente entre os alunos com bom desempenho. Entre 0s
alunos com baixo desempenho, 13 alunos utilizaram a mesma expressao ao descrever como
era o desenvolvimento de uma aula de producéo de textos.

Em seguida, quando descrevem suas a¢des ao produzirem textos, 20 alunos do total de
60 citaram a pratica da producéo do rascunho antes da producdo da versdo final do texto. E
somente 6 alunos, do total, revelaram fazer pesquisas prévias para produzir um texto.

Destes dados, entende-se que os momentos de producdo de textos séo percebidos pelos
alunos, em sua totalidade, ainda como atividades de “cumprimento de tarefas” e como
atividades em que o professor simplesmente dita regras ou da orientacfes a serem seguidas.

A escrita vista de forma dialdgica ou como forma de interagdo é algo bem distante das
rotinas de escrita destes alunos. Os textos, em casos muito isolados, foram descritos como
resultado de acgdes coletivas ou consequéncia de algum projeto vivenciado pela classe, como,
por exemplo, o relato da experiéncia de uma viagem vivida pelo grupo de alunos da turma ou
a producdo de uma carta coletiva de despedida redigida para um colega ou professor.

Com vistas a aprofundar a investigagdo das percepcbes dos alunos em relagdo as

praticas de escrita e de producdo de textos, os entrevistados foram questionados se
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consideravam que seus textos, na serie atual, estariam melhores que nas anteriores e como

definiam ou percebiam esta evolucéo.

Tabela 10 - Distribuicéo das respostas dadas pelos alunos ao justificarem de que
forma perceberam progressos na habilidade de escrever textos

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Ortografia e acentuagao 14 14 28
Mais facilidade para escrever textos 11 6 17
A caligrafia melhorou 4 7 11
Mudou a forma de pensar 5 3 8
Mais criatividade 1 4 5
Escola ou professora mudou 2 0 2
Agora da gosto ler meus textos 1 1 2
Sei diferenciar tipos de texto 0 2 2
Comparo com textos antigos 1 0 1
Total 39 37 76

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como revelam os dados da tabela 10, acima, em primeiro lugar de ocorréncias estdo as
respostas em relacdo a melhora/evolucdo dos textos associada a capacidade de grafar
corretamente as palavras, o que traduz a crenga de que escrever bem é *“escrever
corretamente”. A esta categoria pode-se relacionar também a ocorréncia de respostas que
associaram o “escrever bem” a melhora da caligrafia.

As demais respostas, como a percepcao de que se escreve melhor porque ha “maior
facilidade” para a escrita de textos, associada as respostas como “mudou a forma de pensar”
ou ha “mais criatividade” revelam, novamente, uma falta de dominio das estratégias de
escrita, ou dos sentidos de se escrever determinado texto para uma finalidade especifica,

exatamente pela ndo precisdo das respostas.

A escrita e a producéo de textos fora da escola

Apo0s a investigacdo sobre as praticas de escrita e de producdo de textos vividas na
escola, as perguntas da entrevista versaram sobre a ocorréncia ou nao destas mesmas praticas,

porém fora do ambiente escolar. Com isso, apds os alunos confirmarem que escreviam e até
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produziam textos, os quais ndo estavam diretamente relacionados as tarefas escolares, eles
foram guestionados sobre quais textos costumavam escrever. Os resultados das respostas sdo
apresentados na tabela 11.

Pode-se comprovar pela leitura dos dados que, em comparagéo aos relatos dos textos
produzidos na escola, e a partir das respostas afirmativas dos alunos sobre a pratica da escrita,
foi possivel elencar uma variedade bem maior de géneros textuais, assim como maior

frequéncia das respostas, sobre os textos produzidos em ambiente ndo escolar.

Tabela 11- Distribuigdo das respostas dos alunos que responderam positivamente
se escrevem textos fora da escola e quais seriam

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total

E-mail 12 8 20
Cartas 9 7 16
Orkut/ MSN 5 4 9
Poemas 5 4 9
Relatos e Histdrias 4 3 7
Agenda/ Diario 5 1 6
Letras de musica 4 2 6
Resumos de livros 2 2 4
Bilhetes/Listas 1 2 3
HQ 1 2 1

Total 48 33 81

Fonte: Elaborado pelo autor.

A grande caracteristica dos trés géneros mais mencionados nas respostas, segundo
dados da tabela 11, é a presenca da interlocucéo, que ocorre em géneros como e-mail, carta e
as mensagens eletronicas instantaneas (como Orkut e MSN). Mesmo assim, causou certa
surpresa a pouca quantidade de citagcGes do género e-mail (20) e das mensagens instantaneas
de texto (9). Havia certa expectativa de que um nimero maior dos entrevistados fizesse
referéncia aos géneros do meio eletrénico, o que ndo ocorreu. Talvez, esta situacdo justifique-
se pelo fato de que o suporte destes géneros, computadores e a necessidade de acesso a
internet, ainda ndo seja uma realidade para todos, infelizmente.

O segundo género mais citado, a carta, era mais presente na fala das meninas, que

diziam gostar de escrever este género textual para troca-las diretamente com outras amigas,
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dispensando o uso do correio. J& 0s meninos, quando citavam o género carta, afirmavam que
estas eram enviadas geralmente a parentes distantes ou, em apenas dois relatos, como Unica
forma de comunicagdo com parentes encarcerados, geralmente irmdos mais velhos, revelando
uma dificil realidade social.

A presenga de outros géneros como poemas (9), relatos diversos (7) - que muitos
descreviam “historias” que criavam-, agenda/diario (6) e letras de musica (6), as vezes vinham
acompanhados do relato dos primeiros géneros da lista.

E interessante notar que os dados da tabela 5 revelam pouca diferenca de quantidade
de géneros entre os dois grupos: alunos com bom desempenho (48) e alunos com baixo
desempenho (33). Considerando que cada grupo consistia de 30 alunos, sendo um total de 60
alunos entrevistados, cada uma deles citou pelo menos um género. Esta constatacdo revelaria
assim que a escrita, de uma forma ou de outra, ocorre fora das préaticas escolares, 0 que ndo
deixa de ser um dado animador.

A partir da confirmacdo da existéncia de préaticas de escrita fora dos muros da escola,
as entrevistas passaram a focar a forma como estes textos sdo produzidos pelos alunos,
desejando saber se haveria ou ndo similaridades com o trabalho realizado com a producéo de
textos em sala de aula. Deste modo, as dados levantados foram organizados em duas tabelas
(12 e 13). A primeira destacando quando as respostas demonstravam as semelhancas e a
segunda destacando as diferencas entre escrever textos na escola e textos fora da escola.

A maioria das respostas dadas pelos alunos sobre semelhancas ou diferencas entre o
trabalho de escrita de textos dentro e fora das préaticas escolares apontou as diferencas (41), o

que de certa forma era uma expectativa da pesquisa.

Tabela 12- Distribui¢do das respostas dadas pelos alunos ao justificarem de que
forma produzir textos fora da escola difere do trabalho em sala

DESEMPENHOS
Respostas Bom Baixo Total

E diferente porque...
Tenho liberdade 12 12 24
Uso linguagem informal 6 2 8
Escrevo sobre vivéncias reais 5 2 7
Escrevo no computador 2 0 2

Total 25 16 41

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Entre as diferengas apontadas pelos alunos, predominam expressdes como “ter
liberdade para escolher o assunto ou o titulo” do texto, por exemplo, e em segundo lugar a
possibilidade de um uso mais informal da linguagem, em que os alunos destacam, por
exemplo, a liberdade na escrita, pelo uso de abreviagdes.

Mesmo que possa parecer contraditorio, este dado de “rebeldia” é de certa forma
positivo, pois demonstra que estes alunos tém consciéncia das diferengas de registros (formal
e informal) e de que o suporte eletrénico possibilita diferencas de uso da lingua, o qual é
bastante controlado pela necessidade da rapidez da comunicacdo, 0 que permitiria
transgressdes das regras da escrita convencional.

E possivel perceber nos dados da tabela 12 que, independentemente do grupo de
alunos, a grande diferenca de escrever textos fora da escola é o aspecto da liberdade, quando a
escrita ndo é tutelada ou até censurada, como bem se pode verificar nos dados da tabela 11,
em que a variedade de textos produzidos fora da escola é maior que a variedade de textos
produzidos em sala de aula.

Outro dado importante acerca das diferencas entre produzir textos na escola e fora
dela, foram as repostas que destacaram que os textos produzidos tém relacdo com a vida dos
alunos, a partir de suas vivéncias. Foram poucos os alunos que apontaram este fato - que
poderia até parecer 6bvio, por exemplo, no relato da escrita de cartas e e-mails -, e com
poucas (2) ocorréncias no grupo dos alunos com baixo desempenho. Também foram poucas
as respostas que mencionavam o uso do computador (2) como suporte para a producdo de

textos fora da escola.

Tabela 13 - Distribuicdo das respostas dadas que apontaram semelhancas entre a produgéo
de textos na escola e a producdo de textos em ambiente ndo escolar

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
E parecido porque...
Faco rascunho e versao final 9 9 18
Faco pesquisas prévias 2 0 2
Né&o se lembra 1 3 4
Total 12 12 24

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo as semelhancas com o trabalho realizado na escola (tabela 13), o grande

destaque foram os relatos de alunos que afirmaram produzir versées dos textos, remetendo a
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pratica escolar de se fazer “rascunho” antes da versao definitiva do texto, que de certa forma
expressa um cuidado com a escrita. No entanto, deve-se reforgar que o numero reduzido de
categorias desta tabela acaba por apontar um abismo que hé entre o que se faz na escola e o
que os alunos fazem deste aprendizado fora de seus dominios.

Retomando os dados apresentados inicialmente, em relagdo as praticas de escrita na
escola, estas sdo em sua maioria estratégias e procedimentos sempre controlados e mediados
pelo professor. J& os dados relativos as préaticas de escrita ndo escolar, a producéo de textos é
livre, atrelada as vivéncias e reais necessidades e ndo h4 medo de errar ou a preocupacao
prévia com a possibilidade do erro.

A partir do levantamento das percepcfes dos alunos em relacéo as préaticas de escrita
dentro e fora do ambiente escolar, focalizam-se a seguir suas concepc¢des em relacdo a

questbes mais especificas sobre a producgéo de textos.

A importancia da escrita e da producéo de textos

Por serem os participantes da pesquisa alunos prestes a concluir o Ensino
Fundamental, parecia bastante pertinente questiond-los como definiriam um texto. Além
disso, havia a expectativa de que soubessem minimamente responder a esta pergunta. Assim,
as defini¢bes dadas foram muitas e as mais recorrentes, como revelam os dados da tabela 14,
a seguir, apontam visOes diferenciadas entre os dois grupos de alunos sobre o que seria um
texto.

Para os alunos com bom desempenho um texto é, em primeiro lugar, “algo que se
escreve para alguém”, ou seja, a producdo de enunciado para um possivel leitor/ interlocutor;
em segundo lugar, vém as defini¢bes que expressaram a necessidade de um texto apresentar
argumentacao logica e, por fim, as definigdes de texto como expressao de sentimentos.

Em contrapartida, entre os alunos com baixo desempenho, houve certa dificuldade
para responder a esta pergunta e prevaleceram definicdes de texto associadas a aspectos da
macroestrutura ou, na maioria das ocorréncias, as respostas dadas eram “um texto ¢ uma

histéria em que se conta algo”.
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Tabela 14 - Distribuicdo das defini¢fes de texto mais recorrentes dadas pelos alunos

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Escreve-se para alguém/O que pensamos/ Para informar 13 6 19
Histéria / Deve ter comego, meio e fim 4 14 18
Presenca de argumentacéo l6gica 8 3 11
Expressédo de sentimentos 5 2 7
Paragrafos, letra mailscula e nimero de linhas 2 3 5
Ha varios tipos de texto 3 1 4
Solicitacdo da professora 2 2 4
Palavras e frases juntas 0 3 3
Ndo sabe definir 2 6 8
Total 39 40 79

Fonte: Elaborado pelo autor.

A quantidade de ocorréncias em que o aluno ndo conseguia dar uma defini¢do de texto
- 8 de um total de 60 alunos - chama a atengdo, denunciando um dado preocupante em relagéo
a pratica de producdo de textos. Afinal, como esperar que os alunos saibam produzir bons
textos, se sequer sabem definir minimas caracteristicas do que seja um texto.

Na tentativa de avancar mais nesta questdo do conhecimento adquirido em relacdo a
escrita de textos, os alunos foram questionados sobre quais seriam as caracteristicas de um

bom texto ou 0 que acreditavam ser necessario para que um texto fosse considerado bom.

Tabela 15 - Distribuicéo das respostas dadas sobre o que é preciso para escrever um bom texto

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Conhecimento da lingua 10 6 16
Criatividade e imaginacéo 8 6 14
Conhecimento do assunto e tipo de texto 11 4 14
Atencdo e concentracdo 3 10 13
Pontuacéo correta e paragrafos 5 7 12
Vontade de escrever 3 1 4
Revisar bem o texto 1 2 4
Ler a proposta/Ler outros textos 3 1 4
Boa caligrafia 1 3 4
Presenca de argumentos e ponto de vista 2 1 3
Siléncio 0 2 2
NUmero certo de linhas 0 1 1
Saber as regras 1 0 1
Total 48 44 93

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como revelam os dados da tabela 15, no subgrupo de alunos com bom desempenho,
destacam-se as respostas que mencionavam a necessidade de conhecimentos prévios, como o
conhecimento da lingua, do assunto e do tipo de texto. Neste mesmo subgrupo, em seguida,
sdo apresentadas respostas que fazem referéncia as aspectos da linguistica do texto, quando 0s
alunos citam a necessidade de uso de pontuacgdo correta e de paragrafos.

Entre as respostas dadas pelos alunos, um aspecto que chama a atengdo nos dois
grupos de alunos e que estd em segundo lugar de ocorréncias € a mencao a necessidade de ser
criativo ou de ter boa imaginacdo para se escrever um bom texto, independentemente do
género textual. A presenca destas respostas revela, talvez, o fato de que estas crencas do que
seria um bom texto ainda sejam valorizadas pelos professores, ainda mais quando estes
deixam de proporcionar a escrita de textos vinculados as vivéncias dos alunos. Assim, a
producdo de textos “bons” dependera e muito da capacidade do aluno de criar contextos
interessantes de escrita, 0 que nem sempre acontece, conforme os dados obtidos referentes a
forma como os textos sdo produzidos em sala de aula.

Ainda em relacéo aos dados da tabela 15, € interessante notar a ocorréncia de respostas
gque mencionam a vontade de escrever (4) para o grupo de alunos com bom desempenho e a
necessidade de concentracdo e atencdo (10) para o grupo com baixo desempenho. Estes
aspectos de certa forma se parecem, pois estdo associados a postura do aluno diante da tarefa
de escrita e sua responsabilidade na execucdo de um trabalho bem feito. Parecem ecoar nestas
respostas falas tipicas de professores, os quais creditam ao aluno boa parte da
responsabilidade por seu préprio aprendizado e desempenho na escola.

Em seguida, os alunos foram questionados sobre a habilidade de escrever bem textos e
quais seriam suas possiveis finalidades. Conforme os dados da tabela 16, a seguir, destacam-
se as ocorréncias de duas respostas entre o subgrupo de alunos com bom desempenho. Em
primeiro lugar, a visdo de que esta habilidade serd util no futuro, principalmente o
profissional, até como garantia de emprego; em segundo lugar, tém-se as respostas que
evidenciaram a aplicacdo desta habilidade na vida préatica (no dia a dia), assim como para a

vida toda, independentemente da fase em que se encontra a pessoa.
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Tabela 16 — Distribuicao das respostas mais frequentes sobre a
finalidade da habilidade de escrever bem textos

Desempenhos
Respostas Bom Baixo TOTAL
Futuro profissional 13 7 20
Para a vida 11 5 16
Expressar-se melhor na escrita/na fala 6 3 9
Aprimorar conhecimentos 5 2 7
Para a escola 2 4 6
Para ser escritor 0 3 3
Registrar fatos/ Memoria 2 0 2
N&o sabe responder 2 5 7
Total 41 29 70

Fonte: Elaborada pelo autor.

E interessante notar que foram poucos os alunos que associaram esta habilidade ao
contexto escolar (6), citando o desempenho em avaliacbes ou como forma de aprimorar
conhecimentos (7), cuja resposta havia expectativa de que fosse a mais recorrente. A pouca
quantidade de ocorréncias destas respostas pareceu preocupante, pelo fato de sugerir que para
estes alunos todas as préaticas desenvolvidas na escola relacionadas a escrita e a producao de
textos ndo estdo associadas a ideia de aprendizado e de producdo de saberes. A habilidade de
escrever bem textos somente fara parte de um contexto maior de vida no futuro, ndo
importando tanto no momento presente destes alunos.

Por conseguinte, os alunos foram questionados sobre a importancia da escrita em suas
vidas, cujos resultados sdo apresentados na tabela 17, a seguir. Note-se que as categorias
depreendidas se assemelham as categorias da tabela anterior (9), em que se os dados referem-
se as finalidades atribuidas a habilidade de escrever bem textos.

Tabela 17 — Distribuicdo das respostas dadas pelos alunos sobre
a importéncia da escrita em suas vidas

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Presenca constante (vida e escola) 14 10 24
Preparacéo para o futuro 9 2 11
Meio de comunicagao/intera¢do 7 4 11
Caso precise no futuro (profissdo/concursos) 4 3 7
Expressdo de sentimentos/pensamentos 5 1 6
Muito/Bastante 5 1 6
Para tirar boas notas 1 5 6
Para ler melhor 2 1 3
Para ser escritor 1 2 3
Passatempo 1 1 2
Pouca 0 2 2
N&o sabe explicar 1 7 8
Total 50 39 89

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Analisando as categorias da tabela 17, € visivel uma contradi¢do entre estes dados e 0s
dados da tabela anterior, uma vez que em primeiro lugar estdo as respostas que revelaram a
forte presenca da escrita, tanto no contexto escolar quanto na vida, entre alunos dos dois
subgrupos. Ao que parece, para 0s alunos haveria uma distingdo entre a competéncia da
escrita e a competéncia de se produzir textos. A escrita importa no momento presente, porém
a habilidade de escrever bons textos terd uma fun¢do maior no futuro.

Entre os alunos do subgrupo de bom desempenho, destacam-se também a maior
numero de respostas que atribuem a importancia da escrita a conquista do futuro profissional
e ao fato de ser importante meio de comunicacdo e interacdo entre as pessoas. Ja entre 0s
alunos do segundo subgrupo, destacam-se as respostas que associaram escrita ao desempenho
escolar (“tirar boas notas”) e um bom nUmero destes alunos (7) ndo soube explicar de que
forma a escrita seria ou é importante em suas vidas.

Por fim, para concluir as entrevistas, os alunos foram questionados se tinham a
intencdo de escrever textos cada vez melhores. Ao responderem afirmativamente, eles foram
indagados sobre que medidas ou estratégias seriam necessarias para que isto acontecesse. As
respostas dadas estdo organizadas na tabela 18, a seguir.

Tabela 18 - Distribuicéo das respostas dadas sobre o que é
preciso para melhorar a escrita dos textos

Desempenhos
Respostas Bom Baixo Total
Estudar/Saber mais 11 8 19
Treinar/ Escrever mais 6 10 16
Ler mais 7 5 12
Prestar mais atencéo 3 7 10
Conhecer melhor a lingua/ regras gramaticais 7 2 9
Pesquisar ( dicionarios, livros, internet) 4 1 5
Ter mais forca de vontade/Disposicao 3 1 4
Revisar os textos 1 3 4
Conhecer bem cada tipo de texto 1 0 1
Total 43 37 80

Fonte: Elaborada pelo autor.

Como revelam os dados da tabela 18 para os alunos com bom desempenho, escrever
melhor esta associado aos avangos nos estudos, ao saber cada vez mais, ao habito da leitura e
ao maior conhecimento do funcionamento da lingua. Para os alunos com baixo desempenho,
as respostas com maior numero de ocorréncias envolvem a necessidade de maior frequéncia
de escrita, como atividade que demanda treino e a questdo da atencdo necesséria para a
producdo de textos melhores.
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Enquanto os alunos do subgrupo com bom desempenho percebem a habilidade da
escrita e de producdo de textos associada a evolu¢do do conhecimento de modo geral, os
alunos do subgrupo de baixo desempenho associam a melhora desta habilidade a questdo do
empenho individual de cada um, dissociado de uma evolugdo mais geral do conhecimento e
dos saberes conquistados na escola.

Concluida a apresentacdo dos resultados obtidos pela andlise das falas dos alunos
entrevistados, realiza-se a seguir uma discussdo mais aprofundada, sempre considerando 0s

pressupostos tedricos anteriormente apresentados.

8.2.1 Discussao dos resultados da analise das entrevistas

A realizacdo de entrevistas com alunos de 8% série do Ensino Fundamental,
representou a possibilidade de ver o ensino e o aprendizado que se faz sobre a lingua escrita,
a partir da perspectiva dos atores principais deste processo. Apds a apresentacdo da analise de
algumas das questdes referentes aos temas abordados nas entrevistas, € possivel discutir
alguns pontos centrais.

Em primeiro lugar deve-se dar destaque a questdo da producéao de textos que se faz na
escola, que como revelam os diferentes dados, mostra-se com uma variedade bem restrita,
apesar de todas as mudancas introduzidas no ensino da lingua escrita. Pode-se até dizer que se
trata de um ensino de textos que ainda se faz sobre tipos ou tipologias textuais e que nédo
abrange, ainda, o trabalho com uma diversidade real de géneros textuais. Se esta situacdo
fosse diferente, os alunos ao responderem sobre os textos que produzem ou quais S0 seus
textos preferidos produzidos nas aulas, ndo teriam concentrado seus relatos em dois ou trés
textos apenas.

Esta constatacdo da permanéncia de um ensino de textos apoiado nas antigas
“tipologias” ja fora atestada por Costa (2005) ao realizar um estudo sobre textos produzidos
em situacdo escolar, também com alunos da rede pablica de ensino.

No entanto, é preciso reforcar, novamente, que a diversidade de textos, tanto para
leitura quanto para a pratica da escrita, € condi¢do prevista até mesmo em documentos oficiais

sobre o ensino de Lingua Portuguesa, caso dos PCNs, como se verifica a seguir:
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Formar escritores competentes suple, portanto, uma pratica continuada de
producdo de textos em sala de aula, situagdes de producdo de uma grande
variedade de textos de fato e uma de aproximacdo das condicbes de
producdo as circunstancias nas quais se produzem estes textos. Diferentes
objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas formas
caracteristicas que precisam ser aprendidas. (BRASIL, 1997a, p.68)

Mesmo que se atente para o fato de que o que pode estar ocorrendo na série especifica
em que o presente estudo foi realizado - 82. série do Ensino Fundamental-, seja, talvez, um
ensino muito focado na conquista de bons resultados nas avaliagcdes externas, o que acabaria
por promover a pouca diversidade textual, em que as atividades de escrita configuram-se mais
como treinos preparatérios de géneros textuais pré-determinados, visando apenas melhorar 0s
desempenhos nestas avaliagdes.

Em relacdo ao trabalho com textos que se faz na escola, na forma como os alunos
relatam o desenvolvimento das préaticas relacionadas ao trabalho propriamente dito de
producdo de textos, constatam-se dados que complementam as informacgdes sobre a auséncia
de uma diversidade textual, j& que os alunos, em sua maioria, revelam haver um predominio
de acOes focadas no professor e em suas orienta¢cfes, quando o aluno tem pouco ou nenhum
poder de decisdo, ou a0 menos vivencie momentos significativos na escrita de textos.

Novamente é preciso citar Marcuschi (2004), autora que atesta esta mesma situacao,
em seu estudo sobre a avaliagcdo das categorias da producdo escrita, elencadas a partir do
relato dos professores de Lingua Portuguesa. Segundo a constatacdo da autora, as atividades
de escrita sdo geralmente realizadas de modo descontextualizado das a¢des diarias e de toda e
qualquer relagdo com o mundo extra-escolar. A conclusdo a que ela chega é que, na visao dos

professores:

O estudante deve redigir textos claros, légicos, objetivos, coesos, coerentes,
apesar da vagueza com a tarefa é solicitada, pois sequer sdo lembradas
condigdes discursivas imprescindiveis, como o objetivo do texto, seu
contexto social de circulacdo, género textual e leitor presumido.
(MARCUSCHI, 2004, p.99)

Pelo exposto, para o professor, o texto serd sempre avaliado como produto final,
segundo critérios de analise da superficie do texto, em que se desconsidera uma producéo de
texto enquanto acao dialdgica e de interacdo, em que se produzem discursos de sujeitos sécio-
historicamente situados. Em que se considerem estas afirmacfes e diante dos dados

apresentados neste estudo, é possivel questionar como o trabalho com a producéo de textos
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pode, em algum momento, se constituir em momentos efetivos de interacdo e interlocucéo, de
construcgdo de textos verdadeiros, que expressem a voz e 0s desejos de seus autores.

Constata-se, desse modo, um enorme descompasso entre a teoria trazida pelas novas
propostas pedagogicas, as quais pretendem a inser¢do de novas metodologias, e as praticas
reais de ensino relatadas pelos sujeitos participantes da pesquisa.

Para complementar esta constatacdo, até desalentadora, das préaticas reais relativas a
producdo textual, é necessario enfatizar a visdo que os proprios alunos tém em relagdo aos
seus progressos na habilidade da escrita. De modo geral, nos relatos, foi percebida uma
grande dificuldade em descrever como seus textos estariam melhores, apesar da unanimidade
em afirmarem que agora escrevem muito melhor que em séries anteriores. Nestes relatos,
esperava-se explorar que conhecimentos os alunos tinham adquirido em relagdo a escrita e a
producdo textual. Porém, a generalidade das respostas, em que eles mal sabiam discriminar ou
diagnosticar aspectos especificos do uso da lingua, seria indicativa do quanto um saber
verdadeiro escapa das maos destes alunos.

Como esperar que estes alunos avancem em seu aprendizado, se eles ndo tém o
dominio necessario das estratégias para a producdo escrita? Assim, é possivel até afirmar que
este prejuizo, que ndo é apenas vivido no cotidiano destes alunos, pode ter reflexos nos
desempenhos insatisfatorios, nas diversas avaliagcGes aplicadas ao ensino nacional, as quais
estdo, em sua grande maioria, aquém das expectativas, de educadores e dos 6rgdos
governamentais. Sobre esta questdo das deficiéncias detectadas em relacdo ao dominio da

lingua escrita, é salutar saber o que afirmam Jolibert e Sriki (2008):

De nosso ponto de vista, as dificuldades especificas encontradas na
compreensdo ou na elaboracdo dos textos resultam, em primeiro lugar, de
um déficit em outro nivel, raramente levado em consideracdo nas analises
das causas dos fracassos escolares “para o grande publico”: a gestdo e o
controle pelo aluno de sua atividade de leitura e/ou producéo de textos e sua
representacao do escrito. (JOLIBERT; SRIKI, 2008, p. 12, grifo do autor)

Esta percepcdo da necessidade de uma autogestdo das habilidades relativas a lingua
escrita, relatada pelas autoras, aponta, assim, um dado muito importante, e muitas vezes
desprezado, principalmente pelos educadores, nas suas praticas cotidianas de ensino e
aprendizado da escrita. Caso esta questdo fosse tratada com mais atencdo, é possivel prever
que provocaria mudancas importantes na realidade escolar, da metodologia de ensino adotada

aos processos de avaliacdo, que resultariam em um melhor aprendizado.
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No entanto, em oposicdo a este trabalho escolar pouco inovador e até mesmo pouco
significativo com textos, segundo o relato destes alunos, a investigagcdo permitiu vislumbrar
também alguns dados positivos em relacdo a escrita e a produgdo de textos, que ocorreria fora
do ambiente escolar.

O relato de uma produgéo de textos, cuja variedade supera e difere muito da variedade
de textos presente em ambiente escolar, sugere que de alguma forma a escrita e os textos
fazem parte do cotidiano dos alunos. E se pode questionar: se a escola ndo supre as
necessidades de aprendizado especificas ao dominio da lingua escrita, como estes alunos
lidam com as situac@es de escrita, que ocorrem em ambiente ndo escolar?

Necessidades reais e de intensa troca de sentidos, ja que a maior parte dos relatos
revela textos motivados pela necessidade de interlocucdo - como as cartas, 0s e-mails-, mas
que, infelizmente, cujas estratégias de producdo descritas tém pouca relacdo com os saberes
construidos na escola.

Nos poucos relatos em que os alunos apontaram as semelhangas com o trabalho
desenvolvido na escola, eles so as percebem na producdo de uma primeira versdo dos textos -
0s chamados “rascunhos”-, cujas versdes posteriores devem ser “higienizadas” (JESUS, 2001)
ajustadas, segundo um modelo ideal, como o que ocorre na escola.

Entre as diferengas, os relatos focam a liberdade, tanto para escrever sobre o que se
deseja, quanto a liberdade de “transgredir” a lingua escrita, ja que estdo fora da agdo
controladora dos professores. Foram poucos os relatos que revelaram uma preocupagao com a
finalidade do texto, seu possivel leitor/ destinatario, o cuidado com as construgdes linguisticas
ou escolhas lexicais, que pudessem desviar ou prejudicar os sentidos pretendidos.

E preciso esclarecer que este estudo ndo pretende simplesmente desqualificar ou
desprezar toda forma de producdo textual praticada na escola. As diversas praticas de ensino e
aprendizado da lingua escrita - que se espera estejam presentes, mesmo que na forma da
tradicional “redacdo escolar”, segundo os tipos elencados por Marcuschi (2004), deveriam ter
por finalidade primordial proporcionar o contato com a variedade textual, com o objetivo de
familiarizar, antecipar e simular o contato com textos reais do cotidiano, com 0s quais 0s
alunos certamente se defrontaréo ao longo da vida.

Em contrapartida, as definicbes dadas pelos alunos sobre o que entendem por texto,
assim como sua finalidade e importancia em suas vidas, também denunciam um abismo entre
0 que as novas propostas de ensino pregam e o que de fato se passa nas escolas, as quais, no

caso especifico deste estudo, pertencem a rede publica estadual de ensino. As respostas dadas
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apontam uma divisdo de percepcdes entre os dois subgrupos. Enquanto os alunos do subgrupo
de bom desempenho parecem perceber nos textos sua natureza dialégica, de manifestagdo de
discursos pela interacdo, o subgrupo de alunos com baixo desempenho entende textos
somente a partir de sua estrutura mais formal, limitando-se muitas vezes a descrevé-los como
“histdrias que séo contadas”, que reforcaria também uma concepcéo de préaticas de ensino que
nédo oferecem uma diversidade de géneros textuais.

Aprofundando mais na questdo de formacdo de saberes, os relatos sobre o que €
preciso para escrever um bom texto também revelam uma divisdo importante entre os dois
subgrupos. Para os alunos com bom desempenho, o conhecimento adquirido € o mais
importante na execu¢do de bons textos; porém, para os alunos com baixo desempenho,
importam mais a criatividade e a atengdo na execugdo da tarefa, o conhecimento nem chega a
ser considerado.

Esta diferenca de visdes sobre este saber adquirido na escola também esta presente nos
relatos sobre a finalidade da habilidade de escrever bem textos, em que se destacam os relatos
dos alunos com bom desempenho, que entendem que esta habilidade fara parte de um
contexto maior, em seus projetos futuros de vida. J& os alunos de baixo desempenho
manifestam esta mesma finalidade, s6 que em nimero menor de ocorréncias. Além disso, suas
respostas, distribuidas em muitas categorias, revelam que eles ndo tém claro para que serve ou
servird a habilidade de escrever bem textos. Sem contar o fato de que alguns alunos sequer
souberam dar uma resposta que justificasse este aprendizado especifico.

Por fim, as manifestacdes dos alunos sobre a importancia da escrita em suas vidas,
quando revelaram uma visdo em que escrita e a habilidade de produzir textos seriam
atividades distintas, faz pensar que as praticas relativas ao aprendizado da lingua escrita se
fazem de forma tdo fragmentada, que ndo permitem ao aluno perceber que saber “escrever
bem” é também saber “expressar-se bem na escrita de textos”. Imbrica-se nesta questdo, uma
visdo cristalizada de ensino, em que aprender a lingua escrita deve se pautar pela busca de
uma lingua idealizada, cujo ensino ainda é baseado no estudo da Gramatica Tradicional, nas
gramaticas normativas, em que haveria uma pratica de normatizagdo/ prescricao, de controle e
repressao linguistica, e que infelizmente persistiria entre muitos pedagogos, linguistas e
professores de lingua. (BAGNO, 2002)

Para finalizar a discussdo dos dados obtidos pela anélise das percepcdes dos alunos, é
preciso comentar os relatos em que os alunos deveriam demonstrar conhecimento da ou das

estratégias necessarias para melhorarem suas producgdes textuais. Novamente, as percepgdes
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revelaram um abismo entre os dois subgrupos de alunos, quando os alunos do primeiro
subgrupo conseguem associar esta evolugdo a um contexto mais geral de ensino (aprender
mais, ler mais, saber mais) e também especifico (conhecer mais o funcionamento da lingua) e
os alunos do segundo subgrupo entendem esta tarefa com um desafio pessoal, individual,
dissociado de um contexto maior das aprendizagens.

No primeiro subgrupo, os alunos demonstram ter o dominio da “estratégia para a
producdo de textos”, defendida por Jolibert (2006) como a ferramenta que possibilita ao aluno
a conquista de autonomia na escrita, um dominio que inexiste entre os relatos dos alunos do
segundo subgrupo. Revela-se, neste Gltimo subgrupo, o que Charlot (2005) entende como a
necessidade de uma relacdo com o saber, para que este saber de fato exista. Se estes alunos
desconhecem este saber e sua necessidade, como podem aplicé-lo ao proprio aprendizado?

Diante dos dados apresentados, pode-se concluir que emergem das falas dos alunos
um aprendizado da escrita e da producdo de textos que, ou esta pautado nas tipologias textuais
ou, quando baseado no trabalho com géneros textuais diversos, estes estdo marcados por uma
tendéncia a “didatizacdo” (MARTINS, 2008), com o privilégio de poucos géneros, cuja
producdo é sempre controlada e promovida pelo professor.

Das percepcOes relatadas também é possivel afirmar que o ensino e o aprendizado da
lingua escrita sdo entendidos de modos distintos entre os dois subgrupos de alunos,
independentemente do grupo de escolas a que pertencem, o que faz pensar que as praticas
voltadas ao ensino da lingua escrita devem ser repensadas para que todos tenham iguais

condicdes de aprendizado.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos referentes ao ensino/aprendizado da lingua escrita — o qual atualmente,
segundo as novas propostas pedagdgicas, baseia-se na producdo textual, com énfase no
trabalho com géneros diversos -, merecem destaque cada vez maior, uma vez que se considere
o fato de que as praticas de ensino ainda estdo por se consolidar.

O exame do assunto realizado entre alunos de escolas da rede publica estadual permite
afirmar que ainda é preciso investir muito na formacao docente, inicial e continuada, para que
os professores possam se apropriar destas novas propostas didaticas e metodoldgicas, com
vistas a um melhor aprendizado de seus alunos. Além do que, a premissa de que somente
pelo dominio pleno das habilidades de escrita e leitura, o cidaddo tera condigdes de inserir-se
em uma sociedade repleta de préaticas letradas, reforca a necessidade deste comprometimento
na educacao de criangas e de jovens.

O texto, como base do aprendizado da lingua escrita, instiga tanto a investigacdo sobre
as formas como as préticas de ensino se realizam, quanto a forma como os alunos entendem
estas préaticas que envolvem escrita e produgéo de textos.

A investigacdo sobre os desempenhos em escrita de alunos concluintes do Ensino
Fundamental, apresentada neste estudo, evidenciou contrastes de habilidades de escrita,
principalmente em relacdo ao dominio dos géneros textuais. As producdes textuais solicitadas,
quando contrastaram géneros, mesmo que em uma situagao de escrita mais parecida com um
momento de avaliacdo e de diagndstico, revelaram que os desempenhos sdo muito superiores
quando o aluno tem claro em mente 0 que precisa escrever, em que Se estejam bem
delimitados o género textual e a finalidade da escrita.

Desta constatacdo, pode-se afirmar que as dificuldades de escrita emergem mais de
uma ma gestdo dos processos de escrita, que da habilidade propriamente dita. Promover um
ensino da lingua escrita, em que se reforce a mobilizagdo de estratégias do que se pretende
aprender, deveria fazer parte de uma pratica cotidiana de sala de aula.

A permanéncia da “redacdo escolar” como pratica de escrita ndo se configura
exatamente em uma ameagca, a depender de como se entende esse género textual tipicamente
escolar. Se esta modalidade de escrita ocorrer de modo esporadico, em circunstancias de uma
sistematizacdo de conteudos ou para exercicio de um determinado género textual, o

aprendizado da escrita ndo sera prejudicado.
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No entanto, os relatos obtidos por ocasido deste estudo ddo conta de uma presenca
macica da “redacdo escolar”, ocupando o lugar de uma produgdo de textos pautados na
interacdo e na dialogia, 0s quais emergem da vivéncia dos alunos, ao se fazer uma inser¢do de
praticas de escrita em sua realidade.

Em oposi¢do aos relatos dos alunos sobre as praticas de ensino relativas a escrita e a &
producdo textual, que evidenciam a presenca de pouca variedade de géneros textuais na
escola, tem-se os relatos de uma prética de escrita que ocorre em ambiente ndo escolar,
mesmo que pouco vinculada com a pratica de escrita desenvolvida na escola. Os alunos
revelam que escrevem e que gostam de escrever textos diversos.

Esta constatacdo sinaliza para o fato de que, mesmo que fagam parte de um ensino da
escrita mais tradicional, pouco motivador, o ambiente ndo escolar favorece, de uma forma ou
outra, uma pratica da escrita e de producdo de textos. Comprovando, assim, o fato de que
estamos, forcosamente, inseridos em uma sociedade de praticas letradas. Neste sentido, cabe
lembrar que somente aqueles que dominam adequadamente as habilidades relativas a lingua
escrita poderdo se beneficiar e até se sobressair, em um mundo de crescente competigéo.

Em relacdo ao conhecimento adquirido sobre a habilidade de produzir textos, os dados
que revelam visdes diferentes entre alunos com bom desempenho e baixo desempenho em
leitura e escrita, apontam para um ensino que ndo estaria promovendo as mesmas condigdes
para todos, denunciando a necessidade de mudanca, a fim de que todos conquistem o éxito
escolar, ao se apropriarem das estratégias necessarias para a conquista da autonomia em
relacdo aos usos da lingua escrita.

De modo geral, o estudo permitiu verificar que, apesar da inser¢cdo de novas propostas
pedagdgicas, em grande parte motivadas pela publicagdo de novos pardmetros de ensino, que
por sua vez promoveram a reformulagéo de curriculos, no caso especifico de escolas da rede
estadual de ensino do Estado de S&o Paulo, as praticas em sala de aula pouco se modificaram.

Tal constatacdo vem confirmar a hipdtese de que as mudancas da préatica escolar,
exercidas pelos docentes, dependem da forma como estes novos saberes séo assimilados. Para
que as novas propostas pedagdgicas possam surtir algum efeito, é preciso atentar, a0 mesmo
tempo, tanto para a forma como se ensina, quanto para a forma como se aprende.

Sem esta mudanca de perspectiva, muitos outros estudos serdo realizados, em que se
constatardo a permanéncia das deficiéncias e das dificuldades relativas ao aprendizado da

lingua escrita.
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APENDICE A

Proposta de Texto - Narrativa

Caro(a) aluna(a),

Leia as informag0es a seguir para a producdo de um texto narrativo.

Considere o trecho abaixo:

Aquele seria um dia como outro qualquer para a jovem Mariana, funcionaria de um
supermercado, no centro da cidade. Todos os dias, ela se levantava as cinco horas e as seis horas, em
ponto, tomava seu 6nibus em dire¢éo ao trabalho. Porém, a vida as vezes nos prega pecas, sem avisar.
E tudo seria diferente para aquela moca, tdo cheia de planos e alguns sonhos por realizar, como toda
jovem de 18 anos.

O que teria acontecido de tdo diferente naquele dia para a personagem? Como teria
sido sua vida até entdo? Que mudanca tao brusca teria acontecido? Seria algo bom ou ruim?

Escreva uma narrativa contando a historia desta personagem.

Observacgoes:

- Narre esta histéria em 32, pessoa.

- Escreva um texto de até 20 linhas.

- Dé um titulo ao texto.

- Faca rascunho antes de passar a limpo na folha de producéo.

- Escreva nome e série na folha de producéo de texto.
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APENDICE B

Propostas de textos - Carta e Cartaz

Caro (a) aluno (a),
Vocé ird produzir textos para duas situacdes de escrita.
Identifique em cada folha de producéo de texto a situacéo.

N&o se esqueca de preencher a folha com nome, série e data.

Situacéo no. 1: (Carta)

Vocé e seus colegas de classe, ap6s realizarem um trabalho de pesquisa para a
disciplina de Geografia, descobrem que em alguns bairros da cidade ha terrenos que pertencem
a Prefeitura, mas que ndo possuem nenhuma construcao.

Em alguns destes bairros, vocés constatam que ndo existem areas livres para 0 uso
coletivo dos moradores.

Por isso, vocés decidem enviar uma carta ao Prefeito da cidade, explicando esta
situacdo e pedindo que os terrenos destes bairros sejam aproveitados de alguma forma.

Escreva a carta que serd enviada ao Prefeito, informando-o sobre esta situacdo e

propondo solugdes para este problema.

Observacdes:
- Acrescente os argumentos e as informacgdes que preferir para que sua carta seja clara e
convincente.

- Faca rascunho do texto, antes de passar a limpo.

Situacdo no. 2: (Cartaz)

Vocé e seus amigos estdo organizando um grupo de monitores oferecendo aulas de
reforco e acompanhamento de estudos para alunos com dificuldades nas diferentes disciplinas

da escola.
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As aulas acontecerdo no saldo de festas da igreja, em horario determinado, com certo
numero de vagas oferecidas, distribuidas em turmas.

Alunos das escolas do bairro poderdo participar das aulas, contanto que comprovem
que sdo moradores no bairro.

Escreva o cartaz para divulgacdo deste servico oferecido a comunidade, o qual serd

afixado em varios pontos do bairro.

Observacoes:
- Na folha de producdo de texto, seu cartaz estard em tamanho reduzido.
- Vocé pode acrescentar outras informagdes, se necessario.

- Faca rascunho do texto, antes de passar a limpo.
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APENDICE C

Entrevista com os alunos - Roteiro de Perguntas

Temas:
1. A escritae a producdo de textos na escola
2. A escrita e a producgdo de textos fora da escola
3. Aimportancia da escrita e a producédo de textos

Perguntas:

1. Nome/ldade/Escola em que estuda

A escrita e a producéo de textos na escola
2. Vocé gosta de escrever? Sim/ N&o, por qué?
Que textos/ tipos de texto costuma escrever na escola?

3

4. Quais destes textos vocé prefere? Por qué?

5. De que forma os textos sdo produzidos na escola, nas diferentes aulas?
6

\océ percebe um progresso na sua habilidade de escrever e produzir textos? Explique.

A escrita e a producéo de textos fora da escola

7. Vocé costuma escrever/ produzir textos fora da escola? Quais?

8. Vocé gosta de escrever textos que ndo sejam ligados as tarefas da escola?

9. Quando precisou escrever textos fora da escola, de que forma o trabalho foi realizado?

10. Dos textos que vocé escreveu para a pesquisa, de qual vocé mais gostou? Por qué?

11. De qual texto gostou menos? Por qué?

12. Recorda-se de alguma situacdo em que teve dificuldade para escrever/ produzir algum texto
fora da escola?

A importéncia da escrita e a da producéo de textos

13. O que é um texto?

14. O que é preciso para escrever bem um texto?

15. Para que serve a habilidade de escrever bem textos?

16. E importante saber escrever bem? Sim/ N&o, por qué?

17. Qual a importancia da escrita em sua vida?

18. Vocé pretende escrever/ produzir textos cada vez melhores?

19. O que é preciso fazer para melhorar a escrita de textos?
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APENDICE D

Transcrigdo integral de uma das entrevistas realizadas no estudo

P- Bom, para comegar, eu quero que vocé me fale seu nome e sua idade.

A- Me chamo ............ e tenho 15 anos.

P- Legal. Vocé gosta de escrever?

A- Ah, gosto.

P- Bastante?

A- Ah, eu ndo sou muito assim de escrever.

P- E por que vocé gosta de escrever?

A- Ah, eu gosto de ver minha letra, como eu estou escrevendo bem, acento, assim, essas
coisas. Que é importante, né? Quando vai fazer uma prova ou uma coisa, um teste, né?

P- Ok, e fala pra mim, que tipos de texto vocés costumam escrever na escola? Pode ser desse
ano, dos anos anteriores, 0 que vocés normalmente fazem na escola?

A- A gente escreve bastante texto, a gente faz carta, narrativo também. Da texto, sabe, pra
gente d& continuacdo no texto? A introdugdo. Ah, que eu lembro séo esses.

P- Entdo estes sdo os tipos que vocé normalmente escreve na escola. E quais destes vocé
prefere escrever?

A- Carta.

P- Por qué?

A- Ah, num sei, eu gosto de escrever carta. Sei 14, parece que eu to conversando com alguém.
Eu imagino a pessoa lendo quando eu estou fazendo.

P- Nossa, boa, isso mesmo, é um texto bem assim que vocé dialoga com alguém. E de que
forma as redacdes, os textos sdo produzidos na escola?

A- Ah, a professora fala pra gente o que ela quer no texto. Tipo ela fala “a gente vai debater
tal assunto sobre o texto” pra escrever, elaborar sobre o assunto que ela deu pra gente.

P- Certo, e vocés fazem uma primeira versdo, um rascunho, como é?

A- A gente faz rascunho e passa a limpo.

P- Certo, e ai depois ele revé esse texto, ela devolve ou vocé s6 passa a limpo e entrega?

A- Ah, devolve, ela o que té errado ela circula, tipo acento que ta faltando, ai ela, se t& muito
errado, ela pede pra gente refazer. Dai se ta certo, s6 algumas coisas, tipo acento ou virgula,

dai ela s6 circula pra gente saber o que tem por.
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P- Entendi, e vocé acha que os textos sdo produzidos mais nas aulas de portugués ou nas
outras aulas vocés também fazem textos?

A- N&o, na de portugués so.

P- Mais na aula de portugués?

A-E.

P- Legal, e vamos pensar da 5% série para ca, vocé percebe um progresso na sua habilidade de
produzir e escrever textos?

A- Ah, bastante.

P- O que melhorou mais?

A- Melhorou bastante a letra, que conforme a gente vai treinando vai melhorando a letra, né?
Ah, bastante gramatica, sabe, coisas que a gente ndo sabia, que escrevia errado, bastante
coisa. Tinha bastante dificuldade pra saber se usa “c” ou “s” ou outras letras assim. Dai a
gente foi desenvolvendo isso dai, porque vai melhorando, né?

P- E o tipo do texto, o formato do texto, em geral melhorou também, mudou?

A- Mudou.

P- VVocé tem mais no¢édo agora?

A- Agora eu tenho, pra fazer uma redacédo, saber diferenciar uma narragcdo, um texto, uma
carta assim.

P- Hum, isso mesmo. Agora vamos pensar fora da escola. Vocé costuma escrever, produzir
textos fora da escola?

A- Ah, eu gosto de escrever em agenda, né?

P- Ah, entdo é tipo um diario a sua agenda?

A- Ah, ndo chega a um diério, porque em diario a gente escreve bastante coisa particular, né?
Na minha agenda eu gosto de escrever tipo compromisso, mais coisa que eu acho bonito,
musica. Nao tipo diario, que é uma coisa particular, sua.

P- Entendi, mas assim, cartas, e-mails, vocé escreve bastante ou ndo?

A- Escrevo, sO que agora eu ndo estou usando muito o computador, mas eu escrevo bastante
na internet.

P- Legal, e vocé gosta de fazer estes textos, escrever na sua agenda, escrever e-mails, que néo
tem nada a ver com as tarefas da escola?

A- Ah, eu gosto porque distrai, né? Fazendo uma coisa saudavel.

P- Legal, e quando vocé faz estes textos, como é o trabalho pra escrever, vc acha que é

parecido ou diferente do jeito que vocé escreve na escola, como é que é?
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A- Em partes sim, porque quando eu estou fazendo meu texto em casa, eu tenho meu tema, eu
tenho tudo eu quero fazer. Aqui na escola, ela ja da sabe? Tipo “eu quero um texto narrativo”.
Dai a gente ta focado naquele texto sd, dai é diferente um pouco.

P- Certo. Dos textos que vOCé escreveu pra pesquisa, Vocé fez o texto narrativo, a carta e o
cartaz. Qual deles vocé gostou mais, vocé preferiu fazer?

A- Ah, a carta, né, que a gente fez para o prefeito. Porque foi uma coisa que acontece mesmo,
porque tem muita coisa que tem que mudar mesmo. Que tem muita crianga que ta se perdendo
ai porque ndo tem o que fazer, sabe? E também é claro que a gente ndo pode sé culpar o
prefeito, ndés temos nossas responsabilidades, mas eu acho que devia ter mais areas pra
criangas. Porque é muito triste vocé vé uma crianca, que tem idade pra estar aprendendo, na
rua. Eu acho que podia estar fazendo mais, porque tem muito terreno vazio da prefeitura.

P- E verdade? VVocé acha que tem mesmo? Vocé ficou sabendo de algum?

A- Eu acho que € um pouco de verdade sim.

P- Entendi, e qual que vocé gostou menos, entre a carta e o cartaz?

A- Ah, o cartaz.

P- Por qué?

A- Porque eu ndo sabia colocar 0s espagos.

P- E? Mas vocé nunca teve que fazer?

A- Eu ja fiz um cartaz, mas ndo pra anunciar alguma coisa. Sabe, quando vocé faz um cartaz
de escola? Pra expor um trabalho? S6 que eu ndo sabia onde colocar a data, onde eu colocava
as outras coisas.

P- Entendi. E vocé se lembra de alguma situacéo fora da escola, em que vocé teve dificuldade
pra escrever e produzir algum texto?

A- Fora da escola...ndo, ndo me lembro.

P- Nunca? Porque vocé me parece que ndo tem muita dificuldade, mesmo nesse texto do
cartaz, vocé ndo teve tanta dificuldade.

A- Ah, eu acho que néo.

P- Vocé da conta de fazer sozinha o que precisa.

A- Acho que sim.

P- Ta bom. Agora imagina que eu sou um ET e fiquei sabendo que vocés fazem textos na sala

de aula. Define pra mim o que é um texto.
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A- Um texto, num texto a gente ta falando sobre um assunto. Num texto vocé vai descrever
sobre aquilo que vocé quer falar. Tipo, se vocé quer falar de uma pessoa, vocé vai fazer um
texto explicando todas as qualidades dela...

P- Entdo vocé estava falando que um texto € mesmo...

A- Quando vocé vai falar de alguma coisa. Vocé esta informando, no texto, a pessoa sobre
alguma coisa ou assunto. Que nem, tem Varios textos, tem textos de jornais, um texto que esta
informando vocé, que t& te mostrando alguma coisa.

P- Isso mesmo, legal. E 0 que vocé acha que € preciso pra escrever bem um texto?

A- Tem que saber desenvolver o texto, o texto tem que ter comeco, meio e fim. Agora, se
fizer um texto que vocé comeca bem, pra chegar no final se perder assim, ai eu acho que ndo
dad. Tudo bem, que tem que ter a escrita também, escrever certo, € bom. Mas o
desenvolvimento do texto, né? Nao adianta saber escrever bem e ndo saber desenvolver um
texto. A pessoa ndo vai entender.

P- Correto, concordo. Vocé acha que, vamos pensar, na escola, vocés aprendem varios tipos
de texto, né? Tem que saber diferenciar, tem que saber escrever bem cada um. Para que vocé
acha que serve essa habilidade de escrever bem textos?

A- Para o dia a dia da gente, porque é chato vocé preencher alguma coisa, um curriculo e
escrever errado, ndo souber escrever. E também pra quem quer enfrentar as coisas de
faculdade. Que nem agora vai ter o Cotil, né, muita gente vai prestar e tem uma parte dela que
é dissertativa. Imagina vocé vai |4, sabe a resposta, consegue tudo e chega na parte do
portugués, vocé escreve tudo errado. Acho que a gente tem que saber o que ta fazendo,
escrever certo.

P- Certo. Entdo vocé concorda que é importante saber escrever bem o portugués?

A- Concordo, tem que saber.

P- Numa situacdo assim, de prova, é essencial, né?

A- E essencial.

P- E fora da escola, fora das provas?

A- Também € essencial, porque tem muita gente que ta perdendo né, assim, a gente mesmo
adolescente. Falo por mim, que na internet a gente ndo escreve muito certo, né? A gente num
escreve, abrevia as palavras. E é importante saber diferenciar a escrita.

P- E, 14 pode escrever assim, mas em outros lugares nio.

A- Na vida aqui fora, é a vida real da gente. A gente tem que saber diferenciar as coisas.

P- Legal, também concordo. Qual é a importancia da escrita na sua vida?
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A- Na minha vida? Acho que é a base de tudo, né? Tudo usa escrita! Tudo!

P- Entdo ndo da pra ficar sem, né?

A- Ndo d4, uma licdo de matematica, vocé tem que ler, tem que saber interpretar a leitura.
Uma questdo de fisica, de biologia, de quimica, vocé tem que saber interpretar. Porque nao
adiante vc saber a matéria e num saber o que o texto ta pedindo.

P- Huh-huh, legal, isso mesmo. E vocé pretende produzir e escrever textos cada vez
melhores?

A- Ah, sim.

P- E por qué?

A- Porque melhorar é sempre bom, né? Avancar. E sempre bom a gente saber mais. Porque
quanto mais a gente sabe, mais a gente tem que saber.

P- E os textos tém que acompanhar sua evolugao?

A-Tem.

P- E 0 que vocé acha que é preciso fazer pra melhorar cada vez mais a escrita dos textos?

A- Ah, treinar, igual todas as matérias. Pra vocé saber o que vocé aprende na escola, nos
exercicios, pra vocé fixar isso na sua mente, vocé tem que treinar em casa. Mesma coisa a
escrita.

P- Isso mesmo. E vocé acha assim, que é um trabalho que s6 depende do aluno, ou do
professor, a escola tem um papel nessa evolucdo? Para que vocés, cada vez mais, escrevam
textos melhores?

A- O professor faz a parte dele, mas a gente tem que fazer a nossa, de treinar, de querer
melhorar.

P- Se ndo quiser, ndo vai?

A- Se ndo quiser ndo vai.

P- O professor ndo vai fazer milagre, nem a escola?

A- Néo, néo faz.

P- Ok, era isso, muito obrigada.
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