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PRIMEIRO DIA

Um olhar desconfiado analisa o ambiente

Uma nova sensac¢ao enche o coragao ja agitado
E angustia, felicidade, medo exacerbado

N&o demora, corre a lagrima consciente

A fortaleza foi rompida, € bastante evidente

L& se vai o afago, o colo materno e paterno

A inseguranca assume que esta presente

Um passo ponderado é dado

Ainda é ingénuo, é desajeitado

Um tombo inesperado acometeu-lhe de repente
Que susto! Todo esfor¢o fora insuficiente!

Jé desiludido, eis que sente um abraco fraterno

Abraco singelo; uma acao altruista e pertinente
O coracao, entdo, aquietou-se admirado
Aquele gesto o havia acalmado

Agora, sereno e acolhido, percebe-se sorridente
Que lugar incrivel era aquele! Surpreendente!

Escola: infancias e esperangas do hodierno.

(PELICAO, 2021, p. 53)



RECURSOS DIGITAIS E TECNOLOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL:
(CO)RRELACOES CONTEMPORANEAS

RESUMO

Esta pesquisa € fruto da perspectiva docente da autora principal, que vivenciou o
periodo de pandemia de Covid-19 no formato remoto de ensino e experienciou
incertezas, angustias e tentativas de utilizacdo de recursos digitais e tecnoldgicos
voltados a Educacgéo Infantil no municipio de Bauru/SP. Assim, teve como objetivo
principal identificar como se deu o uso de recursos digitais e tecnolégicos aplicados
ao contexto da Educacéao Infantil do sistema de ensino do municipio de Bauru/SP,
voltados as criancas de 4 a 5 anos de idade, antes e durante a pandemia de Covid-
19, e apds a retomada do ensino presencial, especificamente entre os anos de 2019
a 2022. Ademais, este estudo se justifica por abordar uma tematica atual,
constantemente debatida no meio educacional e midiatico, mas ainda pouco
direcionada para o ensino de criangas pequenas, especialmente até 5 anos de idade,
gue corresponde a creche e a pré-escola no Brasil. Esta pesquisa usou de abordagem
qualitativa, de carater exploratério, que contou com a aplicacdo de um questionario
com 21 (vinte e uma) questdes, como técnica de coleta de dados, cujos respondentes
foram 26 (vinte e seis) professores de Educacao Infantil do sistema de ensino do
municipio de Bauru/SP. As questfes foram divididas em cinco topicos principais:
questdes sociodemograficas; contexto e perspectiva pessoal-profissional; questdes
especificas da pesquisa (uso de recursos digitais e tecnologicos na Educacao Infantil);
equipamentos de trabalho e finalizacéo — relacionada a verificacdo de necessidade de
formacdo. O questionario foi planejado e organizado para representar a realidade dos
professores que atuam no sistema de ensino de Bauru/SP, sendo semiestruturado e
composto por perguntas abertas e fechadas. Os resultados principais apontam que os
docentes recorreram ao uso de recursos digitais e tecnolégicos durante o periodo de
Covid-19, sendo mais recorrente a televisdo, o DVD, o aparelho de som e as musicas
e videos acessados por meio da internet, através do YouTube. No entanto, verificou-
se que mesmo o0s docentes que apontaram reconhecer a importancia do uso de
recursos digitais e tecnolégicos na Educacéao Infantil ndo continuaram com a mesma
pratica apds a retomada das aulas presenciais. Um dos indicadores para tal evidéncia
encontrada foi que existem dificuldades por parte dos professores em relacdo ao
manejo de recursos digitais e tecnolOgicos aplicados ao contexto infantil e ainda
davidas em como vincula-los ao pressuposto tedrico adotado pelo municipio de
Bauru/SP, que € a Pedagogia Histérico Cultural, pensada por Lev Vigotsky e
colaboradores. Conjuntura que assinala a necessidade e demanda docente por
qualificacéo profissional.

Palavras-chave: Educacédo Infantil; Recursos Digitais; Recursos Tecnologicos; Idade
pré-escolar; Perspectiva histérico-cultural.



DIGITAL AND TECHNOLOGICAL RESOURCES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: CONTEMPORARY (CO)RELATIONSHIPS

ABSTRACT

This research is the result of the teaching perspective of the main author, who
experienced the period of the COVID-19 pandemic in the remote teaching format and
experienced concerns, anxieties and attempts to use digital and technological
resources aimed at Early Childhood Education in the municipality of Bauru/SP. Thus,
its main objective was to identify how digital and technological resources were used in
the context of Early Childhood Education in the teaching system of the municipality of
Bauru/SP, aimed at children aged from 4 to 5 years old, before and during the COVID-
19 pandemic, and after the restart of face-to-face teaching, specifically between the
years of 2019 to 2022. In addition, this study is justified by addressing a current theme,
constantly debated in the educational and media environment, but still little directed
towards teaching of small children, especially up to 5 years of age, which correspond
to daycare and preschool in Brazil. This research used a qualitative, exploratory
approach, which involved the application of a dialogue with 21 (twenty-one) questions,
as a data collection technique, whose respondents were 26 (twenty-six) Early
Childhood Education teachers from the city of Bauru/SP. The questions were divided
into five main themes: sociodemographic issues; context and personal-professional
perspective; specific research questions (use of digital and technological resources in
Early Childhood Education); work equipment and finishing equipment — related to the
training needs from participants. The plan was devised and organized to represent the
reality of teachers who work in the teaching system of Bauru/SP, thus being semi-
structured and composed of open and closed questions. The results indicate that
teachers continued to use digital and technological resources during the COVID-19
period, with television, DVD, some devices and music and videos accessed through
the Internet, through YouTube — the last being more recurrent. However, even the
teachers who recognized the importance of using digital and technological resources
in Early Childhood Education did not continue to practice it after the resumption of face-
to-face classes. One of the indicators for such evidence found was that there are
difficulties on the part of teachers in relation to the management of digital and
technological resources applied to the children's context and still doubts on how to link
them to the budget adopted by the municipality of Bauru/SP, which is Pedagogy
Cultural History, designed by Lev Vigotsky and collaborators. Conjuncture that
indicates the need and demand for teaching professional qualification.

Keywords: Child education; Digital Resources; Technological Resources; Preschool
age; Historical-cultural perspective.
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MEMORIAL, EXPERIENCIA E APRESENTACAO DA PESQUISA

Desde pequena tenho enorme admiracdo pela docéncia e guardo na
memoéria lembrancas carinhosas de excelentes professores que marcaram
minha trajetéria de vida pessoal, a comecar pela Marcia Magda, minha
professora do pré-primario (hoje o atual primeiro ano do Ensino Fundamental I).

Desde aquele periodo, quando eu tinha por volta de cinco ou seis anos de
idade, lembro-me claramente de dizer a qualquer um que me perguntasse (e
para quem ndo me perguntasse também, claro — o importante era compatrtilhar
meu entusiasmo!) que quando eu crescesse eu seria professora. Aquela fala era
dita com tanta convic¢cdo e com um sentimento tdo genuino que 0s momentos
do brincar, dentro e fora da escola, eram meu refagio favorito para assumir tal
papel, que estando na condicdo de crianca ndo seria possivel que fosse
concretizado. Mas sorte mesmo tiveram minha irma e meus primos, que
puderam estudar com afinco durante as brincadeiras que eu fazia questao de
planejar e organizar com seriedade nos periodos do contraturno da escola!

Enfim, meu impulso foi tamanho que hoje, de fato, exerco esse tao
importante oficio e posso finalmente afirmar que as acdes dos notaveis
professores que passaram pela minha vida estao refletidas de alguma maneira
em minhas préticas profissionais.

Assim, minha jornada teve inicio com uma primeira graduacdo em
Licenciatura em Artes Visuais, pela Universidade Estadual Paulista — Unesp de
Bauru/SP e, apdés a conclusdo desta, comecei lecionando para criancas e
adolescentes entre 11 e 18 anos de idade (o que corresponde a turmas do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio) da rede publica do estado de S&o Paulo.

N&o satisfeita com a primeira graduacéo, tratei logo de cursar outra
Licenciatura (dessa vez em Pedagogia e pela Universidade Nove de Julho —
Uninove) com a intencdo de ministrar aulas para criangas da Pré-Escola
(incluindo a Primeira Infancia, que equivale a creche), e durante esse periodo
participei de um concurso de um municipio no interior do estado de S&o Paulo
para atuar na Educacao Infantil. Em fevereiro de 2020 |4 estava eu comegando
a fazer meus primeiros planejamentos pedagogicos para a etapa da Educacao

Basica que eu tanto queria atuar.
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Mas, deparei-me com um primeiro desafio; o curriculo do sistema de
ensino do municipio aludido era inteiro pautado nos pressupostos tedricos do
pesquisador e psicélogo soviético Lev Vigotsky e seus colaboradores
(perspectiva historico-cultural ou sdcio-historica). Foi um desafio porque ndo se
tratava de uma teoria que eu tinha tanta familiaridade e, diante do cenério que
eu estava inserida, senti a necessidade de compreendé-la melhor. Percurso este
gue ainda trilho por meio de estudos e formacao continuada.

Depois, com o final do més de fevereiro de 2020, defrontei-me com um
segundo e ainda maior desafio e que provavelmente marcou muitas outras
pessoas; a pandemia de Covid-19, que causou profundos impactos em
numerosos setores da sociedade.

No que concerne a Otica educacional, certamente ha muitos relatos e
estudos sobre esse momento historico, mas o fato é que para a minha vivéncia
pessoal, 0 uso emergencial de recursos digitais e tecnoldgicos - RDT voltados
ao planejamento de aulas para criancas tdo pequenas, de dois a cinco anos de
idade, ndo foi uma tarefa simples. Todavia, esse uso néo ocorreu de imediato.

A principio, quando estavamos vivenciando integralmente o modelo
remoto de ensino, os professores receberam a orientacédo para que as atividades
pedagogicas fossem planejadas semanalmente e elaboradas em um arquivo de
texto, sendo este disponibilizado digitalmente para as familias dos estudantes. A
disponibilizacdo, por sua vez, era feita via whatsapp - processo realizado pela
gestdo da escola, no caso dos docentes que optaram por ndo aderirem a grupos
de mensagens, ou pelos préprios professores, quando havia adeséo voluntaria
ao uso do referido aplicativo.

Com a manutencdo da pandemia e o consequente prolongamento do
ensino remoto, as escolas comecaram a oferecer as atividades impressas, bem
como materiais artisticos e escolares para as familias retirarem com prévio
agendamento.

Ademais, a equipe de tecnologia da Prefeitura de Bauru programou um
espaco especifico no site oficial do municipio, em que as atividades puderam ser
armazenadas e acessadas (Figura 1) por qualquer pessoa e de qualquer

computador ou smartphone, desde que estivesse conectado a internet.
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Figura 1 — Atividades pedagogicas disponiveis no site da Prefeitura de
Bauru

Inicio / Educagdo / Atividades Pedagogicas (Ensino Remoto)

Atividades Pedagogicas (Ensino Remoto)

Infanti Fundamenta

ATIVIDADES REMOTAS
EMEI Gilda dos Santos Improta

PROF.3 CARITA
= Semana 1 - Infantil 2 A - Professora Carita,pdf - formato pdf (554Kk0)
= Semana 11 - de 31.05 a 02.06 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [4MB)
= Semana 12 - de 07.06 a 11.06 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [18MB)
= Semana 13 - de 14.06 a 18.06 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [2MB)
= Semana 14 - de 21.06 a 25.06 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [32MB)
= Semana 15 - de 28.06 a 02.07 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [2MB)
= Semana 16 - de 05.07 a 08.07 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [15MB)
= Semana 17 - de 12.07 a 16.07 - Infantil Il A - Professora Carita.doow.pdf - formato .pdf (2Mb)
= Semana 18 - de 19.07 a 23.07 - Infantil Il A - Professora Carita.pdf - formato pdf [18MB)
= Semana 19 - de 26.07 a 30,07 - Infantil Il A - Professora Carita.doowpdf - formato . pdf (140b)

Fonte: Recortes do site da Prefeitura de Bauru (2022)

Entretanto, na escola em que eu atuava, o retorno dos familiares em
relacdo as atividades das criancas foi baixo em determinados momentos, para
nao dizer nulo. A propésito, essa foi uma caracteristica prevalente em todo o
sistema escolar de Bauru, conforme relatos de professores e gestores durante
as infindaveis reunibes que eram promovidas constantemente entre a equipe
pedagogica via Google Meet.

De maneira geral, as familias costumavam argumentar que nao tinham
dificuldades em acessar o material elaborado para o ensino remoto, porém nao
realizavam tal acao por trés principais motivos recorrentes: (1) ndo conseguiam
realizar as atividades propostas em casa (uma vez que ndo compreendiam o que
era para ser feito ou por ndo saberem como conduzir o processo de
aprendizagem de forma adequada), (2) possuiam uma quantidade inferior de
aparelho celular ou computador em relagdo ao numero de filhos para estudar, ou
entdo a qualidade dos dados mdveis/internet residencial ndo era adequada, e
(3) priorizavam os estudos dos filhos mais velhos em detrimento dos filhos que

estavam matriculados na Educacéao Infantil (até 5 anos).


https://www2.bauru.sp.gov.br/educacao/atividades_distancia.aspx
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Assim, considerando a circunstanica apresentada, a gestora da minha
sede escolar a época prop6s que nds, professoras, déssemos prioridade ao uso
de imagens, esquemas e videos (autorais ou nao) na estruturacdo das
atividades. Estas ainda estéo disponiveis no site da Prefeitura de Bauru e podem
ser consultadas (para visualiza-las, clique em ‘site’ ou consulte o endereco
eletrbnico nas referéncias das figuras).

Além disso, no ano de 2020, eu fiquei responsavel por adaptar as
atividades de todas as turmas para um formato mais atrativo visualmente, que
continha imagens dindmicas, audios, musicas e videos, através de um aplicativo
(app) chamado Genially. Esse programa cria uma apresentacao sequenciada
(como o PowerPoint), que é acessada virtualmente, por meio de um link. O
interessante € que a introducdo desse formato facilitou a compreensao das
atividades pelos familiares, que seguiam orientacdes mais simples e assertivas,

e com intermédio de figuras norteadoras animadas.

Figura 2 — Exemplo de recorte de atividade pedagdgica desenvolvida
pelo app Genially

O]

PALADAR

TRENTES USAMOX WMA
ORAL/GUSTATVO. OU SEJA.
PALADAR

ALIMENTOS DOCES, SALGADOS,
ACIDOS, AZEDOS, PICANTES, SA0
ALGUNS DESSES SABORES QUE
SENTIMOS AO COLOCAR NA NOSSA
BOCA.

@ genially a

Fonte: (PELICAO, 2020b, p. 8)

Com relacdo aos videos, eu busquei aprender sobre alguns principios
basicos de edicdo para ajudar no meu trabalho pedagogico e no das demais
professoras. Foi moroso no inicio, pois eu nao tinha conhecimento prévio e ainda
precisava conciliar o aprendizado com a administracado do prazo semanal para
as publicacbes. Em contrapartida, € muito satisfatério olhar para o percurso que
eu trilhei e analisar que minha pratica trouxe resultados positivos para as familias
e criangas da escola. Um exemplo claro que chamou a ateng¢ao e encantou quem

pbde assistir, foi um pequeno video que eu editei tendo como base a cangéo


https://www2.bauru.sp.gov.br/educacao/atividades_distancia.aspx?t=1&a=20&b=04#1
https://www2.bauru.sp.gov.br/educacao/atividades_distancia.aspx?t=1&a=20&b=04#1
https://view.genial.ly/5eda3e019b21c40d919760c1/presentation-infantil-v-7a-semana
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tema de abertura dos filmes Star Wars, considerando que o assunto trabalhado

era lua e estrelas — universo.

Figura 3 — Recorte de video editado pela autora para compor atividade
do app Genially

HA MUITO TEMPO, NUMA GALAXIA- MUITO, * MUITO
DISTANTE CHAMADA VIA LACTEA, SURGIA UM GRANDIOSO
SISTEMA SOLAR.

NO CONJUNTO DESSE SISTEMA, CONSTITUIDO PELO SQL E
CORPOS CELESTES, ORIGINOU-SE O QUE HOJE OS SERES
HUMANOS CONHECEM COMO PLANETA TERRA, O MAS
INCRIVEL DE TODOS!

NESSE PLANETA, NO CONTINENTE DENOMINADO AMERICA

DO SUL, NO PAIS CHAMADO BRASIL, NO ESTADO DE SAO
PAULO E, FINALMENTE, NA CIDADE DE BAURU... A MAG\A
ACONTECE.,. 2

AS PROFESSORAS DA EMEI GILDA DOS SANTOS \MPROTA
TRABALHAM ARDUAMENTE PARA ENFRENTAR AS FORGAS
DA ~NATUREZA E 'GARANTIR QUE SEUS ALUNOS
CONTINUEM APRENDENDO... b

Fonte: (PELICAO, 2020a, p. 8)
Em complemento a tudo o que foi mencionado, também realizamos
(professoras e gestora) alguns encontros virtuais sincronos! com a comunidade

escolar para oportunizar momentos conjuntos de contacdes de histérias.

Figura 4 — Cards dos convites para Contacdo de Histéria sincrona

EMEII GILDA DOS SANTOS | EME(I GILDA DOS SANTOS
IMPROTA CONVIDA PARA... | |MPROTA CONVIDA PARA...

(I
JLLLLLY

CONTACAO DE
HISTORIAS S

Quarta-feira

CONTAGAO DE HISTORIAS

Quarta-Feira

12 DE MAIO DE 2021 | DAS 15:30 AS

5 DE MAIO DE 2021 | DAS 15:30 AS y
17:00 17:00

Venha vigjar pelo mundo da Venha viajar pelo mundo da
imaginacdo! imaginacao!

Fonte: Cards elaborado pela autora (2021)

1 Encontros realizados por videoconferéncia, viabilizados por intermédio do Google Meet, e que
aconteciam em tempo real.


https://view.genial.ly/5f1f07ebc43a880d757f82dc/presentation-infantil-ii-e-iii-14a-semana
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Com o cenario da pandemia amenizado, ndo pude deixar de notar o
guanto a area da educacéao — especialmente a Educacao Infantil, que eu vivenciei
integralmente - ainda carece de melhorias na vertente de recursos digitais e
tecnologicos - RDT, além de perceber e experienciar uma caréncia na formacao
de professores, que demonstraram certa relutancia e/ou dificuldade em usar e
aplicar esses recursos nas aulas e atividades, principalmente no ensino remoto.

Por conseguinte, observei alguns momentos de inquietacdo e
preocupacao dos docentes, inclusive eu mesma, com a selecdo acertada e
adequada de recursos digitais e tecnoldgicos possiveis de serem utilizados para
aguela circunstancia, que fossem condizentes com o curriculo escolar da
Educacao Infantil de Bauru e que caminhassem ao encontro da periodizacdo do
desenvolvimento psiquico das criancgas.

Isso tudo em meio a uma contradicdo aparente; a de que a sociedade
contemporanea (o que abrange tanto professores quanto estudantes) esta
diretamente imersa nas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo —
TDIC (TEZANI, 2017), ou seja, as tecnologias estdo postas e de algum modo
elas fazem parte da nossa vida, sendo uma caracteristica vigente.

A partir dessas reflexdes paradigmaticas e de tudo que foi enfrentado,
surgiram varias duvidas, como: (1) Sera que no periodo anterior a pandemia, a
aproximacédo com o digital e o tecnolégico era realmente limitada na educacao
como um todo? (2) Durante a pandemia, os professores de Educacao Infantil do
sistema de ensino de Bauru/SP conseguiram fazer uso de recursos digitais e
tecnoldgicos? Se sim, quais foram esses recursos e como foram aplicados no
ensino remoto? (3) Os professores de Educagéo Infantil de outros sistemas de
ensino, também conseguiram utilizar os recursos? De que maneira? Quais foram
as experiéncias a nivel nacional? (4) E quanto ao pés pandemia, a Educacéo
incorporaria de fato esses recursos as atividades pedagogicas de Educacgéo
Infantil ou seria passageiro?

Desses questionamentos surgiu a necessidade de pesquisar sobre uma
pergunta principal: O uso de recursos digitais e tecnoldgicos aplicados ao

contexto da Educacéo Infantil do sistema de ensino do municipio de Bauru/SP



19

(minha area de atuacao), voltados as criangas de 4 a 5 anos de idade, ocorreu
antes, durante e apés? a pandemia de Covid-19?

A escolha pela faixa etaria delimitada se deu porque apesar de o sistema
de ensino no qual eu atuo oferecer matriculas com aulas regulares para criangas
de 2 a5 anos e vagas para bebés a partir de 4 meses, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) deixam claro que a Educacdo Basica &
obrigatéria e gratuita a partir dos 4 (quatro) anos de idade; sendo, portanto, a
Educacéo Infantil gratuita e obrigatorio dos quatro aos cinco anos de idade.

Nesse sentido, a realizacdo de uma pesquisa de levantamento
bibliografico (melhor descrita na sec¢do de Procedimentos Metodoldgicos) que
pudesse responder ao problema inicial, seria melhor viabilizada considerando a
idade obrigatéria por lei. Além disso, antes dos quatro anos de idade, existem
periodos cujas atividades-guia - explicitados pela psicologia histérico-cultural
(melhor descritos na se¢éo de Revisdo de Literatura) -, demandam relacdo direta
da crianga com o adulto e com 0s objetos do meio.

Isto posto, para concretizar minha necessidade de compreender as
motivacOes apontadas, busquei participar do processo seletivo do Programa de
Pdos-Graduacao - PPG em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, do Instituto
de Biociéncias, da Universidade Estadual Paulista - Unesp de Rio Claro/SP,
indicando a orientagéo do Professor Dr. Afonso Antonio Machado.

Meu interesse pelo programa ocorreu por intermédio da minha irma, Tais
Pelicdo, que havia cursado Licenciatura em Educacao Fisica pela Unesp de
Bauru/SP e depois o referido PPG, e que me incentivou e me deu suporte para
que eu também pudesse ter acesso as excelentes oportunidades de aprendizado
gue ela teve no mestrado. E, assim, ap6s um caminho de dedicacéo, estudos,
pesquisa, erros e acertos, eis que minha dissertagcdo tomou uma forma final,

sendo esta que vocé, leitor, pode apreciar.

2 Como pos pandemia, entende-se o ano de 2022, considerando o periodo de realizacdo desta
pesquisa).


https://ib.rc.unesp.br/#!/pos-graduacao/secao-tecnica-de-pos/programas/desenvolvimento-humano-e-tecnologias/
https://ib.rc.unesp.br/
https://ib.rc.unesp.br/
https://unesp.br/portaldocentes/docentes/156605?lang=pt_BR
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K8058919Z3&tokenCaptchar=03AD1IbLDpyLljN8osvUgu-661jLJlyN3s9OQp5xP40hjdIS6_oLjXH6K4ON-vxgZmsdU4MkOAs7FFSiZRXV7kijE0bDDfeI7gVjR1Xu4FtiIpMByoHEwPjrASXm-nRXsZjpQyX1PaAInybxLveUn4O3lduAX6Iw1QuSSU8Av9jlghWa6skUW0T2fT1yrHHo48FYN-JPipScbtl3n83TUiNII1jA_KROaf-VI6MzWXrMlFfbwE7wEtZxXZlhS9gWRCMViJkn6XXoOQAJDStlJBac-_21u9JSFQINOSYxwYkYWYhvEEGfje-0YYHBAZWMlMwugox8Bk04VPYwpVSe36Z4g-iaIfVUhByCT3zGR9c3pAScvt0Bt1tfKqlGlo0IbyAWs_O5eRQCOd9kEQ8MrIvB4bt8FfiGuoCJHtWom4fziVEINhlQA6MvWlS840h0iil_vlhD7YfV-BzjS7rUgQn05Qk7yKF8W_yPpeYeKTySaibrFzTABdbRgxCGDUoGx6iKy6uWKV89bhnamzgBm8Q_t6WA8lNJHou_U24TLtF-Cs3nuut6bsGptDZjUtbnbPZoD63iJJ8R0KE-yABDpVQTEw4qN_76-HkA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K8058919Z3&tokenCaptchar=03AD1IbLDpyLljN8osvUgu-661jLJlyN3s9OQp5xP40hjdIS6_oLjXH6K4ON-vxgZmsdU4MkOAs7FFSiZRXV7kijE0bDDfeI7gVjR1Xu4FtiIpMByoHEwPjrASXm-nRXsZjpQyX1PaAInybxLveUn4O3lduAX6Iw1QuSSU8Av9jlghWa6skUW0T2fT1yrHHo48FYN-JPipScbtl3n83TUiNII1jA_KROaf-VI6MzWXrMlFfbwE7wEtZxXZlhS9gWRCMViJkn6XXoOQAJDStlJBac-_21u9JSFQINOSYxwYkYWYhvEEGfje-0YYHBAZWMlMwugox8Bk04VPYwpVSe36Z4g-iaIfVUhByCT3zGR9c3pAScvt0Bt1tfKqlGlo0IbyAWs_O5eRQCOd9kEQ8MrIvB4bt8FfiGuoCJHtWom4fziVEINhlQA6MvWlS840h0iil_vlhD7YfV-BzjS7rUgQn05Qk7yKF8W_yPpeYeKTySaibrFzTABdbRgxCGDUoGx6iKy6uWKV89bhnamzgBm8Q_t6WA8lNJHou_U24TLtF-Cs3nuut6bsGptDZjUtbnbPZoD63iJJ8R0KE-yABDpVQTEw4qN_76-HkA
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1 INTRODUCAO

Figura 5 - Sintese da Cronologia da Histéria Geral

- REVOLUEAD INDUSTRIAL;
- IMPERIALISMO;

~ GUERRAS HUNDIAIS

- CRISES;

- GUERRA FRIA;

- GLOBALIZAGAO-

PﬂLEoLIﬂEa
- NEOLITICO
- IDADE DOS METAIS

BAIXA IDADE MEDIA

A

- RENRSCIMENTD.'

- REFORM:

% 6RANDE5 NﬁVEGAcOES
- ABSOLUTISMO;

- REVOLUOES INGLESAS-

SURGIMENTO DOS
SERES HUMANOS-

INVENCAO DA A QUEDA
ESCRITA A APROX: DE ROMA EM
4000 Arc: 476 D-c-

Fonte: Adaptado de Moraes (2022)

Iniciemos esta secéo refletindo sobre a linha do tempo da Humanidade ou
Historia Geral da Humanidade. Se observarmos apenas um breve recorte desta
(como o que indica a Figura 5), sem dispender esforcos com analises
detalhadas, notaremos que ndo houve a existéncia de uma Unica sociedade,
homogénea, com 0os mesmos valores éticos e morais e que produziu ciéncia,
arte e filosofia de forma equivalente e uniforme. Mas, o que é sociedade?

Para o socidlogo alemao Norbert Elias (1994), a sociedade é a soma de
todas as pessoas; somos ‘nos’. Porém, ele alerta que na composi¢édo geral da
sociedade existem varias outras sociedades, instituidas pelas caracteristicas
especificas do modo de viver das pessoas e que delineiam cada pais. Para o
autor, ‘n6s’, no Brasil, somos uma sociedade diferente do ‘n6s’ da Gra-Bretanha,
por exemplo. Ainda assim, mesmo uma grande quantidade de individuos
fazendo parte de uma mesma sociedade e vivendo de maneira similar, estes nao
planejaram intencionalmente tal comunh&o. A sociedade, portanto, molda a si
propria conforme ocorrem as mudancas impostas pelo tempo e pela historia.

Em consonancia com o que pondera Elias e retomando a reflex&o inicial
desta introducéo, na realidade, talvez nem seja possivel falarmos em uma linha

temporal quando o assunto é sociedade, uma vez que a histdria nos conta
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narrativas mdiltiplas, que se entrecruzam como um emaranhado conjunto de
rizomas? culturais que circulam e circularam entre as sociedades plurais.

Alias, qual é a definicdo do conceito de cultura, intimamente conectado ao
de sociedade? Adiantamos que o primeiro é tdo complexo quanto o segundo e,
como tal, tem significados que variam conforme o olhar de quem o estuda. Em
uma vertente sociologica, Santos (2006) afirma que “cultura € uma preocupacao
contemporanea, bem viva nos tempos atuais, uma preocupacéo em entender 0s
muitos caminhos que conduziram o0s grupos humanos as suas relacdes
presentes e suas perspectivas de futuro” (p. 7).

Nessa vertente, esse pesquisador enfatiza que numerosas divergéncias
marcaram o desenrolar do desenvolvimento da Humanidade; marcas que foram
registradas justamente pelos “modos diferentes de organizar a vida social, de se
apropriar dos recursos naturais e transforma-los, de conceber a realidade e
expressa-la” (SANTOS, 2006, p. 7), até culminar nos moldes atuais.

Desse modo, assumimos cultura como essas marcas que vao surgindo e
se impregnando nas sociedades, as quais fala o autor José Luiz dos Santos,
marcas que proclamam a l6gica interna de cada sociedade, povos e nac¢fes, que
por sua vez, culminam em uma linha de pensamento, praticas, costumes e
padrées que tém certa semelhanca e afinidade no interior de um mesmo grupo
social. E, pela cultura estar intimamente vinculada a sociedade, ambas séo
modificadas com o transcorrer do tempo, podendo sofrer verdadeiras
metamorfoses.

Com efeito, compreender minimamente a base desses dois pontos
tedricos nos ajuda a assumir que as sociedades e culturas sédo heterogéneas e,
por conseguinte, sofreram variagbes ao longo dos tempos e das mudltiplas
memorias que contemplam a Humanidade. Logo, a partir da compreensao

acerca das abundantes realidades culturais e das modificacdes pelas quais

3 Segundo Dias e Nassif (2013, p. 153) “Originalmente, o conceito "Rizoma" - palavra de origem
grega "rhysos", que quer dizer raiz - foi utilizado na boténica e significa que, na estrutura de
algumas plantas, os brotos podem ramificar-se em qualquer ponto, assim como engrossar e se
transformar em um bulbo ou tubérculo, que pode funcionar como raiz, talo ou ramo,
independente de sua localizagéo na planta”. Posteriormente, o termo foi reutilizado pelo fildsofo
Gilles Deleuze e pelo psiquiatra Félix Guattari, em 1972, por meio do trabalho intitulado ‘O Anti-
Edipo’, em que procuraram “combinar temas e estruturas da filosofia, literatura, antropologia,
arte, economia, ciéncia, politica e biologia para explorar uma série de perspectivas da
realidade, pois, segundo os autores, era preciso tentar algo novo para a filosofia” (DIAS;
NASSIF, 2013, p. 154).
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estas passaram, podemos chegar a dois pontos que pretendiamos com a
argumentacao exposta até aqui: (1) a percepcao e o sentimento sobre o que é a
infancia e a crianga também variaram com os desdobramentos temporais, assim
como (2) houve uma verdadeira renovacao da relagcdo existente entre as
pessoas e as tecnologias, refletindo também na érea educacional.

Esses dois pontos serdo melhor explicitados na secao de Fundamentacao
Teodrica e sado alicerces para esta pesquisa, que tem como objetivo geral
investigar sobre o uso de recursos digitais e tecnologicos - RDT aplicados ao
contexto da Educacao Infantil do sistema de ensino do municipio de Bauru/SP,
voltados as criancas de 4 a 5 anos de idade, antes e durante a pandemia de
Covid-19, e apés a retomada do ensino presencial (neste estudo, o ano de 2022
foi considerado o periodo de retomada do ensino presencial).

J& os objetivos especificos consistem em (1) compreender o contexto
histérico da Educacao Infantil no Brasil e a relacdo com os recursos digitais e
tecnoldgicos, (2) delimitar a definicdo de recursos digitais e tecnoldgicos, e (3)
compreender as especificidades das criancas em Idade Pré-Escolar, entre 4 e 5
anos de idade, com base nos pressupostos da teoria Historico-Cultural.

O interesse pelo tema surgiu a partir da motivacdo pessoal da autora
principal, que vivenciou a problematica do uso emergencial de recursos digitais
e tecnoldgicos na Educacdo Infantil, no municipio de Bauru/SP, durante e apds
0 ensino remoto estabelecido em decorréncia da pandemia.

Esta pesquisa se justifica por abordar uma temética atual e ainda pouco
direcionada para o ensino de criancas pequenas - conforme experiéncia pessoal
da autora principal -, sendo de suma importancia para aprofundar o debate
entorno do uso dos recursos digitais e tecnolégicos na Educacao Infantil, tendo
como suporte os apontamentos dos préprios docentes que atuam diretamente
com tal etapa escolar.

Para tanto, na secao 4, realizamos um levantamento bibliografico ou
revisdo de literatura, em que constam 0s seguintes topicos: (4.1) Recursos
digitais e tecnoldgicos, (4.2) Crianca e infancia, concepc¢des nao lineares, (4.3)
Breve histérico da Educacdo Infantii no Brasil, (4.4) Periodizacdo do
desenvolvimento psiquico da crianca: periodos da Primeira Infancia e da idade
Pré-Escolar segundo os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e (4.5) O uso

de recursos digitais e tecnolégicos e a periodizacdo do desenvolvimento
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psiquico. Sobre a periodizagdo do desenvolvimento psiquico da crianga,
adotamos o0s preceitos tedricos da Teoria Histérico-Cultural ou sécio-historica,
contemplando fundamentos defendidos por autores e estudiosos como
Dermeval Saviani (2021), Juliana Pasqualini e Yaeko Tsuhako (2016), Teresa
Cristina Rego (2012), Lev Vigotsky (1996; 2000), Alexis Leontiev (1987; 2004;
2010) e D. B Elkonin (1987).

Os procedimentos metodolégicos, que contemplam o instrumento de
coleta de dados (questionario semiestruturado), bem como os dados obtidos
com a aplicagdo do questionario e a analise deles, estdo descritos na sec¢éo 5.
Ja na secdo 6, ha a categorizacdo da amostra participante da pesquisa (vinte e
seis professores do municipio de Bauru/SP) e a discussdo sobre os pontos
encontrados, comparados com a literatura especializada, principalmente
Dermeval Saviani (2021), José Manuel Moran (2017), Vani Moreira Kenski
(2014) e Janaina Santana (2021).

Ainda na secdo 6, os resultados indicam que antes do periodo de
pandemia de Covid-19, os professores participantes da pesquisa ndo tinham
intencionalidade quando utilizavam recursos digitais e tecnoldgicos nas aulas,
estes eram apenas acessorios ou distratores. Assim, mesmo a pandemia de
coronavirus tendo evidenciado a importancia do uso de recursos digitais e
tecnoldgicos na educagcdo como um todo e, especialmente na Educacéo Infantil,
a maioria dos professores s6 utilizou tais recursos como suporte para as aulas
em periodo remoto e, com estas encerradas, o ensino voltou aos padrées
tradicionais antes estabelecidos, ou entédo sofreram poucas adaptacoes.

Também foi verificado que nem todos os professores tém conhecimento
e estruturas de base que lhes garantam a condicdo de tecnologicamente
incluidos, evidenciando uma urgente necessidade de investimento em formacao

continuada e apoio da gestao escolar.
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2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa se justifica por abordar uma tematica atual, constantemente
debatida no meio educacional e midiatico, mas ainda pouco direcionada para o
ensino de criancas pequenas, especialmente até 5 anos de idade, que
corresponde a creche e a pré-escola no Brasil.

Trata-se de uma afirmativa que é corroborada pela experiéncia da propria
autora principal, que viveu a realidade docente nas etapas do Ensino
Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9° anos) e Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), na rede
estadual de ensino de S&o Paulo, e agora, desde 2020, vem experienciando a
realidade da Educacéao Infantil, no sistema municipal de ensino de Bauru/SP.

Assim, a autora pode notar trés aspectos que ficaram evidentes nas duas
realidades: (1) distanciamento do uso de recursos digitais e tecnologicos
voltados as aulas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, em comparacéo
com as aulas da Educacéao Infantil, uma vez que parece haver mais variedades
(ou maior difusdo) desses recursos que sao direcionados ao trabalho
pedagdgico para estudantes com maior idade, (2) os professores que atuam com
criancas pequenas tém mais resisténcia ao uso desses recursos em decorréncia
de uma concepcao ja enraizada de que a etapa da Educacao Infantil precisa ter
foco no brincar; um brincar corporal, gestual, de amplitude, que explore os
espacos e coloca a crianga em contato com meio fisico, um brincar praticamente
livre (um brincar, na verdade, que ndo tem a uma definicdo consensual), e (3)
tendéncia dos gestores e das instituicdes em priorizar os investimentos digitais
e tecnoldgicos nas etapas mais avangcadas da Educacédo, seguindo uma logica
similar ao aspecto anterior.

Como destacado antes, ha maior predisposicdo para o uso dos recursos
digitais e tecnoldgicos nas etapas do Ensino Fundamental e Médio do que na
Educacéao Infantil, mas isso néo significa que uma esta em melhores condi¢des
do que a outra, ja que ambas possuem caréncias, sendo que a pandemia de
Covid-19 evidenciou as dificuldades enfrentadas pela educacéo, externando-as
para além dos muros da escola.

A propésito, a pandemia fez da docéncia uma profisséo laboriosa naquele
periodo com muitas angustias, tentativas de adaptar as aulas para o formato

remoto, erros e acertos que pareciam nao ter fim. A sensacao era que aquele
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longo tempo de imerséo digital e tecnoldgica finalmente renovaria a Educacéo,
com destaque a Educacao Infantil.

Mas, sera que essa renovacao realmente aconteceu no pés pandemia?
Serd que no periodo anterior a pandemia, a aproximacdo com o digital e o
tecnologico era limitada na Educacdo Infantil? Durante a pandemia, 0s
professores conseguiram fazer uso de recursos digitais e tecnolégicos - RDT?

Essas perguntas sdo de suma importancia para aprofundar o debate
entorno do uso dos recursos digitais e tecnologicos na referida etapa,
convertendo-se em justificativa plausivel.

Outra justificativa é em relacdo aos beneficios desta pesquisa, que
consistem em proporcionar resultados mais aprofundados acerca do uso desses
recursos na Educacao Infantil, principalmente no periodo que corresponde a
Idade Pré-Escolar, promovendo novas discussfes e atualizacao de resultados

classicos ou antes divulgados.
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3 HIPOTESE E OBJETIVOS DO ESTUDO

3.1 Hipotese inicial da pesquisa

Esta pesquisa pretende responder ao seguinte problema ou pergunta
fundamental: Como se deu o uso de recursos digitais e tecnolégicos aplicados
ao contexto da Educacdo Infantii do sistema de ensino do municipio de
Bauru/SP, voltados as criangcas de 4 a 5 anos de idade, antes e durante a
pandemia de Covid-19, e apdés a retomada do ensino presencial,
especificamente entre os anos de 2019 a 2022?

Ademais, também intenciona responder outros trés questionamentos: (1)
No periodo anterior & pandemia, a aproximacao com o digital e o tecnoldgico era
limitada na educacdo como um todo? (2) Durante a pandemia, 0s professores
de Educacéao Infantil do sistema de ensino de Bauru/SP conseguiram fazer uso
de recursos digitais e tecnologicos? Se sim, quais foram esses recursos e como
foram aplicados no ensino remoto? (3) E quanto ao pds pandemia, a Educacao
incorporou de fato esses recursos as atividades pedagdgicas de Educacédo
Infantil ou seria passageiro?

Para tanto, elaboramos 3 (trés) hipdteses, com a intencdo de sugerir
explicacdes possiveis para 0 assunto investigado. Tais hipoteses foram
numeradas, a fim de facilitar a posterior identificacdo delas na analise dos dados.

Hipotese 1: A hipotese inicial desta pesquisa é que antes da pandemia,
mesmo a tecnologia estando inserida na conjuntura da sociedade e fazendo
parte da rotina diarias das pessoas, muitos professores tinham dificuldades de
inserir recursos digitais e tecnoldgicos no planejamento das aulas de Educacédo
Infantil e, principalmente, atuar com eles na pratica por ndo saberem como usa-
los com objetividade e em consonancia com o0s objetivos e conteudos tragados.

Hipotese 2: Na mesma vertente antes exposta, presume-se que mesmo a
pandemia de coronavirus tendo evidenciado a importancia do uso recursos
digitais e tecnolégico na educacao como um todo e, especialmente na Educacéo
Infantil, a maioria dos professores soé utilizou tais recursos como suporte para as
aulas em periodo remoto e, com estas encerradas, o ensino voltou aos padrdes

tradicionais antes estabelecidos, ou entdo sofreram poucas adaptagoes.



27

Hipotese 3: Também acredita-se que muitos docentes ainda ndo possuem
acesso a recursos tecnoldgicos no ambiente de trabalho ou, se possuem, esses
devem ser de baixa qualidade ou limitados. Ademais, é provavel que no caso de
acesso, ndo haja incentivo por parte da gestdo educacional para a utilizagéo
devida deles ou ndo haja a oferta de formacéao e qualificagédo para um correto

manejo.

3.2 Objetivo geral

* Investigar sobre o uso de recursos digitais e tecnoldgicos aplicados no

contexto da Educacéo Infantil no sistema de ensino do municipio de Bauru/SP.

3.3 Objetivos especificos

« Compreender o contexto histérico da Educacao Infantil no Brasil e a
relacdo com os recursos digitais e tecnolégicos;

* Delimitar a defini¢cdo de recursos digitais e tecnolégicos;

« Compreender as especificidades das criancas em Idade Pré-Escolar,
entre 4 e 5 anos de idade, com base nos pressupostos da teoria Historico-

Cultural.
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4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 Recursos digitais e tecnolégicos

Em meio a imersdo tecnolégica e informacional da sociedade
contemporanea, as instituicdes escolares, principalmente as publicas, parecem
estar descontextualizadas, vinculadas aos modelos tradicionais de ensino,
mantendo um certo distanciamento das novas necessidades e demandas dos
estudantes. O contato direto com computadores, internet, televisdo, videos e
celulares provoca nas pessoas um certo deslumbre, uma ilusdo de que possuem
competéncia ilimitada do uso e manuseio de tais recursos e o dominio das
informacdes, que transitam em uma velocidade inimaginavel para uma
sociedade do século passado.

Temos que, devido aos moldes atuais que perpassam 0S hovos meios de
comunicagcao e de informacdo, o “conceito de cultura foi profundamente
alterado”, conforme bem aponta Bruno Ollivier (2012, p. 217), havendo hoje uma
l6gica caotica e imediatista que “exige uma explos&o de ritmos sociais” (p. 217).
Nesse aspecto, se pensarmos na Teoria Histérico-Cultural (THC), a qual diz que
o0 homem € um ser que carrega consigo historia e cultura, como tal, estd sendo
intensamente modificado e influenciado pela enormidade de fluxo informacional
e de comunicacdo desenfreado e sem hierarquia, facilitado pelas midias e
tecnologias digitais.

Podemos, entédo, olhando sob a ética da instituicdo escolar, pressupor que
se o papel desta é ‘transmitir conhecimentos historicamente acumulados, entéao
existe um abismo, pois a escola esta estagnada e a histéria que ela tem contado
no interior de seu perimetro ndo mais conquista, ndo mais interessa aos alunos,
porque os distancia da experiéncia que vivenciam no dia a dia (CHIZZOTTI,
2020; DESCHAMPS; CALEGARI, 2015). Ou seja, o0 que se aprende na escola,
nao se aplica ao mundo real. Ha claramente um conflito de interesses
geracionais. Nao ha mediacéo dos saberes culturais e histéricos.

Com relagéo a ultima afirmacéo, refletindo de forma simplificada acerca
da mediacdo em um sentido mais geral, temos que esta € “um processo no qual
um mediador esta envolvido” (OLLIVIER, 2012, p. 274), ou seja, que demanda

de uma terceira pessoa (uma pessoa externa) para conduzir uma intervencao
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entre duas partes. Nessa mesma vertente, podemos afirmar que o professor é
um mediador e tem relacfes estreitas com os estudantes e 0s saberes.

Para Ollivier, “a mistura dos publicos nos eventos artisticos foi pensada
como uma forma de criar lagos sociais e, nesse contexto, a mediagdo cultural &
um modo de corrigir as desigualdades sociais em relagao a cultura” (2012, p.
277-278). Ou seja, é possivel comparar o professor ao mediador cultural, mas
levando em consideracdo que o objeto de trabalho do primeiro ndo se restringe
tdo somente aos fins artisticos, mas também ao amplo conhecimento cientifico,
filosofico e cultural da humanidade.

Isso porque o professor € aquele que, assim como um mediador de uma
instituicdo museoldgica, “abrange uma gama de atividades diversas que tém em
comum exercer-se no dominio da cultura (museus, artes, bibliotecas...) e
envolvem uma atividade de comunicagao” (OLLIVIER, 2012, p. 277), ou seja,
tem o papel de viabilizar uma comunicacéo efetiva e uma consequente troca dos
estudantes com a cultura.

Se, portanto, a cultura ensinada na/e pela escola é oposta a cultura de
seu publico-alvo dela; a crianga, o jovem, os estudantes, entdo é razoavel
ponderar que ndo esta havendo mediacdo na escola e, consequentemente,
nunca antes foi tdo explicita a desigualdade social com relacdo a cultura - aqui
considerada como conhecimento cientifico, historico, artistico e filosoéfico
(OLLIVIER, 2012; PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

O desempenho escolar na etapa da Educacao Basica tém indices baixos
(BRASIL, 2019, s/p), e o resultado da conjuntura educacional atual no Brasil €
que os estudantes ndo aprendem efetivamente. O porqué, como enfatizamos, é
que a escola nao oferece atrativos, insiste no ensino tradicionalista, talvez pelo
conforto da manutencao de uma posicao ja conhecida, mas que é incompativel

com os anseios dos estudantes atuais. Para Moran (2017, p. 72):

Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos,
a educacdo formal continua, de maneira geral, organizada de modo
previsivel, repetitivo, burocratico, pouco atraente. Apesar de teorias
avancadas, predomina, na pratica, uma visao conservadora, repetindo
o0 que esta consolidado, o que nao oferece risco nem grandes tensoes.

As criangas nascem cada vez mais envolvidas com o ‘mundo conectado’,

fato que vai ao encontro do que afirma a THC; uma vez que ao nascer a crianga



30

se apropria do contexto social por intermédio da compreensédo dos usos dos
objetos que fazem parte dele. E, na perspectiva mais atual, nunca antes as
pessoas estiveram tdo conectadas aos aparelhos celulares e as midias sociais
como ocorre hoje (TOLEDO et al, 2012).

As Tecnologias Digitais da Informacado e Comunicagéo — TDIC (TEZANI,
2017) nédo estéo, portanto, limitadas aos jovens e adultos, mas estendem-se as
criancas também. A escola e a educacao de maneira geral parecem ignorar tal
fato.

De tudo que expomos, podemos inferir que os recursos digitais e
tecnolégicos- RDT estédo postos, eles fazem parte da vida do ser humano. O
professor e, consequentemente, a escola, necessitam inserir esse conhecimento
histérico-cultural da humanidade nas préticas pedagdgicas de sala de aula e em
consenso com as perspectivas contemporaneas, fazendo uma verdadeira
mediacdo, com o objetivo de diminuir e/ou erradicar as desigualdades sociais
com relacdo a cultura, aos conhecimentos (DARLING-HAMMOND, 2019). Isso
implica sair da inércia do tradicionalismo e ensinar em uma perspectiva do
presente, do concreto, envolvendo o estudante com aquilo que o atrai.

ApoOs esta introducéo tedrica e contextual, fica claro que sdo varios 0s
termos vinculados ao tecnoldgico. Por isso, faz-se necessario evidenciar que
esta pesquisa faz uma abordagem especifica sobre recursos digitais e
tecnologicos na Educacdo Infantil, cabendo esclarecer a definicdo que
assumimos acerca desses termos.

Comecemos com a palavra recurso. Conforme o Michaelis — Dicionario
Brasileiro da Lingua Portuguesa, esta pode ser definida como “Ato ou efeito de
recorrer; Invocagao de ajuda, apoio ou socorro; Meio de que se lanca mao para
vencer uma dificuldade ou um embaraco; venabulo” (2023).

Por tecnologia, entende-se qualquer tipo de material, matéria, ferramenta
ou conhecimento cientifico utilizado com o objetivo de facilitar e favorecer as
atividades desempenhadas pelas pessoas, diminuindo o esforco humano. Na
area educacional, portanto, os recursos tecnolégicos mais convencionais sao:
lousa (quadro escuro e giz), livro didatico, apostilas, cadernos, canetas,

televiséo, videocassete, mimedgrafo e depois fotocopiadora etc.
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Hoje, porém, esses recursos foram aperfeicoados e sao diversos, como:
projetor, microfone, aparelho de som com tecnologia Bluetooth, quadro branco
ou lousa inteligente, tablets, etc. Ou seja, recursos fisicos, palpaveis.

J& a palavra digital, € definida pelo Dicionario Online de Portugués - Dicio,
como “[Informatica] Produzido por meio de tecnologias digitais, eletronicas, em
oposigao a existéncia real, palpavel, em papel: assinatura digital” (2023, s/p).

Nesse ponto, podemos exemplificar recursos digitais como ferramentas
que estdo disponiveis em um ambiente digital ou virtual, como: aplicativos de
mensagens, softwares, plataformas educacionais (gerenciadores de aulas, por
exemplo), a prépria internet e os navegadores, redes sociais, jogos, etc. Moran
(2017, p. 351) afirma que

As tecnologias digitais mdveis provocam mudancas profundas na
educacdo presencial e a distancia. Na presencial, desenraizam o
conceito de ensino-aprendizagem localizado e temporalizado.
Podemos aprender desde varios lugares, ao mesmo tempo, on-line e
off-line, juntos e separados. Na educacdo a distancia, permitem o
equilibrio entre a aprendizagem individual e a colaborativa, de forma
que os alunos de qualquer lugar podem aprender em grupo, em rede,
da forma mais flexivel e adequada para cada aluno.

Nesse sentido, Magalhdes e Mill (2013) reforcam que a educacgdo e a
tecnologia, hoje cada vez mais digital, possuem uma relagéo direta, assim como
ocorre entre as sociedades contemporaneas e 0 uso constante das tecnologias
digitais, que mais se assemelha a extensdo do proprio corpo do ser humano.
Ocorre gue essas tecnologias e recursos digitais potencializam 0s processos
comunicacionais entre as pessoas, sendo o “o principal eixo transversal e
motivador da interatividade como instrumento primordial da construcdo do
conhecimento. A aprendizagem é social e as TIC [...] criam melhores condi¢des
para a aprendizagem efetiva (MAGALHAES; MILL, 2013, p. 333).

Concordamos com o autor José Moran quando ele afirma que “ndo sao
os recursos que definem a aprendizagem, séo as pessoas, o projeto pedagogico,
as interacdes, a gestdo. Mas ndo ha davida de que o mundo digital afeta todos
0s setores, as formas [...] de comunicar-se e de aprender” (2017, p. 63).

Isto posto, nesta pesquisa, nossa concepcao de recursos digitais e
tecnoldgicos na educacdo ndo condiz com os aparatos tradicionais de ensino,

abrangendo uma versdo mais avancgada, mais atual, mais condizente com as
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relacdes sociais-tecnologicas que vemos fora dos muros da escola, ou seja,

procuramos nos afastar da velha expressao “mais do mesmo”.

4.2 Crianca e infancia, concepg¢des nao lineares

No texto da Introducdo apresentamos duas concepcfes que dao base
para esta secdo, que sao sociedade e cultura. Vimos que ambas estédo
vinculadas e sdo modificadas com o transcorrer do tempo, com a historia da
Humanidade. Logo, a partir da compreensao acerca das abundantes realidades
culturais e das transformacdes pelas quais estas passaram, chegamos a dois
pontos: (1) a percepcdo e o sentimento sobre o que é a infancia e a crianca
também variaram com os desdobramentos temporais, assim como (2) houve
uma verdadeira renovagdo da relacdo existente entre as pessoas e as
tecnologias, refletindo também na area educacional.

Para ilustrar a primeira tese, tomemos como exemplo duas obras: uma do
pintor italiano Bono da Ferrara, intitulada Madonna and Child, datada do final dos
anos de 1450 (portanto, realizada durante o século XV, em um momento de
transicdo ideolégica entre ldade Média e Renascimento); e outra do pintor
brasileiro Jodo Candido Portinari, intitulada Roda Infantil e datada do ano de

1932 (século XX, portanto, cinco séculos apés a pintura de Ferrara).

Figura 6 - Madonna and Child,
Bono da Ferrara (século XV)

Detalhe da
pintura de
Ferrara

Fonte: Szépmiuvészeti Mlzeum
(Museu Virtual de
Belas Artes de Budapeste, Hungria)
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Figura 7 - Roda Infantil, Jodo Candido Portinari, 1932 (século XX)

Fonte: Projeto Portinari

Se no ano de 2023 (data de publicacdo desta dissertacdo), uma
determinada pessoa, que desconhece a Histdria da Arte olhasse rapidamente
para as duas obras supracitadas, seguindo a sequéncia da Figura 6 para a
Figura 7, provavelmente seria tomada por um sentimento de espanto,
estranheza e depois de familiaridade e conforto.

Isso porque os quadros, como ja dissemos antes, sdo separados por cinco
séculos de histéria e, consequentemente, cerca de quinhentos anos que
distanciam a compreensdo das sociedades sobre o que é ser crianca, que
distanciam a compreenséo que o pintor Ferrara (e outros do tempo dele) tinha
em 1450, em meados do fim da ldade Média, para a compreensao do pintor
Portinari, em 1932. Mesmo porque ha uma variacdo cultural que marca as
sociedades na Itélia e no Brasil.

Com relacdo ao periodo da ldade Média, este € até os dias atuais,
costumeiramente denominado como Idade das Trevas no senso comum, em
alusado a consideravel influéncia que a igreja catélica exercia sobre as pessoas.
Esse dominio, em meio a uma sociedade majoritariamente analfabeta, era
praticado com o apoio das imagens, das pinturas, que tinham a funcédo de
catequizar e transmitir os preceitos religiosos do catolicismo (GOMBRICH,

2000). Somando-se a isso, havia também no medievo a ideia da crianga como
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um adulto em miniatura, uma vez que “as criangas pequenas nao tinham funcao
social antes de trabalharem” (ANDRADE, 2010, p. 48).

Nesse contexto, compreende-se que na Figura 5 a crianca tenha
aparéncia de adulto, com musculos bem delimitados e postura firme, para que
houvesse uma associa¢cdo com a imagem ideolégica europeia mais propagada
de Jesus Cristo; um individuo adulto, branco e dotado de graca. Dai a difusdo do
esteredtipo de homunculo; crianca com aspecto de homem pequeno, mas
bastante presente no imaginério das pessoas religiosas pertencentes a classe
social mais baixa (servos e camponeses).

Ja na Figura 7, nota-se a representacéao da crianca englobando diferencas
fisicas e pessoais, que em uma perspectiva contemporanea, cabem a elas, ou
seja, em sua heterogeneidade. Isso em meio a um cenario comum no interior
das cidades do Brasil; com casas simples, uma igreja central, o brincar em
conjunto, a danca circular. Isto €, uma ideia dos brasileiros sobre a liberdade da
infancia (que, infelizmente, vem se perdendo com o avanco da violéncia nas

ruas, da verticalizacdo das moradias e da diminuicdo dos espacos verdes).

4.3 Breve historico da Educacéo Infantil no Brasil

A concepgdo acerca da crianga e da infancia sofreu um percurso
heterogéneo e bastante desigual ao longo do tempo e das variadas sociedades,
conforme dissemos antes. Para Sonia Kramer (2001), historicamente a crianca
foi compreendida enquanto natureza infantil (fragil, incompleta, dependente do
adulto) e ndo como a enxergamos hoje; “segundo uma perspectiva do contexto
histérico em que esta inserida” (p. 17).

Alids, essa atual percepcdo comecou a ser assimilada a partir do
surgimento da sociedade capitalista, uma vez que, diferente do feudalismo em
que “a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”) assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade”™ (KRAMER, 2001, p. 19), com o
capitalismo e especificamente na burguesia, ela ndo necessitava mais trabalhar
avidamente para a sobrevivéncia propria e de sua familia, passando a tornar-se

alguém que demanda cuidados e preparagdo escolar para a vida adulta futura.

4 Situacdo comum aquele momento devido as condicdes adversas impostas as pessoas.
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Contudo, essa ndo é uma ideia universal e consensual, jA que o
capitalismo néo gerou apenas a classe burguesa, mas muitas classes sociais no
centro de sua dinamica, cujo papel das criangas no interior delas difere bastante
ainda hoje. Assim, considerando esta Ultima vertente, nosso pais ofereceu aos
filhos da classe trabalhadora, principalmente das mées que precisavam trabalhar
na industria até meados da década de 1970 (AZEVEDO, 2019), ndo um espaco
voltado a educacdo, mas sim assistencialista, com o claro objetivo de que
houvesse um lugar seguro em que as criangas pudessem ser ‘olhadas’ e
alimentadas.

Diante do exposto, é possivel dizer que o papel pedagdgico era
inexistente ou entdo coadjuvante naguele momento e o que prevalecia era uma
espécie de educacdo compensatoria, que visava suprir as necessidades
primarias das criancas, superando a miséria e pobreza, de forma a reparar toda
a privacao cultural e cientifica que havia sido posta até entdo (KRAMER, 2001;
AZEVEDO, 2019).

No Brasil, somente ao final do século XX, entre as décadas de 1980 e
1990 (quando ocorreu maior abertura politica), intelectuais e educadores
comecaram a denunciar as atrocidades praticadas pelos grandes empresarios,
politicos e governantes e, entdo, mais conscientes da conjuntura que circundava
as creches e a pré-escolas, homens e sobretudo as mulheres, iniciaram um forte
debate® sobre a educacdo pulblica de qualidade que girou em torno da
Constituicao - 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente - 1990 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — 1996 (KRAMER, 2006; KRAMER,
2001), resultando na “necessidade de formular politicas de formacdo de
profissionais e de estabelecer alternativas curriculares para a Educacéao Infantil”
(KRAMER, 2006, p. 802)°.

Em paralelo a todo o cenério apresentado, a gestdo e administracédo se

sobressaia no meio industrial capitalista (PARO, 2022), e, sendo adaptado deste,

5 Caracteristica que Vitor Paro denomina como ‘transformacao social’, que pode ser resumido
como o “processo pelo qual a classe fundamental dominada busca arrebatar a hegemonia
social das maos da classe dominante, construindo um novo bloco histérico sob sua dire¢ao”
(2022, p. 2386).

6 E importante enfatizar que as politicas relacionadas a educacéo pré-escolar néo finalizaram
com 0s movimentos provenientes do final do século XX, afinal € um capitulo recente da histéria
e vém se modificando, tendo muito 0 que avancar, inclusive a superacdo da concepc¢ao
assistencialista, que ainda vigora em muitas instituicbes escolares e nas familias brasileiras.
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comecava a ganhar destaque também na area da educacdo. Deste modo,
advinda dos conceitos tradicionais de administracao projetados por Frederick
Winslow Taylor’ e Henri Fayol®, “a gestdo educacional € uma expressdo que
ganhou evidéncia na literatura e aceitagdo no contexto educacional, sobretudo a
partir da década de 1990” (LUCK, 2017, p. 292), inclusive na Educac&o Infantil,
pois com a instituicdo das creches e pré-escolas com foco no pedagdgico, era
essencial que houvesse também a figura do gestor, que desse conta de mediar
e guiar o cotidiano escolar e atender as novas demandas sociais.

No entanto, Silva (2007) destaca que mesmo a administracdo escolar
tendo sido embasada em muitos aspectos da pratica administrativa capitalista,
ela “traz em seu bojo uma infinidade de peculiaridades inerentes as suas
naturezas educativas, populares e participativas” (p. 24). Tais elementos
marcaram o inicio do perfil de gestdo democratica previsto para o ensino publico
contemporaneo e mais tarde promulgado pela Constituicdo de 1988, em seu
artigo 206, inciso VI (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 3°, trazendo a tona a importancia

da educacéo para a primeira infancia.

4.4 Periodizacdo do desenvolvimento psiquico da crianca: periodos da
Primeira Infancia e da idade Pré-Escolar segundo os pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural

Antes de discorrermos a respeito da periodizacdo do desenvolvimento
psiquico da crianca em idade Pré-Escolar, é importante saber que o sistema de
ensino do municipio de Bauru/SP, no qual a autora principal atua, adota os
preceitos da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2021) e da Psicologia
Historico-Cultural, frutos dos pressupostos da perspectiva histérico-cultural —
projetada por Lev Vigotsky -, que por sua vez séo criteriosamente abordados
pela Proposta Curricular para a Educacdo Infantii do municipio de Bauru
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016). Pelo fato deste estudo ter pesquisado as
concepgOes de professores inseridos no contexto educacional do referido

municipio, este €, portanto, o motivo pelo qual tal teoria embasa este estudo.

7 Engenheiro norte-americano, criou a escola de Administracdo Cientifica (SILVA, 2007).
8 Engenheiro francés, criou a Escola Classica de administracao (SILVA, 2007).
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Como dissemos antes, a perspectiva historico-cultural foi desenvolvida
por Lev Vigotsky, um célebre pesquisador soviético e colaboradores como Alexei
Nikolaievich Leontiev (1904-1979) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977),
que destacaram a esséncia historica e cultural da nossa espécie. A fonte
cientifica que alicergou os estudos de Vigotsky foi 0 pensamento marxista.

Podemos identificar os pressupostos filosoéficos, epistemolégicos e
metodolégicos de sua obra na teoria dialético-materialista. As
concepcdes de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano,
0 uso dos instrumentos, e a interacdo dialética entre 0 homem e a
natureza serviram como fundamento principal as suas teses sobre o
desenvolvimento humano profundamente enraizado na sociedade e na
cultura (REGO, 2012, p. 25).

Vigotsky criticava severamente a ideia do desenvolvimento humano
puramente bioldgico e afirmava que a fala e 0 pensamento séo préprios de um
desenvolvimento que avanca do biolégico para o histérico-social. Ou seja, 0
pensamento verbal ndo é inerente ao ser humano, néo é inato e nem transmitido
geneticamente, € necessario que convivamos em sociedade, com outros
humanos, com a cultura, com os instrumentos socias (VIGOTSKY, 2000;
PASQUALINI, 2016; REGO, 2012).

Esse convivio ndo é simples e meramente como 0 que ocorre nos animais,
a exemplo dos lobos nas alcateias ou um bando de gorilas. Nos animais, 0
convivio tem como base uma comunicacdo primitiva, instintiva, limitada
(VIGOTSKY, 2000; LEONTIEV, 2010b) e “no fundo, essa comunicacao através
de movimentos expressivos ndo merece sequer ser chamada de comunicacéo,
devendo antes ser denominada contagio” (VIGOTSKY, 2000. p. 11), ja que a
reacdo de um Unico animal a determinada situacdo consegue fazer com que
todos os demais a repitam, como resposta a sobrevivéncia, mas ndo consegue
transmitir o porqué do ocorrido. Ja os seres humanos sdo capazes de planejar,
de fazer inferéncias, de transmitir ideias e conceitos complexos ao outro por meio
da linguagem.

A comunicacéo, estabelecida com base em compreensao racional e na
intencdo de transmitir idéias e vivéncias, exige necessariamente um
sistema de meios cujo protétipo foi, € e continuara sendo a linguagem

humana, que surgiu da necessidade de comunicagdo no processo de
trabalho (VIGOTSKY, 2000. p. 11).
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Para Vigotsky (2000), nés, seres humanos, possuimos caracteristicas que
sdo proprias e particulares, permitindo que estejamos em constante
transformacdo a partir das realizacbes ativas que praticamos nos diferentes
contextos culturais e historicos. E, portanto, no meio social, no contato com
outras pessoas, que nos humanizamos, incluindo a crianga. O pesquisador ainda
chama a atencdo para essa estrutura complexa enraizada nas ligacdes entre
histéria individual e social, que € o que vai impulsionar a historia do
desenvolvimento da crianga.

Na mesma vertente, Leontiev (2010b, p. 59) explica que “a infancia preé-
escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade humana que cerca a
crianca abre-se cada vez mais para ela”, e complementa dizendo que uma vez
que a realidade concreta € para a crianca apresentada e por ela experimentada
e apreendida, esta realidade passa a alterar progressivamente “o lugar que ela
objetivamente ocupa no sistema das relagdes humanas” (2010b, p. 59).

E nesse aspecto, a escola tem papel importante porque € nela que esse
impulso € marcado fortemente pelas trocas com o professor, por intermédio de
acOes e praticas que precisam ser meticulosamente planejadas, preparadas e
imbuidas de intencéo. Mas, afinal, o0 que sdo essas praticas educativas e acées
intencionais e qual é a relacdo delas com o que expomos? Dermeval Saviani
(2021) - reconhecido estudioso brasileiro que formulou a Pedagogia Histoérico-
Critica -, argumenta que a “educacdo é um fendémeno préprio dos seres
humanos” (p. 43). A vista disso, a pratica educativa é “uma modalidade

especifica da pratica social” (p. 30), como um confronto a pratica politica. Assim

A natureza humana nao é dada ao homem mas é por ele produzida
sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2021, p. 39).

Entdo, como vimos, o Homem se humaniza a medida que convive em
sociedade e apreende conhecimentos/cultura historicamente construidos. Isso
se d& por intermédio das relagBes sociais, mas também da educacédo, que é
prépria do ser humano; uma vez que este a usa por meio do trabalho e pratica

educativa, para produzir nos individuos a humanidade histdrica e coletiva social.
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Se a pratica educativa tem esse objetivo especifico, ela demanda, pois,
de intencionalidade. Afinal, Saviani (2021) deixa claro que para produzir saber €
vital “antecipar em ideias os objetivos da agao” (p. 44), e continua ao afirmar que
isso “significa [...] [representar] mentalmente o0s objetivos reais. Essa
representacao inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizagao (ética) e de simbolizagcédo (arte)” (p. 44). Nesse
sentido, para que o professor exerca uma pratica pedagogica guiada pelos
preceitos tedricos descritos e com direcionamento e proposito, € preciso que ele
conheca os aspectos que envolvem a periodizacao do desenvolvimento psiquico
das criangcas com as quais trabalha.

A periodizacdo também € importante para esta pesquisa, uma vez que a
escolha pela faixa etaria entre 4 a 5 anos de idade, que corresponde ao periodo
Pré-escolar, foi definida considerando os aspectos centrais da psique infantil em

relacdo a periodizacdo. Assim, analisemos a figura abaixo:

Figura 8 - Sintese gréfica da teoria da periodizagédo do desenvolvimento de D.
B. Elkonin

PERIODIZAGCAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO
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Elaborado por: Angelo Antonio Abrantes, Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias, UNESP campus Bauwru, 2012

Fonte: Material didatico elaborado por Angelo Antonio Abrantes, docente
do Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias, UNESP/Bauru
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016, p. 107)



40

Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984) foi um psicélogo soviético que, a
partir dos estudos soécio-historicos de Vigotsky e Alexis Leontiev, foi responsavel
por elaborar uma teoria com a intencdo de compreender 0 processo de
desenvolvimento psiquico das criangas (PASQUALINI, 2016). O diagrama
(Figura 8), elaborado pelo professor Angelo A. Abrantes, esquematiza de maneira
eficaz tal teoria. Nele podemos ver a existéncia de trés épocas; Primeira Infancia,
Infancia e Adolescéncia, sendo cada uma delas compostas por dois periodos.

No entanto, considerando o objetivo deste trabalho, o periodo a partir da
Idade Escolar (6 anos em diante) ndo serd descrito e o periodo denominado
Primeiro ano (de 0 a 1 ano) apenas serd mencionado. Isso porgue nas escolas
municipais de Educacédo Infantil de Bauru/SP, as criancas que sdo efetivamente
atendidas por professores, possuem entre 2 a 5 anos de idade e integram turmas
denominadas como Infantil Il, 1ll, IV e V, cuja nomenclatura foi adotada para
corresponder as respectivas idades das criancas matriculadas em cada uma
delas. Antes dos 2 anos de idade, os bebés tém um espaco préprio reservado
nas escolas, que é o bercario, e sdo atendidos por profissionais, que sdo as
auxiliares.

Dito isso, nos interessa compreender acerca de dois periodos especificos;
a Primeira Infancia (de 1 a 3 anos, aproximadamente) e a ldade Pré-escolar (de
3 a 6 anos, aproximadamente), e o porqué definimos o segundo (especialmente
criancas entre 4 a 5 anos de idade) como amago desta pesquisa, e
desconsideramos o primeiro.

Para isso, faz-se necessario saber que cada periodo tem em seu cerne
uma atividade® dominante ou atividade guia, que como o préprio nome sugere, é
uma atividade social especifica dentre muitas outras que ocorrem em dialogo com
as demandas socias, e que conduz o processo de transformacéo da crianca,
contribuindo para que ela alcance niveis psicolégicos superiores em comparagao

com o periodo anterior.

9 O termo atividade representa aqui uma categoria teérica [...]. Como conceito cientifico, seu
significado difere de sua acep¢do no senso comum e em outras teorias. Atividade é um
processo que se constitui de uma cadeia de ac¢les, voltadas a determinados fins, os quais,
encadeados, atendem ao motivo que impulsiona a atividade (sendo que o motivo reflete uma
necessidade humana e identifica o objeto que a satisfaz). Atividade nao €, portanto, sinbnimo

de acao ou de simplesmente “fazer alguma coisa” (PASQUALINI; TSUHAKO, 2016. p. 52).
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A atividade € para os autores soviéticos uma categoria e trata-se de uma
necessidade interpessoal, que € exigida pela vida real que cerca néo so a crianca,
mas uma pessoa ao longo da vida (LEONTIEV, 2004; LEONTIEV, 2010b). Em
sintese, € uma maneira que 0 ser humano organiza a propria relagdo com o meio,
com 0 outro e consigo mesmo; uma organizagcao organica e orientadora do
comportamento. E por intermédio da atividade que um individuo se humaniza e é
capaz de transformar sua realidade subjetiva, ou seja, sua percepcéao individual
sobre a realidade a sua volta.

Pois bem, no periodo da Primeira Infancia, a atividade dominante é a
objetal manipulatéria, e no periodo da idade Pré-Escolar, a atividade € o jogo de
papéis. A expressao objetal manipulatoria nos remete a manipulagéo de objetos,
e é justamente isso 0 que vai impulsionar e promover uma mudanca significativa
no desenvolvimento psiquico da crian¢a no periodo da Primeira Infancia.

Conforme Vigotsky (1996, traducao nossa), no primeiro ano de vida o bebé
demanda de cuidado e responde a estimulos dados pelos adultos, em funcdo das
caracteristicas de adaptacdo do organismo ao nascer (estrutura esquelética e
muscular incompletas, centralidade nas necessidades vitais). Ele ndo se
comunica diretamente com o adulto, mas manifesta seus desconfortos através do
choro, por exemplo. “O adulto é o centro de qualquer situacdo no primeiro ano. E
compreensivel, portanto, que a simples proximidade ou afastamento do adulto
signifique para a crianga uma mudanca abrupta e radical na situagdo em que se
encontra” (VIGOTSKY, 1996, p. 236, tradu¢do nossa).

ApoOs o primeiro ano de vida, essencial para 0s proOximos passos no
desenvolvimento psiquico da crianga, esta adentra o periodo da Primeira Infancia,
que vai dos 2 até os 3 anos de idade, aproximadamente. Vigotsky (1996, traducao
nossa) afirma que se trata de um periodo latente da formacdo ou nascimento da
linguagem, proporcionada em decorréncia da convivéncia com os adultos e
outras pessoas durante todo o primeiro ano de vida. Aqui inicia-se a assimilacéo
das formas de comunicacéo, 0 que passa a reestruturar todo 0 comportamento
da crianca, exigindo novas necessidades.

E justamente a linguagem que proporcionard maior expansdo do contato
da crianga com a conjuntura do meio fisico e social, o qual faz parte. Ela “aprende
a responder cada vez mais as exigéncias do adulto: seguir suas instrugoes,

submeter-se a proibicéo, entender o elogio, o incentivo” (LEONTIEV, 1987, p. 58,
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traducdo nossa). No entanto, suas agcdes demandam motivo e suas necessidades
estdo essencialmente orientadas para a assimilagdo dos objetos (‘mundo
funcional das coisas’), passando a atribuir sentido a eles. “Portanto, trata-se de
um periodo em que tem preponderancia o desenvolvimento da esfera das
possibilidades operacionais técnicas da crianca” (PASQUALINI, 2016, p. 120).
Ainda ao que se refere ao periodo da Primeira Infancia, ocorre o que
Vigotsky (1996) denomina como dependéncia da propria situagcdo ou apenas
dependéncia da situacao. No livro Obras escogidas — tomo IV, usando como
exemplo um experimento cientifico realizado por K. Lewin, um psicologo aleméao

estruturalista, Vigotsky expressa o seguinte:

O experimento demonstra em que consiste isso [a dependéncia da
situacao]: é como se de cada objeto emanasse um afeto de atracéo ou
repulsdo, que € o motivo que estimula a crianga. O objeto ou "atrai" a
crianca para tocéa-lo, pega-lo nas méaos, manusea-lo ou, ao contréario,
induzi-lo a evitar o contato. O objeto adquire o que Lewin chama de
Aufforderungscharakter — um certo carater imperativo -. Todo objeto tem
algum afeto, que € tdo estimulante que adquire para a crianga o carater
de afeto "coercitivo", pelo qual a crian¢a dessa idade se encontra no
mundo dos objetos e das coisas como num campo de for¢as onde os
objetos agem sobre isso o tempo todo, de modo a atrair ou repelir
(VIGOTSKY, 1996, p. 265, traducdo nossa).

Ressaltamos, entdo, que a materialidade e propriedade dos objetos deixa
de ser explorada como ocorria no periodo anterior, dando lugar ao entendimento
da usabilidade dos objetos, com auxilio da imitagdo ou reproducédo das acfes dos
adultos. Sob essa otica, é de suma importancia que o professor de Educacao
Infantil que atua com criancas nesse periodo do desenvolvimento, planeje
previamente a organizacao do espaco e o0 que estara disposto nele, oferecendo
e estruturando objetos e as formas de uso deles, incitando a¢des que orientarao
e suprirdo a atracao mais urgente nas criangas.

Da Primeira Infancia, a crianga adentra uma nova época, que € a Infancia,
e percorre o periodo da idade Pré-Escolar (de 3 a 6 anos, aproximadamente),
tendo como atividade dominante o jogo de papel ou protagonizado. Por se tratar
da somatoria de um novo periodo com uma nova época, € normal que a crianga

enfrente uma crise!® acentuada, jA que essa nova etapa parece ndo mais

10E importante salientar que crise, para 0s preceitos vigotskianos, representa “a ocorréncia de
mudancas bruscas na personalidade e na conduta da crianga em um curto periodo de tempo,
configurando um periodo de transito ou periodo crise” (PASQUALINI, 2016, p. 126).
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responder ao intenso desenvolvimento intelectual e mostra-se como se fosse
insuficiente para os novos anseios da crianca.

Aos trés anos, particularmente, ocorre a chamada crise dos trés anos, em
que a crianga apresenta sintomas como “protesto violento, despotismo e ciimes”
(PASQUALINI, 2009, p. 37), e que podem se acentuar dependendo da forma
como o adulto ou o professor lida com a situacéo.

Segundo Leontiev (1987), € preciso compreender que a organizacao
psicoldgica interna da crianca esta muito mais completa e complicada; ela passa
a entender o “eu”, a ter independéncia, autonomia. Agora, ela consegue escolher
por si mesma qual objeto ela realmente quer alcancar, ndo porque se trata de
algo mais atraente em meio a outros objetos chamativos, mas porque este tem
importancia significativa ou porque ja compreende que pode evitar uma situacao
indesejavel com a posse dele. E como se a crianca se desprendesse do outro,

como se néo precisasse mais de vinculos com os adultos a volta dela.

Esse salto qualitativo no desenvolvimento da consciéncia (do eu e do
mundo) abre indmeras novas possibilidades para a crianga em seu novo
periodo do desenvolvimento, marcado pela tendéncia a atividade
independente. Essa tendéncia tem papel decisivo para a emergéncia e
desenvolvimento do jogo de papéis, atividade que guiara o psiquismo
da crianga pré-escolar na conquista de novas capacidades
(PASQUALINI, 2016, p. 128-129).

E o0 que € o jogo de papéis, mencionado por Pasqualini no trecho acima?
Leontiev (2010a) nos explica que trata-se de uma atividade estruturada a favor
do processo da crianca e que € comumente denominada como brincadeira.
Contudo, esta brincadeira nao é simplesmente intuitiva, da forma como € para os
animais. Ela vai muito além, ela é objetiva e estritamente humana; é “base da
percepcdo que a crianca tem do mundo dos objetos humanos” (LEONTIEV,
2010a, p. 120).

No periodo anterior, o brinquedo ou o objeto satisfazia o desejo da crianca
em conhecé-lo, de compreender sua utilidade. No periodo pré-escolar, por toda
a configuragéo psicoldgica que apontamos, o brinquedo e as atividades tornam-
se ainda mais fundamentais e tém importancia para a crianca expandir a
consciéncia do mundo objetivo que a cerca, um mundo composto nédo s6 dos

objetos que ela manipula e opera, “mas também o0s objetos com os quais 0s
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adultos operam, mas a crianca ainda ndo € capaz de operar, por estarem ainda
além de sua capacidade fisica” (LEONTIEV, 2010a, p. 120).

As classicas falas “eu mesmo” e “me deixa”, proferidas pelas criancas, as
quais Leontiev (2010a) chama a atencdo para a predominancia nesse periodo,
sao reforcadas pelo imperativo da criangca querer agir sobre o universo dos
adultos e ndo somente contempla-lo. Nesse aspecto, essa contradicdo do agir é
resolvida com o brincar; o jogo de papéis. “A crianca quer, ela mesma, guiar o
carro; [...] mas ndo pode agir assim, e ndo pode principalmente porque ainda néo
dominou e ndo pode dominar as operacgdes exigidas pelas condi¢cdes objetivas
reais da acdo dada” (LEONTIEV, 2010a, p. 121). Para isso, ela brinca de guiar o
carro, ela assume o papel social de motorista.

Como ja discorremos, a Psicologia Histérico-cultural “defende que a
brincadeira € um meio pelo qual a crianca toma consciéncia do mundo que a
circunda, pois passa a compreender as relacdes entre os homens no interior da
sociedade”, (PASQUALINI, 2016, p. 133) ela toma consciéncia de si. Assim, ao
encontro dessa afirmativa, Elkonin (1987, p. 99) assevera que “0 jogo é
importante para quase todos 0s processos psiquicos na idade pré-escolar”, ja que
ajuda a desenvolver a totalidade da personalidade da crianca; ela controla os
impulsos, compreende normas e regras de comportamento sociais.

O autor complementa explicando que “o jogo [...] € o protétipo da futura
atividade séria. Da necessidade que o jogo faz desejar a necessidade da qual se
toma plena consciéncia: tal € o caminho que conduz do jogo as formas superiores
da atividade humana” (ELKONIN, 1987, p. 99). Ou seja, ao longo do periodo pré-
escolar, deve haver uma organizacao do jogo — rompendo com o0 espontaneismo
ou o naturalismo, muitas vezes atribuidos ao brincar infantil -, de modo que este
ganhe complexidade e garanta o desenvolvimento dos niveis psicologicos

superiores.
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4.5 O uso de recursos digitais e tecnolégicos e a periodizagcdo do

desenvolvimento psiquico

A partir da teoria acima exposta e considerando a definicdo acerca de
recursos digitais e tecnolégicos que adotamos, chegamos ao seguinte
pressuposto: as praticas pedagdgicas voltadas as criancas do periodo Primeira
Infancia - entre 2 e 3 anos de idade, que no municipio de Bauru/SP correspondem
a turmas de Infantil 1l e 11, respectivamente — demandam de a¢6es que priorizem
ao maximo o contato dos pequenos com a atividade dominante do referido
periodo; que é a manipulacdo e apropriacdo dos objetos que fazem parte da
cultura social, tanto da escola quanto fora dela.

E um momento crucial de dominio de linguagem e assimilacédo dos modos
humanos de relagcédo social. A formacdo central nessa idade é surgimento da
consciéncia e a “compreensdo verbal dos objetos e de sua prépria conduta”
(PASQUALINI, 2009, p. 37), significando que a crianca imbui sentido as suas
acOes a partir da associagao entre linguagem e objetos.

Ou seja, é propicio que os professores que atuam com crian¢as no periodo
da Primeira Infancia direcionem as praticas pedagogicas para ajuda-las a
suprirem suas atividades dominantes em relacdo a diade linguagem-obijeto.
Assim, tal pressuposto nos faz compreender que 0 acesso aos recursos digitais
deve ser evitado durante a época da Primeira Infancia e passe ser introduzido a
partir das proximas épocas ou no proximo periodo, que € a ldade Pré-Escolar;
guando as criangas tiverem mais conscientes da realidade objetal do entorno, dos
aspectos comportamentais sociais e da propria conduta.

Assim, nossa escolha em pesquisar opiniées de professores do municipio
de Bauru que atuaram especificamente com turmas de Infantil IV e V se
fundamenta devido aos argumentos apresentados, uma vez que no Periodo Pré-
Escolar, que abrange a faixa etaria entre 4 e 5 anos de idade, as criancas
demandam compreenderem as dinamicas sociais que observam nas relagcbes
entre os adultos e outros individuos mais experientes.

E, j& que essas relagbes sdo cercadas, em muitos momentos, pelos
aparatos digitais e tecnoldgicos, consequentemente, existe uma necessidade

intrinseca da crianca, guiada pela atividade-guia deste periodo especifico, em
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compreender como se da o uso e a aplicabilidade desses aparatos nas dinamicas
vivenciadas pelos individuos que estéo vinculados a ela.

Ressaltamos, entdo, trés condicbes gerais que se relacionam; (1) a
atividade-guia do Periodo Pré-Escolar € marcada pela necessidade de vivenciar
0S papéis sociais dos adultos, (2) as dindmicas sociais dos adultos sdo mediadas
por recursos digitais e tecnologicos, e (3) a escola deve abordar ndo sé os
conhecimentos historicos classicos determinados pelo curriculo escolar, mas
também aqueles que extrapolam os muros dela.

Desse modo, o conjunto dessas trés condigcbes indicam que uma
abordagem pedagdgica direcionada para criancas entre 4 e 5 anos de idade
pautada em recursos digitais e tecnoldgicos — no sentido que apresentamos na
subsecao 4.1 — € bem-vinda para enriquecer o aprendizado e garantir o contato
das criangas com os aparatos que fazem parte do cotidiano social.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de atingir os objetivos aqui delineados, esta secdo descreve 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa tendo em vista o
propoésito de garantir a lisura do processo de estudo, bem como a possibilidade
de replicabilidade das etapas e acdes adotadas por outros pesquisadores. Vale
evidenciar que a base do referencial adotado para essa finalidade foi a descrita
por Antonio Carlos Gil (2002; 2008).

5.1 Método de pesquisa

Este estudo tem natureza qualitativa, e foi desenvolvido por meio de
levantamento bibliografico de materiais jA publicados e de significativa
importancia para o tema elencado (secao 4 — Revisao de Literatura). Sobre isso,

Vosgerau e Romanowski afirmam:

Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir
as principais obras existentes, bem como fornecer cita¢cdes completas
abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area. [...]. Muitas
vezes uma andlise das publicacbes pode contribuir na reformulagao
historica do didlogo académico por apresentar uma nova direcao,
configuracdo e encaminhamentos (VOSGERAU; ROMANOWSKI
2014, p. 167).

O carater deste estudo € exploratério, uma vez que é desenvolvido “com
0 objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato” (GIL, 2008, p. 27), além de permitir ao pesquisador esclarecer
ideias e conceitos “com vistas na formulagdo de problemas mais precisos ou
hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27). Também

caracteriza-se por ser descritiva, pois, segundo Gil (2008, p. 28):

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de rela¢des entre variaveis. [...] Dentre as pesquisas
descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo [...]. Sdo incluidas neste grupo as
pesquisas que tém por objetivo levantar as opinifes, atitudes e crencas
de uma populacgéo.
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O método para o desenvolvimento desta pesquisa contou com duas fases
ou etapas. A primeira etapa contou com a aplicacdo de questionarios com
perguntas estruturadas abertas e fechadas como procedimento de coleta de
dados. J4 a segunda etapa correspondeu a andlise e interpretacédo dos dados e
resultados obtidos. Para isso, foi utilizado o método de interpretacdo de dados,
descrito por Antonio Carlos Gil (2008).

Para o autor, a pesquisa qualitativa ndo cabe uma unica forma de
interpretacdo dos dados e nem pode ser comparada a interpretacao quantitativa.
Além disso, Gil (2008) assevera que tanto o processo de andlise quanto de
interpretacdo, na pesquisa de natureza qualitativa, estdo intimamente
relacionados e até contemplam a mesma secdo em muitos relatorios. Com
relacdo a interpretacdo, Gil (2008) afirma que € de suma importancia a revisdo
de literatura. “Essa bagagem de informacgdes, que contribuiu para o pesquisador
formular e delimitar o problema e construir as hipoteses, é que o auxilia na etapa
de analise e interpretacdo para conferir significado aos dados” (p. 178). Todas

as etapas serdo explicadas nas préximas subsecoes.

5.2 Caracterizacdo: Contexto, Participantes da pesquisa e Procedimentos

A rede de ensino do municipio de Bauru/SP conta com 66 (sessenta e
seis) escolas de Educacéo Infantil (creche e pré-escola), que atendem criangas
no periodo integral ou em meio periodo; denominadas como EMEIs (Escola
Municipal de Educacéao Infantil — meio periodo) e EMEIlIs (Escola Municipal de
Educacao Infantil Integral). Essas escolas sédo divididas em sete setores
geograficos, que contemplam aproximadamente dez escolas. Cada um dos
setores conta com a orientacdo de uma pessoa responsavel pela supervisao.

Levando em consideracdo o numero elevado de docentes vinculados as
escolas e visando otimizar o resultado da pesquisa, foi feito um sorteio aleatério
de 4 (quatro) dos 10 (dez) setores, contemplando, portanto, cerca de 40
(quarenta) escolas. Para Gil (2008), é impossivel considerar a totalidade de
participantes quando se trata de uma pesquisa social. Por isso a importancia de
se “trabalhar com uma amostra, ou seja, pequena parte dos elementos que

compdem o universo” (p. 89).
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Nesta pesquisa, trabalnamos com a amostragem aleatéria simples, que
“consiste em atribuir a cada elemento da populagdo um numero Unico para
depois selecionar alguns desses elementos de forma casual” (GIL, 2008, p. 91).
Dessa forma, a amostragem aleatoria simples foi realizada através do site
sorteador.com, sendo contemplados os setores 2, 4, 6 e 7, confirme exemplo

demonstrado na figura abaixo:

Figura 9 — Sorteio de setores para aplicacao do questionario (na
imagem, setor 6)

[ @ sorteador.com.br, 2 2@

® O numero sorteado foi:
B
g E agora, 0 que gostaria de fazer?

Informacdes sobre o sorteio

22 de novembro de 2022 as 18:53 1 1e7

@ ® =

Fonte: Recorte do site sorteador.com (2022)

Na sequéncia, a autora principal desta pesquisa entrou em contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Bauru/SP, respeitando todos os
procedimentos e tramites para executar tal acdo, além da apresentacdo do
Parecer Consubstanciado do CEP, n°® 5.848.435. Assim, obtivemos autorizacao
(ANEXO B) para a efetivagao da coleta dos dados.

Apbés a obtencdo da autorizacdo para coleta de dados junto aos
professores do municipio de Bauru/SP, a autora conversou com as supervisoras
dos setores sorteados via aplicativo de mensagens (WhatsApp), que orientaram
sobre a forma de contato com as escolas e divulgacdo do questionario.

Depois, para efetivar a aplicacdo do questionario, foi enviado as escolas
sorteadas um endereco eletronico com acesso ao formulario online (Google
Forms), acompanhado de um convite em formato de imagem (Figura 10), além

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE). O enderego
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eletrbnico foi encaminhado por e-mail as gestoras de cada escola, sendo este

reencaminhado aos docentes.

)

Figura 10 — Convite aos professores

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de
Mestrado, intitulada “Recursos digitais e tecnolégicos na Educagéo Infantil:
(co)rrelagdes contemporaneas” que sera desenvolvida por Carita Pelicdo,
aluna do Programa de Pds-graduagdo em Desenvolvimento Humano e
Tecnologias, sob a orientagdo do Prof. Dr. Afonso Antonio Machado
(professor adjunto da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, campus de Rio Claro/SP).

Este questionario deve ser respondido por professoras ou professores de
Educagdo Infantil do municipio de Bauru/SP que lecionaram para turmas do
Infantil IV e/ou V entre os anos de 2019, 2020, 2021 e 2022.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A principio, esperava-se contar com a ampla participacéo dos professores
de Educacdo Infantil dos setores sorteados, mas nao obtivemos o retorno
esperado. Por isso, apdés aproximadamente um més do acesso liberado ao
questionario, iniciamos uma abordagem particular via WhatsApp com algumas
gestoras e professoras, cuja autora principal tinha contato. Além disso, foram
disponibilizadas duas copias impressas do questionario em cinco escolas.

Ao final, obtivemos 27 (vinte e sete) respostas — uma delas foi duplicada
e, portanto, excluida do estudo, contando com 26 (vinte e seis) respostas no total
(apenas um professor declarado homem e as demais foram professoras
declaradas mulheres). Vale ressaltar que a segunda estratégia, as coOpias
impressas, nao surtiram efeito e ndo foram respondidos, mas devido a primeira
estratégia, o contato direto com gestoras e professoras via WhatsApp, foi
viabilizar o retorno de algumas respostas.

No entanto, compreende-se que 0s critérios estabelecidos por esta
pesquisa acabaram limitando a quantidade de respostas, uma vez que muitos
docentes ingressaram na rede de Bauru em meados de 2020, assim como a
autora principal, e, portanto, ndo tiveram a experiéncia anterior a pandemia ou
ainda ndo atuaram especificamente com turmas de Infantil IV e V entre os anos
de 2019 a 2022.
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5.3 Instrumentos da pesquisa

Como j4 exposto, a segunda etapa desta pesquisa teve carater
exploratorio, compreendendo ndo um conjunto de procedimentos organizados
para representar os fatos, os fenbmenos, mas sim a realidade (GOELLNER et
al, 2010) dos professores que atuam no sistema de ensino de Bauru/SP,
convertendo-se em aplicacao de questionario semiestruturado, contemplando 21
(vinte e uma) perguntas abertas e fechadas (APENDICE A).

Optou-se por esse tipo de pesquisa, pois os professores da rede
municipal de Educacao Infantil da referida cidade puderam responder a um
questionario sem interferéncia dos autores do estudo e de acordo com a
disponibilidade e conveniéncia de cada um, de maneira online.

As respostas, de modo geral, abrangeram a opiniao e experiéncia desses
docentes em relacdo ao uso de recursos digitais e tecnoldgicos na Educacao
Infantil, especificamente, na Pré-Escola, e ocorreu de forma voluntaria, com
aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B).

Assim, o0 questionario foi dividido em cinco topicos principais, 0s quais

descrevemos abaixo:

- Questdes sociodemograficas;

- Contexto e perspectiva pessoal-profissional;

- Questdes especificas da pesquisa (uso de recursos digitais e
tecnoldgicos na educacéo infantil);

- Equipamentos de trabalho;

- Finalizacéo — relacionada a verificacdo de necessidade de formacao.

As perguntas foram formuladas e disponibilizadas aos docentes por
intermédio do Google Forms, um servigo gratuito para criar formulérios online.
Foram elaboradas levando em consideracao os objetivos desta pesquisa, bem
como os apontamentos obtidos no levantamento bibliografico (GIL, 2008).

O guestionario passou por uma primeira etapa de teste ou pré-teste, como
indica Gil (2008), sendo respondido por 10 (dez) professoras do sistema de

ensino de Bauru/SP, em caréter avaliativo e sugestivo. Segundo Gil (2008):
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Depois de redigido o questionario, mas antes de aplicado
definitivamente, devera passar por uma prova preliminar. A finalidade
desta prova, geralmente designada como pré-teste, é evidenciar
possiveis falhas na redacéo do questionario, tais como: complexidade
das questBes, imprecisdo na redac¢éo, desnecessidade das questbes,
constrangimentos ao informante, exaustao etc. O pré-teste é realizado
mediante a aplicacdo de alguns questionarios (de 10 a 20) a elementos
gue pertencem a populacao pesquisada (p. 134).

ApoGs exame de qualificagdo, ocorrido em 10 de janeiro de 2023, além do
pré-teste j4 realizado antes, o questiondrio passou por nova revisao,
considerando os apontamentos da banca (Prof. Dr. Gustavo Lima Isler e Prof.
Dr. Guilherme Bagni), sendo reestruturado e retestado. Aqui, foi possivel contar
também com a colaboracéo de trés alunos de doutorado (Fernanda Jardim Maia,
Marta Baggio Bippus e lelson José dos Santos) do mesmo Programa em
Desenvolvimento Humano e Tecnologia, do qual a autora principal faz parte.

Com a etapa anterior concluida, a pesquisadora responsavel organizou
as respostas dos docentes em um arquivo no software do Microsoft Word, sendo

atribuido aos participantes uma denominacao distinta, de P1 a P26.

5.4 Andlise dos dados

Para a andlise dos dados, buscou-se levantar os principais pontos
abordados pelos professores ap6s o questionario com toda a amostra, visando
sanar as inquietacfes descritas nos objetivos deste trabalho, sendo necesséria
uma analise qualitativa como forma de melhor discutirmos os dados,
apresentando observacdes sobre o contetdo aqui tratado.

Cabe ressaltar que os participantes ndo foram identificados e suas falas
foram indicadas por meio cddigos contendo a letra P, de professor, e um namero,
gue corresponde a ordem de resposta (exemplo: P1, P2, etc.).

O critério para responder ao questionario na etapa de coleta de dados era
gue os participantes deveriam ser professores efetivos e atuantes da rede de
ensino municipal da cidade de Bauru/SP e terem lecionado para turmas que
compreendem o Infantil IV e V (4 e 5 anos de idade, respectivamente), entre os
anos de 2019 a 2022 — antes e durante a pandemia de Covid-19, e apos a

retomada do ensino presencial. Portanto, esses foram o0s sujeitos da pesquisa.
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Assim, com o0 levantamento dos principais pontos indicados pelos
professores por meio do questionario e visando sanar as inquietacdes descritas
nos objetivos deste trabalho, a técnica de analise empregada consistiu nos
seguintes passos: a) Selecdo e analise das respostas que apresentarem maior
destaque ou semelhanca (categoria de acordo com a frequéncia das respostas);
b) Apuracao de recursos utilizados na Educacéo Infantil, constatacdo de como
os recursos foram utilizados ou ndo e a frequéncia; c) Interpretacdo dos dados
analisados e verificacao das conclusdes, ou seja, analise dos resultados obtidos
frente a literatura existente na area.

No que concerne ao passo a) Selecdo e analise das respostas que
apresentarem maior destaque ou semelhanca, os professores foram
categorizados de acordo com a totalidade das respostas dadas através do
questionério. Sobre o estabelecimento de categorias, Gil (2008) explica:

As respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as
mais variadas. Para que essas respostas possam ser adequadamente
analisadas, torna-se necessario, portanto, organiza-las, o que é feito
mediante o0 seu agrupamento em certo nimero de categorias (p. 157).

Assim, a categorizacdo pode ser melhor observada no Quadro 1,
disponivel na proxima secéo. Nele, foi feita a separacdo das respostas em trés
categorias, a saber: (1) consideracfes negativas ou pouco promissoras sobre a
utilizacdo dos RDT na El, (2) consideracdes positivas ou promissoras sobre a
utilizacdo dos RDT na EIl e (3) consideracbes neutras, sem opinido ou sem

respostas sobre a utilizacdo dos RDT na EI.



54

6 RESULTADOS

6.1 Categorizacdo da amostra

Ao todo, participaram da pesquisa 26 (vinte e seis) professores de
Educacao Infantil do municipio de Bauru, sendo 1 (um) homem e 25 (vinte e
cinco mulheres). Desses, 3 (trés) individuos possuem 35 anos de idade, 2 (dois)
individuos possuem 36 anos, 2 (dois) individuos possuem 40 anos, 3 (trés)
individuos possuem 41 anos, 3 (trés) individuos possuem 50 anos, e 0s outros
13 (treze) individuos possuem, respectivamente, 31 (trinta e um), 34 (trinta e
quatro), 36 (trinta e seis), 37 (trinta e sete), 38 (trinta e oito), 43 (quarenta e trés),
46 (quarenta e seis), 48 (quarenta e oito), 51 (cinquenta e um), 56 (cinquenta e
seis), 58 (cinquenta e oito) e 62 (sessenta e dois) anos de idade. Nota-se,
portanto, que as idades variam entre 31 a 62 anos, predominando individuos
entre 31 (trinta e um) a 38 (trinta e oito) anos de idade. A maior parte (73,1%) da
amostra declarou estar casada, 19,2% dos docentes declararam estar solteiros
e 7,7% declararam estar divorciados.

Com relacdo ao tempo em que 0s participantes se formaram em
Pedagogia (requisito obrigatério para investidura no cargo de Professor de
Educacéo Infantil no Municipio de Bauru/SP), nota-se que a maioria possui, pelo
menos, mais de 6 (seis) anos de formacéao, prevalecendo um periodo superior a

10 (dez) anos da ultima graduacao (Figura 11).

Figura 11 — Resposta a pergunta 1 do questionario

® 2a5anos
® 6z2anos
9 a 10 anos
® 11a15anos
® 15220 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Os dados exatos sobre a formacao (Figura 11) compreendem: 31,3%
(entre 6 a 8 anos de formacéo), 25% (entre 9 e 10 anos de formacéo), 25% (entre
11 e 15 anos de formacéo), 6,3% (16 a 20 anos de formacéo) e 12,5% (mais de
20 anos de formacéo).

Quanto ao nivel mais elevado de formacdo (Figura 12), 84,6% dos
participantes possuem Pods-Graduacéao Lato Sensu Completa, seguida de 11,5%
gue possuem Poés-graduacao Lato Sensu Incompleta ou Cursando, e 3,8% que

possuem Ensino Superior Completo (Graduagao).

Figura 12 — Resposta a pergunta 2 do questionario

@ Ensino Superior Completo (Graduag&o)

@ Pos-graduacao Lato Sensu Incompleta
ou Cursando

@ Pos-graduagao Lato Sensu Completa

@ Pos-graduacao Stricto Sensu
(Mestrado) Incompleta ou Cursando

@ Pos-graduagao Stricto Sensu
(Mestrado) Completa

@ Doutorado Incompleto ou Cursando
@ Doutorado Completo

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Todos os respondentes (100%) realizaram o curso de Graduacdo em

Pedagogia em instituicdo privada de ensino (Figura 13).

Figura 13 — Resposta a pergunta 3 do questionario

@® Publica
@ Privada

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Figura 14 — Resposta a pergunta 4 do questionario

@® Sim
® Nzo

Ty

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Durante a formagao em Pedagogia (Figura 14), 93,8% dos participantes
declaram nao ter cursado disciplinas que abordaram sobre recursos digitais e
tecnologicos na Educacéao Infantil, e apenas 6,3% cursaram alguma disciplina
com a abordagem mencionada.

Com relacdo a seguinte pergunta: “Vocé possui alguma formacao (curso
de curta duracéo, extensdo ou pés-graduacao) relacionada ao uso de recursos
digitais e tecnolégicos na Educacado Infantil?’, mais de 80% dos professores
responderam que nao (80,8%), seguindo de 7,7% que responderam
positivamente, e outros 3 (trés) individuos que responderam, respectivamente,
‘Sim, fiz cursos online’, ‘Sim, cursos oferecidos pela prefeitura’ e ‘Nao possuo’,

conforme a Figura 15.

Figura 15 — Resposta a pergunta 5 do questionario

® Sim
@ Nio

Sim fiz cursos online

@ Sim... cursos fornecidos pela prefeitura
@ Nio possuo

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Como justificativa para tal fato, 92,8% dos participantes optaram pelas
respostas fechadas (Figura 16) e selecionaram as seguintes opc¢des: do total,
50% dos participantes optaram pela resposta ‘ndo encontraram um curso que
suprisse as necessidades em sala de aula’, 28,6% responderam que ‘nao
tiveram interesse ou ndo acharam que fosse necessario’, 7,1% disseram que 0s
‘cursos na area sao caros e que isso inviabiliza os estudos’, 7,1% afirmaram que

0S ‘Cursos na area sao cansativos’.

Figura 16 — Justificativas para a pergunta 5 do questionério

@ Nio tive interesse ou ndo acho que seja
necessario

@ Nao encontrei um curso que suprisse as
minhas necessidades em sala de aula

A Os cursos nessa area sao caros

@ Os cursos nessa area sao cansativos

@ Outro

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Ainda em relacéo a justificativa para a pergunta de numero 5 (cinco), um
anico participante (P11) justificou, de forma aberta, o seguinte: “ndo encontrei
nenhum curso que fosse interessante ou que fosse voltado para criancas de até
5 anos. Todos que eu vi eram para o infantil, mas a partir do ensino fundamental”.

Para a pergunta “Considerando toda a sua experiéncia como docente,
dentro e fora da Prefeitura de Bauru, ha quanto tempo vocé leciona?”, 50% dos
participantes responderam que exercem a docéncia entre 11 e 15 anos, 31,3%
responderam entre 6 e 10 anos, 12,5% responderam que exercem a docéncia a
mais de 20 anos, e 6,3% responderam entre 16 a 20 anos. Nenhum dos
participantes selecionou a opgao ‘entre 3 e 5 anos’, indicando que os professores
possuem experiéncia superior a 5 (cinco) anos como pedagogos na Pré-escola

(observe a Figura 17).
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Figura 17 — Resposta a pergunta 6 do questionario

@ 3a5anos

@® 6a10anos

@ 1 a15anos

@ 16220 anos
@ mais de 20 anos

Fonte: elaborado pela autora (2023)

No que concerne a pergunta “Ha quanto tempo vocé é Professor(a) de
Educacéo Infantil no Sistema de Ensino de Bauru?”, 19,2% disseram que é entre
6 a 10 anos, 15,4% entre 11 a 15 anos, 11,5% afirmaram que sao professores

h&a 4 anos, 11,5% entre 3 a 5 anos, e 7,7% indicaram mais de 20 anos.

Figura 18 — Resposta a pergunta 7 do questionario

@ 5anos

@ 6 a10anos

@ 11a15anos
@ 16a 20 anos
@ Mais de 20 anos
@ 3aSanos

@ 4 anos

v

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Figura 19 — Resposta a pergunta 8 do questionario

@ Infantil IV
@ Infantil vV
© Ambas

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Entre os anos de 2019, 2020, 2021 e 2022, 38,5% dos professores
participantes atuaram especificamente com turmas de Infantil 1V, 30,8% com
turmas de Infantil V e 30,8% trabalharam com ambas as turmas, conforme
mostra a Figura 19.

Na pergunta n°® 9, foi solicitado que os professores escrevessem em 3
(trés) palavras o que eles compreendiam por recursos digitais e tecnoldgicos
educacionais. O conjunto de palavras foi exportado para o site wordclouds.com
e, a partir dele, foi gerada a seguinte nuvem de palavras (Figura 20):

Figura 20 — Nuvem de palavras que compreendem recursos digitais e
tecnoldgicos educacionais para os professores participantes da pesquisa

2S0M
[.'/!Ll'.gq-
resracao O

oVIGEeO0S

classroom

Jonnec™

celular

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Através da Figura 20, percebe-se que os termos ‘internet, computador,
aplicativos e celular’ sobressaem ao que os professores acreditam ser recursos

digitais e tecnologicos voltados para a Educagéo Infantil.
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A partir da pergunta 10 (dez), o questionario abordou sobre a percep¢ao
dos docentes em relacdo aos recursos digitais e tecnolégicos - RDT utilizados
nas aulas de Educacéao Infantil — El. Ou seja, a partir deste ponto, as perguntas
foram pertinentes ao terceiro topico de divisdo do questionario (Questdes
especificas da pesquisa), como indicado na subsecédo 5.3 - Instrumentos da
pesquisa. A fim de facilitar como se deu a totalidade das respostas, foi
desenvolvido um quadro (Quadro 1). Neste quadro foi feita a separacédo das
respostas em trés categorias, a saber: (1) consideracdes negativas ou pouco
promissoras sobre a utilizagdo dos RDT na El, (2) consideragbes positivas ou
promissoras sobre a utilizacdo dos RDT na El e (3) considera¢des neutras, sem

opinido ou sem respostas sobre a utilizacdo dos RDT na El.

Quadro 1 — Categoria dos participantes

Participantes Categoria
P1 2
P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8
P9
P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18

R RN RN R W W R N DN RDNDN DN RN
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P19
P20
P21
P22
P23
P24
P25
P26

R R R R R R R e

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Vale ressaltar que a categorizacado dos participantes se deu em razao da
totalidade das respostas dadas através do questionario. Desse modo, ao
analizar o Quadro 1, é possivel perceber que 15 (quinze) dos 26 (vinte e seis)
participantes tiveram um posicionamento negativo ou pouco promissor sobre a
utilizacdo dos RDT na EI. Ou seja, um pouco mais da metade dos professores,
especificamente 57,7%, ndo concordam de alguma forma com a insercédo dos
RDT nas aulas com criancas de Pré-escola (as explicacdes podem ser lidas nas
proximas paginas).

Isto posto, em continuidade ao questionario, para a pergunta “Vocé
compreende que o uso de recursos digitais e tecnoldgicos na Educacao Infantil
favorece o desenvolvimento das criancas como um todo?”. Trés professoras
responderam que nao favorece, conforme apontado abaixo:

P17: "Os alunos usam muito o celular fora da escola, e isso muitas vezes
€ um problema que reflete em mau comportamento em sala de aula, pois varias
vezes preciso conversar com os pais. Normalmente a primeira respostas que 0s
pais me déo é que vao deixar os filhos de castigo e sem celular”;

P20: “Nao, porque percebo que cada vez mais os alunos estdo mais e
mais interassados com os aparelhos digitais do que com o brincar’;

P22: “Os alunos ja usam muito celular, computador e outros aparelhos
fora da escola, por isso, acho que a educacdo deve focar em aprendizagens

mais produtivas”.
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O demais professes responderam positivamente, conforme as falas
indicadas na sequéncia (os outros professores néo justificaram ou disseram
apenas ‘sim’, mas nao souberam explicar o porqué):

P1: “A crianca estéd imersa numa sociedade tecnoldgica e desde cedo €
incentivada a usar celular, tv, tablet e esses recursos ajudam muito a tornar a
aprendizagem ludica e dinamica”;

P2: “Sim favorece a atencao e a concentracao;

P4: “Sim, para determinados objetivos trouxe uma facilitacéo de absorcao
de conteudos, conhecimento de nossas culturas etc.”;

P6: “Sim. Porgue os recursos digitais e tecnolégicos permitem uma melhor
e mais ativa interacdo do sujeito com o meio e a cultura que o cerca. Nossa vida
atual é dindmica e nossa crianga precisa partilhar desse dinamismo que esses
recursos nos trazem’;

P8: “Sim, quando usado de forma correta, eles colaboram muito no
processo de aprendizagem?”;

P9: “Sim com moderagéo ajuda muito no desenvolvimento”;

P14: “Sim, ela vai ao encontro com pontencialidades que podemos nao
ter, favorece uma reflexdo mesmo que a nivel de inconsciente um uso diverso
para as tecnologias que nao se prende a apenas redes sociais ou jogos que por
vezes € a experiéncia rasa que as criancas tem das tecnologias”;

P16: “Sim, as criangcas demonstram muito interesse quando uso aparelho

de som em sala de aula, ou quando utilizo celular”.

Figura 21 — Resposta a pergunta 10 do questionario

® sim
® Nzo

A crianca esta imersa numa sociedad...
@ Sim, para determinados objetivos trou...
@ Sim. Porque os recursos digitais e tec...
@ Sim favorece a ateng&o e a concentra...
@ Sim, quando usado de forma correta,...
@ Sim com moderag&o ajuda muito no d...

112V

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Para a pergunta “Como vocé percebe a relacdo dos seus alunos com os
recursos digitais e tecnolégicos como um todo?”, as respostas registradas foram:

P1: “As criancas usam o celular com frequéncia em casa, assistem videos
e jogam, mesmo as mais pequenas. As vezes, nem tem supervisdo dos pais”;

P2: “As criangas de maneira geral sdo familiarizadas com celular,
YouTube e TV, mas os pais deixam livre e sem direcionamento, 0 que nao
acontece na escola”;

P3: “Percebo que cada vez mais os alunos estédo mais e mais interassados
com os aparelhos digitais do que com o brincar”;

P4: “Eles ja tem muito dominio pela utilizacdo em casa”;

P7: “Os alunos ja usam muito celular, computador e outros aparelhos fora
da escola, por isso, acho que a educacdo deve focar em aprendizagens mais
produtivas”;

P8: “As criancas demonstram muito interesse quando uso aparelho de
som em sala de aula, ou quando utilizo celular”;

P9: “Os alunos tém mais interesse em aprender porque esses recursos
sao atraentes para eles”;

P10: “Tem conhecimento, mas precisam de limites”;

P11: “Diante do hoje, eles conhecem o basico, e da tela se direcionam
para uma plataforma. Porém, a funcdo eles desconhecem?”;

P12: “Se fosse possivel, meus alunos usariam o celular o dia todo”;

P13: “Mostra o abismo que eles tem com as tecnologias e aos que
demostram ter acesso, como so se prendem a usar a tecnologia para recreacéo
de conteldos rapidos”;

P14: “Muito mais curiosos e atentos para aprender e realizar a atividade
proposta’;

P16: “As criancas gostam demais de aparelhos tecnoldgicos, chamam
muito a atencao delas”;

P18: “Percebo que poucos estudantes trazem de suas vivéncias o contato
com plataforma de jogos educativos ou com conteudos que gerem um
aprendizado voltado para novos conhecimentos ou reforco de aprendizagens
comuns a faixa etéaria. Costumeiramente relatam contato com filmes ou

desenhos infantis e videos do youtube, através de celular”;
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P22: “Essa geracdo ja nasce integrada com a tecnologia, por isso 0s

meios digitais fazem parte do contexto social de cada um desses individuos”.

Para a pergunta “E possivel existir relagéo entre o que versa a teoria do
Curriculo de Bauru e a Educacéo Infantil pautada no uso de recursos digitais e
tecnolégicos?”t, 68,8% dos participantes disseram que é possivel e 31,3%

disseram que nao (Figura 22).

Figura 22 — Resposta a pergunta 12 do questionario

® sim
@® Nio

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Em relacéo as respostas negativas, temos:

P3: “Acho que é possivel inserir o uso dos recursos digitais e tecnolégicos
na educacao infantil de maneira eventual, mas afirmar que € possivel existir
relacdo entre o que versa a teoria do Curriculo de Bauru e a Educacao Infantil
pautada no uso de recursos digitais e tecnolégicos, é muito complicado, porque
a teoria foi pensada em outro periodo, outro contexto social, outro continente..
enfim, tudo muito diferente do que enfrentamos diariamente na educacdo do
Brasil, na maioria das vezes sem suporte”;

P7: “A palavra "pautada” soou "pesado” para mim”;

1Esta pergunta contou com uma breve contextualizagdo acerca da teoria adotada pelo
municipio, antecipando a possibilidade de haver algum participante que a desconheca.
Consultar Apéndice A.
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P18: “Porque a escola publica ndo tem estrutura suficiente para a
utilizacdo de recursos digitais em sala de aula e ndo esta de aacordo com a
PHC”;

P21: “Acho que a PHC est4 muito longe de contemplar a realidade que os
professores enfrentam nas escolas. E muito complicado falar que devemos
apresentar o conhecimento historico acumulado pela sociedade e agora fazendo
uso de recursos digitais e tecnolégicos, quando ndo temos nada disso”;

P25: “Temos que valorizar os conhecimentos classicos, historicamente
construidos pela humanidade, como diz nosso curriculo, entdo a tecnologia e
outros recursos tecnoldgicos podem ser apenas acessorios da educacdo, mas
nao fazer parte integralmente dela, pois estao prejudicando o desenvolvimento
das criangas”.

Em relacdo as respostas positivas, temos:

P1: “A escola deve disponibilizar os recursos tecnolégicos e oferecer
cursos de capacitacao”;

P2: “Usar como forma de aperfeicoamento dos conteudos trabalhados em
sala de aula;

P4: “Como apoio na apresentacéo de conteudo”;

P5: “Sim, é de extrema importancia. Estamos na era tecnoldgica”;

P6: “Julgo de extrema importancia o contato dos estudantes dessa faixa
etaria com variados recursos digitais. Eles potencializam o interesse em
aprender os contetudos abordados e permite, a ndés docentes, diversificarmos
nossas estratégias de ensino”;

P8: “Através da oferta de aplicativos e sites direcionados para essa
finalidade, mas tem que ter formacéo e internet de qualidade para dar certo”;

P9: “Precisa ser oferecida a tecnologia nas escolas, um espaco para
professores e criangas usarem para beneficios do ensino e aprendizagem de
forma ludica para as criangas terem contato com o uso eda tecnologia desde a
Educacao Infantil”;

P14: “Sim, porém, primeiro, eu acho que as escolas tem que ter os
recursos e segundo, acho que todos os professores tem que saber como usar
nas aulas de forma eficaz. Do jeito que vejo parece que as professoras acabam
usando por usar, € sempre a mesma coisa e eu também acabo fazendo isso

porque nao sei muito bem o que fazer e como adequar ao curriculo”;
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P16: “Os recursos digitais e tecnoldgicos despertam interesse dos alunos
e contribuem muito pra uma aula din@mica, com conteudos de videos, pesquisas,
jogos, que podem ser pranejados pra deixar uma aula cheia de informacgdes e

curiosidades para todos”.

Na sequéncia, em resposta a pergunta “Em sua atividade profissional,
antes do periodo de isolamento social estabelecido em decorréncia da pandemia
de COVID-19 (anterior ao ano de 2020), vocé ja utilizava recursos digitais e
tecnolégicos em suas aulas?”, obtivemos 53,8% de individuos que disseram
apenas ‘sim’, sem complementar a resposta. Dois professores responderam que
‘ndo’, e o restante deram respostas variadas, como as indicadas apos a Figura
23. As duas respostas negativas para a referida pergunta foram:

P3: “N&o, pois ndo havia notado o quanto € importante 0 uso dessa
ferramenta para o aluno”;

P25: “Nao, esses tipos de recursos nao sao oferecidos as criancas”.

Figura 23 — Resposta a pergunta 13 do questionario

® sim
@® Nao
Antes da pandemia utilizava apenas...

@ Muito pouco.

@ Constantemente utilizava o data show...
@ Apenas DVD, televisdo e notebook pa...
@ Sim, TV, notebook, mas com menos fr...
@ Sim notebook, redes sociais com muit...

12V

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Respostas positivas a pergunta 13 (treze):

P1: “Sim, notebook, redes sociais, com muita frequéncia”;

P2: “Sim, TV, notebook, mas com menos frequéncia”;

P4: “Aparelho de som, televisdo. Uma vez na semana.”;

P6: “Apenas DVD, televiséo e notebook para uso de videos e musicas”;
P9: “Sim, jogos, musicas e videos clipes, aprofundamentos ludicos em

alguns conteudos, google eaths. Eu usava toda semana algo”;
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P11: “Computador e impressora, raramente”;

P12: “Muito pouco”;

P14: “Constantemente utilizava o data show e videos educativos, com
frequéncia de 2 a 3 vezes por semana. Na educacao infantil nunca tivemos um
espaco destinado ao aluno para manuseio de computadores, por esse motivo
nao trabalhei com plataformas educacionais (jogos e conteudos interativos)”;

P16: “Antes da pandemia utilizava apenas DVD e caixa de som”.

Os recursos que mais foram evidenciados foram: ‘televisdo, DVD,
aparelhno de som, musica e videos no YouTube'. Para os professores que
responderam sobre a frequéncia na utilizacdo dos recursos antes da pandemia,
50% deles disse que ocorreu pelo menos 1 (uma) vez por semana, para 28,6%
ocorreu de 2 a 3 vezes na semana, para apenas 14% ocorreu diariamente e para

7,1% ocorreu de 2 a 3 vezes ao més (Figura 24).

Figura 24 — Frequéncia na utilizagdo de RDT antes da pandemia

Diariamente 2 (14,3%)

De 2 a 3 vezes na semana

4 (28,6%)

Pelo menos 1 (uma) vez por

7 (50%)
semana

De 2 a 3 vezes ao més

Pelo menos 1 (uma) vez ao més

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Para a pergunta “Durante o periodo de isolamento social estabelecido em
decorréncia da pandemia de COVID-19 (2020 e 2021), em sua atividade
profissional que ocorreu de maneira remota no municipio de Bauru, vocé utilizou
recursos digitais e tecnologicos em suas aulas?”, apenas um professor disse que
‘ndo’, porém nédo respondeu o porqué. Para os professores que disseram ‘sim’
(96%), o uso dos recursos ocorreu diariamente (80%) e assemelham-se aos da
pergunta anterior, mas com maior destaque ao ‘notebook, celular e videos do
YouTube’.
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Figura 25 — Resposta a pergunta 14 do questionario

® Sim
@ Nao

Na pandemia utilizei bastante videos...
@ Sim. Cerca de 80% das aulas.
@ Trabalhamos nesse periodo considera...

@ Sim para fazer as atividades remotas...
@ Em diversas areas, com menos frequ...
@ Sim notebook e midias sociais todos...

12

Fonte: elaborado pela autora (2023)

As respostas foram:

P1: “Notebook, sites da internet. Diariamente para pesquisar e elaborar
as aulas remotas”;

P2: “Em diversas areas, com menos frequéncia que nos dias de hoje,
como por exemplo, video com informacdes sobre o Sistema Solar”;

P4: “Sim. Aulas online, musicas, videos, livros em PDF”;

P5: “Sim, para fazer as atividades remotas todas as semanas”;

P6: “Sim, notebook e midias sociais todos os dias”;

P7: “Computador, word, mas foi muito dificil para mim, a prefeitura ndo
ofereceu ajuda e tive que depender de outras professoras para me ensinarem”;

P8: “Sim. Cerca de 80% das aulas”;

P12: “Usei bastante o computador e o celular, mas foi para fazer as
atividades, pois meus alunos néo tem condi¢cdes de utilizar esses recursos
tecnoldgicos na casa deles. Eles até tem celular, mas muitos pais me falaram
gue tem que dividir para todo mundo, o que dificulta o estudo”;

P13: “Usei muito o computador porque tivemos que criar atividades para
as criangas fazerem nas casas delas”;

P17: “Trabalhamos nesse periodo considerando, prioritariamente, a
realidade do nosso publico (criangas carentes e com pouco acesso a tecnologia).
Utilizamos, em grande parte das aulas, videos, audios e indicacdo de sites com
jogos e atividades para complementar os assuntos explorados”;

P19: “Na pandemia utilizei bastante videos no YouTube, imagens do
Google e grupo no whatsapp”;

P23: “No desenvolver das atividades para que tivessem acesso na midias

digitais, tanto as musicas, videos clipes e explica¢cées do conteudo, e em outros



69

momentos eu gravei videos diversos (historias, dinamicas, brincadeiras,

explicacdes e reunides online com alguns alunos que queriam)”.

Figura 26 — Frequéncia na utilizagdo de RDT durante a pandemia

Diariamente 12 (80%)

De 2 a 3 vezes na semana

Pelo menos 1 (uma) vez por
semana

1(6,7%)

De 2 a 3 vezes ao més

Pelo menos 1 (uma) vez ao més

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Nota-se que a frequéncia de utilizacdo de RDT durante a pandemia de
Covid-19 foi diaria, segundo 80% dos participantes, seguida de 13,3% que
alegara terem utilizado de 2 a 3 vezes na semana e 6,7% pelos menos 1 (uma)
vez por semana. Salienta-se que durante a pandemia, apenas um participante
(P25) alegou néo ter utilizado nenhum recurso digital e tecnoldgico.

pY

No que concerne a pergunta “Com relacdo ao periodo de isolamento

social estabelecido em decorréncia da pandemia de COVID-19 (2020 e 2021),
vocé sentiu dificuldade em utilizar recursos digitais e tecnoldgicos em suas
aulas?” - que complementa a pergunta anterior -, 52% dos professores afirmaram
sentirem dificuldades e ndo terem tido suporte ou acesso a aperfeicoamento;
32% sentiram dificuldade, mas buscaram formacdes para ajudar, e 12% nao
sentiram dificuldades, uma vez que ja possuiam conhecimentos sobre 0 uso dos

recursos.

Figura 27 — Resposta a pergunta 14.3 do guestionario

@ Sim, mas busquei por cursos de
aperfeicoamento que me deram suporte

@ Sim, mas a Secretaria de Educacio
ofereceu aperfeicoamento ou suporte

Sim, mas a gestdo da escola em que eu
atuava ofereceu aperfeicoamento ou...

@ Sim, e ndo tive nenhum tipo de suport. .
@ Nio, porgue eu ja tinha conhecimento...
@ Nio, porque a Educacio Infantil ndo. ..
® Outro

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Sobre a pergunta “Apds o periodo de isolamento social'? (ao longo do ano
de 2022), com relacdo a sua atuacéo profissional no municipio de Bauru, a
pandemia de COVID-19 incentivou e/ou facilitou o uso de recursos digitais e
tecnoldégicos na Educacao Infantil?”, 69,2% responderam que ‘sim’ e 30,8%
responderam que ‘nao’ (Figura 28).

Figura 28 — Resposta a pergunta 15 do questionario

® Sim

® Nao
Bastante principalmente porque o
ensino ficou a distancia

@ Sim, Muito.

@ Com certeza. Passei a conhecer mais
recursos digitais que podem ser usad...

@ Sim, e deixou clara a necessidade de...
46.2% ® Nao, pois forgou aprendizados emerg...

® Sim.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Com relacdo as respostas negativas, as falas foram:

P7: “Porque como eu disse, eu nao tive ajuda da prefeitura para fazer as
atividades, fiz sozinha, e algumas professoras me ajudaram. As atividades foram
feitas no word, ai os pais podiam buscar na escola e pegar no site. Entdo néo
mudou muita coisa depois que voltamos a ter aula presencial, porque eu continuo
usando o computador para planejar minhas aulas, s6 que eu ndo escrevo mais
no word e sim no meu caderno’;

P 11: “Foi tudo muito conturbado, imposto a noés. "Me virei" como pude”;

P 17: “Nao, porque depois da pandemia, as aulas voltaram a seguir as
mesmas rotinas de antes da pandemia, entdo ndo foi necesséario usar o0s
recursos digitais com tanta frequéncia”;

P18: “Nao, porque ndo tem como ficar dependendo desses recursos no
modelo presencial. Trabalho o periodo todo, com ensino fundamental e
educacdao infantil, e € impossivel dar conta desses recursos e mais o0 contetdo
curricular. O professor hoje trabalha em um regime desumano e s6 exigem cada

vez mais dele, mas sem suporte nenhum?;

12 Retomada das aulas presenciais.
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P19: “Nao, porque os recursos que eu usei durante a pandemia foram
para elaborar as atividades e nao para as aulas em si. Entdo, ndo mudou nada
depois da pandemia”;

P22: “Depois da pandemia n&o foi mais preciso usar tantos recursos. O
semanario'®* mesmo, na minha escola, eu e as outras professoras fazemos no
caderno e deixamos com a diretora. Nao precisa tanto de computador, s6 para
pesquisar videos ou musicas’;

P25: “Os recursos que usei durante a pandemia foram para atender a
necessidade que aquele periodo exigia, porque as criangas estavam em casa.
Na escola presencial, a necessidade e a realidade € outra”;

P26: “Porque na pandemia eu apenas adaptei para o0 modelo remoto o
que eu ja fazia no presencial”.

Ja com relacao as respostas positivas, as falas foram:

P 4: “Ap0ds o periodo de pandemia a Prefeitura Municipal de Bauru investiu
em internet nas escolas, pelo menos um notebook pra casa escola, chips,
impressoras com Wi-Fi e mais televisbes com Wi-Fi”;

P6: “Devido a necessidade, tive que buscar meios tecnoldgicos para
alcangar os alunos em casa’;

P 9: “A pandemia me ajudou a usar mais o computador e o celular, ao
invés de ficar s6 na TV. Hoje eu percebo que preciso incorporar mais esses
recursos nas minhas aulas, sé que ainda tenho muita dificuldade, mesmo depois
de sofrer com a pandemia”;

P12: “Facilitou na comunicagdo com 0s pais”;

P14: “Tive mais facilidade em acessar com os alunos”;

P23: “Eu aprendi a usar outros recursos além da TV e do radio”.

Com relacdo a frequéncia de uso de RDT apos a retomada do ensino
presencial, 27,8% dos participantes afirmaram terem utilizado poucas vezes,
22,2% com frequéncia, 16,7% de 2 a 3 vezes na semana, 11,1% pelo menos

uma vez ao més, 11,1% diariamente e 5,6% em todas as aulas.

BEntende-se semanario como o planejamento das aulas para o periodo de uma semana.



12

Quadro 2 — Utilizacdo de RDT na EI antes e durante a pandemia de Covid-19,
e apos a retomada do ensino presencial

Utilizava RDT na | Utilizou RDT na | Utilizou RDT na El
Participantes El antes da El durante a apos a retomada
pandemia pandemia das aul_as_
presenciais
P1 Sim Sim Sim
P2 Sim sim Sim
P3 N&o Sim Nao
P4 Sim Sim Sim
P5 Sim Sim Sim
P6 Sim Sim Sim
P7 Sim Sim Nao
P8 Sim Sim Sim
P9 Sim Sim Sim
P10 Sim Sim Nao
P11 Muito pouco Sim Sim
P12 Sim Sim Sim
P13 Sim Sim Sim
P14 Sim Sim Sim
P15 Sim Sim Nao
P16 Sim Sim Sim
P17 Sim Sim Nao
P18 Sim sim Nao
P19 Sim Sim N&o
P20 Sim Sim Sim
P21 Sim Sim Sim
P22 N&o Sim Nao
P23 Sim Sim Sim
P24 Sim Sim Sim
P25 Nao Nao Nao
P26 Sim Sim Nao

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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No Quadro 2, exposto acima, as marcagOes coloridas representam
alguma mudanca dos professores em relacao a utilizacdo de RDT na El antes e
durante a pandemia de Covid-19, e ap6s a retomada do ensino presencial. A
marcagado em laranja (uma) indica um posicionamento negativo em relacao aos
RDT e uma consequente manutengdo em ndo utilizd-los em nenhum momento.
As marcacdes em amarelo (trés) mostram que a utilizacdo dos RDT nédo ocorria
antes da pandemia e continuou sem ocorrer com a retomada das aulas
presenciais e, para além disso, indica que a utilizacdo dos RDT durante o periodo
de pandemia (com aulas no formato remoto) s6 ocorreu devido a imposi¢cao que
0 momento exigiu para a elaboracao das aulas.

Ja com relacdo as marcacdes em azul (sete), estas apontam uma
mudanca significativa no comportamento dos participantes, pois os professores
usavam os RDT antes da pandemia, tiveram que utiliza-los durante o periodo
pandémico de ensino remoto, mas deixaram de utilizd-los com a retomada do
ensino presencial, e a principal justificativa para tal situacdo foi que até entdo o

contato com esses RDT foi excessivo, tanto das criancas quanto dos docentes.

Com relacao a pergunta “Vocé optou em receber o Laptop (Notebook)
oferecido pela Secretaria de Educacdo?”, metade dos professores disse que

optou e a outra metade disse que nao.

Figura 29 — Resposta a pergunta 16 do questionario

® Sim
@ Nio

Fonte: elaborado pela autora (2023)

1A Prefeitura de Bauru adquiriu 1.270 unidades de Laptops, que foram entregues aos
professores da rede de ensino a partir do final do més de junho de 2022, ou seja, depois que
as aulas ja tinham retornado para o formato presencial (BAURU, 2022, s/p). Os professores
tinham a op¢do de aceitar ou negar a retirada. Em caso de aceite, os docentes se
comprometeram com uma série de cuidados, inclusive na manutencéo do hardware e software
originais.
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As declaragdes obtidas sobre o uso do Laptop, no caso dos professores
gue responderem terem optado em receber o aparelho foram:

P3: “Peguei no fim do ano de 2022. Nao o utilizo muito porque preciso
baixar os programas os quais estou acostumada’;

P4: “Esse equipamento foi entregue apos o periodo de isolamento social,
uso para planejar minhas aulas’;

P5: “O aparelho foi utilizado para mostrar videos que preparei dos alunos,
pesquisas em sala de aula e para registro do semanario”;

P6: “Usei sim, para elaborar o planejamento das aulas, para buscar na
internet imagens e videos, etc.”;

P8: “Uso para fazer meus semanarios, para pesquisar videos e musicas”;

P13: “Videos, explicacdes das aulas entre outros”;

P20: “Utilizei para resgatar contetdos... fotos... reunides de pais... etc.”;

P26: “Nao utilizei com alunos, apenas usei pra planejamento”.

As justificativas para a negativa em receber o aparelho foram:

P7: “Eu j& tinha o meu”;

P13: “Porque eu ja tenho meu computador”;

P15: “Era preciso assinar um termo de responsabilidade e eu ndo quis”;

P21: “Nao quis, era mais uma responsabilidade”;

P22: “Porque tenho computador na minha casa e na escola também posso
usar o computador para pesquisar e fazer as aulas, s6 que é bem lento”;

P24: “Fiquei com medo de usar o computador e estragar, depois ter que
pagar’.

Observa-se que a maioria das respostas para a recusa em receber o
aparelho estdo relacionadas a responsabilidade que o docente teria que assumir.
No entanto, dos 50% dos professores que optaram em recebe-lo, 37,5 % néo o

utilizaram em sala de aula, mas com a finalidade de planejamento de aulas.

Sobre a pergunta “Vocé optou em receber o chip de internet!® para celular,
oferecido pela Secretaria de Educacao?”, 62,5% dos professores responderam

15 O chip foi adquirido pela Prefeitura de Bauru e entregue aos servidores do Quadro do
Magistério a partir do més de agosto de 2021. Assim como o Laptop, também era necessario
assinar um termo para usar tal recurso e assumir comprometimento com as obrigacfes
estipuladas pela Secretaria de Educacéo. Consulte o Regulamento completo no ANEXO C.
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gue ndo optaram em receber o chip, e 37,5% respondeu que sim (Figura 30).

Figura 30 — Resposta a pergunta 17 do questionario

® Sim
@ Nio

Fonte: elaborado pela autora (2023)

As justificativas que os professores deram sobre ndo terem aceitado o
chip foram:

P15: “Utilizei o meu chip pessoal’;

P21: “Nao, porque meu celular ja tinha internet e o chip que a prefeitura
deu s6 ia acabar servindo como desculpa para ter que falar com os pais dos
alunos pelo whasapp e eu ndo queria assumir mais essa responsabilidade”;

P24: “Nao quis me responsabilizar pelo pertence”..

Os professores que aceitaram relataram que usaram o chip das seguintes
formas:

P10: “Usei para tocar musicas para as criancgas, falar com os pais pelo
whatsapp”;

P19: “Usei para mostrar videos ou para as criangcas ouvirem alguma
musica do youtube”;

P23: “Usei principalmente para falar com os pais dos meus alunos
individualmente e também para enviar recados em grupo do whatsapp”.

Sobre as respostas para o aceite do chip, estas relacionaram-se com a
comunicacao direta com os pais dos alunos:

P6: “Usei principalmente para falar com os pais dos meus alunos
individualmente e também para enviar recados em grupo do whatsapp”;

P8: “Tive que pegar o chip porque eu acabei usando muito a minha
internet para falar com os pais, ai eu peguei o chip para ndo usar mais a minha”;

P20: “Usei para falar com os pais”.
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Com relacdo as perguntas 18, 19 e 20, que abordavam o tema Wi-Fi na
escola, 100% dos professores participantes responderam que tém Wi-Fi na
escola em que eles atuam, que eles possuam acesso ao Wi-Fi da escola e que
o utilizam. Com relagao a utilizagéo, foi perguntado “De que forma vocé utiliza o
Wi-Fi da sua escola em suas aulas?”, e as respostas foram:

P: “Na verdade a resposta correta é "as vezes" pois em alguns lugares da
escola o wifi ndo funciona. Mas utilizo para musicas, videos, internet, pesquisa,
baixar fotos para impresséao, etc”;

P1: “Passar um video do conteudo trabalhado, reproduzir histérias e
musicas”;

P2: “Colocando mausica, pesquisando conteudo, apresentacdo de videos
educativos”;

P5: “Para acessar videos educativos do YouTube a fim de complementar
a aula”;

P14: “Quando conecto algum video de contedudos para passar na
televisao”;

P16: “uso o wifi para acessar o youtube e apresentar videos e musicas
para os meus alunos. Também uso na TV”;

P23: “Uso para mostrar videos e musicas para as criancas na TV, que tem
conexao com a internet via Wi-Fi”;

P24: “Colocando musica, pesquisando conteudo, apresentacao de videos

educativos”.

Na parte final do questionario foi indicado o seguinte “Comente se vocé
sente necessidade de que haja uma formacéao relacionada ao uso de recursos
digitais e tecnologicos na Educacéo Infantil”. Apenas 7 (sete) dos 26 (vinte e
seis) professores participantes responderam, informando que sentem
necessidade e alegando que a formacao com essa tematica é importante para
0s estudantes ou para ampliar os proprios conhecimentos.

No que concerne a pergunta sobre “as necessidades especificas dos
professores em relagdo as formacdes”, os mesmos 7 (setes) respondentes da
questdo anterior disseram ter preferéncia por formagdes a distancia, devido ao
pouco tempo disponivel para estudos no dia a dia, ou que fossem realizadas

presencialmente, em horario de Aulas de Trabalho Pedagodgico Coletivo — ATPC.
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6.2 Discussao

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar sobre o uso de recursos
digitais e tecnolégicos aplicados ao contexto da Educacdao Infantil no sistema de
ensino do municipio de Bauru/SP, voltados as criangas de 4 a 5 anos de idade,
antes e durante a pandemia de Covid-19, e apds a retomada do ensino
presencial, entre os anos de 2019 a 2022. Para tanto, foi aplicado um
questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, e que foi
esmiucado na secdo anterior. Os objetivos especificos consistiram em
compreender o contexto historico da Educacéao Infantil no Brasil e a relacdo com
0s recursos digitais e tecnoldgicos; delimitar a definicdo de recursos digitais e
tecnologicos, e compreender as especificidades das criancas em Idade Pré-
Escolar, entre 4 e 5 anos de idade. Este Gltimo com base nos pressupostos da
teoria Histérico-Cultural.

Para tal propésito, foram elaboradas 3 (trés) hipéteses, com a intencao de
sugerir explicacdes possiveis para 0 assunto investigado. Tais hip6teses foram
numeradas, a fim de facilitar a identificacdo delas nesta discusséao.

Com relacdo a Hipdtese 1, dissemos que antes da pandemia, mesmo a
tecnologia estando inserida na conjuntura da sociedade e fazendo parte da rotina
diaria das pessoas, muitos professores tinham dificuldades de inserir recursos
digitais e tecnoldgicos no planejamento das aulas de Educacdo Infantil e,
principalmente, atuar com eles na prética por ndo saberem como usa-los com
objetividade e em consonancia com os objetivos e contetdos tracados.

Essa hipétese se confirmou em partes, uma vez que a amostra
participante desta pesquisa, que contou com 26 (vinte e seis) professores,
indicou que o uso de recursos digitais e tecnoldgicos voltados a Educacéo Infantil
para criancas entre 4 e 5 anos de idade antes da pandemia de covid-19, consistia
na manipulagdo despretenciosa de ‘televisdo, DVD, aparelho de som, musicas e
videos no YouTube'. Ou seja, os professores ndo tinham uma intencéo
especifica de utilizacdo dos RDT, eram apenas acessorios esporadicos das
aulas (vistos como distratores) e, por isso, as dificuldades ndo apareciam.

Esses recursos eram usados pelos professores, em média, entre 1 (um)
e 3 (trés) vezes na semana, apenas. O uso se dava de forma casual, uma vez

gue ndo havia a compreensao de que esses recursos poderiam ser aplicados
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em aulas para criancas bem pequenas. Corroborando tal afirmacao, a professora
P25 disse que “esses tipos de recursos ndo sao oferecidos as criancas” e a
professora P3 “Néao havia notado o quanto € importante o uso dessa ferramenta
para o aluno”.

Ou seja, antes da pandemia, os professores, na verdade, ndo tinham
consciéncia sobre o0 uso planejado dos recursos digitais e tecnologicos. Eles ndo
tinham dificuldades de inseri-los no planejamento das aulas de Educacéao Infantil
porque estavam habituados a repetirem frequentemente a mesma ‘formula’.
Portanto, a inser¢ao dos RDT nas aula néo tinha objetivo e se dava de maneira
praticamente espontanea.

Ideia que ndo vai ao encontro dos preceitos da Pedagogia Historico-
Critica e que guia o Curriculo da Educacéo Infantil de Bauru/SP. Neste ponto ha
uma contradi¢do, pois a maioria dos professores, todos com mais de 5 (cinco)
anos de experiéncia na docéncia dentro do sistema de ensino do municipio e
gue afirmam conhececerem a teoria do Curriculo de Bauru/SP, deixaram se guiar
pela ‘pedagogia livre’ e, segundo Saviani (2021), quando ndo ha a
sistematizacdo do conhecimento transmitido pelos professores na escola, néo
ha, consequentemente, 0 acesso dos alunos ao saber elaborado ou a ciéncia.
Nesse contexto, ratifica-se, portanto, a simples difusdo do senso comum. Para o

autor e estudioso Dermeval Saviani:

Ora, a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a
existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na
experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia
escolar, o que, inclusive, chegou a cristalizar-se em ditos populares
como: “mais vale a pratica do que a gramatica” e “as criangas
aprendem apesar da escola’. E a exigéncia de apropriagdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas geracfes que torna
necessdria a existéncia da escola. A escola existe, pois, para propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir
dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entao
afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o
curriculo da escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a cultura
erudita, é uma cultura letrada (2021, p. 47).

Se pensarmos na ideia de Saviani (2021) de que “o trabalho educativo é
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a

humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
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homens” (p. 45), poderemos constatar que o ato de educar deve ser embebido
por intencionalidade, responsabilidade, consciéncia, rigorosidade metddica,
respeito aos saberes dos educandos e reflexao critica (FREIRE, 1996).

Nesse aspecto, se a “educacdo é um processo de toda a sociedade — nao
s6 da escola — que afeta todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situacao
pessoal, social, profissional, e de todas as formas possiveis” (MORAN, 2017, p.
73), entdo a escola e os professores devem acompanhar as mudancas ocorridas
em seu cerne, considerando principalmente que a educacéo, assim como
assevera Saviani (2021), é uma categoria de trabalho e, como tal, trata-se de um
fenbmeno proprio do homem e exige um processo de “garantia da sua
subsisténcia material com a consequente producéo, em escalas cada vez mais

amplas e complexas, de bens materiais” (p. 44). Mas, para iSso:

[...] o homem [logo, o professor] necessita antecipar em ideias 0s
objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representagdo inclui o aspecto de conhecimento
das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de
simbolizagéo (arte) (SAVIANI, 2021, p. 44).

Em resumo, a sociedade muda constantemente e hoje esta
experimentando intensamente o desafio de se integrar as midias e tecnologias
digitais. Mas, na contramao dessa mudancga, “a educacédo formal continua, de
maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo, burocratico, pouco

atraente” (MORAN, 2017, p. 72), e essa situacao ndo pode mais se perpetuar.

Na educacdo, o foco, além de ensinar, € ajudar a integrar ensino e vida,
conhecimento e ética, reflexdo e acéo, a ter uma visdo de totalidade.
Educar é ajudar a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar
nosso caminho intelectual, emocional, profissional, que nos realize e
gue contribua para modificar a sociedade em que vivemos (MORAN,
2017, p. 216-223).

pY

No que diz respeito a Hipotese 2, esta pbde ser confirmada. Nessa
hipétese presumimos que mesmo a pandemia de coronavirus tendo evidenciado
a importancia do uso de recursos digitais e tecnologicos na educa¢cdo como um
todo e, especialmente na Educacéao Infantil, a maioria dos professores so utilizou
tais recursos como suporte para as aulas em periodo remoto e, com estas

encerradas, o ensino voltou aos padrfes tradicionais antes estabelecidos, ou
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entdo sofreram poucas adaptagdes. No entanto, enfatiza-se que essa postura
nao acompanha o objetivo da educacdo, como bem afirmado anteriormente.
Para Moran (2017), algum tempo atras existiu uma forte polémica em
torno do “uso ou ndo de tecnologias no processo educacional em virtude da
identificacdo da tecnologia com o uso apenas operacional e comportamentalista
das estratégias desvinculadas das preocupacfes com o desenvolvimento das
pessoas” (p. 2096). Entretanto, o autor € pontual ao afirmar que esta polémica ja
foi superada, devendo a utilizacdo das tecnologias ser parte integral nas
atividades que se vinculam as escolas e ao ensino, porque estas ja fazem parte

da dinamica social que compde os moldes contemporaneos. Para Moran (2017):

A superacdo desse embate se deu pelo resgate da importancia do
processo de aprendizagem em nossas instituicdes escolares e pelo
debate da integracdo do uso das tecnologias com a atitude de
mediagdo pedagdgica dos professores. Nossas reflexdes acerca do
processo de aprendizagem e tecnologia nos chamaram a atencéo para
quatro pontos: o conceito mesmo de aprender, o papel do aluno, o
papel do professor e o uso da tecnologia (p. 2096).

No contexto pesquisado, a amostra revelou compreender a importancia
do uso de recursos digitais e tecnologicos para a Educacdo Infantil. Nesse
aspecto, a professora P5 reforgou que “estamos na era tecnoldgica”, ou seja, o
digital e o tecnoldgico séo intrinsecos a configuracdo da sociedade atual.

No entanto, em caminho contrério, os professores se apoiam em fatores
como ‘regime exacerbado de trabalho docente, carga horaria e contetdo
curricular para cumprir, possibilidade de adequar o remoto ao presencial sem
grandes mudancas, etc.”, para explicarem o porqué de terem se afastado desses
recursos com a volta ao modelo presencial de ensino e a escolha pela facilidade
dos moldes tradicionais e da manutencao das antigas rotinas, evidenciando uma
concepcao que banaliza a utilizacdo de recursos digitais e tecnoldgicos na

Educacéao Infantil. Contudo, Kenski (2014) explica que

Por mais que consideremos as mudancas ampliadas ocorridas na
cultura contemporanea com a banalizacdo do uso das midias digitais,
temos que admitir que essas facilidades ainda ndo s&o de acesso
generalizado para todas as pessoas. Ampliou-se muito o acesso de
brasileiros nas redes, mas ainda ha grandes segmentos da populagéo
gue ndo tém conhecimentos e estruturas de base que lhes garantam a
condicdo de tecnologicamente incluidos (p. 819).
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Uma vez que nem todos os professores tém conhecimento e estruturas
de base que lhes garantam a condicdo de tecnologicamente incluidos, cabe
necessariamente um investimento em formacgéao continuada. Afinal, “aprender a
ensinar é um processo que se estende por toda a carreira docente [...].
Precisamos, nos dias de hoje, de professores que saibam que o dever deles € o
aperfeicoamento continuo” (TARDIF, 2017, p. 63). Esta afirmativa corrobora com

0 seguinte posicionamento de Kenski (2014):

A formagdo de professores precisa se repensar em novos caminhos
gue garantam a todos a pratica docente em novos rumos. Ao contrario
do que muitos imaginavam, no atual momento da sociedade digital, a
escola ndo desapareceu. Muito menor ainda é a preocupagdo com a
extingcdo da funcdo do professor. De maneira diversa, a escola como
instituicdo social € o espaco privilegiado para a formac¢éo das pessoas
em cidaddos e para a sistematizacdo contextualizada dos saberes.
Assim também o professor é o principal agente responsavel pelo
alcance e pela viabilizacdo da missdo da escola diante da sociedade.
O que a escola e a acdo dos professores necessitam é de revisao
critica e reorientagdo dos seus modos de agdo (p. 1233-1241).

Por dltimo, a Hipotese 3 se confirmou em partes. Quanto a suposicéo de
que ‘muitos docentes ainda ndo possuem acesso a recursos tecnoldgicos no
ambiente de trabalho ou, se possuem, esses devem ser de baixa qualidade ou
limitados’, por meio das respostas dos participantes, percebemos que o acesso
existe, h4 o uso de alguns eventuais recursos, mas ndo ha maior apropriacdo
deles na pratica da sala de aula, além de ndo haver ampla exploracdo das
diversas opcdes tecnoldgicas existentes para a area educacional. Ou seja, na
praxis dos professores participantes, predominam a manipulagcdo do
computador, da caixa de som, da televisdo, do celular e da internet. Todavia,
esses recursos, como dito antes, foram e ainda sao utilizados apenas como
acessorios esporadicos das aulas, sem propdsito ou compromisso com 0s
aspectos que envolvem o desenvolvimento dos alunos.

A nuvem de palavras (Figura 20) evidenciou que o0s professores
desconhecem outros tipos de RDT, elegendo majoritariamente a ‘internet, o
computador, aplicativos e o celular’, como possibilidades para atividades
pedagogicas. Interessante destacar que a palavra ‘aplicativo’ se sobressai, mas
em nenhuma das respostas dadas pelos docentes apareceu exemplos de

aplicativos ou softwares utilizados nas aulas. Nota-se, portanto, um certo



82

esvaziamento de sentido desta palavra e sua significacdo. Nessa vertente,
Moran (2017), diz que:

Ensinar utilizando as tecnologias traz uma série de desafios cada vez
mais complexos. De um lado, temos mais informacéo, variedade de
materiais, canais, aplicativos, recursos. Essa variedade exige
capacidade de escolha, avaliacdo e concentracdo. As tecnologias
digitais, principalmente as redes sociais, podem nos ajudar ou nos
atrapalhar. E muito facil nos distrair, passear pelas telas, pelas
imagens, sem que haja tempo para focar o essencial, para ler com
atengéo, para compreender em profundidade. O maior perigo de todos
€ navegar muito e conhecer pouco de verdade; distrair-nos muito e
concentrar-nos pouco; saber um pouco de tudo e ndo compreender 0s
fenbmenos de verdade (p. 769).

Complementando a citagdo anterior, Moran (2017) alega que “as
tecnologias cada vez mais estardo presentes na educacdo, desempenhando
muitas das atividades que os professores sempre desenvolveram” (p. 386), e €
por isso que “cabera ao professor definir quais, quando e onde esses contelddos
serdo disponibilizados, e 0 que se espera que os alunos aprendam, além das
atividades que estdo relacionadas a esses conteudos” (p. 393). Diante do
exposto, enfatiza-se novamente a necessidade de formacdo continuada dos
professores para que estes consigam acompanhar as dindmicas tecnoldgicas, ja
que “a cultura tecnolégica exige a mudanca radical de comportamentos e
praticas pedagdgicas que ndo sao contemplados apenas com a incorporacao

das midias digitais ao ensino” (KENSKI, 2014, p. 967). Como salienta Moran:

O ideal é que essas tecnologias web 2.0 — gratuitas, colaborativas e
faceis — facam parte do projeto pedagogico da instituicdo para serem
incorporadas como parte integrante da proposta de cada série, curso
ou &rea de conhecimento. Quanto mais a instituicdo incentiva o
trabalho com atividades colaborativas, pesquisas, projetos, mais elas
se tornardo importantes. Elas podem ser utilizadas também para
produzir conteddos interessantes e deixar para o professor o papel de
organizacao das tarefas, de discusséo, orientacdo e apresentacéo dos
resultados, e de sua publicacé@o pelos alunos. Sem duvida, com boas
propostas no comeco de cada semestre, as possibilidades de
motivacdo dos alunos e professores aumentardo (2017, p. 401-410).

Com relacdo a segunda parte da Hipdtese 3, ‘é provavel que no caso de
os professores terem acesso aos RDT, ndo haja incentivo por parte da gestéo
educacional para a utilizacdo devida deles ou ndo haja a oferta de formacéo e

qualificacdo para um correto manejo’, esta ratificou-se pelas respostas da
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amostra. Contudo, é importante enfatizar que no caso de formacéo, existe uma
contradicdo nas falas, jA que os respondentes afirmam reconhecerem a
importancia dos RDT nas aulas, devido a configuracéo atual da sociedade, mas
ao responderem a seguinte pergunta: “possuem alguma formacao (curso de
curta duracdo, extensdo ou pos-graduacao) relacionada ao uso de recursos
digitais e tecnolégicos na Educacéao Infantil” (além da graduacao), mais de 80%
dos professores responderam que nédo (80,8%). Dessa porcentagem, parte dos
respondentes explicaram o seguinte para o motivo alegado: 50% disseram que
‘ndo encontraram um curso que suprisse as necessidades em sala de aula’,
28,6% responderam que ‘nao tiveram interesse ou nao acharam que fosse
necessario’, 7,1% disseram que 0s ‘cursos na area Sao caros € que iSso
inviabiliza os estudos’, 7,1% afirmaram que os ‘cursos na area sido cansativos’.
Posicionamentos que sugerem uma certa resisténica dos professores pela
mudanca na pratica pedagodgica. No que diz respeito a este aspecto, Santana
(2021) pondera:

Curiosamente, a escola apresenta resisténcia a essas mudancgas. Com
a pandemia da COVID-19, vérios foram os setores da sociedade
impactados, incluindo as escolas. A escola e o professor vivem uma
aceleracdo da transformacéo da relacdo entre escola e tecnologias
digitais em rede. Presenciamos os professores serem demandados de
uma maneira repentina a construirem habilidades e competéncias
relacionadas as tecnologias digitais para elaborarem suas aulas (p.
410-422).

No que concerne as demandas repentinas que foram impostas aos
professores no periodo de pandemia de Covid-19, pertinentes ao ensino remoto
- e que ainda vigoram em algumas instituicfes de ensino -, 0s participantes desta
pesquisa manifestaram descontentamento alegando que nao tiveram apoio ou
suporte necessario para atuarem em um contexto completamente novo.

Esse descontentamento pode ser notado por meio das respostas dadas
para a pergunta “Com relacdo ao periodo de isolamento social estabelecido em
decorréncia da pandemia de COVID-19 (2020 e 2021), vocé sentiu dificuldade

em utilizar recursos digitais e tecnoldgicos em suas aulas?”, em que 52% dos

professores afirmaram sentirem dificuldades e n&o terem tido suporte ou acesso
a aperfeicoamento; 32% sentiram dificuldades, mas buscaram de forma
autdbnoma por formacdes externas para ajuda-los, apenas 12% nao sentiram

dificuldades, uma vez que ja possuiam conhecimentos sobre o manejo desses



84

recursos e 4% nao responderam. Sob este mesmo prisma, Santana (2021)

também menciona

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, no inicio da pandemia
da COVID-19, [que] apontou que 90% dos 7.734 professores de
escolas publicas e particulares entrevistados relataram que jamais
tiveram experiéncia com ensino on-line, e 55% afirmaram néo ter
recebido formagdo para trabalhar com as tecnologias digitais. A
pesquisa revelou ainda que os professores estdo com sobrecarga de
trabalho, uma vez que precisam nado s6 realizar suas atividades
laborais em casa, como a maioria das pessoas, mas necessitam
ressignifica-las utilizando tecnologias com que ndo estavam
habituados para trabalhar e precisam se adaptar a nova realidade,
inclusive, muitas vezes, lidando com reducéo salarial (p. 375).

Nessa logica, percebe-se que as escolas ainda ndo estdo preparadas
para atuarem no cenario atual, cenario este em que o digital e o tecnolégico sao
protagonistas e a educacao tem deixado de ser coadjuvante para aparecer
estagnada, como se fosse um plano de fundo. E, embora esta fosse uma
realidade ja enfrentada internamente por algumas instituicdes, fora dos muros
da escola divulgava-se um contexto fictico; bem mais ténue e promissor. No
entanto, a pandemia rompeu qualquer tipo de filtro e fez revelar uma preocupante
lacuna que precisa ser preenchida o quanto antes.

Ainda em continuidade a segunda parte da Hipétese 3, sobre a oferta de
laptop e chip, mais da metade dos respondentes optou pelo ndo recebimento por
nao quererem se responsabilizar ou preocuparem-se com a possibilidade de
terem mais demanda na pratica pedagdgica. E, dentre 0os que aceitaram 0s
dispositivos ofertados pela Prefeitura de Bauru, o uso destes continuou igual ao
gue ja ocorria antes; para o planejamento das aulas. Embora a postura adotada

pelos professores possa parecer imprudente, é possivel compreendé-la, ja que

A chegada das tecnologias moéveis a sala de aula traz tens@es, novas
possibilidades e grandes desafios. As préprias palavras “tecnologias
moéveis” mostram a contradigado de utiliza-las em um espaco fixo como
a sala de aula: elas s&o feitas para movimentar-se, para que sejam
levadas a qualquer lugar, utilizadas a qualquer hora e de muitas formas
(Moran, 2017, p. 351).

Neste ponto da discussao, podemos verificar que de fato caberia uma
formacdo minima ou uma orientagcdo que dialogasse diretamente com o0s
professores e com a realidade que eles vivenciam, acerca do manejo dos RDT

na Educacéao Infantil, mas um manejo no sentido de expandir as possibilidades
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e perspectivas oferecidas por eles aos alunos, saindo daquela velha expresséo
“mais do mesmo”, que sitamos na subsecao 4.1.

Além disso, enfatizamos que somente a manipulacdo adequada das
funcBes vinculadas aos RDT nao é suficiente para garantir a qualidade das
praticas pedagogicas, pois é necessario que os professores saibam como
seleciona-los e articula-los para cada objetivo de ensino que se pretende
desenvolver. Assim, é preciso fazer uma verdadeira curadoria. Para Santana e
Durdes (2021), “podemos pensar na curadoria educacional como uma estratégia
para a praxis docente nos espacos on-line [e fora deles], promovendo préticas
de ensino e de aprendizagem em consonancia com o compartilhamento e
difusdo de saberes” (p. 432-444). Com relacdo a palavra curadoria, 0S mesmos

autores afirmam que

etimologicamente, tem origem no termo latino “cur”’, que quer dizer
aquele que cura, que cuida e tem apre¢o. Curador ndo € zelador, que
pode ser entendido como um profissional que cerceia 0 acesso,
possibilitando que s6 quem tem as “credenciais” entre. Ao contrario, o
curador permite amplamente o acesso a todos, ampliando as
possibilidades de construcdo do conhecimento. O termo curadoria é
bastante utilizado no setor das artes e da comunicacao/jornalismo.
Atualmente, a area da educacdo se apropriou do termo principalmente
em tempos de tecnologias digitais em rede. Ndo bastam os buscadores
de informacéo na internet, como o Google, por exemplo, para lidar com
a “infomaré” (SANTANA; DURAES, 2021, p. 432-444).

Em resumo, concordamos com Santana e Durées (2021) ao acentuarem
gue cabe ao professor selecionar e interpretar informacdes para que estas sejam
debatidas junto com os alunos de maneira consciente e critica, ajudando-os a
construirem conhecimento. Isso porque hoje, mais do que nunca, ha uma
infinidade de informacdes disponiveis on-line e que podem ser acessadas (por
criancas e adultos), literalmente, na palma das nossas maos, através de um
simples toque no celular ou comando de voz. Portanto, o hodierno exige que o
professor realize uma curadoria atenta dessas informagdes para “se apropriar e
dar sentido a esse conhecimento, que esta disposto desordenadamente”
(SANTANA; DURAES, 2021, p. 432-444).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou que dentre os professores participantes ndo ha um
consenso sobre a definicAo de recursos digitais e tecnologicos, vigorando
concepgdes que englobam o computador, o celular, a TV e a internet, de forma
superficial e sem finalidade de uso pedagdgico. Ou seja, para 0os docentes, 0s
RDT servem como acessorios das aulas e meros distratores para as criancas. O
computador ou laptop, por exemplo, sdo usados como aparatos para registrar o
planejamento das aulas, e a TV serve para exibicdo de videos. Nao existe,
portanto, uma utilizacdo consciente e critica.

Além disso, os professores participantes expressaram ter dificuldades
para pesquisar e como selecionar RDT, e mais ainda de saber quais s&o
apropriados para a faixa etaria com que atuam ou como maneja-los
adequadamente dentro do contexto escolar, de forma a faciliar a aprendizagem
das criancas. Com efeito, as respostas do questionario assinalam uma certa
aversdo a inclusdo de RDT em aulas com criancas pequenas, de 4 a 5 anos de
idade, principalmente quando os pressupostos tedricos adotados pelo municipio
de Bauru/SP sao considerados, uma vez que os docentes compreendem que a
teoria socio-historicas € incompativel com as tecnologias contemporaneas.

Nesse sentido, outro ponto que a pesquisa evidenciou foi a urgéncia em
avaliar qual é o efetivo papel dos recursos digitais e tecnoldgicos voltados ao
contexto da Educacado Infantil. Compreende-se que este é um grande e
importante desafio, com poucas discussfes tedricas e tampouco aplicacdes
praticas. O que indica uma urgente necessidade de se mapear os RDT possiveis
e viaveis de serem aplicados ao contexto da educagdo pré-escolar,
principalmente no contexto publico — objeto deste estudo -, e que possam ampliar
as possibilidades de ensino-aprendizagem das criangas, rompendo com 0S
materiais tradicionais e que distanciam a escola do contexto tecnolégico em que
vive a sociedade atualmente.

Para os proximos estudos, pretendemos fazer um levantamento de
experiéncias de professores que atuam com criancas da Primeira Infancia, sejam
positivas ou negativas, em nivel municipal (Bauru) e nacional. Também
almejamos realizar uma curadoria desses recursos, testando a eficacia deles no

ensino infantil, acompanhando os docentes nas aulas e validando aqueles que



87

sao viaveis, considerando ainda os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural.
Dessa curadoria, 0 objetivo sera organizar um material didatico-pedagdgico, que
podera ser utilizado pelos professores de Educacéo Infantil da rede de Bauru/SP
e de outras redes também.

Ademais, compreendemos que a formacao continuada dos professores é
necessaria e indispensavel, tanto no que se refere aos recursos digitais e
tecnoldgicos quanto a teoria adotada pelo municipio de Bauru, além de estudar
meios de auxilia-los com as demandas atribuidas a eles no cotidiano da
educacgdo, através de um adequado gerenciamento didatico-pedagdgico e
suporte para que consigam associar a possivel relacdo existente na diade teoria-
pratica. Em continuidade a esta pesquisa pretende-se, portanto, oferecer
formacéo aos professores de Bauru/SP de forma presencial e em horério de
ATPC - atividade de trabalho pedagdgico coletivo (que ocorre uma vez por
semana, no periodo noturno).

A necessidade de formacdo era esperada desde as primeiras respostas
dos participantes através do instrumento de coleta de dados (questionario),
porém, ndo foi possivel concretizar uma acéo nesse sentido devido ao tempo
limitado para a conclusdo de um mestrado e porque um curso de carater
formativo ou de atualizacdo para professores demanda planejamento
estratégico, estudo, selecdo e teste de materiais e RDT, organizacéo,
cronograma e estabelecimento de parceria, bem como autorizagdo, da

Secretaria de Educacéo e das escolas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORA(E)S SOBRE O USO
DE RECURSOS DIGITAIS E TECNOLOGICOS NA EDUCAGAO INFANTIL16

QUESTIONARIO SOBRE O USO DE RECURSOS DIGITAIS E
TECNOLOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL - PARA PROFESSORES(AS)

O(a) Sr(a) estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de
Mestrado, intitulada “Recursos digitais e tecnolégicos na Educacao Infantil:
(co)rrelagBes contemporaneas” que sera desenvolvida por Carita Pelicdo, aluna do
Programa de Pos-graduacdo em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Afonso Antonio Machado (professor adjunto da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Rio Claro/SP).

O objetivo da referida pesquisa é identificar o uso de recursos digitais e
tecnolégicos aplicados ao contexto da Educacéo Infantil (entre 4 e 5 anos de idade),
no municipio de Bauru/SP, antes, durante e ap6s a pandemia de Covid-19. Os
beneficios desta pesquisa consistem em proporcionar resultados mais aprofundados
acerca do uso desses recursos na Educacdao Infantil, principalmente no periodo que
corresponde a ldade Pré-Escolar (entre quatro e cinco anos de idade), promovendo
novas discussoes e atualizacéo de resultados classicos ou antes divulgados.

O participante levara entre 10 e 20 minutos para responder este questionario,
colaborando com a pesquisa. Evidencia-se que a qualquer momento, antes, durante
ou apobs sua participacdo coloco-me a disposicao para esclarecimentos sobre
eventuais duvidas que possam surgir com a pesquisa através do e-mail
carita.pelicao@unesp.br.

Sua participacao € voluntaria e sua recusa em participar ndo lhe provocara
nenhum dano ou puni¢éo. Vocé tem o direito de recusar a participar, ou de retirar seu
consentimento, sem penalizagédo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade de
sua participacdo. Os dados coletados séao confidenciais e serdo utilizados unicamente
para fins de pesquisa.

Para participar ndo tera nenhuma despesa, bem como, nao tera qualquer tipo
de remuneracdo. Se o(a) senhor(a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, convido-
(a) a responder este questionario.

OBSERVACAQ: Este questionario deve ser respondido por professoras ou
professores de Educacao Infantil do municipio de Bauru/SP que lecionaram
para turmas do Infantil IV e/ou V entre os anos de 2019 a 2022.

E-mail:

Questdes sociodemogréficas

16 O questionario foi aplicado por meio da plataforma Google Forms. Este € um modelo
adaptado, a titulo de demonstragdo para o leitor desta pesquisa.
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Sexo: () feminino ( ) masculino

Telefone do participante (informacéo sigilosa*):
()
Idade (em anos):

Estado civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Viavo(a)
( )Divorciado(a)

Formacéo
1) Quanto tempo faz que vocé se formou em Pedagogia?
()3abanos ()6a8anos ()9all0anos ()1lalb5anos ()16a20anos ()
Mais de 20 anos

2) A sua maior escolaridade é:

() Ensino Superior Completo (Graduacdo) / ( ) Poés-graduacdo Lato Sensu
Incompleta ou Cursando

() Poés-graduacdo Lato Sensu Completa / () Poés-graduacdo Stricto Sensu
(Mestrado) Incompleta ou Cursando

( ) Pos-graduacéo Stricto Sensu (Mestrado) Completa / ( ) Doutorado Incompleto ou
Cursando

( ) Doutorado Completo

3) Sua graduagéo (Pedagogia) ocorreu por meio de uma instituicao:
( ) Publica/ () Privada

4) Durante sua formacdo em Pedagogia, vocé cursou disciplinas que abordaram
sobre recursos digitais e tecnoldgicos na Educacéo Infantil?
()Sim/( ) Nao

5) Vocé possui alguma formacdo (curso de curta duracdo, extensdo ou pos-
graduacéo) relacionada ao uso de recursos digitais e tecnol6gicos na Educacédo
Infantil?

() Sim* / () Nao**

*5.1) Escreva 0 nome do curso, instituicho e ano de concluséo:

**5.2) Por qué?

() N&o tive interesse ou ndo acho que seja necessario

( ) N&o encontrei um curso que suprisse as minhas necessidades em sala de aula
() Os cursos nessa area séo caros

() Os cursos nessa area sédo cansativos

( ) Outro:

Experiéncia docente
6) Considerando toda a sua experiéncia como docente, dentro e fora da Prefeitura de
Bauru, h& quanto tempo vocé leciona?
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()3ab5anos ()6all0anos ( )1lal5anos ()16 a20anos ( ) Mais de 20
anos

7) H& quanto tempo vocé € Professor(a) de Educacao Infantil no Sistema de Ensino
de Bauru?

()3ab5anos ( )6al0Oanos ( )1lal5anos ()16 a20anos ( ) Mais de 20
anos

8) Nos anos de 2019, 2020, 2021 e 2022, para qual(is) turma(s) da Educacao Infantil
VOCé lecionou?
() Infantil IV () InfantilV () Ambas

Contexto e perspectiva pessoal-profissional
9) Descreva em 3 (trés) palavras o que sdo recursos digitais e tecnoldgicos
educacionais:

10) Vocé compreende que o uso de recursos digitais e tecnolégicos na Educacgéo
Infantil favorece o desenvolvimento das crian¢cas como um todo?
()Sim/( ) Nao

11) Como vocé percebe a relagdo dos seus alunos com os recursos digitais e
tecnolégicos como um todo?

12) O Curriculo de Educacao Infantil de Bauru é pautado nos pressupostos da teoria
e Psicologia Histoérico-Cultural, elaborada por Lev Semionovitch Vigotsky e
colaboradores, e também pela Pedagogia Histérico-Critica, concebida por Dermeval
Saviani.

Em suma, as concepcdes educacionais que regem o Curriculo de Bauru discorrem
gue os individuos se constituem como Seres Humanos e desenvolvem os niveis mais
superiores de pensamento quando interagem, se relacionam e apreendem o0s
conhecimentos histéricos e culturais estabelecidos pela humanidade, bem como os
objetos que constituem o contexto da cultura em que estao inseridos. Na escola, essa
relacdo se da de maneira intencional e direcionada através da mediacdo dos pares
mais experientes, como as(os) professoras(es).

Considerando o exposto, € possivel existir relacdo entre o que versa a teoria do
Curriculo de Bauru e a Educacdo Infantil pautada no uso de recursos digitais e
tecnolégicos?

() Sim* / () Nao**

*12.1) Na sua opinido, como a escola de Educacao Infantil deve fazer uso de recursos
digitais e tecnolégicos em aulas com criancas do Infanti IV e V72
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**12.2) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:

Questdes especificas da pesquisa
13) Em sua atividade profissional, antes do periodo de isolamento social estabelecido
em decorréncia da pandemia de COVID-19 (anterior ao ano de 2020), vocé ja utilizava
recursos digitais e tecnol6gicos em suas aulas?
() Sim* / () Nao**

*13.1) Qual(is) recursos vocé utilizou?:

13.2) Com que frequéncia vocé utilizou esses recursos?
( ) Diariamente ( ) De 2 a 3 vezes na semana ( ) Pelo menos 1 (uma) vez por
semana ( )De2a3vezesaomés ( )Pelomenos 1l (uma)vez ao més

**13.3) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:

14) Durante o periodo de isolamento social estabelecido em decorréncia da pandemia
de COVID-19 (2020 e 2021), em sua atividade profissional que ocorreu de maneira
remota no municipio de Bauru, vocé utilizou recursos digitais e tecnoldgicos em suas
aulas?

() Sim* / () Nao**

*14.1) Qual(is) recursos vocé utilizou?:

14.2) Com que frequéncia vocé utilizou esses recursos?
( ) Diariamente ( ) De 2 a 3 vezes na semana ( ) Pelo menos 1 (uma) vez por
semana ( )De2a3vezesaomés ( )Pelomenos 1 (uma)vez ao més

14.3) Com relagéo ao periodo de isolamento social estabelecido em decorréncia da
pandemia de COVID-19 (2020 e 2021), vocé sentiu dificuldade em utilizar recursos
digitais e tecnolégicos em suas aulas?

( ) Sim, mas busquei por cursos de aperfeicoamento que me deram suporte

( ) Sim, mas a Secretaria de Educacéo ofereceu aperfeicoamento ou suporte

( ) Sim, mas a gestdo da escola em que eu atuava ofereceu aperfeicoamento ou
suporte

( ) Sim, e ndo tive nenhum tipo de suporte ou acesso a aperfeicoamento

( ) N&o, porque eu ja tinha conhecimento sobre esses recursos

( ) N&o, porque a Educacao Infantil ndo necessitou de recursos especificos

( ) Outro:
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**14.4) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:

15) Ap6s o periodo de isolamento social (ao longo do ano de 2022), com relacdo a
sua atuacdao profissional no municipio de Bauru, a pandemia de COVID-19 incentivou
e/ou facilitou o uso de recursos digitais e tecnolégicos na Educacao Infantil?

() Sim* / () Nao**

*15.1) Se vocé respondeu sim, justifique sua resposta:

15.2) Com que frequéncia vocé utilizou recursos digitais e tecnoldgicos em suas
aulas, ao longo do ano de 20227

( ) Diariamente ( ) De 2 a 3 vezes na semana ( ) Pelo menos 1 (uma) vez por
semana ( )De2a3vezesaomés ( )Pelomenos 1l (uma)vez ao més

**15.3) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:

Equipamentos de trabalho
16) Vocé optou em receber o Laptop (Notebook) oferecido pela Secretaria de
Educacao?
() Sim* / () Nao**

*16.1) Descreva se vocé utilizou o equipamento em suas aulas e como iSso ocorreu:

**16.2) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:

17) Vocé optou em receber o chip de internet para celular, oferecido pela Secretaria
de Educacao?
() Sim* / () Nao**

*17.1) Descreva se voceé o utilizou em suas aulas e como isso ocorreu:

**17.2) Se vocé respondeu nao, justifique sua resposta:
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18) Na sua escola tem Wi-Fi?
()Sim / () Néo

19) Vocé tem acesso ao Wi-Fi da sua escola?
() Sim* /
( ) Nao, justifique:

*20) Vocé utiliza o Wi-Fi da sua escola em suas aulas?
() Sim*
( ) Nao, justifique:

*20.1) De que forma vocé utiliza o Wi-Fi da sua escola em suas aulas?

21) Além do laptop, chip para celular e Wi-Fi, foi disponibilizado outro recurso digital
e/ou tecnoldgico pela Secretaria de Educacdo ou pela escola, para auxiliar no
desenvolvimento do seu trabalho pedagégico?

()Sim* / () Nao

*21.1) Que recurso digital elou tecnolégico foi  disponibilizado?

Finalizac&o
- Para finalizar, comente se vocé sente necessidade que haja uma formacgéo
relacionada ao uso de recursos digitais e tecnolégicos na Educacao Infantil:

- Comente também quais as suas necessidades em relacdo as formacgbes (por
exemplo: presenciais na escola, presenciais na Secretaria, remotas, teodricas,
praticas, tipo de contetdo que mais tem dificuldade ou curiosidade, etc.):




100

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

O(a) Sr(a) estda sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de
Mestrado, intitulada “Recursos digitais e tecnolégicos na Educagédo Infantil:
(co)rrelagbes contemporaneas” que serd desenvolvida por Carita Pelicdo, RG
44.656.373-X, aluna do Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento Humano
e Tecnologias, sob a orientagdo do Prof. Dr. Afonso Antonio Machado (professor
adjunto da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Rio
Claro/SP).

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de garantir que as criancas em
idade pré-escolar tenham uma educagdo de qualidade alinhada aos recursos
tecnolégicos e midiaticos, por meio de aulas rigorosamente planejadas de maneira
consciente, critica e com objetivos especificos. O objetivo da referida pesquisa é
identificar recursos digitais e tecnolédgicos possiveis de serem aplicados ao contexto
da Educacéo Infantil contemporanea, mais especificamente ao ensino publico, que
sejam capazes de auxiliar na promocdo de um real desenvolvimento psicossocial,
cognitivo e motor de criangcas de quatro a cinco anos de idade. Os beneficios desta
pesquisa consistem em proporcionar resultados mais aprofundados acerca do uso
das midias e tecnologias digitais na Educac¢dao Infantil, principalmente no periodo que
corresponde a Idade Pré-Escolar (entre quatro e cinco anos de idade), promovendo
novas discussdes e atualizacdo de resultados classicos ou antes divulgados. Além
disso, este trabalho visa desenvolver proposicées que possam beneficiar as praticas
pedagdgicas e favorecer o desenvolvimento dos estudantes na faixa etéaria
especificada.

Caso o(a) Sr(a) aceite participar desta pesquisa devera: (a) ler atentamente o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e assina-lo e (b) responder a um
guestionario virtual (desenvolvido por meio da plataforma Google Forms) composto
por indagacOes abertas e fechadas referentes a questfes sociodemograficas até
outras mais especificas sobre a percep¢éo e uso de midias e recursos tecnoldgicos
digitais no contexto da Educacdo Infantil. Tal instrumento de pesquisa foi
desenvolvido pela prépria pesquisadora do trabalho em parceria com seu orientador.
N&o h& idade minima ou méaxima, nem qualquer restricdo quanto ao género para a
participacdo na pesquisa. No entanto, a amostra deve ser composta por professores
efetivos do sistema de ensino selecionado e tais professores devem estar lecionando
para turmas que compreendem o Infantil IV e V, que correspondem a criangas entre
qguatro e cinco anos de idade. O participante levard entre 10 e 20 minutos para
responder o questionario, colaborando com a pesquisa. Os resultados deste estudo
possibilitardo maior entendimento sobre os beneficios e/ou maleficios do uso de
midias e tecnologias digitais na Educacao Infantil, bem como o entendimento de como
esses recursos vem sendo utilizados nas salas de aulas por professores da etapa
mencionada. Assim, intervencdes e estratégias poderao ser tragcadas como alternativa
para melhorar o ensino-aprendizado das criangas entre quatro e cinco anos de idade.
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A aplicacdo do questionario pode gerar riscos minimos, tais como:
estigmatizacdo acerca do contetdo pesquisado; divulgacdo de dados generalizados
registrados no TCLE; responder a questbes sensiveis como préaticas efetivas
realizadas em sala de aula utilizando midias digitais e recursos tecnoldgicos; possivel
constrangimento ao responder o questionario e sensacdes adversas que podem
ocorrer em decorréncia do tempo dedicado ao preenchimento do material, como
cansaco ou desconforto. Como procedimentos para minimizacdo dos riscos, sera
estabelecido pela pesquisadora as seguintes fases: contato com a secretaria de
educacado do municipio selecionado para a pesquisa; apresentacao da pesquisa e do
TCLE; solicitacdo de autorizagdo para aplicacdo de questionérios aos professores
(considerando os critérios antes expostos); envio do link para acesso ao questionario;
envio do questionario pela propria secretaria de educacao aos participantes por meio
digital (formulario online). Ressalta-se que os professores participantes nao teréo
contato direto com a pesquisadora, garantindo que as respostas sejam genuinas e
sem interferéncia, além de possibilitar maior conforto e seguranca, inclusive na
escolha do local e periodo apropriado para a realizagdo de tal acao.

Evidencia-se que a qualquer momento, antes, durante ou apds sua
participacdo coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos sobre eventuais davidas
gue possam surgir com a pesquisa. A participagdo € voluntaria e sua recusa em
participar ndo Ihe provocara nenhum dano ou punicao. Vocé tem o direito de recusar
a participar, ou de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade de sua participacdo. Os
dados coletados sdo confidenciais e serdo utilizados unicamente para fins de
pesquisa. Para participar ndo tera nenhuma despesa, bem como, nao tera qualquer
tipo de remuneracéo. Se o(a) senhor(a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-(a) a assinar este Termo, elaborado
em duas vias, sendo que uma ficara com o senhor(a) e a outra com o pesquisador.

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: RECURSOS DIGITAIS E TECNOLOGICOS NA EDUCAGAO
INFANTIL: (CO)RRELACOES CONTEMPORANEAS

Pesquisador Responsavel: Carita Pelicdo

Cargo/funcéo: Mestranda em Desenvolvimento Humano e Tecnologias.

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista - UNESP — Campus Rio Claro/SP
Endereco: Av. 24A, 1515, Bela Vista, Rio Claro/SP

Dados para contato: fone: (14) 99635-3927 / e-mail:
carita.pelicao@unesp.br

Orientador: Professor Doutor Afonso Antonio Machado
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista - UNESP — Campus Rio Claro/SP
Endereco: Av. 24A, 1515, Bela Vista, Rio Claro/SP

Dados sobre o participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade:

Sexo:
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Data de Nascimento: / /
Telefone para contato: ( )
Endereco:

Carita Pelicdo Nome participante e Assinatura

CEP-IB/JUNESP-CRC
Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 3526-9678

NUmero do parecer: 5.848.435
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO %Mmm
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: RECURSOS DIGITAIS E TECNOLOGICOS NA EDUCA(;.ELD IMFAMTIL: [c:u’:-rrelaq-EEE-
contemporaneas

Pesquisador: CARITA PELICAC

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 65408322 100005485

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHOD

Fatrocinador Principal: Financiamento Propric
DADOS DO PARECER

Mamers do Parecer: 5.545.435

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um retorno de pesquisa de Mestrado, que sera desenvolvida pela aluna Carita Pelicdo vinculada
ao “Programa de Pos-graduagio em Desenvolvimento Humano e Tecnologias® sob a crientagdo da Prof. Dr.
Afonso Antonio Machado, “professor adjunto da Universidade Estadual Paulista "Jilic de Mesquita Filha®,
campus de Rio Claro/SP°. O resumo da pesquisa & “MNa atualidade existem definigdes claras sobre a
crianga, a infancia & o desenvolvimento infantil, que =30 norteadas por documentos, diretrizes & estudos
especificos. Os devidos cuidados e precaugdes que se deve ter com a crianga s3o difundidos no meio social
& educacional, & as diferengas entre esta e o adulto tém amplo reconhecimento na hodiernidade. No
entanto, tal vertenta nem sempre foi estabelecida, sofrendo alteragies conforme mudangas que permearam
a nrganizagic- das sociedades, suas culturas e conhecimentos historicaments construidos. Hoje, mesmo
com inUmeros documentos cientificos que indicam os caminhos para o desenvolvimento infantil, parece
haver um embate na maneira como enxergamos as criangas e a infancia, em detrimento das tecnologias e
midias digitais, que por sua vez, destacaram-se nos ultimos ancs (2020 e 2021) com a pandemia de
coronavirus, comao se fosse uma pauta de discussdes muito recentes. Mo gue diz respeito ao cenaric
pandémico, certamente foi possivel inferir o quao necessario € o uso de recursos digitais e tecnologicos na
area educacional, principalmente no periode que compreende a idade pré-escolar (de quatro a cinco anos,

aproximadamente], cujo

Enderego:  Av.24-A n® 1515 -53la anexa 3 Seqdo Téonlca Acaddmica - prédio da Adminlstragdo g0 Instiuto de

Balmo: Bela Visia CEP: 13.506-900
UF: SP Municiple: RIO CLARO
Telafone: |[19)3526-05T4 Fax: {19)3534-000% E-mall: caplbore@unesp.br

Pigira 31 da 08
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UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO %) PlotbaPorma
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA

Confinuagio do Fareper: 5848 435

contexto de ensino remoto teve maior impacto. Portanto, a pergunta que precisa ser feita ageora ndoc & se
deve-se ou ndo trabalhar com Midias e Tecnolegias Digitais da Informagio e Comunicagdo - TDIC na etapa
da Educagio Infantil, mas como isso deve ser feito de forma a promaover um ensino-aprendizagem eficaz,
consciente & intencional. Logo, este ditimo & também o objetivo geral desta pesquisa, que pretende estudar
e interpretar as percepgies e agies pedagogicas de docentes de uma rede de ensine municipal localizada
no interior do estado de 380 Paulo acerca do uso das midias e tecnologias digitais na Educagdo Infantil,
especificamenta com criangas de quatro a cinco ancs de idade. Para isso, foi utilizado o método misto de

abordagem de pesquisa, que compreende tanto caracteristica qualitativa quanto quantitativa.”.

Objetive da Pesquisa:

Objetive geral: “ldentificar recursos digitais e tecnologicos possiveis de serem aplicados ao contexto da
Educagio Infantil contempordnea, mais especificaments ao ensino plblico, que sejam capazes de auxiliar
na promagdo de um real desenvolvimento psicossocial. cognitive & motor de criangas de 4 a § anos de idade
de farma intencional pelo professor.”

Objetives especificos:

“« Realizar levantaments biblisgrafico sobre o assunto;

« ldentificar, por meio de revisdo sistematica (pesquisa do tipo estado da are), tecnologias & midias que ja
vém sendo aplicadas por professeres na etapa da Educagdo Infantil;

« Investigar as normativas legislativas e historicas que regem o uso das tecnologias e midias voltadas a
etapa da Educagde Infantil;

- Entender a relagdo dos professores e, consequentemente, das criangas no periodo que compreende a

idade pré-sscolar, com as tecnologias & midias digitais voltado ao ensino-aprendizagem.”

Avaliagac dos Riscos e Beneficios:

Riscos: "0 guestionario que sera aplicado a docentes da rede de ensino municipal de uma cidade no interior
do estado de S3o Paulo ndo sera invasivo & ndo apresentara elevados riscos aos participantes, uma vez
gue estes responderdo a perguntas estruturadas e majoritariamente fechadas. No entante, os riscos podem
sar: - Responder a questies sensiveis, tais como praticas efetivas realizadas em sala de aula utilizando
midias digitais & recursos tecnolégicos: - Estigmatizagdo acerca do contelddo pesquisado; - Divulgagio de
dados generalizados registrados no TCLE (ndo dados pessoais); - Possivel constrangimento ao responder o

questionario e

Emdersqo: Ay 24-A n® 1515 -5313 anexa 3 Seqdo Téonlca Acadeémica - pradio 43 Administragdo do Insttuto de

Baimo: Bela Visia CEP: 13.506-300
UF: SP Municiplo: RID CLARO
Talefone: |(1%)3526-5578 Fax: (19)3532-000% E-mall: caplbrc@unesp.or

Piigirm 02 da 08
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UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO %ﬁﬁﬂm
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
FPAULISTA

Confinuagio do Parecer: 5.848.435

sensagﬁee- adversas gque podem ocomer em decorréncia do tempo dedicado ao preenchimento do material,
come cansago ou desconforto. Contudo, € importante salientar que o questionario sera enviado ao
participante por meio digital (formulario onling), ndo havendo contato direto com os pesquisadores,
garantindo que ndo haja interferéncias nas respostas e também oferecendo mais conforto & seguranga,
inclusive na escolha do local apropriado para a realizagdo de tal agdo. Ressalta-se também gque se o
participante senfir-se incomodado por alguma das razdes apresentadas antes, sera garantido a ele total
disponibilidade dos pesquisadores para esclarecer duvidas que possam surgir sobre as questies e a
pesquisa. Aléem disso, se ainda persistir o incomodo em paricipar ou se houver indisponibilidade durante a
participagio da pesquisa. por qualguer que seja o motivo, fica desde ja assegurado o direito de interomper
o processo, sem nenhum &nus ou prejuizo ao participante.”.

Beneficios: "Come beneficios, o presente trabalho busca proporcionar resultados mais aprofundados acerca
do uso das midias e tecnelogias digitais na Educagio Infantil, principalmente no periodo que corresponde a
ldade Pré-Escolar (entre quatro e cinco anos de idade), promovenda novas discussies e atualizagin de
resultados classicos ou antes divulgades (visto que a perspectiva educacional esta em constante mudanca e
transformagdes). Além disso. este trabalho visa desenvolver proposigies que possam beneficiar as praticas

pedagdgicas e favorecer o desenvolvimento dos estudantes.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Tipo de pesquisa: "Esta pesquisa contard com trés fases ou etapas essenciais; tendo a primeira delas uma
abordagem mista (quali-guantitativa), desenvolvida por meio de levantamento bibliegrafico de materiais ja
publicados & de significativa importincia para o tema elencado; além de contar também com uma pesquisa
de analise sistematizada de dados ou Estado da Arie acerca de publicagdes de professores de todo o Brasil
sobre atividades pedagdgicas praticas ja desenvolvidas envolvendo o uso de midias e tecnologias digitais
nos Ultimes cinco anes e em turmas da Educagdo Infantil compostas per criangas entre guatro e cinco anos
de idade. & segunda stapa contara com a aplicagdo de questionarios com perguntas estruturadas abertas e
fechadas como procedimento de coleta de dades. Os questicnarios serdo aplicados a professoras de
Educagdo Infantil que lecionam para criangas entre quatro a cineo anos de idade (o que equivale 4 ldade
FPré-Escolar) de um municipio no interior do estado de 530 Paulo. A terceira etapa correspondera 4 analise &

interpretagio dos dados e resultados obtides.”.

Enderaqn: Ay 24-An° 1515 -5303 anexa 3 Sepdo Telca Acasdmica - pradio 83 Asministragdo oo Instituto de

Babmo: BelaVisia CEP: 13.506-900
UF: SP Municiplo: RO CLARD
Talafome: |[13)3526-3573 Fax: (19)3534-000% E-mall: ceplborcEunesp.br
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BIOCIENCIAS DE RIO CLARO -iﬁ_ Emi i mo
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA

Contnuagio do Fareper: 5.848 435

Tamanho da amostra: 50 participantes

Participantes: “professoras de Educagio Infantil que lecionam para criangas entre quatro a cinco anos de
idade (o que equivale & |dade Pré-Escolar) de um municipio no interior do estado de S30 Paulo”.

Local da pesquisa: “Aplicagdo de questionario online”. Critéria: “Para responder ao questionario na etapa de
coleta de dados, os participantes precisam ser professores efetivos e atuantes da rede de ensime municipal
da cidade de Bauruw/SP. Tais professores devem estar lecionando para turmas que compreendem o Infantil
IV & V., que correspondem a criangas entre gquatro e cinco anos de idade. Entdo, depois de ler, compreender
e sanar eventuais dividas que surgirem, devem concordar e assinar os termos da pesquisa e, consequente,
o TCLE."

Duragie da pesquisa:
- CRONOGRAMA DO PROJETO FOI AJUSTADO:
Coleta: 01/02/2023 a 28/02/02023
Andlise & Redacdo: de 28/02/2023 a 17/03/2023
Defesa: 27/03 a 31/03/2023

Instrumentos de coleta de dados: “aplicagdo de questionarios com perguntas estruturadas abertas e
fechadas como procediments de coleta de dados. Os questionarios serdo aplicados a professoras de
Educagdo Infantil que lecionam para criangas entre quatro a cinco anes de idade (o que equivale 3 |dade
Pré-Escolar) de um municipio no interior do estade de S3o0 Paulo.”. "0 participante levara entre 10 & 20
minutos para responder o questionario, colaborando com a pesquisa.”

Mimero de intervengdes: 01

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

O TCLE estd em forma de convite, apontando os riscos e beneficios como também os direites dos
participantas.

AJUSTOU o cronograma com inicie de coleta em 01/02/2023, informa que ird pedir autorizagio da SME de
Bauru & diz gque os participantes “devem concordar & assinar os termos da pesquisa e, consequente, o
TCLE."

Sobre a tramitagdo da recolha de assinatura do TCLE. constam as infermagfes:

Mo projeto: "Sera apresentado e entregue (por intermédio da secretaria de educagio da propria

Endersgn:  Av_24-A n° 1515-53l3 anexa 3 Seqdo Teomlca Acaddmica - prédio da Administragao do Instiuto de

Balmo: Bela Visia CEP: 13.505-900
UF: 5P Municiplo: RID CLARO
Telefone: [13)3526-0573 Fax: (19)3532-0002 E-mnall:  c2plbone@unssp.br
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UNESF - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO %ermm
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA

Continuagio do Fareoer: 5.845.435

rede) a esses profissionais o Termo de Consentimento Livre & Esclareciments (TCLE), que garante
confidencialidade dos dados e nas informagdes fornecidas por eles.”

Mo TCLE explica: "Caso ofa) Srla) aceite parlicipar desta pesquisa devera: (a) ler atentamente o Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido e assina-lo e (b) responder a um gquestionario virtual (desenvolvido por
meio da plataforma Google Forms) composto por indagagies abertas e fechadas referentes a questdes
sociodemograficas até outras mais especificas sobre a percepgio & uso de midias e recursos tecnoldgicos
digitais no contexto da Educagdo Infantil.”

AMEXOWU as guesties do instrumento a ser utiizado e carta resposta.

Recomendagdes:

Fazer a corregio da palavra "Discente” no titulo do questionario (seria "Docente" 7).
Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

"0 CEP referenda o parecer preliminar emitido pelo parecerista:

Sugiro aprovagio pele CEP™.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto encontra-se APROVADO para execugio. Pedimos atengdo aos seguintes itens:

1) De acorde com as Resolugies CHS n® 486/M2 e §510/16, o pesquisador devera apresentar relatdrio

final ao término da pesquisa.

2) Os protocoles de pesquisa aprovados gue tém 18 meses de duragdo ou mais, deverdo entregar
obrigatoriamente RELATORIO PARCIAL no meic do percurso da pesqguisa, alem do relatoric final ja

habitualmente selicitado.

3) Eventuais emendas | modificagies | ao protocole devem ser apresentadas, com justificativa, ao CEP de

forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada.
4) Sobre o TCLE: caso o termo tenha DUAS paginas ou mais, lembramos gque no momento da sua

assinatura, tanto o participante da pesquisa [ ou seu representante legal) quanio o pesquisador responsavel

deverdo RUBRICAR todas as folhas |, colocando as assinaturas na dlima pagina.

Emdereqo: Ay 24-An° 1515 -53l3 anex3 3 Seqdo Teolca Acatémica - pradio 43 Asministragdo do Insttuto de

Balmmo: Bela Visia CEP: 13.506-900
UF: 5P Municiplo: RID CLARD
Talafoms: [13)3526-057 Fax: {19)3534-000% E-mall: caplbro@unasp.br
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BIOCIENCIAS DE RIO CLARO zmﬁm

DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
FPAULISTA

Contnuagio do Farecer: 5848 435

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas F"EI_INFDHMAQ@ES_EASIC&S_DO_F’ 1322022 Aceito
do Projeto ROJETO 1914667 pdf 10:68:53
Cutros CARTA_RESPOSTA pdf 13/M12/2022 | CARITA PELICAD Aceito
10:55:42

Cronograma CROMOGRAMA_PESQUISA . docx 13M2/2022 | CARITA PELICAD Aceito
104712

Cutros QUESTIOMARIO_DE_PESQUISA docx | 12412/2022 | CARITA PELICAD Aceito
12:08:38

Projeto Detalhade /! |PROJETO_DE_PESQUISA docx 18M11/2022 | CARITA PELICAD Aceito

Brochura 11:58:53

i or

TCLE/ Termos de  |TCLE.docx 18/11/2022 | CARITA PELICAD Aceito

Assentimento / 11:27:01

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Falha_rosto_assinada. pdf 1711172022 | CARITA PELICAD Aneito
10:33:17

Situagido do Parscer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da COMEF:
Mo

RIO CLARD, 11 de Janeiro de 2023

Assinado por:

Flavio Soares Alves
{Coordenador{al)

Enderego: Ay 24-An® 1515 -53la anexa 3 Sepdo Téonlca Académica - prédio da Administragdo do Instiuto de

Balmo: Bela Vista CEP: 13.508-900
UF: P Munkciplo:  RID CLARD
Talefome: |[13)3526-5673 Fax: (19)3534-0008% E-mall: ceplborc@unesp.or
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ANEXO B - Autorizacéo de pesquisa concedida pela Secretaria de Educacao
do Municipio de Bauru/SP

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE BAURT
Estado de S0 Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAD
Fone — (014) 3234-1977
End.: Alameda Dama da Hoite, 3-14

Parque Vista Alegre

Bauru, 31 de janeiro de 2023.

AUTORIZAGAO

A Secretaria Municipal da Educacdo, por meio do Departamento de Planejamento,
Projetos e Pesquisas Educacionais (Divisdo de Pesquisas e Projetos Educacionais) autoriza
CARITA PELICAQ, orientanda de mestrado do Prof. Dr. Afonso Antonic Machado do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Desenvolvimento Humano e Tecnologias da
UNESP/RIio Claro, a desenvolver o projeto intitulado “Recursos digitais e tecnolégicos na
Educagido Infantil: (co)rrelagées contemporaneas”, nas Escolas de Educacdo Infantil
dos Setores 2, 4, 6 e 7, conforme informado pela proponente.

Destacamos que os professores do Infantil IV e V, puablico-alvo desta pesquisa,

possuem autonomia para decidir se desejam participar dessa acao.

Profa. Dra. Ligia Maria Ramazzini Remaeh
Divisdo de Projetos e Pesquisas Educacionais
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais
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ANEXO C - Regulamento de adeséo ao chip de dados méveis para servidores
integrantes do Quadro do Magistério de Bauru/SP

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE BAURU
Estado de 530 Paulo
Secretaria Municipal da Educacio
End.: Fua Faposo Tavares n° 8-38 — Vila Santo Antomo
CEP.: 17013-031 — Baur/SP

PORTARTA N* 0482011
SME REGULAMENTA O US0 DE FLANO DE DADOS MOVELS MEDIANTE FOENECIMENTO DE CHIF FARA
SERVIDOEES DO QUADRO DO MAGISTERIO DO SISTEMA MUNICIFAL DE ENSINO

A Secretaria Municipal da Educacdo, no uso de suas aribuigdes, considerando: o artigo 32, §4°, da Lai 9.30406; o protocolos e
orientagdes do Governo Federzl e Estadual e dos orgios sanitarios para combate a pandemia da Covid-19; a suspensdo das anlas
presanciais desds o més de abrl de 2020; a validade do ensino remoto até dezembro de 2021 para todo o pais, desde a educagio
basica até 0 ensino superior, aprovada pele Conselho Macional de Educagio; a necessidade de acesso 45 tecnologias da informagio e
commnicagdo, 3 oulmra digital & aos recursos educacionais abertos, disponiveis na Infernat

EESOLVE:

Art. 1* Autorizar a ndlizagio de plano de dados moveis mediante fornecimento de chip de triplo corta para Mini-SIM, Micro-5IM &
HMano-5IM com conectividade sté 4G para servidores do Sistema Municipal de Ensine, integrantes do Quadro do Magistério, para
desenvolver agbes correlams ds snas atribuigbes no contexto do ensing remoto, 0os termos dest poTtaria.

Art. ° O chip sera entregue para os servidorss que preencham os seguintes ragquisitos:

517 Compor o quadro de servidores atives da Prefeinora Municipal de Baur.

§2° Integrar o Cuadro do Magistério em um dos seguintes cargos: especialista em educagio adjumio — professor mbstifaio de
edncacio basica (jovens e adultos; especial; fundsmental; infantil); especialista em educacio — professor de educagio basica (joveas e
adnlios; especial; fundsmentsl; infantil); especialista em gestio escolar — diretor de escola (jovens e adulios; fundsmentsl; infanril),
incluinde aguelss gue axercem as fungdes gratificadas de vice-diretor de escola do ensino fundamental coordenador pedagogico do
ensino fundamental & coordenader pedagogice da educagio da jovens e adultos.

£3° Posmir equipamento tecnologico (dispositive movel) sm condigdes de uso e compatival com o chip.

Art. 3® Os servidores que manifestarem interesse am receber o chip deverio cbrigatoriamente:

I — confirmar a adesfio no formulirio disponibilizade na piging on-line da Prefeitura Municipal de Baumy, no praze estipulado e
previaments divulgado pela Secretaria Municipsl d= Educacio;

II - assinar o Termo de Fesponsabilidade no ato da retirada na unidade escolar.

Art. 4° A enfrega do chip com plano mensal de dados moveis, cuja franguia & de 10 gigabytes mensais, sera efetivada na retirada palo
zervidor, diretamente na unidade escolar em que esta lotade, mediante assinstura do Termo de Responsabilidade.

Art. 5° 530 obrigagdes dos servidores que receberem o chip:

I Espacialista em gestio escolar — diretor de escols; vice-diretor de escola do ensing fundamental; coordenader pedagogico do ensing
fundamentsl; coordenador pedagogico da educacao de jovens e adultos:

1) organizar e orientsr os sarvidores da unidade escolar para execugio das atividades pertinentss ao ambiente escolar;

b) realizar reunides com pais ou responsaveds;

¢} realizar conmto com estudantes e'ou responsdveis em razio de anséncias ou ndo realizacio de atividades pressnciais ou remotas;

d)) realizar contato com a Secretaria da Educagio, Consalho Tutelar e demais drgios pertinentes;

2) atender a owras demandas pertinentes 30 ensino presencizl e remoto, sob orentacso da Secretaria Municipal d= Educacio.

II. Especizlista em educagio — professor de educacio basica; especialista em educacio adjunto — professor substitto de educacio
basica

3) realizar contato com estudantes;

b) realizar contato com pais ou responsaveis;

<) wilizar plataformas digitais com finalidsde pedagégica, de acorde com orientagdes da Secretaria Municipal da Educagioe.

§17 Cabera i Secretaria Municipal da Educagio monitorar o cumprimento das obrigagdes previstas neste artigo.

§2° 0z sarvidores beneficiarios que descumpritem o disposto neste artige terio o servige de dados moveis de celular suspenso.

Art. 6 O beneficio sera cancelado meadiante: I. Aposentadoria I Exoneragdo. I Nio utilizagio do pacote de dados por um periodo
superior a 03 (wés) meses consecutivos.

Art. T° Casos omissos @ as dividas decorrenses da aplicaciio desta portaria serio snalissdos e solucionados pels equipe da Secretaria
Municipal daz Educacio, no smbito de sus competéncia.

Art. 8° Esta pormaria entrara em vigor na data de sua publicagio.
Baum, 0F de agosto de 2.021.

MARTA D0 CARMO MONTEIROQ KOBAYASHI
SECRETARIA DE EDUCACAD MUNICIPAL
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ANEXO D - Figura 5 ampliada (Sintese da Cronologia da Historia Geral)
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