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RESUMO

A presente pesquisa, que recebeu apoio financeiro da FAPESP (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo), aborda as relagdes entre escola e familia em projetos de
Educacdo Moral. Este estudo se deu a partir de uma pesquisa anterior, intitulada “Projetos
bem sucedidos de educagdo moral: em busca de experiéncias brasileiras’, na qual atuamos
com bolsa de iniciacdo cientifica — PIBIC/CNPq, no periodo de 2009/2010. Constatamos que
ha uma queixa generalizada da escola de que a familia ndo estd cumprindo seu papel na
formacdo moral dos filhos e que, por isso, essa responsabilidade passa a ser da escola.
Propomo-nos, portanto, a dar continuidade as analises iniciadas nessa pesquisa, com 0
objetivo maior de investigar as concepgdes da escola em relacdo ao seu papel e ao papel da
familia na educacdo moral de criancas e adolescentes, bem como refletir sobre as
potencialidades, dificuldades e avancos na relacdo escola-familia neste tipo de educacdo. Para
tanto, retiramos do banco geral de dados da pesquisa anterior 150 questionarios do estado de
Séo Paulo, respondidos por agentes escolares de escolas publicas de ensino fundamental (6°
ao 9° ano) e médio; fizemos leituras e analises de tais questionarios; selecionamos, ainda, seis
escolas com experiéncias, aparentemente bem sucedidas e que faziam parcerias com as
familias; depois as visitamos e fizemos entrevistas com seus proponentes e participantes. Para
compreendermos 0s dados coletados, criamos categorias e analisamos 0s resultados
qualitativamente. De modo geral, a partir das visitas as escolas e das entrevistas, vimos que as
familias tém sido pouco envolvidas nos projetos de educacdo moral, assim como ndo tém tido
uma relacdo de parceria com as escolas; a participacdo se restringe, muitas vezes, a reunifes
de pais e/ou convocagdes por conta de mau comportamento dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo Moral. Escola. Familia.



ABSTRACT

This study, which has been developed with the financial support from FAPESP (Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo), aims to analyze the relations between school and
family in Moral Education projects. It was based on a previous research, “ Successful Projects
in Moral Education: in search of Brazilian experiences’, which was held with a scientific
initiation scholarship — PIBIC/CNPq, during 2009/2010. We have found out that schools
usually complain about having to assume the responsibility of promoting children’s moral
education because parents have not been fulfilling their role in this aspect. Thus, extending
our goal, we intend now to continue the analysis by means of investigating which are school’s
conceptions about its own role and the family’s one in promoting children and adolescents
moral education, as well as speculating about potentialities, difficulties, and advances in
school-family relations as far as this kind of education is concerned. For this purpose, we have
picked out from the previous research general bank data 150 questionnaires that had been
answered by agents of public elementary (6th to 9th grade) and high schools in S&o Paulo
State, which have then been read and analyzed; we have also selected six schools where
partnership with families and apparently successful experiences could be found; finally we
have visited these schools and interviewed their proponents and participants. To deal with the
collected data, categories were created and the results were qualitatively analyzed. Altogether,
after visits and interviews, we have confirmed that families have been neither involved in
moral education projects nor established a partnership with schools; their participation, in
general, has been limited to parent meetings and/or attendances to discuss students
misbehaviors.

Key-words: Moral Education. School. Family.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa de Mestrado, orientada pela Professora Titular Maria
Suzana De Stefano Menin, é vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP, na linha de pesguisa “Processos
Formativos, Diferencas e Valores’, e contou com o apoio financeiro da agéncia de fomento
FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo).

Esta pesquisa se deu a partir de uma pesquisa maior (Projetos bem
sucedidos de educagdo moral: em busca de experiéncias brasileiras), coordenada por Menin e
que contou com um grupo de apoio de pesquisadores participantes da ANPEPP (Associacéo
Nacional de Pdés-Graduacdo em Psicologia), pertencentes a diferentes universidades
brasileiras’. Tal pesquisa foi realizada entre 2008 e 2011, com o objetivo de investigar e
descrever experiéncias brasileiras bem sucedidas de educacao moral ou educacdo em valores
morais (ou éticos) em escolas publicas. Para tanto, os dados foram coletados a partir de
questionarios online ou na forma escrita aplicados junto a diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores de escolas de ensino fundamental (6° ao 9° ano) e medio de varias
regides do Brasil. Para a divulgacéo da pesquisa, foram contactadas, por e-mail e/ou telefone,
as Secretarias de Educacdo dos diferentes estados brasileiros, solicitando que incentivassem
0s agentes escolares a responderem o0 questionario online. Também, foram enviados
questionarios, via sedex, a algumas Secretarias para que 0s repassassem as escolas ou aos
professores em reunifes pedagogicas e, entdo, os devolvessem respondidos.

Para selecionar as experiéncias bem sucedidas, adotamos o0s critérios que
varios autores do campo da Psicologia da Moralidade tém defendido em seus estudos, como:
uma experiéncia para ser considerada bem sucedida deve ter como finalidade o fortalecimento
de valores considerados universalizaveis; ndo deve se limitar a uma disciplina especifica, mas
ser, de preferéncia, transversal aos programas curriculares, alcangando o maior nimero
possivel de espacos e de participantes escolares e mesmo da comunidade e tendo continuidade
na escola pelas varias séries e anos. Valores, regras e principios que norteiam o como viver
numa sociedade justa e harmoniosa, nesta educacdo, devem ser explicitados, discutidos e
reconstruidos e ndo simplesmente transmitidos. Esta educacdo deve se dar por meios baseados

! CNPQ - Processo: 470607/2008-4. Equipe: Coordenadora da pesquisa - Maria Suzana de Stefano Menin
(FCT/UNESP); Vice-coordenadora - Maria Teresa C. Trevisol (UNOESC); Alessandra de Morais Shimizu
(FFC/UNESP); Denise D’ Aurea-Tardeli (UNISANTOS); Heloisa M. Alencar (UFES); Juliana Ap. M. Zechi
(FCT/UNESP); Leonardo Lemos de Souza (FCL/UNESP); Luciana S. Borges (UFES); Marcia Simao
(UNIVERSO); Patricia Bataglia (FFC/UNESP); Raul Aragdo Martins (FFC/UNESP); Solange Mezzaroba
(UEL); Ulisses Ferreira Aratjo (USP); Valéria A. Arantes de Araudjo (USP).
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no dialogo, participacdo, respeito, enfim, procedimentos e estratégias que se coadunem com a
construcdo de individuos auténomos; e resultar numa adogdo consciente e autdbnoma de
valores morais de modo que os mesmos passem a fazer parte da personalidade — moral — dos
alunos. (AQUINO e ARAUJO, 2000; ARAUJO, 1996 e 2000; LA TAILLE, 2006 e 2009;
MENIN, 1996, 2002 e 2007; TOGNETTA, 2003; TOGNETTA e VINHA, 2007; VINHA,
2000 e 2003).

Durante as analises dos dados da pesquisa maior, na qual atuamos com
bolsa de iniciacdo cientifica — PIBIC/CNPq, pudemos verificar nas respostas dos agentes
escolares uma concep¢do frequente de que a responsabilidade de educar moralmente as
criancas e 0s adolescentes deveria ser apenas da familia; mas como ela ndo esta cumprindo a
sua funcdo, a escola deveria suprir tal necessidade.

Outros estudos realizados por pesquisadores que atuam no campo da
moralidade (SHIMIZU, 1998; TREVISOL, 2009; MARTINS e SILVA, 2009) tambem
demonstram como essa concepcao que responsabiliza diretamente a familia pela formacéo
moral dos individuos é comum entre educadores. Assim, agentes escolares pensam que a
escola deve trabalhar com Educacdo Moral devido as deficiéncias de atuacdo do meio
familiar.

Desse modo, partindo do principio que tanto a escola quanto a familia
deveriam caminhar juntas, uma complementado a outra, e considerando que ambas as
instituicbes sdo fundamentais na educagdo moral das criangas e dos adolescentes, algumas
questdes se colocaram nesta pesquisa, tais como:

* O que é Educacdo Moral?

* Cabe a escola ou afamilia a Educagdo Moral?

* Quais as judtificativas da escola em defender que a Educacdo Moral cabe
as familias?

* Se cabe as duas esse tipo de educagéo, como 0s autores da literatura atual
sobre Psicologia e Educagcdo Moral apontam o que ambas devem fazer? Qual a diferenca entre
a educacdo moral que ocorre na familia e a que acontece na escola?

* Qual a posicdo dos estudiosos da area sobre as relacdes entre escola e
familia na Educacdo Moral das criancas e dos adolescentes? Deve haver parceria entre estas
instituicoes?

» Atualmente, as escolas tém feito parcerias com as familias para educar

moralmente as criancas e os adolescentes?
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Estas questdes orientadoras deram, entdo, origem ao projeto de pesquisa,
com o0 objetivo de examinar, apoiando-nos em estudiosos do tema, as concepgdes da escola
em relacdo ao seu papel e ao papel da familia na educacdo moral de criancas e adolescentes,
bem como refletir sobre as potencialidades, dificuldades e avancos nessa relacdo. Tivemos,
ainda, os seguintes objetivos especificos:

* Verificar na literatura atual sobre Psicologia e Educacdo Moral a posicéo
dos autores em relacdo ao papel da escola e da familia na Educacdo Moral das criancas e dos
adolescentes;

* Analisar as judtificativas dadas pelas escolas para responsabilizar as
familias pela Educacdo Moral;

 Conferir se h4, e como acontecem, parcerias entre escola e familia em
projetos de Educacdo Moral que estdo sendo realizados em escolas, especialmente em
projetos considerados como bem sucedidos.

Para atingirmos os objetivos apresentados, propusemo-nos a fazer um
levantamento bibliografico, de modo a verificar a posi¢do dos autores da area e dos principais
documentos que regem a Educacdo Moral no Brasil, bem como visitar escolas do Estado de
S&@o Paulo com projetos de educacdo moral, considerados bem sucedidos, e que fizessem
parcerias com as familias; para assim, entrevistar 0s participantes e proponentes das
experiéncias.

Acreditamos que este € um estudo relevante no campo da educagédo, pois em
meio aos inumeros conflitos presentes na sociedade atual, faz-se necessario (re)pensar a
importancia de estar presente a Educacdo Moral no ambito escolar, aliada a participacdo dos
pais e/ou responsaveis; afinal, € na escola que, hoje em dia, as criancas e 0s adolescentes
passam a maior parte do tempo.

No Capitulo 1, apresentamos o referencial teérico da pesquisa, o qual
permitiu um maior conhecimento sobre o objeto de estudo, contribuiu com a elaboracgdo de
critérios e categorias para analisarmos os dados de forma mais quantitativa; e, ainda, nos deu
um suporte tedrico-metodoldgico na analise qualitativa dos resultados.

No Capitulo 2, expomos a metodologia da pesquisa, na qual definimos as
abordagens e os métodos de coleta e analise dos dados, detalhamos as etapas de investigacdo
e as formas de interpretacdo do material coletado.

O Capitulo 3, referente aos resultados obtidos nesta pesquisa, esta dividido
em duas partes: 1) Resultados das leituras e analise dos 150 questionarios, sendo que

podemos vislumbrar as concepgdes dos agentes escolares acerca da educacdo moral, bem
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como os modos de realizacdo da educacdo moral em algumas escolas publicas do Estado de
Séo Paulo e as formas de participacdo das familias nos projetos relatados. 2) Resultados das
entrevistas realizadas com 0s proponentes e participantes de projetos de seis escolas,
considerados, a principio, bem sucedidos e que demonstraram fazer parceria com a familia.
Por fim, apresentamos as consideracOes deste estudo, tentando responder

aos questionamentos iniciais e, acima de tudo, aos objetivos propostos.
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CAPITULO I - QUADRO TEORICO

Para a elaboracdo da fundamentacdo teorica, realizamos um levantamento
bibliografico em diferentes fontes de pesquisa, tais como: Scielo (Scientific Eletronic Library
Online), Portal “Dominio Publico” da Capes e Anais das Ultimas Reunides Anuais da Anped
(Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em Educacdo). Buscamos por elementos tedricos
sobre educacdo moral, sobre a relacdo escola-familia e sobre a relacdo entre escola, familia e
educacdo moral. Optamos por buscar bibliografias, principalmente, nestas fontes de pesquisa
por serem criteriosas quanto aos trabalhos que publicam, uma vez que tivemos uma
preocupacao em utilizar bons referenciais teoricos.

Em todas as fontes de pesquisas ndo restringimos as buscas, ou seja,
utilizamos critérios mais abrangentes, pois almejamos encontrar 0 maior nimero de arquivos
vinculados as palavras-chaves, para assim selecionarmos 0s que poderiam contribuir para a
pesquisa. A partir disto, conseguimos fazer um levantamento de artigos, trabalhos completos,
dissertacdes e teses’. Também buscamos por referéncias em cada trabalho encontrado.
Arquivamos por temas 0s textos escritos a partir de 1995, uma vez que decidimos néo utilizar
o0s que foram escritos antes deste periodo, mas sim textos mais contemporaneos.

Também utilizamos bibliografias de autores contemporaneos do campo da
Psicologia da Moralidade, alguns documentos nacionais que preveem a Educagdo Moral, bem
como alguns autores vistos nas disciplinas cursadas, no grupo de pesquisa “Valores, Educacéo
e Formagao de Professores’, e nos congressos cientificos.

Apresentamos, entdo, a fundamentacdo teorica deste estudo, na qual
discutimos os seguintes temas: a sociedade contemporanea, defendendo a educacdo moral
para suprir o que se tem chamado de uma crise de valores; os significados de educagdo moral
e as suas finalidades; os responsaveis pela educacdo moral; e as relacdes entre escola e
familia. A base tedrica presente neste capitulo permitiu uma maior compreensao do objeto de
pesquisa e, também, contribuiu com subsidios importantes para analises e interpretacdes dos
dados empiricos coletados.

2 Os resultados do levantamento bibliografico podem ser encontrados no texto completo "Relagdo entre escola,
familia e educacdo moral: um levantamento bibliografico” (OLIVEIRA e MENIN, 2012) que apresentamos no
IX Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul e que esta publicado nos anais do evento.
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1.1  Educacdo moral: uma necessidade atual?

Primeiramente, faz-se necessario definirmos o termo moral, que, muitas
vezes, € confundido com ética. Em suas origens, ética e moral tém o mesmo significado —
carater e costumes; ambas orientam a formacao de um bom caréater, para viver em sociedade
de forma justa e feliz. No entanto, a moral representa a formacdo do carater, enquanto que a
ética é a dimensdo da filosofia que reflete sobre esta formacéo.

[...] moral vem do latim mos ou mores, “costume” ou “costumes’, no sentido de
conjunto de normas ou regras adquiridas por habito. A moral se refere, assim, ao
comportamento adquirido ou modo de ser conquistado pelo homem. Etica vem do
grego ethos, que significa analogamente “modo de ser” ou “carater” enquanto forma
de vida também adquirida ou conquistada pelo homem. Assim, portanto,
originariamente, ethos e mos, “cardter” e “costume’, assentam-se num modo de
comportamento que nao corresponde a uma disposicdo natural, mas que é adquirido
ou conquistado por habito (VASQUEZ, 1969, p. 14).

Para Cortina (2003), a moral € um tipo de saber pratico, que visa orientar a
acdo humana num sentido racional frente aos desafios, dando dire¢do a vida. Na historia da
ética ocidental, ha quatro modos de entender o que é moral: 1. Eudemonismo: é uma tradicdo
que vem de Aristoteles. A felicidade é o fim natural e moral da vida e deve-se agir
racionalmente, conforme uma razédo prudente, para escolher os meios adequados para atingir a
felicidade. Desse modo, deve-se agir contra o imediatismo, buscando de forma prudente a
felicidade e a autorrealizacdo. 2. Hedonismo: corresponde ao calculo inteligente do prazer,
considerando que o prazer ¢ o objetivo natural e moral dos seres humanos. Assim, age
moralmente quem sabe calcular de forma inteligente as acbGes que proporcionardo
consequéncias mais prazerosas e menos dolorosas. 3. Kantismo: considera que se deve
respeitar o que € valioso em si mesmo, ou seja, agimos moralmente quando ndo precisamos de
leis para guiar nossa a¢gdo, mas sim quando propomos livremente a nés mesmos 0 que € certo
fazer, isto é, um ser que tem autonomia. 4. Etica discursiva: consiste em saber dialogar. Assim
como Kant, o0 mundo moral é o mundo da autonomia humana, no entanto, segundo essa
proposta, ndo devemos chegar individualmente, mas sim por meio do diélogo, a conclusdo de
que uma norma ou € uma lei moral ou é correta.

La Taille (2006) também aponta que os termos moral e ética sao
habitualmente empregados como sindnimos, referindo-se a um conjunto de regras a serem
seguidas. Pode-se dizer que “aconvencao mais adotada para diferenciar o sentido de moral do
de ética é reservar o primeiro conceito para o fenémeno social, e o segundo para a reflexao
filosofica ou cientifica sobre ele” (p. 26). Esta seria a principal convencdo, mas nao a unica
possivel. Outra a se considerar € aquela que estabelece uma fronteira entre a esfera publica e a
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privada; nesse caso, moral estaria relacionada com as regras que valem para as relacoes
privadas, como por exemplos 0os comportamentos que um bom pai ou uma boa méae devem
ter, e ética para aquelas que regem o espaco publico, como se da nos Codigos de Etica.

Para Cortella e La Taille (2009, p. 8), moral “diz respeito aos deveres”, e

ética as “questdes relativas a vida boa, a felicidade”, que pertencem a esfera do coletivo.

Do ponto de vista psicologico, [...] para entender o processo que leva uma pessoa a
respeitar determinados principios e regras morais, é preciso conhecer sua perspectiva
gtica. Portanto, a questdo ética é crucial, e quando h& o que poderiamos chamar de
“mal estar éico”, quando ha uma falta de sentido para a vida, a dimensdo moral €,
portanto, as acGes morais também entram em crise (CORTELLA; LA TAILLE,
2009, p. 9).

7

Segundo Vasguez (1969, p. 12), “a ética é a teoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade. Ou seja, € a ciéncia de uma forma
especifica de comportamento humano. [...] corresponde a necessidade de uma abordagem

cientifica dos problemas morais’. Pode-se dizer que,

Como ciéncia, a ética parte de certo tipo de fatos visando descobrir-lhes os
principios gerais. Nesse sentido, embora parta de dados empiricos, isto é, da
existéncia de um comportamento moral efetivo, ndo pode permanecer no nivel de
uma simples descricdo ou registro dos mesmos, mas o0s transcendem com seus
conceitos, hipoteses e teorias. Enquanto conhecimento cientifico, a ética deve aspirar
a racionalidade e objetividade mais completas e, a0 mesmo tempo, deve
proporcionar conhecimentos sistematicos, metddicos e, no limite do possivel,
comprovaveis (VASQUEZ, 1969, p. 13).

Sanfelice (2005) apresenta uma explicacdo bem didética a respeito dos dois
termos. “quando os problemas préticos do comportamento moral se tornam objeto da
reflexdo, passa-se da pratica a teoria ou, mais especificamente, passa-se para 0 campo dos
problemas éticos’ (p. 126).

A moral representa um sistema de regras, normas ou principios que definem
0 que é bom ou mau, certo ou errado numa cultura. Pode-se pensar a moral como formas de
julgamentos que fazemos dos atos, classificando-0s como corretos, justos ou bons ou como
seus respectivos antonimos. Pode-se, ainda, considerar como moral 0s sentimentos que temos
por outras pessoas em determinadas situagcfes: por exemplo, sentimentos de compaixéo, de
solidariedade, de piedade, de altruismo. A moral também pode ser considerada a partir dos
valores utilizados como critérios de julgamento de atos, de pessoas, de situacfes; como
liberdade, igualdade, honestidade, fidelidade, dentre outros. E, finalmente, a partir das
virtudes segundo as quais os valores sdo exercitados, e como as caracteristicas de
personalidades morais séo vistas, por exemplo, uma pessoa honesta, fiel, solidaria, bondosa,
etc. (MENIN, 2007).

Para Puig (2004, p. 63),
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[...] a moral é o resultado ou a sintese das solucdes a situacOes conflitantes que a
existéncia nos levou a enfrentar. Portanto, assim como podemos dizer que os valores
ou virtudes sdo recursos que nos ajudam a enfrentar situagBes conflitantes, as
praticas morais sdo maneiras estabelecidas de tratar culturalmente as situagBes
sociais ou pessoais que acarretam dificuldades morais recorrentes.

Em suma, as agdes ética e moral representam aquilo que o individuo faz
com intencionalidade, consciente do que € certo e errado. O sujeito moral distingue o bem do
mal, sendo capaz de escolher pelo que é justo e renunciar o que é injusto. Para isso, é preciso
um exercicio continuo, no plano dos valores, para aprender a escolher, um aprendizado que
perdure para a vida toda (BOTO, 2001).

Vasquez (1969) aponta que “quando falamos em valores, temos presente a
utilidade, a bondade, a beleza, a justica, etc., assim como o0s respectivos polos negativos:
inutilidade, maldade, fealdade, injustica, etc.” (p. 116). Ha o valor que atribuimos as coisas ou
aos objetos, quer sejam naturais quer sejam produzidos pelo homem e, também, ha o valor
com respeito a conduta humana e, particularmente, a conduta moral.

Os objetos valiosos, que podem ser naturais (ar, dgua, etc.) ou artificiais,
produzidos e criados pelos homens, podem ser vistos como bons, mas ndo do ponto de vista
moral, apenas como valores da utilidade ou da beleza.

Vasquez (1969) afirma que os valores morais estdo presentes apenas nas

acOes humanas. E complementa que:

T&o somente o que tem um significado humano pode ser avaliado moralmente, mas,
por sua vez, tdo somente os atos ou produtos que os homens podem reconhecer
como seus, isto é, os realizados consciente e livremente, e pelos quais se Ihes pode
atribuir uma responsabilidade moral. Nesse sentido, podemos qualificar moralmente
0 comportamento dos individuos ou de grupos sociais, as intencdes de seus atos e
seus resultados e consequéncias, as atividades das instituicdes sociais, etc. Ora, um
mesmo produto humano pode assumir varios valores, embora um deles seja o
determinante. [...] E inteiramente legitimo abstrair um valor desta constelagio de
valores, mas com a condig&o de n&o reduzir um valor ao outro (VASQUEZ, 1969, p.
129).

Do ponto de vista de Aradjo (2007), os valores sao resultado da projecao de
sentimentos positivos sobre objetos, pessoas, relacdes e sobre seus proprios pensamentos e
acOes. No entanto, nosso sistema de valores pode ser constituido por valores morais e ndo
morais. O segundo tipo é inerente & natureza humana e todos os seres humanos constroem seu
proprio sistema de valores com base nas intera¢cbes no mundo, desde o nascimento; ja o valor
moral depende de certa qualidade nas interaces, pois estd vinculado a projecdo afetiva
positiva que o constitui.

Em suma, para que o individuo tenha préticas pautadas em valores morais, é

preciso que ele esteja disposto a repetir comportamentos desejaveis ndo apenas por um habito
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mecanico, mas que, por meio da reflexdo, tenha consciéncia de que é necessario manifesta-
los, sendo motivado a isso.

Contudo, nos dias de hoje, presencia-se uma época na qual muitos apontam
a existéncia de uma crise de valores (BAUMAN, 1998; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009;
LA TAILLE e MENIN, 2009). A sociedade atual ¢ marcada pelas consequéncias negativas da
globalizacdo neoliberal, em que predominam a desigualdade social, a competitividade, o
individualismo e o utilitarismo (JARES, 2005).

Na perspectiva de Costa (2004), as instancias formadoras de identidade do
sujeito (familia, religido, trabalho, etc.) perderam forcas com a globalizacdo; assim, o
individuo passou a construir sua identidade tendo como base o narcisismo e o hedonismo.
Segundo o autor (p. 185), “buscar a identidade no narcisismo significa dizer que o sujeito € o
ponto de partida e chegada do cuidado de si. Ou sgja, 0 ‘que se € e 0 ‘que se pretender ser’
devem caber no espacgo da preocupacao consigo. [...] O hedonismo, por sua vez, é um efeito
desta dindmica identitaria’.

Costa (2004) e La Taille (2009) afirmam que estamos diante da era da
efemeridade, na qual se predomina a pressa, uma vez que as pessoas estariam mais
preocupadas com seus interesses pessoais imediatos, ndo se fixando em projetos duradouros e
em planos de longo prazo. Desse modo, 0s projetos de vida estariam mais vinculados as
necessidades instantaneas, sem sentido e sem considerar as pessoas proximas.

Para La Taille (2009), vivemos a p6s-modernidade e uma cultura do tédio
que, em seu sentido existencial, traduz o sentimento de se viver uma vida vazia, sem projetos,
fragmentada em pequenos momentos e espacos. A cultura do tédio proibe a felicidade, proibe
a ética, portanto, proibe a construcdo de significacdo e direcdo para a vida. O autor usa das
metaforas do peregrino (0 homem moderno) e do turista (0 homem pds-moderno) para tratar
da condicdo do presente. O peregrino faz relacdo entre a vida e a viagem, pois busca encontro
e sentido existencial. A viagem, entdo, envolve a busca de si; ele demora em seu percurso,
pois ndo tem pressa e esta disposto a todo tipo de sacrificio. O turista, por sua vez, ndo esta
em busca de um sentido para a vida, sendo que suas escolhas sdo determinadas por fatores
externos e o critério de escolha é a satisfacdo consumista. A viagem deve ser rapida, pois ndo
ha tempo a perder e nem sacrificio a fazer.

A metéfora do turista, segundo La Taille (2009), é a que melhor define a
nossa vida contemporénea, uma vez que o turista vive uma vida de pequenas urgéncias em um

presente continuo, em que o passado € esquecido e o futuro carece de planos.
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La Taille (2009) afirma, ainda, que a cultura do tédio ndo seria suficiente
para caracterizar a crise presente na sociedade, pois é marcada, também, por uma cultura da
vaidade, na qual seria por meio desta que a construcdo das personalidades tém se dado. A
pessoa Vvaidosa atribui valor a aparéncia e ndo a virtude, assim, ha uma supervalorizacdo do
corpo, do cuidado da salde, da pratica de esporte para manter a boa forma; enfim, ser
aparentemente saudavel é sinbnimo de felicidade.

Costa (2004) complementa essa ideia apontando que estamos diante de uma

cultura somatica, a qual fez com que o corpo determinasse a alma de cada um. Para ele,

O cuidado de si, antes voltado para o desenvolvimento da alma, dos sentimentos ou
das qualidades morais, dirige-se agora para a longevidade, a salde, a beleza e a boa
forma. [...] Ser jovem, saudavel, longevo e atento a forma fisica tornou-se a regra
cientifica que aprova ou condena outras aspirag@es a felicidade (p. 190).

Segundo o autor, em outros tempos, 0 corpo era utilizado para agir sobre o
mundo, servindo as boas obras e aos bons sentimentos, uma vez que “queriamos ter salde ou
longevidade para cumprir tarefas familiares, sociais, religiosas, sentimentais ou outras. Nunca,
entretanto, haviamos imaginado que a forma corporal pudesse ser garantia de admiracdo
moral” (COSTA, 2004, p. 192). De acordo com o autor, define-se a identidade do sujeito

pelos seus atributos fisicos.

Ou seja, atualmente, se tornou verossimil acreditar que a) atos psicoldgicos tém
origem e causas fisicas e que b) aspiracbes morais devem ter como modelo
desempenhos corporeos ideias. Em outros termos, estamos nos habituando a
entender e a explicar a natureza da vida psiquica e das condutas éticas pelo
conhecimento da materialidade corporal (COSTA, 2004, p. 203).

Essa ansia em se estabelecer um padrdo de corpo ideal ou de boa forma tem
uma razdo vinculada aos interesses do Capitalismo presente em nossa sociedade, o qual
tornou o individuo indiferente ao outro e aos valores, advindos da familia, da religido e da
politica, para, assim, se ater ao materialismo e ao consumismo.

La Taille (2009) e Costa (2004) compartilnam da ideia de que, também, esta
presente na sociedade atual uma cultura do espetaculo. Nessa cultura, se valorizam as
competéncias, pois o individuo tem que ser vencedor, ndo apenas no sentido de se dar bem na
vida, mas de ser melhor do que os outros, uma vez que 0 sujeito tem necessidade de
aprovacao, de aparecer e de se destacar.

No mesmo sentido da-se o pensamento de Khel (2004), que exple sua
preocupacao em relacdo a atual sociedade, amparando-se em Adorno e Debord. Conforme a
autora, ndo se tem mais pessoas para se identificar, pois todos sdo iguais dentro de um padrao

pré-determinado. O que vale na cultura do espetaculo é ser reconhecido socialmente e ter
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visibilidade; desse modo, ha uma total dependéncia do olhar do outro e do espetaculo para a
confirmacdo da prépria existéncia e para a producdo de sentido e de “verdade’.

Isso vai ao encontro com as reflexdes de Tircke (2004; 2010), que
denomina a sociedade atual de “sociedade da sensagéo”. Conforme apresenta o autor, a priori,
0 termo “sensacdo” significava percepcdo, porém, atualmente, o percebido restringiu-se ao
que se sobressai; ou seja, € aquilo que é espetacular ou chamativo.

O extraordinario e 0 comum mesclaram-se numa confusdo que foi engendrada pela
sociedade moderna de producdo de mercadorias. O mercado sempre teve em si este
qué de espetaculo. Onde quer que ele esteja, encontra-se também a compulsdo que
exalta qudo extraordinarias sdo as proprias mercadorias (TURCKE, 2004, p. 62).

~ 5

Nota-se que a “sociedade da sensacdo” e a “sociedade do espetéculo”,
utilizadas para caracterizar o mundo em que vivemos, apresentam inimeras semelhancas. Em
ambas, 0s autores afirmam que as pessoas precisam ser destacadas, pois “0 que ndo €
percebido é um nada; quem nédo é percebido é um ninguém. Na necessidade, no desejo da
sensacdo, encontra-se a angustia da existéncia de uma sociedade inteira. Ser significa tornar-
se percebido” (TURCKE, 2004, p. 63).

Costa (2004) aponta que aqueles que ndo sdo reconhecidos aos olhos dos
outros podem ser considerados fracassados ou perdedores, além de serem culpabilizados pela
falta de autocontrole da boa condicdo fisica, podendo ser enquadrados nas seguintes
categorias: a) “dependentes ou adictos’ — aqueles que estdo entregues a necessidade das
drogas (licitas ou ilicitas), do sexo, do amor, do consumo, dos exercicios fisicos, dos jogos de
azar, dos jogos eletrénicos, da internet, etc.; b) “desregulados’ — aqueles com distlrbios
fisicos (bulimia, anorexia) ou disturbios mentais (sindromes, fobias); c) “inibidos’ — os
intimidados; d) “estressados’ — aqueles que ndo conseguem priorizar investimentos afetivos’;
e) “deformados’ — os que estdo fora do padréo estabelecido (obesos, velhos, tabagistas, etc.).

Ainda, segundo Khel (2004), quando o sujeito ndo esta dedicado a competir
com os demais, ele esta ocupando a funcdo de consumidor. Os desejos e as necessidades de
consumir sdo produzidos e dirigidos pela cultura, sendo que os individuos “ndo se apoiam
sobre suas faculdades de julgamento (pensamento), resolucdo (agir conforme o desejo) e
senso mora (suportar a casracdo)” (p. 52). Ou seja, as pessoas estdo impossibilitadas de
compreender suas existéncias e seus desejos por conta da alienagdo produzida pelo
capitalismo; e 0s que ndo se adaptam a essa tendéncia sdo rapidamente excluidos da massa
dominante.

O consumismo tem o auxilio de poderosas ferramentas para despertar o

desejo das pessoas: a midia, a publicidade, entre outras. Khel (2004, p. 59) comenta:
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A saturacdo de imagens que evocam representacfes do desejo inconsciente —
reveladas pelo avango técnico das pesquisas de marketing e positivadas nas imagens
da publicidade, do cinema, das telenovelas e dos programas de auditorio — dispensa
os consumidores/espectadores da responsabilidade pela dimensdo singular do
inconsciente. [...] é a materializacdo e a mercantilizacdo do inconsciente.

Sobre isso, Costa (2004) acredita que a publicidade apresenta um ideal que
invoca as pessoas a segui-lo, mas sem considerar as peculiaridades de cada um. Do mesmo
modo, La Taille (2009) afirma que o individuo deseja consumir algo porque a propaganda
valoriza a identidade de quem adquire um produto, mas 0 consumo nao é determinado pela
subjetividade, mas sim por uma submissao ao que esta posto pela sociedade de consumo, e,
constantemente, as pessoas sdo vistas com desejos de consumir, pois nunca estdo totalmente
satisfeitas com o que adquiriu, precisando sanar necessidades seguintes.

Outra caracteristica presente no mundo contemporaneo €é a superficialidade
e 0 vazio das informacdes. Tircke (2010) acredita que ha jornalistas que se dedicam
realmente para selecionar e divulgar noticias; porém, na maioria das vezes, 0 que ocorre na
midia sdo relatos de eventos quase sempre sem importancia e sem interesse as pessoas, 0S
quais ndo devem ser chamados de noticias, pois “0 nome ‘noticia sd merece rigorosamente
ser dado aquilo que vale a pena ser comunicado” (p. 14).

Costa (2004) e La Taille (2009) afirmam que, por conta da pressa que ocupa
a vida das pessoas, 0 conhecimento foi substituido pelas informacgdes. E, ainda, o lugar da
autoridade (entendida como sabedoria, talento, algo construido com esforgo) foi tomado pela
celebridade. Porém, as celebridades, na maioria das vezes, sdo de competéncia muito limitada
e, mesmo assim, falam de tudo; se da “voz competente’ as celebridades sobre qualquer

assunto, sendo hiper destacadas na midia como um fendmeno da atualidade.

Entre os fabricantes de opinido, em especial a midia, o mito cientifico encampou o
direito intelectual de falar do lugar da Verdade, provocando uma reviravolta no
terreno dos valores. As formas de vida, antes referendadas por valores religiosos,
éticos ou politicos, passaram a se legitimar no plano do debate cientifico (COSTA,
2004, p. 190).

Ambos os autores afirmam que diante deste cenario, os filosofos se calam,
“porque temem que suas ideias acabem por ser tragadas pelo vazio reinante” (LA TAILLE,
2009, p. 187); eles se calam porque ndo querem ser mal usados e terem seus nomes “em torno
do qual orbita uma legido de seguidores, imitadores, aduladores, detratores e comentadores
que jamais se cansam de louva-lo ou denegri-lo, até que outro nome arraste consigo todo o
séquito fazendo com que o primeiro seja completamente esquecido” (COSTA, 2004, p. 169).

Além disso, La Taille (2009), a partir da ideia de Lipovetsky, acredita que a

sociedade atual é marcada por um “crepusculo do dever”, uma vez que ha inimeras regras
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para tentar normatizar as a¢es dos sujeitos, pois se julga que as pessoas carecem de Senso
moral, que ndo tém controle interno (sentimento de obrigatoriedade) e precisam de controle
externo.

No entanto, muitas vezes, as pessoas ndo compreendem 0s principios de tais
regras, assim, as transgridem; isso faz com que se criem mais regras para impedir as
transgressdes, mais formas de controle e mais punicBes; porém, ainda, o sentimento de
obrigatoriedade, necessario ao dever moral, ndo é apropriado. Desse modo, o outro, como
sujeito digno de consideracdo e respeito, torna-se invisivel, pois apenas a regra goza de
visibilidade.

Segundo La Taille (2009, p. 1991), “nossa cultura deve ter caido bem
abaixo do minimo limiar do bom senso e da moral para que comportamentos claramente
inconvenientes (prejudicar o estudo) e desrespeitosos (prejudicar a concentracdo alheia)
precisem ser coibidos por leis estaduais’.

Conforme mostra Jares (2005), as caracteristicas da sociedade atual
influenciam fortemente a Educacdo, que se transformou de um direito de todos a uma
mercadoria. A Educacdo pode ser comparada como uma industria, na qual se busca a
exceléncia dos resultados, a eficiéncia, a produtividade e a competitividade.

De acordo com Cortella e La Taille (2009), o tema dos valores revela uma
crise, um mal-estar moral e ético. Ha uma crise em relacdo aos valores de vida coletiva e, a
rigor, tudo é valor e nada é valor. Os autores apontam uma perda de sentido para a vida, talvez
0 motivo de tantos suicidios, crimes e guerras. Ha também uma busca incessante pelo prazer,
pelo reconhecimento e pela superacdo de limites, o que reforca, cada vez mais, 0
individualismo e a rivalidade.

Diante deste cenario, precisamos pensar em possibilidades para que as
pessoas possam construir seus sistemas de valores, a fim de que saibam conviver em
sociedade de forma mais harménica e respeitosa. Defendemos que a Educacdo Moral, tendo
como base autores que tratam desta tematica, pode superar essa crise de valores e também ser

a propulsora do desenvolvimento moral de criangas e adolescentes.
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1.2 Educacao moral: significados e finalidades

O termo Educacdo Moral, muitas vezes, € sindbnimo de Educacdo em
Valores, Etica e Cidadania ou Educacio em Direitos Humanos.

Diferentes autores tém privilegiado diferentes modos de ver a moralidade
para pensar como ela pode se construir nas pessoas e como podemos torna-la um objeto de
educacdo. Na Psicologia do Desenvolvimento, Jean Piaget (1932/1977) foi o pioneiro a
estudar cientificamente a moralidade como forma de respeito as regras e como forma de
julgamento. A partir disto, foram desenvolvidas outras frentes de investigacdo na area da
moralidade, as quais trouxeram importantes implicacdes educacionais.

Para melhor compreensédo do significado de educacdo moral, apresentamos
a distincdo que Cortina (2003) faz entre doutrinar e educar:

O doutrinador pretender transmitir contetdos morais com o objetivo de que a
crianca os incorpore e ja nao deseje estar aberta a outros contelidos possiveis;
pretende, definitivamente, dar-lhe as respostas e evitar que continue pensando:
confina-la em seu proprio universo moral, para que nao se abra a outros horizontes.
Esse é o procedimento proprio do que se tem chamado de moral fechada. O
educador, pelo contrario, propde-se como objetivo que a crianca pense moralmente
por si mesma quando seu desenvolvimento lhe permita que se abra a contetdos
novos e decida a partir de sua autonomia o que quer escolher. O educador coloca
assim as bases de uma educacao aberta (p. 66).

A Educacdo Moral é um termo mais amplo que o de educacao civica, visto
que faz referéncia a todas as “agdes educacionais relacionadas ao desenvolvimento valorativo
do sujeito. Por isso, deve constituir um ambito de reflexdo individual e coletiva que permita
elaborar racional e autonomamente principios gerais de valor” (SERRANO, 2002, p. 62).

Além disso, se difere da educacao religiosa, sendo que a finalidade desta é a
transmissdo de valores e virtudes considerados consagrados — fé, amor ao préximo, caridade,
entre outros. Busca-se essa educacdo aqueles que acreditam na salvacdo eterna e desejam o
perddo aos pecados. Muitas vezes, hd uma confusdo entre moral e religido, e os pais que
consideram importante a educacdo religiosa matriculam seus filhos em escolas religiosas
(MENIN, 2010).

De forma geral, podemos definir esta educacdo como aquela que tem por
finalidade a construcdo e préatica de principios, valores, normas e regras que orientam as
pessoas a viverem o mais harmonicamente possivel com os demais e dentro do que se
considera, na cultura, como bom, correto, justo (MENIN, et al, 2010).

Puig (2007) acredita que a tarefa da moralidade é procurar uma resposta a
pergunta“Como viver?’, aplicando-a a vida individual e coletiva.
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As decisOes sobre a forma de viver deveriam apontar para uma defesa da propria
vida. Viver de modo que nenhuma vida seja prejudicada nem colocada em perigo.
Viver assegurando a sobrevivéncia fisica e a reproducdo social, cultural e espiritual
da propria vida. E, por dltimo, viver garantindo no presente e no futuro uma
otimizagdo sustentavel da vida. Viver, em suma, defendendo uma vida digna, uma
vida que satisfaca as tarefas essenciais da existéncia humana: ter uma biografia
direcionada sem menosprezar os direitos dos outros. Felicidade e justica sdo as duas
tarefas morais necessarias para assegurar uma vida boa (PUIG, 2007, p. 67).

Para Serrano (2002), a educacdo moral tem duas tarefas fundamentais: 1.
ajudar o sujeito na construcao de uma ética para a convivéncia que lhe permita desenvolver-se
no complexo mundo atual; 2. desenvolver habilidades necessarias para que 0 sujeito possa se
autoconstruir e reconstruir permanentemente, ao longo de suas vidas, seu codigo ético. E

apresenta as seguintes finalidades:

(...) respeito a dignidade da pessoa, aos direitos humanos, e na busca de pessoas
autbnomas e dispostas a se compreender em uma relacdo pessoal e em uma
participacdo social (...). Em sintese, trata-se de desenvolver formas de pensamento
sobre temas morais e civicos cada vez melhores, mas trata-se também de aprender a
aplicar essa capacidade de julgamento a sua propria historia pessoal e coletiva a fim
de melhora-la. Em suma, o objetivo central da educacdo moral consistird em assumir
firmemente os valores morais como guia das atitudes consolidadas que deverdo
levar ao cumprimento de normas de conduta (SERRANO, 2002, p.66).

Entendemos que a Educacdo Moral deve possibilitar a formacgdo de
personalidades autbnomas a partir das relagdes estabelecidas uns com o0s outros. Somos
autdbnomos quando decidimos seguir determinadas regras, normas ou leis por vontade prépria,
sem a pressdo de forgas externas ou independentes das consequéncias do ato. Por outro lado,
somos heterbnomos quando agimos por prudéncia, interesse, inclinacdo ou conformidade
(MENIN, 1996).

Alfayate (2002) também aponta que a finalidade maior da educacdo moral
deve ser a formacdo autbnoma do sujeito. E, além disso, aponta que esta educacao é capaz de
desenvolver a racionalidade, a capacidade de didlogo, um conjunto de principios e normas que
atuem sobre o conhecimento e a conduta humana, e a maturidade ética.

Educar na autonomia nédo significa a neutralidade de valores ou condutas,
pois, no sentido moderno do termo, autonomia “néo significa ‘fazer o que der vontade’, e Sm
optar por aqueles valores que humanizam que nos tornam pessoas, € ndo por outra coisa.
Dessa forma, o educador ndo tem outra saida sendo transmitir, também, através da educacéo,
aquelas coisas que consideram humanizadoras’ (CORTINA, 2003, p. 68).

Essa educacdo deve, sobretudo, preparar as criangas e adolescentes para a
vida social; ou seja, formé-los como cidaddos para conviverem com os demais de forma
respeitosa e solidaria, de modo que tratem o outro como um ser que tem um fim em si mesmo

e que ndo pode ser usado como objeto (GOERGEN, 2005).
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Uma sociedade democratica deve pautar seu projeto pedagdgico em uma
educacdo para a democracia, para uma convivéncia pacifica isenta de discriminagdes.
Segundo Serrano (2002), a educacdo moral desempenha um papel de grande valor nesse tipo

de formacéo, pois se caracteriza por:

Ajudar a analisar criticamente a realidade cotidiana e as normas sociomorais
vigentes de modo a ajudar a idealizar formas mais justas e adequadas de
convivéncia. Além disso, pretende aproximar os educandos de condutas e habitos
mais coerentes com 0s principios e as normas que tenham constituido. E finalmente,
quer formar habitos de convivéncia que reforcem valores como a justica, a
solidariedade, a cooperagéo ou o respeito a natureza (SERRANO, 2002, p. 62).

De acordo com Cortina (2003), uma das primeiras tarefas da educacéo
moral consiste em formar as criangas como pessoas, que mais tarde se interessem pelos
valores da cidadania, uma vez que “o exercicio da cidadania é crucial para o desenvolvimento
da maturidade moral do individuo, porque a participacdo na comunidade destrdi a inércia e a
consideracdo do bem comum alimenta o altruismo” (p. 100). Além disso, “a cidadania subjaz
a outras identidades e permite suavizar os conflitos que podem surgir entre quem professa
diferentes ideologias, porque ajuda a cultivar a virtude politica da conciliacdo responsavel dos
interesses em conflito” (p. 100).

Educar moralmente consiste, também, em desenvolver nas pessoas a
autoestima, de modo a ajuda-los a sentirem-se em boa forma, a envolverem-se em projetos de
autorrealizacdo, acreditando que € possivel conduzi-los (CORTINA, 2003).

Esta educacdo ndo pode se dar por imposicdo de valores, sendo os métodos
utilizados tdo importantes quanto os fins que se pretende alcancar; e, além disso, 0s
procedimentos de educacdo moral devem levar em conta as disponibilidades das criangas
(PIAGET, 1930/1996).

Araljo (1996) defende que os ambientes democraticos sejam palco para a
realizacdo da educacdo moral e que seja superada a visdo de educacéo tradicional, uma vez
que a transmissdo de valores pré-determinados pelas geracfes passadas ndo garante o
desenvolvimento de uma moral auténoma. Para o autor, “tal insuficiéncia existe, exatamente,
porque reforga a heteronomia e uma moral do dever puro. Esses valores que sdo externos ao
individuo, que ndo surgem de sua reflexdo, tornam-se obrigatérios apenas enquanto estiver
presente o poder da autoridade de onde emana’ (ARAUJO, 1996, p. 129).
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1.3 Escola ou familia: a quem se deve a tarefa da formacéo moral?

[...] o fundamento da familia ndo esta na natureza biolégica do homem, mas na sua
natureza social, as familias se constituem como alianca entre grupos. Ele também é
responsavel pela desnaturalizacdo da familia biolégica, o foco principal é voltar a
atencdo para o sistema de parentesco como um todo, pela instituicdo dos lagos de
parentesco como um fato social (STRAUSS, 1982, p. 21).

A escola se configura como espaco de ensino e aprendizagem, de reflexdo, solucao
de problemas e sistematizacdo da experiéncia de cada sujeito que participa do
processo educativo. A préatica educativa no cotidiano da escola publica popular tem a
funcdo de conduzir o estudante no caminho do conhecimento, a fim de que ele possa
compreender o ser humano como ser social e histérico situado, tem ainda como
funcdo propiciar o desenvolvimento da capacidade critica e inteligibilidade de
mundo (CARVALHO, 2005, p. 48)

Sabemos que escola e familia possuem caracteristicas e finalidades distintas.
A familia € a base para a vida social da crianca; pois € por meio dela que se fazem as
primeiras interacdes com as regras e o mundo social, ndo havendo possibilidade de a escola
assumir essa responsabilidade (TREVISOL, 2009; VINHA e ASSIS, 2005).

Antes de iniciar a vida escolar, a crianca ja desenvolve diversas
competéncias no espaco familiar, tais como: aprendizagem de habitos, usos, costumes,
valores, papéis sociais e de género, atitudes, as bases da personalidade e da identidade, e,
sobretudo, a lingua materna.

Piaget ja apontava que,

[...] antes dos 3-4 anos ou 6-7 anos, conforme o pais, ndo é a escola, e sim a familia
que desempenha o papel de educadora. Poderdo, talvez, alegar entdo que, mesmo

diz respeito, antes de mais nada, a crianca ja formada pelo meio familiar e apta a
receber um ensino escolar (PIAGET, 1948/1994, p. 34).

O ambiente familiar é o primeiro espaco de contato da crianca com as
relagcbes sociais e € por meio da familia que a criangca comeca compreender como estas
relacdes sdo constituidas. No entanto, este ambiente ndo € o Unico que possibilita e define as
experiéncias sociais da crianca, suas experiéncias e 0 seu desenvolvimento; assim como,
também, os pais ndo tém o poder de definir as caracteristicas cognitivas, sociais e de
personalidade dos filhos, conforme suas préprias vontades, pois algumas caracteristicas das
criancas ja estdo parcialmente definidas quando elas nascem. Além disso, hé outros ambientes
socializadores que as criangas participam que, por vezes, as influenciam paralelamente a acdo
dos pais e, por outras, sdo 0s que mais determinam o desenvolvimento infantil.

Ao longo dos anos, vem acontecendo um processo de modificacdo no
cenario familiar. Cunha (1996) aponta que, a partir do século XIX, houve um
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enfraquecimento da acdo educativa de algumas instituicdes, principalmente a da familia.
Diante disso, a escola passou a assumir outras fungdes.

Em virtude das mudangas estruturais, os valores tradicionais foram
enfraquecendo e, assim, a familia foi perdendo a capacidade de oferecer uma educagéo
condizente com as complexas relagdes do mundo moderno. A escola tornou-se a Unica
instituicdo com possibilidades de fornecer uma educacdo comum, igual para todos, de modo a
sustentar a democracia e formar um sujeito participativo e integrado na sociedade (CUNHA,
1996).

Nos dias atuais, 0 modelo classico de familia ja ndo € exclusivo, pois outras
formas de configuracdo comecaram a surgir, como, por exemplo, as monoparentais, as
separadas, o agrupamento familiar dos recasamentos e das unibes homoafetivas. Além disso,
houve uma transformacéo na funcdo de cada um dos integrantes da familia.

Segundo Saydo (2011, p. 9), “se antes 0 homem era 0 Unico ou 0 maior
responsavel pelo sustento familiar e a mulher pela organizacdo doméstica e pela educacéo dos
filhos, hoje essas funcbes sdao mais compartilhadas — embora de modo nem sempre paritério”.

Com a ascenséo social da mulher e da sua inclusdo no mercado de trabalho,
ao contrario de décadas atras, hoje em dia, a maioria das maes nao renuncia a vida
profissional para cuidar dos filhos; pelo contrario, cumpre longas jornadas de trabalho. O
atual cenério familiar, somado ao contexto social contemporaneo, modifica as relagdes entre
pais e filhos, também reajusta o papel da mulher e do homem, e, ainda, influencia diretamente
a educacdo escolar, que comecgou a ocupar mais cedo a vida das criangas, passando a ter a
tarefa de continuar o processo educativo, outrora desenvolvido pela familia.

Saydo (2011) complementa:

E essa revolucao ainda nédo terminou: quem estuda a familia afirma que as mudancas
ainda estdo em curso. E 0 que muda na familia conhecida até entdo? Muda sua
dindmica e muda o papel de cada um de seus integrantes dentro dela. Se hoje nos
perguntarmos “o que é familia?’, quem tem a coragem de dizer alguma coisa?
Ninguém, pois ndo sabemos mais o que é familia (SAYAO, 2011, p. 29).

O atual processo educativo, realizado pela escola, é visto por Gomes (2011),
como Unico e diverso, e, também, como continuo e descontinuo. E tido como continuo porque
“a escola continua a tarefa familiar de educar a crianca para a vida e, especialmente, para o
trabalho” (p. 87); e € descontinuo porque “ha uma ruptura real, concreta, entre os dois
momentos do processo educativo — entre o0 assistematico e o sistematico, ou entre o informal e
o formal.” (p. 87). Ou sgja, a0 mesmo tempo em que uma ingtituicdo da continuidade a
educacédo da outra, ha diferencas de objetivos e de praticas educativas entre estas.
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Mesmo que, atualmente, a educacdo formal aconteca mais cedo do que
Piaget previu (1948/1994), o professor ndo pode nem deve substituir os pais. Mas, nas
relacbes do dia-a-dia, precisa também contribuir em suas praticas com o oferecimento de
vivéncias qualificadas em todos os aspectos do desenvolvimento dos alunos. Assim, esse
professor pode proporcionar a crianga ou ao adolescente um ambiente propicio para a
incorporacdo de valores morais, tenha essa construgdo se iniciado ou ndo na familia. Nem
sempre a crianca se apropria dessa base moral nos periodos adequados, desenvolvendo-se em
meios com relacdes de respeito muatuo, reciprocidade e cooperacao; as vezes, pode chegar a
escola desprovida de valores e principios (GUTFREIND, 2010; VINHA e ASSIS, 2005).

Assim como afirmam Almeida (1997; 1999) e Galvdo (1996) em seus
estudos sobre a teoria walloniana, é inegavel o papel fundamental que a escola desempenha
no desenvolvimento da crianca e do adolescente, uma vez que permite inUmeras interacoes e
vivéncias diferentes do grupo familiar, pois na familia sua posicdo € sempre fixa, enquanto
que na escola é possivel a diversidade de papéis e de posi¢des.

Na escola, com outros adultos e com os iguais, a crianca interage por meio
de relagdes de natureza diferentes das tidas na familia. Moreno e Cubero (1995, p. 199)

fizeram o seguinte esclarecimento:

Enquanto que na familia as atividades realizadas estéo inseridas na vida cotidiana, a
escola caracteriza-se pela forte presenca de atividades descontextualizadas,
especificamente elaboradas e planejadas de acordo com uma série de finalidades e
objetivos educacionais altamente sistematizados Se os conteldos das atividades
realizadas na familia costumam ser muito significativos para a crianca e suas
consequéncias praticas sdo bastante imediatas, na escola, pelo contrario, a finalidade
primordial das atividades refere-se a uma realidade futura e as proprias
aprendizagens tém sentido a longo prazo. Além disso, a aprendizagem da crianga na
familia ocorre em estreita relagdo com as pessoas que fazem parte de seu circulo
mais imediato (normalmente em situacBes de um a um ou de pequeno grupo). A
escola, por outro lado, ndo pode assegurar uma relacdo desta natureza entre o
professor e 0 aluno, ja que dentro do grupo-sala as oportunidades de interacdo com o
adulto, o professor, s&o muito mais escassas.

Aquino (2011) defende a ideia de que a escola é um espaco importante de se
estabelecer relagbes, pois, para 0 autor, na instituicdo escolar “criangas e jovens ndo apenas
podem, mas devem — sozinhos — sofrer, enfrentar e superar injusticas, pois ela é exatamente
esse espaco da perda da condicdo de um, para setornar maisum” (p. 126).

No Brasil, alguns autores do campo da moralidade vém discutindo o que
poderia ser considerado como um bom projeto de educacdo moral (AQUINO e ARAUJO,
2000; ARAUJO, 1996 e 2000; LA TAILLE, 2006 e 2009; MENIN, 1996, 2002 e 2007;
TOGNETTA, 2003; TOGNETTA e VINHA, 2007; VINHA, 2000). Além disso, mesmo
institucionalmente, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) defendem a Etica
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como um tema da educacdo e propGe procedimentos para realiza-la. E, mais recentemente, o
Ministério da Educacdo e Cultura tem incentivado programas de Educacdo em Direitos
Humanos, tais como o programa “Etica e Cidadania’ (BRASIL, 2007).

Conforme esta previsto nos PCNs (BRASIL, 1998), é funcdo da escola
contemplar a formacdo moral dos alunos, visando o desenvolvimento da autonomia moral. A
escola precisa fazer com que os alunos compreendam os valores e as regras sociais, atuem
criticamente e saibam eleger principios para se pautarem por eles.

Sobretudo, para evitar o colapso moral que se segue, a escola precisa
“inquietar-se e inquietar 0s outros a respeito de vicios como o consumismo, 0 cinismo, o
atalhamento do processo de vida, o desrespeito e assim por diante. Assim como ela precisa,
claro, lidar com as virtudes, com as forgas intrinsecas que emanam dignidade” (CORTELLA
e LA TAILLE, 2009, p. 106).

E em meio ao contexto atual que a escola deve planejar o seu trabalho

pedagogico, pois, assim como afirma La Taille (2009, p. 75),

E nas ambiguidades que ela deve intervir. E tomando o seu lugar nos jogos de forcas
contraditorias que pode ter sucesso. [...] Sucesso para ajudar as novas geracOes a
penetrar numa cultura do sentido, sucesso para Ihes dar a oportunidade de viver uma
vida que, pode ser curta demais, ndo pode ser pequena.

A escola deve tratar de tais questdes a fim de enriquecer a capacidade, em
seus alunos, de vida coletiva, uma vez que esta instituicdo é um dos principais espacos sociais
para a Educagdo Moral (SHIMIZU, 1998; CARVALHO, 2002; GOERGEN, 2007).

Considerando os escritos sobre procedimentos em educacdo moral, sabemos
que as atividades em grupo sdo as mais propicias para desenvolvimento da moralidade, pois
sdo nelas que a cooperacao e a descentracdo podem ser trabalhadas. E € na escola que estas
atividades podem ser mais facilmente realizadas, sendo que, muitas vezes, na familia, a

crianca ndo tem relagdo e/ou contato com outras criancas.

[...] a escola é um dos importantes agentes de socializacdo da crianca onde seus
comportamentos passam a ser regulados em funcdo de regras que se pretendem
justas e coletivas. E na escola que a justica se faz conhecer como uma forma coletiva
de imposicdo de regras a um grupo de alunos, teoricamente considerado como
composto de iguais em direitos e deveres (MENIN, 2008, p. 53).

Segundo Cortella e La Taille (2009, p. 107-108), “é a Unica ingtituicdo que
ainda tem legitimidade social para tanto, a Gnica que no fundo diz respeito a todo mundo, todo
mundo é aluno ou professor, pai ou irmédo de aluno... Ou seja, a escola ocupa um lugar central
na sociedade’.

Cabe a escola educar integralmente seus alunos, e esta educacao, de acordo
com Serrano (2002), deve ter um peso significativo no curriculo escolar, pois ndo pode se
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reduzir ao acimulo de saber (conteudos) ou ao aprendizado de fazer algo (procedimentos),
mas deve favorecer a aprendizagem do saber estar e fazer (atitudes, valores e normas).

A escola deve considerar as mudancas ocorridas na sociedade, bem como as
mudancas dos alunos, de modo a assumir plenamente sua funcdo educativa e alcancar a
gualidade do ensino. Assim como acredita Alfayate (2002), “qualidade ndo significa apenas
mais salas de aula, mais bibliotecas, mais recursos tecnoldgicos, mais laboratérios — aspectos
estes quantificaveis e mais caros —, mas também uma educacao em valores, embora seja parte
mais barata e as vezes mais altruista da educacdo” .

Puig (2007) também acredita na potencialidade da escola para realizar a
educagdo moral, pois, para o autor, “a cultura moral das instituigdes escolares incide sobre 0
comportamento dos sujeitos, dando forma a seus habitos e virtudes’ (p. 95). Contudo, ele
afirma que esta educacéo “néo é algo que se alcance simplesmente porque se acredita ou se
deseja; € preciso encontrar meio pararealizar de fato o que seimagina’ (p. 104).

Para que as acOes educativas a respeito da moralidade atinjam fins positivos
é preciso que os professores conhecam as possibilidades de se trabalhar os valores morais,
pois 0 professor cumpre um papel fundamental neste processo e precisa ser orientado por
alguns principios, como, por exemplo, reconhecer sua importancia e se comprometer com ela.

O professor sempre desempenha um papel-chave na educacdo de seus
alunos e, em relagdo a educacdo moral, é a figura de primeira magnitude. Para Serrano (2002),
ndo é facil a tarefa de ser um educador moral, pois precisa estar atento as diversas tarefas
morais que acontecem em classe, como, por exemplo, os conflitos — oportunidade para expor,
rever e reconstruir valores que levem a moralidade auténoma.

Aradjo (1996) defende que a educagdo moral deve fazer parte da vida
escolar da crianca desde a pré-escola. Para ele, os valores ndo devem ser transmitidos, por
exemplo, por meio de uma educacao religiosa; mas sim a partir de acdes que permitam a
reflexdo do sujeito acerca de situac6es do cotidiano.

Desta forma, a questdo da ética e dos valores ndo deve ser inserida na escola
em forma de disciplina, como a Educacdo Moral e Civica, mas sim de maneira transversal. De
acordo com Cortella e La Taille (2009), a escola deve tratar da ética e dos valores no conjunto
das disciplinas e, acima de tudo, em todo o ambito institucional como um projeto pedagdgico
da escola.

De acordo com Goergen (2001), devemos superar a educacdo tradicional,
que tem como caracteristica a transmissdo de certezas aos alunos, pois a educacdo nao pode

dar ao aluno um conjunto acabado de valores, mas sim introduzi-lo no mundo moral, por
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meio de um processo de reflexdo comunicativa, ou seja, de um procedimento
argumentativo/dialégico.

Para a educacdo moral nas escolas ocorrer de maneira adequada, €
necessario superar a visao de sujeito isolado e provido de capacidades morais individuais,
cujo desenvolvimento explica sua conversdo em uma pessoa correta e feliz. Devemos
considerar o sujeito moral como alguém imerso em um meio sociocultural, que ndo é
autossuficiente, na medida em que precisa de seu ambiente para confeccionar suas condutas
morais, e que é a ele conectado, mesmo ndo sendo por ele isentado de responsabilidade e nem
de autonomia (PUIG, 2004). Assim, “a educacdo moral dependerd, em maior medida, da
construcdo de um meio educacional cujas praticas e cultura moral expressem valores que vao
conduzir e impregnar cada um dos alunos que o frequentam” (PUIG, 2004, p.11).

Araujo (2007, p. 35) partilha desta visdo, defendendo que:

[...] o universo educacional em que os sujeitos vivem deve estar permeado por
possibilidades de convivéncia cotidiana com valores éticos e instrumentos que
facilitem relacGes interpessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a
cidadania e aos direitos humanos. Com isso, fugimos de um modelo de educacdo em
valores baseado exclusivamente em aulas de religido, moral ou ética e
compreendemos que a construgdo de valores morais se da a todo instante, dentro e
fora da escola. Se a escola e a sociedade propiciarem possibilidades constantes e
significativas de convivio com tematicas éticas, havera maior probabilidade de que
tais valores sejam construidos pelos sujeitos.

Assim, “a educacéo moral dependera, em maior medida, da construcdo de
um meio educacional cujas préticas e cultura moral expressem valores que vao conduzir e
impregnar cada um dos alunos que o frequentam” (PUIG, 2004, p.11).

Serrano (2002) também defende a ideia de que a educacdo moral ndo pode
associar-se a uma metodologia determinada, porque exige pluralidade de enfoques e
possibilidades de trabalho. Desse modo, “(...) 0s objetivos, as técnicas e os contelidos devem
ser programados considerando-se as bases psicologicas do desenvolvimento da pessoa;
somente desse modo a educacdo serd significativa e alcancard as finalidades que pretende’
(SERRANO, 2002, p. 75).

O sujeito precisa ter um papel ativo para que haja a construgdo dos
conhecimentos e de valores, ou seja, ele deve participar de maneira intensa e reflexiva das
aulas, bem como construir sua inteligéncia, sua identidade e seus valores por meio do dialogo
entre pares, professores, familia e cultura. Nesse sentido, para que realmente haja alunos
construtores do conhecimento e protagonistas da propria vida, e ndo apenas reprodutores
daquilo que a sociedade impde, o autor aponta que a concep¢do construtivista é a mais
adequada para atingir tais objetivos (ARAUJO, 2007).
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Sobretudo, a escola € um espaco que permite o desenvolvimento
psicoldgico, cognitivo, social e cultural do aluno. Além de ser uma importante ferramenta
para formar as criancas e adolescentes como cidadaos plenos, conhecedores de seus direitos e
deveres; e, acima de tudo, capazes de enfrentar os desafios do mundo atual.

Portanto, esta educacdo deve envolver toda a personalidade, e
consequentemente, a momentos intelectuais, afetivos e comportamentais. Porém, para que a
educacdo em valores ndo se limite & mera reflexdo, ao esclarecimento e a enumeracdo de
valores € necessaria a autoconstrucdo, sendo ela a etapa mais importante do processo.

O grande problema da educacdo moral € que, além das familias estarem, nos
dias de hoje, sobrecarregadas com suas “urgéncias’, algumas escolas ndo se posicionam em
relacdo a esse aspecto essencial da educacdo. Ha aqueles que consideram que a escola deve
agir com neutralidade frente aos problemas presentes. No entanto, precisamos saber que a
neutralidade ndo existe, pois, mesmo que de forma ndo planejada, sempre transmitimos o que
valorizamos (SERRANO, 2002; AQUINO, 2011; MENIN, 2010).

A respeito disso, Aquino (2011, p.112) afirma:

[...] somos invariavelmente interceptados pelas investidas educativas, sejam elas
formais ou informais, onde quer que estejamos. A educagdo, tal como conhecemos,
consiste num conjunto extensivo de pratica que, de um modo ou de outro,
atravessam a todos nés em todos 0s momentos de nossas vidas.

A escola precisa se posicionar frente a educacdo moral e, vale ainda
ressaltar, que a mesma ndo deve apenas preencher as lacunas existentes neste campo
educacional, pois, conforme o que esta instituido na Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988), também ¢ funcdo da escola dar Educacdo Moral, independentemente da
familia fazé-lo ou néo.

E, afinal, assim como afirma Puig (2007, p. 104),

[...] o investimento que estamos propondo é rentavel, porque atende a um
imperativo: conseguir uma educacdo integral para todos. Mas é rentavel também
porque ajuda a criar um clima de convivéncia cidadd, gera o capital social necessario
para garantir o desenvolvimento, previne o fracasso escolar, ajuda a criar um clima
de convivéncia e bem-estar e contribui para formar cidaddos ativos de uma
sociedade democratica.
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1.4 Uma proposta de parceria entre escola e familia na educacdo moral

Sabemos que vivemos numa época na qual muitos apontam a existéncia de
uma crise de valores (BAUMAN, 1998; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009; LA TAILLE e
MENIN, 2009); entdo, tem sido frequente a preocupacdo em enfrentd-la, por meio de
procedimentos e ideias morais na escola.

Porém, na maioria das vezes, tal preocupacdo deriva de queixas sobre
comportamentos, devido a indisciplina e a falta de respeito no espaco escolar. N&do é comum a
preocupacdo ética com a formagdo do cidaddo; mas, sim, a de resolver problemas imediatos
existentes. N&o se percebe que ndo existe apenas falta de disciplina, mas uma crise ética em
relacdo aos valores de vida coletiva (CORTELLA e LA TAILLE, 2009).

Apesar de pais e professores clamarem pela urgéncia desta educacdo, ha
uma discordancia sobre o quanto cabe a um ou ao outro fazé-la, sendo comum uma cobranga
mutua em relacdo a formacdo moral das criancas e dos adolescentes, bem como um jogo de
culpa. De um lado, a familia atribui a formacéao e educacdo dos filhos a escola, principalmente
pela falta de tempo com estes; e, de outro, a escola concebe-se como responsavel apenas por
desenvolver as competéncias intelectuais, atribuindo a familia a responsabilidade de educé-los
moralmente. A escola que, muitas vezes, inspira-se no modelo nuclear de familia, julga e
responsabiliza as familias pelo que a crianga manifesta no ambiente escolar; principalmente,
por problemas disciplinares ou dificuldades na aprendizagem, causando um conflito de
expectativas, bem como promovendo situacfes que geram o afastamento entre estas
instituicoes.

De acordo com as ideias de Sayéo (2011),

[...] hd uma revanche por parte da escola, que julga os pais e os culpa. Ndo ha,
portanto, respeito reciproco; um fala mal do outro. Também ndo ha um
distanciamento necessario entre cada uma dessas instancias. Ha uma confusdo do
papel que a crianca ocupa diante dos pais e dos professores; a crianga ndo é a mesma
quando é filha e quando é aluna — sorte que ela tem a possibilidade de experimentar
ser diferente.

Assim como esta estabelecido na Constituicdo Federal (BRASIL, 1998), a
educacdo, que tem o objetivo maior de desenvolver integralmente cada individuo e garantir a
formacédo da cidadania, é um direito de todos e é responsabilidade do Estado, da familia e da
prépria sociedade. O Ministério da Educacdo, com o intuito de incentivar a participacdo da
familia na escola, instituiu o Dia Nacional da Familia na Escola e, em 2002, publicou a
cartilha “Educar € uma tarefa de todos n6s’ (BRASIL, 2002), que é um guia para envolver 0s

familiares no cotidiano das criangas.
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Aos longos dos anos, observou-se algumas evidéncias no que se refere a
relacdo entre escola e familia. Ha uma variacdo na forma e na intensidade desta relacdo, sendo
influenciada por alguns fatores: estrutura e tradicdo de escolarizagdo das familias, classe
social, meio urbano ou rural, namero de filhos, ocupacéo dos pais, etc. E, ainda, intensificou-
se 0 debate a respeito da necessidade de dialogo entre estas instituicdes educativas (FARIA
FILHO, 2000).

Deste modo, € importante que a escola e seus profissionais ndo busquem
culpados, mas possibilitem a participacdo da familia no processo educacional, a fim de que
esta compreenda os problemas escolares e pedag6gicos passados na escola, bem como possa
expor suas principais dificuldades familiares de educacgdo, o que aumenta as chances de um
trabalho escolar de qualidade (CASTRO e REGATTIERI, 2009; PERRENOUD, 2000;
TREVISOL, 2009).

De forma direita ou indireta, a relagdo entre escola e familia acontece.
Mesmo que compulsoriamente, a familia passa a fazer parte da vida escolar desde 0 momento
da matricula do aluno. Essa interacdo escola-familia pode ter diversas finalidades, tais como:
“o cumprimento do direito das familias a informagcdo sobre a educacdo dos filhos; o
fortalecimento da gestdo democratica da escola; o envolvimento da familia nas condigdes de
aprendizagem dos filhos; o estreitamento de lagos entre comunidade e escola; o conhecimento
darealidade do aluno; entre outras’ (CASTRO e REGATTIERI, 2010, p. 15).

Vequi (2008) afirma que:

[...] familia e escola, tornam-se dois pilares fundamentais do processo educativo e
suas fungdes sdo complementares. Hoje, mais do que nunca, é preciso um encontro
dinamico entre estas duas realidades, entre os projetos da familia e da escola, no
qual representam 0s espacos socio-educativos, nos quais a crianca se desenvolve.
Nessa perspectiva, diante de uma sociedade em mudancas, torna-se imprescindivel
que familia e escola, se integrem na tarefa de ensinar as criangas a viverem na
sociedade atual, sociedade esta, que emergem novos Vvalores e necessidades
(VEQUI, 2008, p. 12).

Conforme Aratjo (2007), criar um ambiente ético na escola e em seu
entorno ndo é tarefa facil; mas, apesar disso, a sociedade e os educadores precisam direcionar
suas acdes e esforcos para que isto seja possivel. O autor afirma que a educagdo ndo pode
mais ficar limitada aos muros da escola, mas sim permitir a articulacdo entre sujeito e
cultura/sociedade. A escola deve, sem perder as suas especificidades, estar em contato com
seu entorno, para que haja participacdo da comunidade nos processos educativos. Deste modo,

Arauljo sugere que os educadores sigam metas-alvo,

[...] alicercada em trés tipos de acBes independentes, mas complementares: a) a
insercdo transversal em interdisciplinar de contetidos de natureza ética no curriculo
das escolas; b) a introducdo de sistematicas que visam a melhoria e a
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democratizagdo das relagBes interpessoais no dia-a-dia das escolas; c) uma
articulacdo dessas acBes com a familia e com a comunidade onde vive a crianca, de
forma que tais preocupacdes nao fiquem limitadas aos espacos, aos tempos e as
relagdes escolares.

Nesse sentido, € desejavel que os principios e os valores que regem a
educacdo familiar estejam em sintonia com a filosofia da escola, e ambas apontem na direcéo
da construcéo de valores éticos, pois “uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e
0s pais pode possibilitar, além de informacdo mutua, intercdmbio de ajuda reciproca e de
divisdo de responsabilidades’ (TREVISOL, 2009, p. 166).

As duas instituicOes educativas — escola e familia — precisam ter
conhecimento dos valores e praticas que permeiam cada uma delas, para que, assim, seja
possivel a continuidade das a¢cdes. Goergen (2005) acredita na importancia de ser estabelecer
um entendimento dialégico-discursivo entre todos os responsaveis pelo processo educativo —
pais, professores, gestores, etc. —, a fim de elaborar objetivos e valores a serem incluidos na
pratica pedagdgica.

Afinal, pode-se dizer, amparando-se da ideia de Parolin (2006, p. 99), que:

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criancas para o
mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades que a diferenciam da
escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem
sua metodologia e filosofia para educar uma crian¢a, no entanto, ela necessita da
familia para concretizar o seu projeto educativo.

Contudo, é de suma importancia que os familiares e agentes escolares
tenham a oportunidade de se conhecerem melhor, para que, assim, possam estabelecer uma
relacdo de confianca. Conforme sugere Médioni (2002, p. 139), “os professores tém que
considerar positiva a vinda de um pai que pergunta sobre sua pratica. Os pais tém de ousar
entrar na escola, conversar com os professores e se tornar parceiros do ato educativo”.

A respeito disso, Castro e Regattieri (2010, p. 41), afirmam:

E preciso que as escolas conhecam as familias dos alunos para mapearem quantas e
quais familias podem apenas cumprir seu dever legal, quantas e quais familias tém
condi¢Bes para um acompanhamento sistematico da escolarizacdo dos filhos e
quantas e quais podem, além de acompanhar os filhos, participar mais ativamente da
gestdo escolar e mesmo do apoio a outras criancas e familias. E nesse sentido que a
interacdo com familias para conhecimento mudtuo destaca-se como uma estratégia
importante de planejamento escolar e educacional

Ha por parte dos educadores uma concepc¢ado de que a familia esta atribuindo
toda a funcdo de educar moralmente as criancas e adolescentes a escola, e que ndo tem se
preocupado com a vida escolar dos alunos. Ao contrario disto, deve partir dos agentes
escolares a iniciativa de estabelecer uma relacéo de parceria com os familiares (OLIVEIRA e
MARINHO-ARAUJO). E, Caetano (2004, p. 58) complementa: “transferir essa funciio a
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familia somente reforca sentimentos de ansiedade, vergonha e incapacidade aos pais, uma vez
gue ndo sdo eles o0s especialistas em educacéo”.

Para tanto, a escola deve planejar e implementar ac6es para aproximar as
familias ao ambiente escolar. Deve-se, principalmente, por meio de uma gestdo participativa,
considerar as praticas familiares para se criar o projeto politico pedagogico, a fim de
identificarem mutuamente as legitimas necessidades educativas. Além disso, a escola precisa
investir no fortalecimento das associac¢des de pais e mestres (APMs), dos conselhos escolares,
além de outras estratégias que incentivem os familiares a participarem da vida escolar dos
alunos (DESSEN e POLONIA, 2007).

Faz-se necessaria uma interacdo em que as informacdes sejam
compartilhadas com os familiares e as metas estabelecidas sejam de interesse comum. Os
educadores podem e devem orientar os familiares a acompanharem a vida escolar dos alunos
e a complementarem o trabalho realizado pela escola. Ou seja, trata-se de dividir a
responsabilidade pela educagdo e, sobretudo, buscar o sucesso do trabalho pedagdgico
(CASTRO e REGATTIERI, 2010).

Sobretudo, é fundamental que se tenha claro o papel da familia e da escola
nesta educacdo, pois, mesmo que ambas tenham que caminhar juntas, uma ndo deve
desempenhar o papel da outra, mas sim complementarem-se. Cada uma deve cumprir sua
tarefa em seu modo e tempo, de modo que a fungcdo de uma se inicie quando terminar a da
outra e vice-versa. Além disso, ndo se devem reproduzir os modelos familiares na escola, pois
sdo as diferencas de relacGes que proporcionam a crianca o desenvolvimento como individuo
e a capacidade de relacionar-se em grupos sociais (ALMEIDA, 1999).

A respeito disso, Médioni (2002) apresenta uma interessante reflexdo:

E essencial que as relacdes entre os lugares de construcio da pessoa das criancas
existam, mas é preciso evitar que se confundam as diversas responsabilidades, e que
elas dependam umas das outras, pois a consciéncia da diferenciacdo dos papéis é
uma das condigdes para um acesso real a autonomia e a democracia (p. 140).

Além disso, para se estabelecer uma relacdo com a familia, a escola precisa
considerar os multiplos tipos de familias na sociedade atual, com dindmicas diversificadas,
uma vez que as interacdes ndo acontecem num vazio social. H& que entender, ainda, que ha
uma multiplicidade cultural permeando o espaco escolar. (SARMENTO, 2005).

Portanto, mesmo que a Educagdo Moral se dé em espagos e modos
diferentes nas escolas e nas familias, ndo podemos deixar de enfatizar a necessidade de
desencadear movimentos de colaboragdo e parceria entre ambas, sendo fundamental a

reflexdo sobre a importancia da relacdo entre estas instituicbes educativas, pois, uma é capaz
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de preencher lacunas existentes na outra. Pode-se dizer que tanto a familia como a escola deve
assumir o compromisso de educar moralmente as criancas e adolescentes, sendo as relagdes
entre ambas importantes para uma Educacdo Moral bem sucedida (AQUINO e ARAUJO,
2009; ARAUJO, 2000; TREVISOL, 2009).
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CAPITULO Il —-PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico-metodolégico que
sustenta o0 processo investigativo desta pesquisa. Explicamos a abordagem adotada e 0 motivo
para a sua escolha, assim como, tambem, detalhamos os instrumentos adotados na coleta de
dados. Além disso, delineamos cada etapa de investigacdo e os modos de analise dos dados
coletados.

2.1 Abordagem, instrumentos de coleta de dados e formas de analise

O presente trabalho é predominantemente embasado pela abordagem
qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as investigacdes qualitativas apresentam
as seguintes caracteristicas: o principal instrumento é o investigador; a descricdo é uma
ferramenta comum; a atencdo é mais voltada ao processo do que aos resultados; os dados sao,
na maior parte das vezes, analisados de forma indutiva; e da-se importancia ao significado.

Por meio deste caminho investigativo, € possivel ter um contato proximo ao
objeto de pesquisa, 0 que permite fazer uma leitura concreta do fenémeno a partir dos dados
coletados, os quais se apresentam naturalmente; e, ainda, se tem a liberdade de expressar
conceitos acerca da realidade investigada. Bogdan e Biklen (1994, p. 16) apontam:

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar sdo formuladas com o objetivo de
investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.

A abordagem qualitativa contribuiu significativamente nesta pesquisa, uma
vez que, por meio do seu embasamento, pudemos compreender as concepgdes dos agentes
escolares acerca da educacdo moral, bem como identificar as relacGes que a escola estabelece
com a familia para construir os valores morais em criangas e adolescentes.

Contudo, ndo desprezamos a abordagem quantitativa, ja que muitos autores
defendem que o quantitativo e qualitativo podem ser complementares e ndo incompativeis.
Thiollent (1984) defende que a articulacdo entre o qualitativo e o quantitativo € inegavelmente
satisfatéria, uma vez que permite o fortalecimento dos argumentos, evitando assim

generalismos. Para Santos Filho (2009):

Essas abordagens e metodologias precisam contribuir para a explicacdo e
compreensdo mais aprofundada dos fenémenos humanos que, pela sua grande
complexidade, necessitam ser pesquisados sob os mais diferentes angulos e segundo
as mais varias metodologias. A tolerancia e o pluralismo epistemolégico justificam a
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ndo admissdo de uma Unica ratio e a aceitacdo do pluralismo teérico-metodologico
nas ciéncias humanas e da educacao.

Conforme Richardson (1989, p. 29), “o0 método quantitativo, como o préprio
nome indica, caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de
informagdes, quanto no tratamento dessas atraves de técnicas estatisticas’. Como € 0 caso
desta pesquisa, em que categorizamos as respostas dos agentes escolares e destacamos a
frequéncias de respostas de cada categoria.

Para a realizacdo da coleta de dados, utilizamos a técnica da entrevista
semiestruturada, pois esta “parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipGteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Conforme Ludke e André (1986), esse tipo de entrevista apresenta-se como
0 mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz em educacdo, pois “as informagoes
que se quer obter, e os informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores,
orientadores, alunos e pais, sdo mais convenientemente abordaveis através de um instrumento
mais flexivel” (p. 34).

Para analisar os dados coletados, tanto no que se refere aos questionarios
quanto as entrevistas, aplicamos a andlise de conteldo. Na andlise de contetdo, nos
embasamos proposta metodoldgica de Bardin (2006), uma vez que seguimos as etapas a
seguir: primeiramente, fizemos uma pré-andlise do material coletado; posteriormente,
exploramos os dados obtidos e, durante este procedimento, criamos categorias e classificamos
as respostas com sentidos semelhantes; e, por fim, realizamos um tratamento dos dados, por
meio da inferéncia e da interpretacdo das categorias de respostas dos participantes da
pesquisa.

A categorizacgdo das respostas, segundo Bardin (2006, p. 117), representa a:

[...] classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais redinem um
grupo de elementos... sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razédo
dos caracteres comuns destes elementos.

Vale destacar que ndo é facil elaborar categorias, pois, assim como também
pensam Ludke e André (1986), primeiramente identificamos categorias de acordo com o
embasamento tedrico da pesquisa; porém, ao longo do estudo, esse conjunto inicial se

modificaa partir de um confronto entre “teoria e empiria’, o que resulta em novos interesses.
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2.2 Etapas de investigacdo e de analise dos dados

A presente pesquisa se deu com o intuito de discutir as relagdes possiveis
entre escola e familia na Educagéo Moral, a partir dos dados coletados na pesquisa “Projetos
bem sucedidos de educacdo moral: em busca de experiéncias brasileiras’, que conta em sua
totalidade com mais de 1000 questionarios no banco geral de dados, advindos de diferentes
regides brasileiras.

O questionario completo (em anexo 1) da pesquisa de Menin e
colaboradores (MENIN, 2009) apresenta 24 questdes, sendo algumas objetivas e outras
dissertativas. As primeiras pedem aos respondentes que digam se a escola deve dar Educacéo
Moral, por que isso se justificaria, e como ela deveria ser. S&0 questdes que objetivam
apreender as concepgdes mais espontaneas dos participantes. As demais questdes se referem
as experiéncias de educacdo moral que as escolas tenham realmente feito. Pede-se,
inicialmente, uma descricdo geral e, depois, solicitamos esclarecimentos mais detalhados
sobre os projetos: temas, finalidades, meios empregados, participantes, tempo de duragéo,
relagdes da experiéncia com a comunidade extraescolar, modos de avaliagdo e se receberam
formacdo especifica para sua realizacao.

As experiéncias foram coletadas, apos contato e autorizacdo das Secretarias
Estaduais de Educacdo dos diferentes estados brasileiros®, por meio de questionarios online ou
na forma escrita, aplicados em agentes escolares de escolas publicas de ensino fundamental
(6° a0 9° ano) e médio. Foi feito contato com elas por e-mail e telefone, e solicitou-se o
preenchimento do questionario no qual fossem relatadas experiéncias de educacdo moral (ou
em valores morais ou éticos) que tenham se destacado por serem bem sucedidas. Algumas
Secretarias e Diretorias de Ensino multiplicaram a divulgacdo da pesquisa e solicitaram a
participacdo das escolas.

Na pesquisa que agora apresentamos, propomos uma analise mais
aprofundada de 150 questionarios aplicados no estado de Séo Paulo, retirados do banco geral
de dados da pesquisa maior. Propusemos analisar 150 questionarios, pois representa uma
amostra de aproximadamente 10% do total de questionarios coletados na pesquisa maior. E
optamos apenas pelo estado de S&o Paulo, pois estamos localizados na cidade de Presidente

Prudente, e como previmos visitar escolas que fazem relacdo com as familias em projetos de

¥ Acre, Alagoas, Amazonas, Amapé, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Maranho, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Minas Gerais, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,
Rondbnia, Santa Catarina, Sdo Paulo, Sergipe, Tocantins.
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educacdo moral para entrevistar 0s envolvidos nas experiéncias, consideramos que teriamos
maior possibilidade de contato com escolas deste estado.

As leituras e analises dos 150 questionarios se deram em trés momentos
para:

o Identificar as concepgOes dos agentes escolares sobre a educa¢do moral
nas escolas, principalmente para verificar se acreditam que a escola deve se posicionar frente
a esta educacdo ou se atribuem esta fungdo exclusivamente a familia. Para isso, utilizamos as
duas primeiras perguntas dos questionarios (“Em sua opinido, a escola deve dar Educacéo
Moral ou Educacdo em Valores aos seus alunos?’ e “Se vocé respondeu ‘sim’ a questéo
anterior, diga, em resumo, como essa educacdo poderia se dar”) e classificamos as respostas
dos respondentes em categorias. Vale lembrar que, na maior parte das vezes, as respostas dos
agentes escolares estiveram relacionadas a mais de uma categoria; sendo assim, nas analises,
consideramos o total de respostas e ndo o total de questionarios analisados.

o Verificar se as familias compareceram de alguma forma as experiéncias
relatadas. Primeiramente, para maior organizagdo e compreensdo das respostas, elaboramos
um quadro com os questionarios (de 1 a 150) enumerados em linha e com as perguntas em
colunas, e relacionamos as respostas que se referiram a familia; assim, pudemos visualizar
qual foi a questao que o participante da pesquisa se referiu a familia, bem como sua respectiva
resposta. A partir do quadro, selecionamos os questiondrios em que as familias foram
mencionadas na parte da descricdo das experiéncias e analisamos as respostas. Para isso,
utilizamos as questdes em que as familias foram citadas e criamos categorias de respostas;
porém, ndo classificamos apenas as respostas referentes a familia, mas todas dadas a estas
questBes, para, assim, compreendermos 0 que aparece como resposta quando a familia €, ou
ndo, mencionada.

o Eleger as escolas com experiéncias interessantes e que contaram com a
participacdo das familias dos alunos para fazermos as visitas e entrevistas. Optamos por
visitar as escolas que realizaram os projetos selecionados para entrevistar 0s seus participantes
a fim de conhecermos melhor as experiéncias de educacdo moral e, sobretudo, para
verificarmos, por meio das falas dos entrevistados, se realmente hd uma relacdo de parceria
entre escola e familia nos projetos. A principio, nos propomos a selecionar as experiéncias
bem sucedidas de educacdo moral e destas eleger as escolas que fizessem parceria com as
familias para serem visitadas; no entanto, a partir de uma primeira leitura dos 150
questionarios e depois do quadro que elaboramos, foi possivel perceber que poucas

experiéncias demonstraram fazer parceria com as familias; sendo assim, consideramos que
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talvez certos projetos pudessem ser interessantes, mesmo que sem a participacao dos pais dos
alunos. Desta forma, como o objetivo era visitar escolas que aparentemente fizessem relagéo
com as familias, utilizamos o quadro que construimos e selecionamos 0s questionarios nos
quais os respondentes mencionaram a participacdo das familias nos projetos, fizemos
novamente a leitura dos mesmos para analisar as experiéncias e selecionamos as bem
sucedidas. Para serem qualificadas como experiéncias bem sucedidas de educacdo moral,
consideramos 0s seguintes aspectos: as finalidades da experiéncia, os meios utilizados para
essa educacdo, os participantes envolvidos, tempo de duracdo, relacbes da experiéncia com a
comunidade extraescolar, os resultados e mudancas obtidas e, ainda, os modos de avaliacéo.

Apos selecionarmos as experiéncias que se demonstraram bem sucedidas e
com parceria das familias, entramos em contato por telefone com os respondentes dos
questionarios. Primeiramente, nos apresentamos, falamos sobre a pesquisa maior e sobre a
pesquisa que agora estamos desenvolvendo, e, com, a disponibilidade dos agentes escolares,
fizemos perguntas sobre os projetos, com o intuito de saber se ainda estdo em andamento e se
realmente fazem parcerias com as familias.

E preciso ressaltar que alguns dos respondentes dos questionarios néo
pertencem mais as instituicdes em que 0s projetos aconteceram, sendo que, nestes casos,
conversamos com 0s responsaveis pelos projetos pedagdgicos das escolas.

Para serem visitadas, descartamos as escolas em que 0s respondentes
relataram a participacdo dos pais apenas em eventuais reunides ou quando sdo chamados
devido a infracdes dos filhos, e selecionamos as que aparentavam ser experiéncias
interessantes, tanto nas atividades para desenvolver a moralidade dos alunos como na
participacdo das familias.

A partir das escolas selecionadas, entramos novamente em contato com 0s
seus representantes e fizemos os agendamentos das visitas. Ao comparecer nas escolas,
solicitamos que o responsavel pela instituicdo preenchesse um oficio de autorizagdo para a
realizacdo das visitas e das entrevistas (modelo em anexo 2). Procuramos entrevistar 0s
envolvidos nos projetos, ou seja, 0S seus proponentes, os alunos e os pais. Desta forma, 0s
entrevistados foram escolhidos conforme as oportunidades do momento e disponibilidade de
cada um.

Para cada entrevistado, apresentamos a pesquisa e solicitamos a assinatura
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 3). Com a proposta de entrevista
semiestruturada, contamos com 0 apoio de um roteiro de questdes (anexo 4) que elaboramos

para cada tipo de participante da pesquisa (agentes escolares, pais, alunos e responsaveis pelos
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alunos). No decorrer das entrevistas, outras questdes surgiram, de acordo com a necessidade
de esclarecimento dos projetos e da participacdo das familias.

Vale lembrar que, para iniciarmos as visitas e as entrevistas, enviamos 0
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da instituicdo em que somos
vinculados — FCT/UNESP. Em concordancia com o parecerista, 0 CEP emitiu o parecer (em
anexo 5), considerando o projeto aprovado.

Apobs as entrevistas, fizemos as transcricbes das respostas de todos o0s
entrevistados e, apds varias leituras, criamos as seguintes categorias para que pudéssemos
analisar as respostas de cada um sobre a experiéncia e sobre as formas de participacdo das
familias: caracterizacdo dos projetos; finalidades dos projetos; dificuldades para serem
realizados; se realmente foram bem sucedidos; a importancia da parceria entre escola e
familia para os entrevistados; se houve o envolvimento das familias, e, se sim, 0s modos com
que aconteceu; se as escolas tiveram estratégias para aproximar as familias, e, se sim, 0s
motivos para isso. Mostraremos, destacando as falas de alguns entrevistados, o que
percebemos como resultado de cada categoria. Além disso, ao final de cada projeto descrito,
apresentamos as consideracdes dos resultados, com o suporte tedrico de alguns autores que

abordam em seus estudos a educacdo moral e/ou a relacdo escola-familia.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos a partir das leituras e
analises dos 150 questionarios respondidos por agentes escolares de escolas publicas do
Estado de Sdo Paulo, bem como das entrevistas que fizemos com proponentes e participantes
de projetos aparentemente interessantes e que foram realizados em escolas que demonstraram

envolver as familias em suas atividades.

3.1 Resultados das leituras e analises dos questionarios

Conforme podemos visualizar na Tabela 1, os respondentes dos 150
questionarios foram, predominantemente, coordenadores pedagdgicos (46%), diretores
(26,7%) e professores (19,3%).

Tabela 1 —Perfil dos agentes escolares

Funcéo na escola Quantidade de respostas Frequéncia
1- Coordenador Pedagogico 69 46%
2- Diretor 40 26,7%
3- Professor 29 19,3%
4- Vice-diretor 9 6%
5- Funcionério de Secretaria 3 2%
Total 150 100%

A Tabela 2 nos mostra que, em relacdo ao nivel de ensino, os participantes
da pesquisa atuavam, em sua maior parte, em escolas que atendem o Ensino Fundamental e
Médio (60%). Também contamos com a participacdo de agentes escolares advindos de
escolas que oferecem apenas 0 Ensino Fundamental (30%); e outras de apenas Ensino Médio
(10%). Ainda, dos 150 respondentes, 18,7% disseram que trabalhavam em escolas que
atendem outras modalidades de ensino como, por exemplo, Educagéo Infantil e Educacéo de
Jovens e Adultos.
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Tabela 2 — Nivel de ensino das escolas que os agentes escolares atuam

Nivel de Ensino Quantidade de respostas Frequéncia
1- Ensino Fundamental e Médio 90 60%
2- Ensino Fundamental 45 30%
3- Ensino Médio 15 10%
Total 150 100%

Com o objetivo de verificar as concepgdes dos agentes escolares a respeito
da educacdo moral, analisamos as respostas dadas as duas primeiras perguntas do
questionario. Vale ressaltar que foram analisadas as respostas dos 150 agentes escolares, pois
todos responderam a esta primeira parte do questionario.

Em relagdo a questéo 1 “A escola deve dar Educacéo Mora? Por qué?’, a

Tabela 3 mostra as categorias de respostas dos agentes escolares.



Tabela 3 —Concepcdes dos agentes escolares sobre a educacdo moral nas escolas
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A escola deve dar Educagéo Moral? Quantidades de | Frequéncia
Por qué? (Questao 1) respostas

1- A escola deve dar EM para a formacdo da cidadania, 38 22%
convivéncia harmonica, vida em sociedade, beneficio
da coletividade.
2- A escola deve dar EM para suprir crise de valores na 36 20,8%
familia.
3- A escola deve dar EM para suprir crise de valores 33 19,1%
sociais.
4- A escola deve dar EM para fortalecer e/ou formar 18 10,4%
valores nos alunos.
5- A escola deve dar EM para a formacdo global ou 11 6,4%
integral do aluno.
6- A escola deve dar EM para resgatar o civismo, 6 3,5%
oferecer uma formagéo civica.
7- A escola deve dar EM para solucionar problemas do 4 2,3%
cotidiano escolar.
8- A escola deve dar EM para complementar a 3 1,7%
educacéo familiar.
9- A escola deve dar EM, porque €é funcdo de toda 2 1,1%
comunidade/sociedade.
10- A escola deve dar EM (outras justificativas). 7 4%
11- A escola deve dar EM (sem justificativas ou 11 6,4%
justificativas muito vagas).
12- A escola ndo deve dar EM, porque € funcao da 1 0,6%
familia.
13- A escola ndo deve dar EM (outras justificativas). 2 1,1%
14- A escola ndo deve dar (sem justificativas). 1 0,6%
Total de respostas 173 100%
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Observamos que a maioria dos agentes escolares afirmou que a escola deve
dar educacdo moral, apresentando justificativas para a necessidade desta educacdo nos
espacos escolares. Do total de respostas a esta questéo, apenas 0,6% negou a importancia da
educacdo moral nas escolas, atribuindo esta fungéo a familia; 0,6% apontou que a escola ndo
deve cumprir tal tarefa, mas ndo apresentou justificativas; e 1,1% apresentaram outras
justificativas para a educacdo moral ndo ser feita pela escola, ou sgja: “Nao deve dar, porque
pode ser autoritario a escola influenciar questdes de valores” (Respondente 119: Diretoria —
Ensino Fundamental e Médio); “N&o deve dar, por ser muito complexo para ser trabalhado
em um componente curricular” (Respondente 75: Diretora— Ensino Médio).

Vimos ainda que ha uma forte concepcdo de que a educacdo moral é
necessaria para a formacdo da cidadania, sendo que 22% das respostas estiveram relacionadas
a esta categoria. Os educadores apontaram a importancia de formar alunos conscientes e
criticos, conhecedores de seus direitos e deveres, de modo a estimular uma convivéncia
harmonica na sociedade. Como exemplificam, algumas respostas que selecionamos. “E
necessaria a formacdo em valores para que o cidaddo e cidada possa conviver em sociedade
pensando e agindo em prol do bem comum e para desenvolver sua alteridade, s6 assim
conseguiremos uma sociedade mais justa e feliz” (Respondente 87: Diretora — Ensino
Fundamental); “Educacdo Moral ou Educacdo em Valores fortalece a formacdo moral do
aluno e auxilia em sua formagdo como individuo atuante na sociedade” (Respondente 122:
Professora — Ensino Fundamental e Médio).

A formacéo da cidadania se faz necessaria para uma aprendizagem da vida
em comum, para tornar o aluno um cidadédo ativo com um bom nivel de civismo, de modo que
possa exigir seus direitos e cumprir os deveres sociais (PUIG. 2007). No mesmo sentido,
Cortina (2003) afirma que uma das principais funces da educagdo moral consiste em fazer
com que os alunos se interessem pelos valores da cidadania, pois “o exercicio da cidadania é
crucial para o desenvolvimento da maturidade moral do individuo” (p. 100).

Outra categoria com grande quantidade de respostas refere-se a queixa dos
educadores a respeito de uma crise de valores na familia (20,8%); ou seja, acreditam que a
escola deve educar moralmente os alunos devido a falta de estruturas nos lares e pela auséncia
das familias na educacdo dos filhos, de modo a preencher tal lacuna. Para melhor
visualizacdo, apresentamos a resposta do agente escolar 128 (Coordenadora — Ensino Médio):
“[...] a formag&o que os pais davam aos filhos, hoje, ndo existe, por conta da estrutura
familiar, os pais fora de casa o dia inteiro ndo tém contato com os filhos, ndo orientam

devidamente as criancas, a escola recebe uma clientela sem a menor estrutura familiar e eles
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precisam desta formacao, e escola para ter um bom desempenho se sente na obrigacéo de
passar certos valores importantissimos na vida de um ser em formacéo”.

Identificamos esta concepcdao em resultados de outros estudos (SHIMIZU,
1998; TREVISOL, 2009; MARTINS e SILVA, 2009). Os educadores acreditam que a
educacdo moral deveria ser dada pela familia, mas que a mesma ndo tem cumprido sua
funcdo; e, entdo, cabe a escola suprir tal necessidade.

Assim, como acreditam Ribeiro e Andrade (2006, p. 389), os familiares “sdo
normalmente criticados por ndo participarem, sem que seja feita uma reflexdo mais
aprofundada, em termos do que talvez os esteja afugentando”.

Também com uma significativa frequéncia de respostas (19,1%),
identificamos uma concepc¢éo de que escola deve tratar de tais questfes para suprir uma crise
de valores presentes na sociedade; isto €, as respostas dos agentes escolares denunciam que a
situacdo social atual exige um resgate de valores, 0s quais estdo se perdendo e/ou tém sido
esquecidos e/ou invertidos. As seguintes respostas exemplificam esta categoria: “[...] vivemos
em um mundo competitivo, consumista, em que os valores humanos estdo se perdendo,
ficando de lado. Valoriza-se o ter e ndo o ser” (Respondente 24: Coordenadora — Ensino
Fundamental e Médio); “[...] atualmente os valores estdo muito deturpados e os alunos
perderam o ponto de referéncia e de boa conduta” (Respondente 18: Coordenadora — Ensino
Fundamental e Médio); “os valores morais, hoje em dia, estdo muito esquecidos, deviamos
nos atentar mais para este tipo de ensino” (Respondente 104: Coordenadora — Ensino
Fundamental).

Autores do campo da moralidade afirmam que realmente, nos dias de hoje,
vivemos diante de uma crise de valores (BAUMAN, 1998; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009;
LA TAILLE e MENIN, 2009). De acordo com Cortella e La Taille (2009), o tema dos valores
revela uma crise, um mal-estar moral e ético. Ha uma crise em relacdo aos valores de vida
coletiva e, a rigor, tudo é valor e nada € valor. Os autores apontam uma perda de sentido para
a vida, talvez o motivo de tantos suicidios, crimes e guerras. H& também uma busca
incessante pelo prazer, pelo reconhecimento e pela superacdo de limites, o que reforca, cada
vez mais, o individualismo, a competitividade e a rivalidade.

Em seguida, com 10,4% de respostas, apareceu entre 0s agentes escolares a
ideia de que a escola deve dar Educacdo Moral para consolidar valores, tais como: respeito,
justica, amor, amizade, paz, honestidade, solidariedade, entre outros. Como exemplo, temos a
resposta do agente escolar 114 (Coordenadora — Ensino Fundamental): “[...] devemos orientar

nossos alunos para conviver com a paz, respeitar o proximo em suas diferencas”.
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O ensino de valores, principalmente nos dias de hoje em que ha uma queixa
generalizada de que os valores estdo em crise, é de sua importancia no ambiente educacional,
pois 0s alunos precisam vivenciar situagdes em que os valores sejam evidenciados e que
possam ser incorporados pelos alunos a fim de promover a capacidade de vida coletiva (LA
TAILLE, 2009).

Além disso, 6,4% das respostas justificaram a importancia da Educacao
Moral no a@mbito escolar para contribuir com a formacdo integral do aluno. Conforme o
respondente 49 (Professora — Ensino Fundamental), “a escola como uma instituicdo que faz
parte da vida do aluno durante muitos anos, deve contribuir para a formagéo moral, a qual
contribui para a formacao global do individuo”. Segundo Puig (2007), esse deveria ser um
dos maiores objetivos da educacao e possivel de realizar-se, sendo rentavel o investimento na
educacdo moral, uma vez que, por meio desta, cria-se um ambiente de convivéncia cidadd,
que pode gerar o capital social necessario para garantir 0 desenvolvimento, prevenir o
fracasso escolar, ajudar na criagdo de um clima de bem-estar e formar sujeitos ativos em uma
sociedade democratica.

Vale destacar que apenas um agente escolar apontou que a escola ndo deve
educar moralmente por ser esta uma tarefa da familia. Por outro lado, vimos que muitos
acreditam que a escola deve tratar desta tematica devido a auséncia dos familiares na
educacdo das criangas e adolescentes. E apenas 1,7% justificaram a necessidade de educacéo
moral na escola para complementar a educacgéo familiar. Defendemos, com base em Castro e
Regattieri (2010), a ideia de que a escola precisa conhecer os valores e principios que
permeiam as familias, para que haja uma continuidade das acBes e que ambas as instituicdes
educativas caminhem na mesma direg&o.

A respeito dos modos com que 0s agentes escolares acreditam que a
educacdo moral poderia se dar, a Tabela 4 nos permite a visualizagdo das categorias de
respostas e suas respectivas frequéncias.
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Tabela 4 — Concepcdes dos agentes escolares sobre como poderia se dar a educacao moral

Como esta educacgéo poderia se dar? Quantidades de | Frequéncia
(Questéo 2) respostas

1- Temas transversais; varias areas dos componentes 31 15%
curriculares; incorporada aos conteudos.
2- Atividades diversificadas. 26 12,6%
3- Projetos. 26 12,6%
4- Profissionais qualificados, capacitados, 22 10,6%
especializados.
5- Baseada em situagdes do cotidiano escolar. 20 9,7%
6- Criar uma disciplina especifica. 16 7,7%
7- Incluir o tema em uma disciplina ja existente. 13 6,3%
8- Meios impositivos. 12 5,8%
9- Por meio de parceria com as familias. 8 3,9%
10- Como complemento da educacao familiar. 3 1,4%
11- Ensino religioso. 3 1,4%
12- Justificativas muito vagas. 10 4,8%
13- Néo apontam meios, e sim fins e/ou contetdos da 8 3,9%
EM.
14- Qutras. 4 1,9%
15- Né&o deve dar. 4 1,9%
16- N&o respondeu. 1 0,5%
Total de respostas 207 100%

Como podemos ver, a maior classe de respostas refere-se aos temas
transversais (15%); ou seja, grande parte dos respondentes acredita que a educacdo moral
deve estar incorporada aos contetdos das varias areas dos componentes curriculares. O
respondente 2 (Professora — Ensino Fundamental e Médio) foi um dos que deu respostas
relacionadas a esta categoria: “nao necessita ser uma disciplina, pois estas questfes devem
ser trabalhadas no cotidiano, por todos os professores, funcionarios e diretor”.

Também obtivemos um grande numero de respostas nas seguintes
categorias: esta educacdo deve acontecer por meio de atividades diversificadas - palestras,
debates, filmes, passeios, entrevistas, atividades culturais, entre outras — (12,6%); e/ou por
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meio de projetos (12,6%), sendo que a maioria dos educadores ndo especificou quais ou de
que tipos.

Outras respostas apontaram que a educacdo moral deve se dar por
profissionais qualificados (10,6%), sendo que tanto se referiram a melhor formacdo dos
proprios educadores para trabalhar com as questdes morais, como também a busca de
profissionais especializados para contribuir no projeto, como, por exemplo, médicos,
advogados, psic6logos, dentistas, entre outros.

Outra tendéncia de respostas é a respeito da educacdo moral acontecer a
partir de situagdes do cotidiano escolar (9,7%), utilizando-se de exemplos do dia-a-dia,
experiéncias vividas, problemas que surgem, enfim, baseando-se em situagdes reais presentes
nas escolas. Destacamos como exemplo as respostas a seguir: “a escola ndo é um espago
formal de aprendizagem, mas sim onde se adquire conhecimento por meio de experiéncias
vividas” (Respondente 20: Diretora — Ensino Fundamental e Médio); “[...] partindo de
eventuais problemas de moral e valores que surgem” (Respondente 37: Coordenadora —
Ensino Fundamental); “Na propria pratica e vivéncia escolar, através de situacGes de
aprendizagens [...] buscando solugbes coletivas para a resolucdo de conflitos, refletindo
sobre as melhores solucgdes para todos” (Respondente 50: Diretora — Ensino Fundamental e
Médio); “Através de exemplos retirados da prépria vivéncia da crianca, observando
acontecimentos divulgados na midia ou mesmo entre as situacdes corriqueiras do dia-a-dia
escolar. Com isso, promover debates, simular tribunais com defesas e acusacOes, elaborar
teatrinhos onde os personagens demonstrem suas opinides e possam ter contato com 0s
diversos angulos de uma situacdo. Utilizar também a Internet, a TV, jornais e revistas e 0s
diversos foruns e debates livres que eles proporcionam para que se discuta a possibilidade de
muitas razdes estarem em jogo” (Respondente 86: Professora — Ensino Fundamental).

Em seguida, obtivemos categorias com um ndmero menor de respostas:
deve-se criar uma disciplina especifica dentro da grade curricular, com carga horaria definida
(7,7%), sendo que percebemos certo saudosismo com relacdo a disciplina Educacdo Moral e
Civica; incluir o trabalho com valores em uma disciplina ja existente como, por exemplo, em
Filosofia, Sociologia, Histéria (6,3%); utilizar meios impositivos para a realizacdo da
educacdo moral (5,8%), ou seja, aulas expositivas, uso de textos para leitura, exposicao de
temas pelo professor. Nestas trés categorias, vemos que 0s respondentes sugeriram métodos
mais tradicionais, em que os valores sdo apenas transmitidos, sem uma reflex&o por parte dos

alunos.
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Apenas 3,9% das respostas mencionaram que a educacdo moral deve ser
realizada por meio de parceria entre escola e familia; como exemplo, temos a resposta do
agente escolar 60 (Diretora — Ensino Fundamental e Médio): “Precisamos de parcerias,
principalmente da familia, mesmo sabendo que podemos n&o ter sucesso imediato, mas
acredito que o envolvimento com as comunidades escolares podera fazer a grande diferenca
[..]” E, ainda, poucas respostas relacionaram que esta educacdo deveria se dar como
complemento da educacao familiar (1,4%), das quais podemos destacar a resposta do agente
escolar 88 (Coordenadora — Ensino Fundamental): “a educacdo em valores deve ser uma
continuidade da educacéo dada pela familia, ndo importa como seja a constituicdo desta. A
comunicacao da escola com o ambiente de convivio da crianca é crucial nesta educagdo em
valores, afinal em algum ponto eles devem ter interesses comuns”. Estes resultados nos
conduzem a seguinte questdo: se é pequena a quantidade de educadores que acreditam na
importancia da parceria entre escola e familia, a escola tem realizado projetos de educagéo
com a participacdo dos familiares? Talvez esta resposta seja negativa, pois, geralmente, ndo
realizamos o que n&o valorizamos.

Vale ressaltar que, mesmo com pouca frequéncia de respostas (1,4%), ainda
ha pessoas que relacionam a educacdo moral com o ensino religioso. A exemplo,
apresentamos as seguintes respostas. “[...] deve ser assunto em disciplinas como Ensino
Religioso [...]" (Respondente 84: Coordenadora— Ensino Fundamental e Médio); “abordando
em sala de aula textos que trazem conceitos de ética, valores sociais, morais, cidadania,
direitos, deveres, solidariedade, respeito, tratados com maior precisdo nas aulas de Filosofia,
Sociologia e Ensino Religioso” (Respondente 77: Professora— Ensino Fundamental e Médio).
Podemos dizer que ainda € comum a relacdo que se faz entre os valores morais e a religido,
pois, muitas vezes, o professor busca na religido os motivos, os contetdos e os meios de fazer
a educacdo moral (MENIN et al. 2010). Contudo, compreendemos que a educacdo moral se
distingue da educacéo religiosa principalmente em relacdo as suas finalidades, pois enquanto
a primeira valoriza a formacdo da autonomia do individuo, a segunda preconiza a transmissdo
de valores e principios consagrados (MENIN, 2010).

Consideramos importante destacar que a maior parte dos respondentes
apresentou mais de um modo para se trabalhar a educacdo moral no ambiente escolar; sendo
assim, classificamos as suas respostas em mais de uma categoria. Encontramos respondentes
que, a0 mesmo tempo em que, sugeriram tratar dos valores a partir de situacGes vividas no
cotidiano dos alunos e/ou por meio de atividades diversificadas, também propuseram leituras

de temas diversos e/ou aulas expositivas. Também, apareceram respostas apontando que a
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educacdo moral deve ser trabalhada em uma disciplina especifica ou ja existente, com
profissionais qualificados.

Além disso, estes resultados nos fizeram pensar em algumas questdes.
Vimos que grande parte das respostas apontou que a educacdo moral deve acontecer como
tema transversal; sendo assim, teriam os educadores incorporado em suas praticas 0S
pressupostos dos PCNs? No entanto, hd aqueles que ainda acreditam que se deve criar uma
disciplina especifica sobre educacdo moral e/ou utilizar meios impositivos para tratar dos
valores morais, ou seja, por meio de textos, apostilas, aulas expositivas, slides, entre outros.
Contudo, assim como aponta Menin (2009), a educacdo moral ndo deve se limitar a uma
disciplina especifica, mas ser, de preferéncia, transversal aos programas curriculares. E,
conforme prevé Piaget (1932/1977), essa educacao ndo pode acontecer por meio de imposi¢éo
de valores, sendo os métodos utilizados t&o importantes quanto as finalidades que se almeja.

Mediante os 150 questionarios analisados, identificamos 50 em que 0s
agentes escolares mencionaram de alguma forma a familia nas duas primeiras questdes que se
referem as concepc¢des dos agentes escolares sobre a educacdo moral. No entanto, vimos que a
grande maioria identifica a falta da familia na educacdo dos filhos, sendo que poucos
educadores propuseram a parceria entre escola e familia para a realizacdo da educa¢do moral.
Em seguida, pretendemos, entdo, destacar se esta relacdo se estabeleceu nas experiéncias
descritas pelos agentes escolares.

Para analisar se e de que forma a familia aparece nos projetos de educacgéo
moral, utilizamos apenas o0s questionarios que realmente descreveram algum tipo de
experiéncia escolar. Para tanto, desconsideramos 0s seguintes tipos de questionarios: aqueles
em que os respondentes disseram que ndo participaram de experiéncias deste tipo (40); os que
abandonaram o questiondrio, ou seja, que nao foram respondidos por completo ou, a0 menos,
de forma que fosse possivel compreender como seu deu o projeto (15); 0s que apresentaram
apenas relatos de cursos de formacdo (6); e também aqueles com relatos muito vagos (4).
Foram, entdo, retirados 65 questionarios dos 150 iniciais e permanecemos com 85 para
continuar as analises.

Como podemos ver na Tabela 5, dos respondentes que ndo relataram
projetos de educacdo porque ndo participaram de qualquer tipo de experiéncia, 40%
apontaram que ndo houve oportunidade para trabalhar estes tipos de projetos e/ou atividades,
17,5% relataram que ndo participaram porque ndo foi realizado um projeto especifico pelo
fato do trabalho com as questfes morais estar presente a todo 0 momento na escola, 15%

mencionaram que a escola em que atuam ndo desenvolve projetos e/ou atividades sobre o
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tema, 10% justificaram que ndo tiveram acesso a cursos e/ou formacdo nesta area e 5%

disseram que n&o tiveram tempo para a realizacdo de um trabalho voltado aos valores.

Tabela 5 - Justificativas dadas pelos agentes escolares por ndo terem participado de experiéncias

Por que néo participou da experiéncia? Quantidades de | Frequéncia
(Questéo 4) respostas

1- Pela falta de oportunidade. 16 40%

2- Nao participou de um projeto especifico, pois o 7 17,5%

trabalho esta presente em todos os espagos da escola.

3- Porque a escola ndo desenvolve projetos e/ou 6 15%
atividades sobre o tema.

4- Porgue ndo teve acesso a cursos, capacitacao, 4 10%

formac&o ou informagdes.

5- Pela falta de tempo. 2 5%

6- Porque comegou a atuar no ensino regular no ano 1 2,5%

que preencheu o questionario.

7- Teve acesso a experiéncia de EM antes de 2000. 1 2,5%
8- Sem justificativas. 3 7,5%
Total 40 100

Considerando, entdo, os 85 questionarios que 0s agentes escolares
descreveram, de forma mais completa, as experiéncias de educacdo moral, identificamos 24
em que a familia ndo aparece; ou seja, nestes, 0s agentes escolares ndo mencionaram familia
na segunda parte do questionario ao relatar os projetos que participaram. Por outro lado,
destes 24 relatos, identificamos 7 em que a familia foi citada de alguma forma nas respostas
da primeira parte do questionario, isto é, em relacdo a concepcao dos respondentes. Dos 7, em
5, as familias aparecem como ausentes na educacdo moral dos filhos, tendo a escola que
suprir tal necessidade, em um a educacdo moral é apresentada como funcdo exclusivamente
da familia e ndo da escola, e no outro consta que a escola deve complementar a educacdo
familiar.

Para esta andlise, descartamos, assim, mais 24 questionarios, pois ndo seria
possivel verificar como a familia participou da experiéncia, uma vez que a mesma nao foi
citada na descricdo dos projetos. Constatamos, entdo, a presenca da familia no relato de 61

experiéncias. Porém, dos 61, em 22 questionarios a familia foi mencionada apenas em uma
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questdo de multipla escolha (“Houve participacdo da comunidade escolar”) que perguntava se
a familia participava do projeto e eles escolheram a alternativa positiva; mas, depois, ndo mais
a citaram no restante do projeto. Assim, ao final, restaram dos 150 questionarios iniciais,
apenas 39, que tinham projetos descritos de forma completa, e que de fato, citaram familias
no decorrer do projeto.

Portanto, analisamos mais detalhadamente a descri¢do dos projetos relatados
em 39 questionarios, com o intuito de compreender de que forma a familia comparece nas
experiéncias realizadas pelas escolas.

Para verificar como as familias compareceram nas experiéncias, nos
atentamos as respostas de todas as questdes e, entdo, constatamos que as familias foram
mencionadas nas respostas das seguintes:

e Questdo 3) Por favor, relate brevemente como foi essa experiéncia.

e Questdo 4) Vocé acha que essa experiéncia que relatou poderia ser
considerada como bem sucedida?

e Questdo 11) Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa
experiéncia?

e Questdo 12) Como esses temas foram trabalhados (que métodos foram
usados)?

e Questdo 13) Qual foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia,
Ou seja, porque ela aconteceu?

e Questdo 14) De alguma forma a comunidade em volta da escola
provocou essa experiéncia?

e Questdo 15) Vocé percebeu mudancas no ambiente escolar com a
experiéncia?

e Questdo 16) Esta experiéncia foi avaliada?

e Questdo 18) Vocé gostaria de falar algo mais sobre esta experiéncia de
Educacdo Moral que descreveu?

Apresentamos, entdo, a seguir, as analises de cada resposta a estas questdes
sobre os 39 questionarios.

A Tabela 6 mostra os tipos de respostas dos agentes escolares na questédo 3,
a qual pede uma descricdo do projeto de educacdo moral realizado na escola em que o
respondente atua.
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Tabela 6 — Tipos de respostas dos agentes escolares aos descreverem 0s projetos que participaram

Por favor, relate brevemente como foi essa Quantidade de Frequéncia
experiéncia (Questéo 3) respostas
1- O agente escolar descreveu brevemente a 26 66,6%

experiéncia, mas ndo mencionou a familia em sua

resposta

2- O agente escolar descreveu brevemente a 12 30,8%

experiéncia e mencionou a familia em sua resposta

3- Nao respondeu 1 2,6%

Total 39 100%

A maior parte dos agentes escolares descreveu as experiéncias que
participaram, mas ndo fizeram referéncia a familia (66,7%). A familia aparece, portanto, em
30,8% de respostas, nas quais 0s respondentes descreveram brevemente as experiéncias que
vivenciaram e apontaram de alguma forma a familia. Dentre os que incluiram a familia na
descricdo da experiéncia, 5 relataram que o projeto se estendeu as familias dos alunos para
conscientiza-las. Como exemplo, temos a seguinte resposta: “Foi uma conscientizacdo dos
alunos e da populagdo sobre o uso racional e consciente da agua, propondo, inclusive, a
cobranca da mesma através da colocacdo de hidrometros, ja que a cidade esta sobre o
Aquifero Guarani e, ndo existindo cobranca, hd um desperdicio muito grande de &agua
potavel” (Respondente 30: Diretor - Ensino Fundamental). Dos demais, mostramos abaixo
que cada respondente citou de forma diferente a familia ao descrever o projeto:

e O projeto se estendeu as familias para beneficia-las. “[...] fizemos
doacBes de cestas basicas para as familias carentes” (Respondente 150: Professora — Ensino
Fundamental e Médio);

o Os pais orientaram 0s alunos em atividades do projeto: “[...] também
temos o Parlamento Jovem Paulista, que os alunos orientados pelos pais e professores
participam de um projeto (Vereador por um dia) em parceria com a Camara Municipal”
(Respondente 14: Diretora — Ensino Fundamental e Médio);

o Familia como tema: “[...] a partir de dinAmicas muito criativas, 0s
alunos refletem temas como projeto de vida, amizade, familia, amor” (Respondente 16:
Coordenadora — Ensino Fundamental e Médio);

o Os pais acompanharam os filhos em atividades do projeto: “No dia do

Agita Galera, levamos os alunos para caminhada até o rio que circunda os sitios. Na
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ocasido, os pais foram com seus filhos [...]” (Respondente 46: Coordenadora — Ensino
Fundamental e Médio);

o Os pais participaram do projeto: “Destacamos como facilitadores a
participagdo do nosso Grémio Estudantil, da nossa APM, dos nossos alunos e seus
familiares, da sociedade civil organizada e dos poderes publicos” (Respondente 71:
Coordenadora — Ensino Fundamental);

o Parceria das familias nas tomadas de decisdes: “Nosso foco foi 0 aluno,
os docentes, os funcionarios, os pais e outros membros da microrregido onde a escola esta
inserida. A forma de atuar foi sempre envolver todos os corresponsaveis da escola em
questao e do bairro. [...] os docentes se reunem e fazem uma avaliagdo diagndstica com 0s
alunos e entrevistas com todos os pais. Desta forma, conseguem levantar os dados para a
construcdo dos projetos, articulando quais os valores que precisardo ser mais trabalhados no
contexto da interdisciplinaridade e transversalidade. N&o sO informamos os pais e
comunidade sobre as questdes escolares, mas formamos e possibilitamos a participacéo de
todos e todas em nosso contexto” (Respondente 87 — Diretora — Ensino Fundamental);

o Auséncia da familia: “[...] resultado positivo, uma nova maneira de
enxergar as criangas, principalmente em caso de criangas com o motivo de falta de estrutura
familiar e econdmica” (Respondente 53 — Coordenadora — Ensino Fundamental e Educacao
Infantil).

Destacamos que a questdo 3 € a primeira do questionario que solicita
informacdes sobre o projeto, 0 que ja comeca a nos mostrar uma falta de participacdo das
familias nas experiéncias apresentadas: dos 39 relatos analisados, 12 mencionaram, de alguma
forma, a familia ao responderem tal questdo; porém, apenas em um a familia pareceu ter se
envolvido como parceira da escola.

Na questdo 4, em que 0s agentes escolares tiveram que responder se
consideravam bem sucedidas as experiéncias que relataram e também justificar suas
respostas, podemos ver, por meio da Tabela 8, que obtivemos vérias categorias de respostas,
sendo que todas demonstraram que 0s respondentes consideraram as suas experiéncias bem

sucedidas.
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Vocé acha que essa experiéncia que relatou poderia ser | Quantidade | Frequéncia
considerada como bem sucedida? (Questéo 4) de respostas

1- Sim. Justificativas muito vagas: mudancas de habitos, 8 18,2%
melhora no comportamento.

2- Sim. Os alunos puderam vivenciar situagdes em que 0s | 5 11,4%
valores estavam presentes.

3- Sim. Provocou e/ou aumentou a participacao e 5 11,4%
envolvimento dos alunos nas atividades escolares.

4- Sim. Consolidacao e/ou fortalecimento de valores, 3 6,8%
apontando quais foram as mudancas de pensamentos,

atitudes e comportamentos: maior respeito entre alunos,

repensaram valores, maior conscientizagdo ambiental.

5- Sim. Diminuicao de conflitos entre os alunos; reducéo 3 6,8%
da violéncia.

6- Sim. Aumento da autoestima dos alunos. 1 2,3%
7- Sim. Houve a participacao de todos da escola. 2 4,5%
8- Sim. Houve a participacao de todos, inclusive dos pais. | 5 11,4%
9- Sim. Houve a resolucéo de problemas com a ajuda da 2 4,5%
comunidade escolar, inclusive da familia.

10- Sim. Pais e comunidade se aproximaram da 2 4,5%
comunidade escolar.

11- Sim. O projeto provocou mudancas nos habitos 2 4,5%
familiares e/ou na comunidade.

12- Sim. Os alunos incorporaram valores que ndo estao 1 2,3%
presentes em suas familias.

13- Sim. Melhora na convivéncia entre todos envolvidos, 1 2,3%
inclusive da escola com a comunidade.

14- Sim. O projeto mudou a vis@o dos pais sobre a escola. | 1 2,3%
15- Outras. 3 6,8%
Total 44 100%
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A categoria com a maior quantidade de respostas (18,2%) foi a das
justificativas muito vagas; ou seja, 0s respondentes apontaram apenas mudancas de
comportamento, habitos e/ou atitudes, o que nos coloca em davida em relagdo as seguintes
questdes: Houve mudanca em que tipo de comportamento? Em quais habitos? Quais atitudes?
Os alunos passaram a se comportar de que modo? Quais 0s novos habitos e/ou atitudes?

Em seguida, houve respostas que relataram que o projeto foi bem sucedido
porque os alunos puderam vivenciar situagdes em que 0s valores estavam presentes (11,4%) e
outras que relacionaram 0 sucesso da experiéncia com 0 aumento da participacdo e
envolvimento dos alunos nas atividades escolares (11,4%). Apresentamos, respectivamente,
exemplos de respostas de ambas as categorias: “[...] os alunos puderam refletir e ver como €
a vida de quem ndo tem pai e mde para lhe dar conforto, casa e comida, como é a vida de
uma crianca sem lar. Viram, também, como é ser um velho na nossa sociedade, o sofrimento
que passam, o tratamento que recebem dos jovens, como a falta de respeito com o idoso.
Enfim, foram momentos que proporcionaram uma grande experiéncia” (Respondente 128:
Diretora — Ensino Médio); “[...] maior lideranca e protagonismo dos alunos [...]"
(Respondente 40: Professor — Ensino Fundamental e Médio).

Para a questdo 4, ainda, também identificamos categorias com um menor
namero de respostas. Algumas respostas justificaram que o projeto foi bem sucedido porque
houve a consolidacdo e/ou fortalecimento dos valores nos alunos, destacando quais foram as
mudancas em seus comportamentos e atitudes (6,8%); temos, como exemplo, a resposta do
agente escolar 22 (Diretora — Ensino Fundamental e Médio): “Notamos sensivel melhora no
comportamento dos alunos, refletindo inclusive na conservacao do patriménio publico e no
relacionamento muatuo”.

Outras respostas afirmaram que o projeto possibilitou a diminuicdo de
conflitos, principalmente no que se refere a violéncia entre os alunos (6,8%), das quais
destacamos a resposta de uma Coordenadora de Ensino Fundamental (Respondente 36): “A
comunidade e a escola como um todo viu resultados satisfatérios a partir da colaboracgéo dos
‘anjos de plantdo’. A violéncia diminuiu e os alunos sentem que estdo amparados pelos
proprios colegas, pois sdo alunos da escola que compreendem as suas necessidades”.

Também tivemos um ndmero de respostas na categoria “Outras’ (6,8%),
tais como: “No inicio, eles ndo sabiam nem cantar o Hino Nacional, hoje colocamos somente
0 CD com a melodia e é possivel ouvi-los cantar com expressdo, sentimento e clareza”
(Respondente 100: Coordenadora — Ensino Fundamental); “Os alunos puderam expor suas
opinides” (Respondente 133: Professora — Ensino Fundamental); “Sim, pois a teoria é



60

fundamental para prover reflexdo” (Respondente 147: Coordenadora — Ensino Fundamental e
Medio).

No que se refere a familia, constatamos que aproximadamente 32% das
respostas dos agentes escolares a relacionaram para justificar o sucesso das experiéncias que
participaram. Como mostra a Tabela 7, tivemos 7 categorias de respostas que fizeram
referéncia a familia e destacamos, a seguir, algumas respostas para exemplificar cada uma
delas:

e (Categoria 8: “Podemos dizer que a experiéncia foi bem sucedida
porque houve participacdo da maioria da comunidade escolar, envolvendo estudantes,
professores de diversas areas, pais de alunos, funcionarios” (Respondente 50: Diretoria —
Ensino Fundamental e Médio);

e (Categoria 9: “Na medida do possivel, com a ajuda e parceria da
comunidade e familia, conseguimos solucionar os problemas” (Respondente 23:
Coordenadora — Ensino Fundamental);

e Categoria 10: “A continuidade do projeto da-se pelas acdes bem
sucedidas, pois trouxemos a comunidade e 0s pais para participar da comunidade escolar”
(Respondente 83: Coordenadora — Ensino Fundamental e Médio);

e Categoria 11: “O projeto iniciou timidamente e, hoje, a populacdo ja
faz a separacdo de todos os materiais reciclaveis em sua casa” (Respondente 14: Diretora—
Ensino Fundamental e Médio);

e Categoria 12: “Foi possivel mediar as relagdes, as vezes, conflituosas
dentro do trabalho, buscando a justica restaurativa, e incutiu nos alunos valores que nao tém
trazido de casa” (Respondente 21: Diretora— Ensino Fundamental e Médio);

e (Categoria 13: “Melhor  convivéncia entre  alunos/alunos,
alunos/professores, alunos/coordenadores e diretorias, escola/comunidade” (Respondente
88: Coordenadora — Ensino Fundamental);

e (Categoria 14: “[...] trouxe resultados concretos na alteracdo da visao
de escola de pais e familiares, principalmente, no crescimento de pertencimento da equipe
escolar e na aparéncia estrutural — administrativa, financeira e pedagodgica da unidade”
(Respondente 87: Diretora — Ensino Fundamental).

As categorias 7, 8 e 10 podem ser semelhantes, mas apresentam diferencas
importantes, que vale mencionarmos. Na categoria 7, as respostas apontam a participagéo de
todos da escola, mas ndo deixa claro se houve, ou ndo, também a participagdo da familia; na
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8, isso ja fica evidente, pois explicitam que as familias dos alunos participaram de atividades
relacionadas aos projetos; e, na 10, constam as respostas que afirmaram que 0 sucesso da
experiéncia se deu por conta da aproximagdo dos pais e escola, mas ndo significa que o
envolvimento se limitou ao projeto, possibilitando a interpretacdo de que as familias passaram
a ter mais contato com a realidade escolar dos seus filhos.

Além disso, consideramos importante frisar que apenas a minoria dos
agentes escolares reconheceu que o0 sucesso do projeto se deu por conta da participacdo dos
familiares dos alunos. Isso pode fortalecer a posicdo de alguns autores que acreditam que 0
envolvimento das familias possibilita um trabalho educacional mais bem sucedido (CASTRO
e REGATTIERI, 2009; PERRENOUD, 2000; TREVISOL, 2009).

Considerando, ainda, os 39 projetos descritos pelos agentes escolares que
aqui estamos analisando mais detalhadamente, a Tabela 8 nos permite perceber os temas

trabalhados nas experiéncias relatadas.
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Tabela 8 - Temas dos projetos de educacdo moral relatados pelos agentes escolares

Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa Quantidade Frequéncia
experiéncia? (Questdo 11) de respostas

1- Ensino de valores, especificando quais: respeito ao 26 34,2%
proximo, respeito e/ou conservagdo ao meio ambiente, paz,

amizade, solidariedade, fraternidade, amor, acdo correta,

boas maneiras.

2- Enfase na Cidadania: direitos e deveres, cidadania, 13 17,1%
civismo.

3- Temas variados: bullying, reciclagem, DSTs, dengue, 11 14,5%
drogas, saude, esportes, seguranga, sexo, gravidez, TDAH,

limites, responsabilidade, determinacédo, pontualidade,

integridade, limpeza.

4- Afirmacdes genéricas: Etica, Educacio em Valores, 11 14,5%
Educacdo Moral, Educacao, Direitos Humanos.

5- Direitos das minorias com valorizacao da diversidade 6 7,9%
cultural e etnias, em busca de diminui¢do e/ou combate ao

preconceito.

6- Familia como tema 5 6,6%
7- Temas do ensino religioso. 2 2,6%
8- Enfase na formacéo profissional do aluno: projeto de 1 1,3%
vida, trabalho.

9- Ensino de valores, mas sem especificar quais. 1 1,3%
Total 76 100%

Os temas mais focados foram valores morais (34,2%) tais como: respeito ao

proximo, respeito ao patriménio publico, respeito ao meio ambiente, paz, solidariedade,

amizade, fraternidade, amor, entre outros. Este é um resultado importante de se destacar, uma

vez que os valores sdo construidos ao longo da vida e que sdao fundamentais na formacéo da

autonomia moral. O sistema de valores, segundo Aradjo (2007, p. 32), se torna “cada vez

mais variado, cada vez mais aleatorio, cada vez mais rico, cada vez mais complexo, cada vez

mais organizador”. Para tanto, a escola precisa criar e/ou aproveitar situagdoes do cotidiano

para que os alunos possam compreender e incorporar 0s valores morais.
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Outros temas enfatizaram a formacéo da cidadania (17,1%), priorizando 0s
direitos e deveres do cidaddo e o civismo. E outros temas se mostraram muito genéricos
(14,5%) apenas se referindo a palavras como Etica, Educacdo Moral, Educacdo em Valores,
Direitos Humanos, sem especificar o que foi focado no projeto. Também tivemos um nimero
significativo de respostas que relataram outros temas (14,5%), dos quais categorizamos como
“Temas variados’.

Percebemos que o tema dos Diretos Humanos tem sido pouco disseminado
nas escolas em que os projetos aconteceram, sendo que o mesmo foi mencionado de forma
genérica na categoria 4 e, mesmo que implicitamente, na categoria 5, referente aos direitos
das minorias. Isso é um fato a se refletir, uma vez que Ministério da Educacdo (MEC) e certas
Secretarias Estaduais e Municipais, e em consonancia com demandas mundiais e da
globalizagéo, tém incentivado a incluséo da Educacdo em Direitos Humanos nas escolas, com
0 intuito de que os alunos conhegcam, vivenciem e incorporem 0s principios e os artigos da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948).

Vale destacar que a maior parte dos projetos trabalhou a educagdo moral a
partir de diversos temas ou assuntos, o que justifica termos identificado um total de 76
respostas para a questdo 11, uma vez que as respostas da maioria dos agentes escolares
estiveram relacionadas a mais de uma categoria. A resposta do agente escolar 117
(Funcionério de Secretaria — Ensino Fundamental e Médio) € um bom exemplo disto, pois se
enquadrou em seis categorias diferentes (categorias 1, 2, 3, 4, 6 e 7). Ele respondeu que o0s
temas dos projetos foram: “Justica, respeito, pegquenos deveres, direito, religido, Etica,
sexualidade, familia”.

Vimos que a familia aparece em 6,6% das respostas e apenas de uma
maneira, ou seja, como um dos temas trabalhados em algumas das experiéncias. Para
exemplificar, apresentamos a seguinte resposta: “Projeto de vida, amizade, familia, namoro,
relacionamento entre pais e filhos, sexo, gravidez, trabalho e oragdo” (Respondente 16:
Coordenadora — Ensino Fundamental e Médio).

A Tabela 9, com as categorias de respostas a questdo 12, nos mostrou que a
grande maioria dos 39 dos agentes escolares utilizou diferentes meios para trabalhar a

educacdo moral nas escolas.
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Como esses temas foram trabalhados (que Quantidade de Frequéncia
metodos foram usados)? (Questéo 12) respostas

1- Atividades diversificadas: palestras, debates, 32 50%
gincanas, confeccdo de cartazes, musica, teatro,

dinamicas, seminarios, relatos, videos, filmes, visitas

a entidades assistencialis, festas, pesquisa de campo,

entrevista com a comunidade.

2- Meios impositivos: estudo de documentos (ECA), | 21 32,8%
aulas expositivas, leituras sobre o tema, uso de

datashow, uso de slides, textos, materiais impressos,

agentes escolares conversam diariamente com os

alunos.

3- Baseados em situagdes do cotidiano escolar: 3 4,6%
resolucédo de conflitos, didlogo, questdes de

relacionamento, regras da escola, assembleias.

4- Disciplinas especificas do curriculo. 1 1,6%
5- Através de reunifes com todos os envolvidos na 4 6,2%
comunidade escolar, inclusive com os pais dos

alunos.

6- Apresentacao de resultados para a comunidade. 1 1,6%
7- Participacdo da familia em atividades do projeto. | 1 1,6%
8- Familia ajudou os filhos. 1 1,6%
Total 64 100%

Vemos que as atividades diversificadas foram as mais utilizadas como

meios para desenvolverem os projetos de educacdo moral, com 50% das respostas.

Além disso, podemos ver que ha um ndmero expressivo de respostas na

categoria 2 (32,8%), referente aos meios impositivos. Isto retrata que o trabalho com os

valores morais tem acontecido de forma impositiva em algumas escolas, sendo que, muitas

vezes, 0s educadores apenas repassam teoricamente o que é certo ou errado, bom ou ruim; o

que diminui as chances de desenvolver a autonomia moral dos alunos. Este resultado se

entrelaca com a concepgdo de alguns agentes escolares que acreditam que educacdo moral

deve acontecer por meio da transmisséo de valores.
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Um fato interessante de se destacar é que os meios baseados em situacdes
do cotidiano escolar, como discussdo sobre questdes de relacionamento e regras da escola,
assim como assembleias, didlogo e resolugédo de conflitos, que sdo importantes estratégias de
se trabalhar a educacdo moral, estiveram pouco presentes nas respostas dos agentes escolares
(4,6%).

Ainda sobre a questdo 12, identificamos quatro tipos de respostas em que as
familias dos alunos apareceram; porém, estas foram pouco representativas, uma vez que
totalizaram apenas 11% das respostas. Além disso, observamos que a participacdo dos
familiares no ambiente escolar ndo foi duradoura, pois se deu apenas em alguns momentos.
Para melhor compreendermos como a familia compareceu, apresentamos, a seguir, um
exemplo de resposta para cada uma das 4 categorias:

e (Categoria 5: “Através de reunibes envolvendo pais/responsaveis,
alunos, professores e equipe gestora [...]” (Respondente 23:. Coordenadora — Ensino
Fundamental);

e Categoria 6: “Passeatas, entrevistas, dramatizacGes, mdusicas,
apresentacdo de resultados para a comunidade” (Respondente 30: Diretoria — Ensino
Fundamental). Mesmo que a familia ndo foi diretamente mencionada, consideramos a familia
como parte integrante da comunidade;

e (Categoria 7: “[..] convites a comunidade escolar (pais, alunos e
professores) para um dia diferente na escola, com palestras, jogos, brincadeiras, debates,
pintura facial, atividades ludicas, contacdo de histérias com moral implicita e explicitas,
reflexdo, debates|...]” (Respondente 148: Professora — Ensino Fundamental);

e Categoria 8: “[...] uso de dicionarios, pesquisa na Internet, pesquisas,
com a ajuda dos familiares [...]” (Respondente 100: Coordenadora — Ensino Fundamental).

Também analisamos as finalidades das experiéncias. Conforme demonstra a

Tabela 10, as respostas dos agentes escolares se distribuiram em varias categorias.
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Tabela 10 - Finalidades dos projetos de educacdo moral relatados pelos agentes escolares

Quial foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia, | Quantidade | Frequéncia
ou seja, porqgue ela aconteceu? (Questéo 13) de respostas

1- Fomentar a formagéo da cidadania: melhorar a 12 21,8%
convivéncia, cidaddo mais consciente, saber seus deveres e

direitos, sensibilizar para o trabalho coletivo, zelar pelo bem

publico.

2- Ensino de valores, especificando quais: respeito ao 8 14,5%
proximo, amizade, solidariedade.

3- Melhorar as relagdes interpessoais na escola: diminuir a 8 14,5%
violéncia, mais tolerancia entre alunos.

4- Respostas muito vagas. 4 7,3%
5- Consolidar a autoestima: valorizacao da vida. 3 5,4%
6- Melhorar o processo ensino-aprendizagem: aumentar o 3 5,4%
interesse dos alunos pelos estudos e/ou pela escola.

7- Outras 3 5,4%
8- Finalidades ligadas ao ensino de valores colocadas de 2 3,6%
maneira muito genérica.

9- Fomentar a formacao profissional dos alunos. 1 1,8%
10-Envolver os alunos nos problemas escolares 1 1,8%
11-Resgatar a Educacdo Moral e Civica 1 1,8%
12- Melhorar as relagdes interpessoais dos alunos com a 3 5,4%
familia e/ou comunidade.

13- Integrar a comunidade e os pais nas atividades escolares. | 2 3,6%
14- Conscientizar os alunos e seus familiares sobre os habitos | 2 3,6%
de vida saudaveis.

15- Integrar alunos e comunidade, levando conhecimento 1 1,8%
sobre direitos e deveres a familia.

16- Mudar a visdo da familia sobre a escola 1 1,8%
Total 55 100%
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Como ja destacado anteriormente, ao justificar a necessidade da educacgéo
moral na escola, a maior parte dos agentes escolares apontou que esta educacdo deve
acontecer para promover a formacao da cidadania dos alunos; e, ao descreverem 0s projetos
realizados, a finalidade mais apontada, com 21,8% das respostas, foi a de fomentar a
formacdo da cidadania dos alunos. Assim, seria correto afirmar que os educadores estdo
preocupados em melhorar a convivéncia entre os alunos, em torna-los cidaddos mais
conscientes e conhecedores de seus direitos e deveres, em sensibiliza-los para o trabalho
coletivo e, tambem, preocupados com a preservacdo do bem publico? Conforme o relato de
uma professora, a escola em que trabalha realizou uma experiéncia para que os alunos
pudessem “adquirir melhor qualidade de vida e socializacdo, conhecer que além de direitos,
todos tém deveres” (Respondente 42: Professora- Ensino Fundamental e Médio).

Em seguida, apareceram finalidades ligadas ao ensino de valores, como
respeito ao proximo, amizade e solidariedade (14,5%); e, também, para melhorar as relacdes
interpessoais dentro da escola, a fim de diminuir os conflitos e violéncia, e aumentar a
tolerancia nos alunos (14,5%). Temos o exemplo de resposta do agente escolar 36
(Coordenadora — Ensino Fundamental): “Aconteceu por iniciativa dos préprios alunos para
melhorar o ambiente escolar quanto a disciplina e violéncia, e aproximar os alunos junto a
direcéo, professores e comunidade”.

A finalidade referente a consolidacdo da autoestima compareceu com pouca
frequéncia de respostas (5,4%); no entanto, de acordo com Serrado (2002), fomentar a
autoestima no aluno é essencial, pois faz com que o mesmo aceite e valorize sua prépria
identidade. Além disso, um trabalho nessa direcdo ajuda as criancas que se sentem sds ou que
tem qualquer tipo de problema em relacionamentos a adquirirem confianga em si mesmas.

A Tabela 10 também nos mostra que outras categorias compareceram com
um namero menor de respostas; contudo, vale esclarecer algumas destas. No que se refere a
categoria 4, incluimos as respostas em que 0s agentes escolares, ao responderem a questéo 13,
ndo explicitaram as finalidades das experiéncias que vivenciaram, como, por exemplo, 0
respondente 41 (Diretora — Ensino Fundamental): “Os alunos, em geral, envolvidos em tantas
informacgdes variadas, diferencas e ideologias contrastantes”. Na categoria “Outras’,
estiveram as seguintes respostas: “Participar de Concurso Estadual”; “Promover o debate
sobre temas variados”; “Garantir que os alunos tenham responsabilidades”. A categoria 8 foi
constituida com as respostas que apenas citaram que o objetivo do projeto foi trabalhar os

valores, mas sem especificar quais.



68

Sobretudo, identificamos, mesmo que em pouca quantidade, algumas
respostas que envolveram a familia para descrever as finalidades das experiéncias. Houve
projetos que aconteceram para melhorar as relagdes interpessoais dos alunos com a familia
e/ou comunidade, com 5,4% das respostas. Outros para promover a integracdo da escola com
a comunidade e a familia (3,6%). Outros para dar maior consciéncia aos alunos e seus
familiares sobre os habitos de vida saudaveis (3,6%). Além disso, uma resposta mencionou
que a finalidade do projeto foi integrar aluno e comunidade para que as familias conhecam
seus direitos e deveres, e outro projeto aconteceu para provocar a mudanca na visdo da familia
sobre a instituicdo escolar. Elencamos, abaixo, um exemplo de resposta que caracteriza cada
uma destas categorias:

e (Categoria 12: “Para conscientizar os alunos, levando-os a terem bom
relacionamento com todos e com a familia” (Respondente 78: Coordenadora — Ensino
Fundamental);

e (Categoria 13: “[...] envolver a comunidade nas atividades escolares,
com a participacdo de pais e familiares dos alunos” (Respondente 71 — Coordenadora —
Ensino Fundamental);

e (Categoria 14: “[...] promover mudancas comportamentais inerentes aos
habitos alimentares dos alunos e seus familiares” (Respondente 71 — Coordenadora — Ensino
Fundamental);

e (Categoria 15: “[...] integrar alunos e comunidade para que os alunos
levem conhecimento sobre direito e deveres a seus familiares” (Respondente 56 —
Coordenadora — Ensino Fundamental);

e Categoria 16: “[...] alterar a visdo da familia sobre o papel da
educacdo escolar e da atuagdo da escola; valorizacdo da instituicdo” (Respondente 56 —
Diretora — Ensino Fundamental).

Em relagcdo a questdo 14, na qual os agentes escolares responderam se 0s
projetos contaram com a participacdo da comunidade, a Tabela 11 ilustra as categorias de

respostas e suas respectivas frequéncias.
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Tabela 11 - Participacdo da comunidade nos projetos de educacdo moral relatados pelos agentes escolares

De alguma forma a comunidade em volta da escola Quantidade | Frequéncia
provocou essa experiéncia? (Questédo 14) de respostas

1- Comunidade n&o provocou a experiéncia. 12 29,3%
2- Comunidade provocou a experiéncia devido aos problemas | 9 21,9%
que nela se apresentam: alto indice de violéncia e pobreza,

falta de conscientizagdo ambiental, depredagéo do patrimdnio

publico, falta de conscientizacdo de vida saudavel, falta de

participacdo em assuntos sociais.

3- Comunidade provocou a experiéncia solicitando medidas | 6 14,6%
da escola frente aos problemas; a comunidade (ou parte dela)

é presente.

4- Comunidade provocou a experiéncia devido a realidade da | 4 9,8%
familia dos alunos: falta de estrutura fisica, econémica e/ou

social.

5- Comunidade provocou a experiéncia em funcdo da 4 9,8%
auséncia dos pais: pais ndo dialogam com os filhos, pais néo

valorizam a escola.

6- As familias se envolveram e/ou ajudaram os alunos. 3 7,3%
7- A comunidade provocou a experiéncia, mas ndo é dito 2 4,9%
como.

8- Nao respondeu. 1 2,4%
Total 41 100%

Podemos visualizar que 29,3% das respostas afirmaram que a experiéncia de

educacdo moral ndo foi provocada pela comunidade em volta da escola. Ou seja, grande parte

das experiéncias que aconteceram nas escolas ndo fez relagdo com os problemas do meio

externo. 1sso nos leva a perceber que os agentes escolares estdo mais atentos e preocupados

em resolver os problemas internos. No entanto, autores como Alfayate (2002) e Serrano

(2002) defendem que os projetos de Educacdo Moral devem ser elaborados para responderem

a fatos sociais complexos, que surjam na comunidade em torno da escola, a partir do contexto

social dos alunos, e que repercuta na vida cotidiana dentro e fora da escola.

Por outro lado, 21,9% das respostas apontaram que a comunidade, em geral,

provocou a experiéncia devido aos problemas presentes nela, como, por exemplo, alto indice
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de violéncia e pobreza, falta de conscientizacdo ambiental, depredacdo do patriménio publico,
falta de conscientizacdo de vida saudavel, falta de participacdo em assuntos sociais.

Outras respostas mencionaram que a comunidade foi umas das propulsoras
do projeto, uma vez que ela e presente e solicitou medidas para abrandar problemas (14,6%).
Alguns agentes escolares se referiram a familia a0 mencionar a comunidade em suas
respostas; algumas respostas nos colocaram em duvida se as medidas foram solicitadas pela
familia ou por outros segmentos sociais. Trazemos, entdo, um exemplo de resposta para
ambos 0s tipos de respostas. “Os pais e responsaveis dos alunos viam a necessidade de uma
atitude por parte dos gestores, professores e alunos para diminuir a violéncia que sempre
ultrapassa os muros da escola e deram ideias a seus filhos, alunos da unidade, que
propuseram tais mudancas com o grupo de apoio” (Respondente 36: Coordenadora — Ensino
Fundamental”; “Na medida em que os problemas emergem, a comunidade incita o
enfrentamento das questdes” (Respondente 13: Coordenadora — Ensino Fundamental e
Medio).

Sobretudo, a familia foi mencionada explicitamente em algumas respostas a
questdo 14. Identificamos umas que afirmaram que a comunidade provocou a experiéncia
devido a realidade e/ou condicdo de vida das familias dos alunos (9,8%); enquanto que outras
apontaram que a comunidade provocou a experiéncia em funcdo da auséncia dos pais, ou seja,
0s pais ndo dialogavam e ndo apoiavam os estudos dos filhos, ndo valorizam a escola (9,8%).
A resposta do agente escolar 41 (Diretoria — Ensino Fundamental) se enquadrou em ambas as
categorias. “Devido ao fato de pais muito ausentes na vida escolar do filho e com grande
namero de consanguineos, alcoolismo e segunda unido [...]”. Ambas as categorias reforcam a
ideia de enfraquecimento da acdo educativa da familia, conforme ja apontara Cunha em 1996.
Além disso, nos fazem perceber que algumas escolas publicas tém se posicionado frente a esta
realidade e tém tratado das questGes morais. Isso é plausivel, principalmente se o trabalho se
estabelecer ndo apenas para suprir as lacunas do meio familiar, mas, sobretudo, para
complementar a educacdo moral da familia.

Contudo, apesar da constante queixa pela auséncia da familia, alguns
agentes escolares responderam que os pais se envolveram e/ou ajudaram os alunos em
atividades do projeto (7,3%); como, por exemplo, a resposta a seguir: “Pelas entrevistas que
os jovens fizeram com os familiares” (Respondente 102: Professora — Ensino Médio). De
acordo com Ribeiro e Andrade (2006), alguns pais, apesar dos empecilhos e dificuldades
cotidianas, sentem que o sucesso da vida escolar dos filhos também depende dos seus

esforcos e, por isso, os auxiliam em varias tarefas relativas a escola.
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A respeito das mudancas no ambiente escolar, a partir da realizagdo das
experiéncias, apenas trés respostas relataram que ndo aconteceram mudancas ou elas nédo
foram percebidas, sendo que, dentre estas, apenas uma justificou que o projeto estava se
iniciando e, por isso, as mudangas ainda ndo tinham acontecido. A Tabela 12 ilustra as

categorias que encontramos.

Tabela 12 - Mudancas percebidas com o desenvolvimento dos projetos de educacdo moral relatados pelos

agentes escolares

Vocé percebeu mudancas no ambiente escolar com a Quantidade | Frequéncia
experiéncia? (Questdo 15) de respostas
1- Melhora na pessoa do aluno: alunos mais reflexivos, mais | 12 21,4%

disciplinados, mais atentos a seus atos, mais conscientes, com

maior autoestima.

2- Melhora na construcao e/ou consolidacéo de valores nos 10 17,9%
alunos: alunos com mais respeito pelo proximo, melhora na

consciéncia ambiental.

3- Melhora no relacionamento entre alunos e/ou na escola: 9 16%

reducdo de conflitos, intolerancia e situacfes problematicas.

4- Respostas muito vagas: mudancas de habitos, 8 14,3%
comportamentos.

5- Melhora na conservacao da escola. 4 7,1%
6- Maior interesse dos alunos pela escola: mais participativos | 4 7,1%
nas decisdes escolares; melhor desempenho escolar.

7- Mudancas nos habitos familiares. 1 1,8%
8- Todos os envolvidos ficaram reflexivos, inclusive os pais. | 1 1,8%
9- Alunos transferem o que aprenderam no ambito familiar. 1 1,8%
10- Familia mais participativa e valorizando mais a escola. 1 1,8%
11- Mudanca do aluno com a familia: maior respeito. 1 1,8%
12- Qutras 1 1,8%
13- Ndo houve mudancas ou elas ainda ndo foram percebidas. | 3 5,4%
Total 56 100%

A maior categoria concentrou 21,4% das respostas, a qual se refere a

melhora na pessoa do aluno, ou seja, alguns projetos conseguiram tornar os alunos mais
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reflexivos, mais conscientes e/ou disciplinados, mais atentos a seus atos e/ou com maior
autoestima. Destacamos o0 relato dos respondentes 50 (Diretora — Ensino Fundamental e
Médio) e 100 (Coordenadora — Ensino Fundamental), respectivamente: “As palestras e
discussdes fizeram os estudantes refletirem sobre suas proprias acfes”; “No inicio, no
desenvolvimento desta atividade, a escola ficava tumultuada. Agora, os alunos estdo mais
educados e realizam a atividade com consciéncia. As posturas dos mesmos apresentam
melhoras significativas” .

Com 17,9% das respostas, alguns agentes escolares perceberam que
aconteceu a construcdo e/ou consolidacdo de valores nos alunos, justificando que eles
passaram a ter, principalmente, mais respeito pelo préximo e, também, pelo ambiente. A
resposta a seguir serve de exemplo para esta categoria: “Maior envolvimento dos alunos com
a conservacdo da escola e respeito aos pares” (Respondente 22: Diretora — Ensino
Fundamental e Médio).

Outros projetos melhoraram o relacionamento entre os alunos e/ou na
escola, uma vez que o numero de conflitos, situacdes problematicas e de intolerancia foi
reduzido. Foram 16% das respostas que se enquadraram nesta categoria, das quais utilizamos
como exemplo a seguinte: “Muitos alunos que apresentavam dificuldades no relacionamento
social, melhoraram sua postura ap6s a realizacdo deste projeto” (Respondente 23:
Coordenadora — Ensino Fundamental).

Para esta questdo, também apareceram respostas muitos vagas (14,3%), nas
quais os respondentes apenas citaram mudancas de habitos e/ou comportamento, sem detalhar
de quais tipos.

Vimos que a familia apareceu em 5 categorias, no entanto, as mesmas foram
pouco representativas, com 1,8% de resposta em cada uma. Apesar de este niamero ter sido
pequeno, é interessante observar os efeitos que projetos de educacdo moral podem provocar
no ambiente familiar. Deste modo, elencamos, a seguir, exemplos de respostas que se
enquadraram em cada categoria relacionada a familia:

e Categoria7: “[...] as familias estdo separando o lixo, as donas de casa
estdo trocando 6leo usado por novo” (Respondente 14: Diretora— Ensino Fundamental);

e Categoria 8: “[...] Atitudes reflexivas de toda a comunidade escolar,
seguindo nesta ordem: professores reflexivos, alunos reflexivos, aprendendo a aprender, pais
reflexivos, conscientes da importéncia do ensino moral para a construcao e interiorizacao de

boas préticas sociais” (Respondente 148: Professora— Ensino Fundamental);
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e (Categoria 9: “O trabalho, muitas vezes, requer novas abordagens,
mudanca de estratégias, mas sempre surte efeito, ja que temos 300 alunos convivendo no
ambiente escolar e sendo multiplicadores no ambito familiar e social” (Respondente 13:
Coordenadora — Ensino Fundamental e Médio);

e (Categoria 10: “[...] participacdo efetiva de todos os segmentos, visdo
diferente da familia sobre a escola e a educacdo” (Respondente 87: Diretora — Ensino
Fundamental);

e (Categoria 11: “Maior respeito pelas diferencas, pelo outro na escola,
na familia e com amigos” (Respondente 41: Diretora— Ensino Fundamental).

Em relacdo a avaliacdo dos projetos de educacdo moral desenvolvidos nas
escolas, a grande maioria das respostas dos agentes escolares descreveu que as experiéncias
foram avaliadas, mas ndo indicou os métodos de avaliagcdo (40%). Como vemos na Tabela 13,
ha um namero significativo de respostas na categoria 7 (20%), a qual representa as respostas
que apontaram a ndo realizacdo de avaliacdo. Outras respostas apontaram métodos subjetivos,

baseados em impressdes, observacgdes, conversas e comentarios do dia-a-dia (17,5%).

Tabela 13 - Avaliacdo dos projetos de educacdo moral relatados pelos agentes escolares

Esta experiéncia foi avaliada? (Questédo 16) Quantidade | Frequéncia

de respostas

1- Sim. Sem indicar métodos de avaliacdo 16 40%

2- Sim. Avaliacdo baseada em impressdes: reunides, 7 17,5%
HTPCs, comentarios, observacdes do cotidiano.

3- Sim. Avaliacdo é feita por todos os envolvidos, inclusive | 5 12,5%

pelos pais, mas ndo indicam metodos.

4- Sim. Em reunides com os pais 2 5%

5- Sim. Através da exposicdo de produtos 1 2,5%
6- Sim. O projeto foi avaliado em concurso 1 2,5%
7- Nao foi avaliada 8 20%
Total 40 100%

No que se refere a familia, identificamos apenas dois tipos de respostas que
a mencionaram, as quais foram incluidas na categoria 3 e 4. Para melhor compreensdo de cada

uma delas, apresentamos os exemplos a seguir: “Somos avaliados todos os dias, a todo
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momento, pelos alunos, pais, professores, funcionarios, superiores e até por nés mesmos”
(Respondente 15: Diretora — Ensino Fundamental e Médio); “Através de reunibes com os pais
e, semanalmente, reunides com os professores” (Respondente 138: Diretora — Ensino
Fundamental).

Sobretudo, é de suma importancia que a maioria dos projetos tenha sido
avaliada, uma vez que, como aponta Serrano (2002), a avaliacdo se faz necessaria, pois
permite que o professor comprove se a acdo educativa € adequada as necessidades e
caracteristicas dos alunos e se 0s objetivos almejados puderam ser alcancados.

Por fim, analisamos as respostas a questdo 18, a qual solicitou que o agente
escolar relatasse, caso necessario e se quisesse, mais sobre o projeto. A Tabela 14 nos permite

visualizar as categorias que criamos.



Tabela 14 — Consideracdes dos agentes escolares sobre os projetos de educacdo moral relatados
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Vocé gostaria de falar algo mais sobre esta experiéncia | Quantidade Frequéncia
de Educacgdo Moral que descreveu? (Questdo 18) de respostas

1- O agente escolar reforcou a importancia da educacdo em | 6 15,4%
valores.

2- O agente escolar reforgou a importancia da educacdo em | 3 7,7%
valores por diversos motivos e, também, devido a auséncia

da familia na educacédo dos alunos.

3- O agente escolar reforgou a importancia da educacdo em | 1 2,6%
valores com a parceria da familia.

4- O agente escolar refor¢ou a importancia e os beneficios | 5 12,8%
do projeto.

5- O agente escolar reforcou a importancia e os beneficios | 3 7,7%
do projeto e menciona familia: como parceira; os alunos

passaram a valorizar a familia; houve participacao dos

familiares.

6- O agente escolar apontou deficiéncias no projeto e/ou 3 7,7%
dificuldades em se trabalhar com os valores.

7- O agente escolar apontou deficiéncias no projeto e/ou 1 2,6%
dificuldade em se trabalhar com os valores, também pela

ndo participacdo de todos os pais.

8- O agente escolar reforgou o que é feito na escola. 4 10,2%
9- O agente escolar comentou sobre a continuidade futura 1 2,6%
do projeto.

10- N&o respondeu. 12 30,7%
Total 39 100%

Dentre estas, podemos ver que o maior nimero de respostas esta

concentrado na Ultima categoria, com 30,7%, que representa que 0s respondentes ndo deram

mais informagdes sobre 0s projetos.

Tivemos respostas que reforcaram a importancia de se trabalhar os valores

morais no ambito escolar (15,4%). No mesmo sentido, outras afirmaram a importancia da

educacdo moral dada pela escola, porém, justificou a sua necessidade por conta da auséncia

da familia na educacdo dos filhos (7,7%). E, outras, ainda, apontaram ser necessario esse tipo
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de educacdo, mas, sobretudo, com a parceria da familia. Para exemplificar como a familia
compareceu nos dois tipos de respostas, destacamos, respectivamente, os seguintes relatos. “E
importante que a escola volte sua atencéo para a formacédo de valores nos alunos quando
perceber que a familia ndo esta fazendo esse trabalho. N&o se pode assistir tudo isso e ficar
de bragos cruzados” (Respondente 20: Diretora — Ensino Fundamental e Médio); “[...]
Sabemos, por experiéncia que é através da transversalidade e acgdes concretas de
participacdo de toda a comunidade que poderemos processar uma formacgdo adequada em
valores” (Respondente 87: Diretora— Ensino Fundamental).

Também, identificamos respostas em que 0s agentes escolares reforcaram os
beneficios dos projetos que participaram (12,8%). Outras mencionaram a sua importancia e
resultados positivos, e incluiram a familia; ou seja, apontaram, dentre os beneficios, a parceria
da familia, a maior valorizagdo dos alunos pela familia e a participagdo dos familiares na
experiéncia; como € o caso do respondente 132 (Diretora — Ensino Fundamental e Médio):
“Foi muito interessante, pois conseguimos unir a comunidade escolar e seus familiares para
um dia na escola, onde puderam participar das atividades juntamente com os alunos e
professores, fazendo com que sua participagdo fosse importante nas decisdes coletivas”.

Além disso, com 7,7% das respostas, alguns agentes escolares citaram
dificuldades em se trabalhar a educacdo moral; e apenas uma resposta justificou tal
dificuldade devido a falta de participacdo de todos da comunidade escolar, inclusive dos pais,
nas acOes relacionadas ao projeto, a qual apresentamos a seguir: “O projeto poderia ter sido
melhor se tivéssemos o envolvimento de 100% dos envolvidos — professores, alunos, pais,
funcionarios” (Respondente 88: Coordenadora— Ensino Fundamental).

Diante desta Ultima tabela e dos resultados de suas categorias, percebemos
novamente a presenca da queixa sobre a auséncia da familia na educacdo moral das criancas e
adolescentes. Por outro lado, alguns educadores apresentaram a importancia da parceria entre
escola e familia na realizacdo de projetos voltados a esta tematica. Estas observacfes nos
fazem pensar na seguinte questdo: ja que ha uma dendncia de que a familia ndo esta educando
moralmente, estaria a escola promovendo acdes para envolver as familias na educacdo moral
das criancas e adolescentes, especialmente por meio de projetos?

Na préxima parte deste capitulo, tentaremos responder a esta questdo com
0s resultados obtidos a partir de visitas a seis escolas e entrevistas com 0s proponentes e
participantes de projetos aparentemente interessantes e que demonstraram contar com a

participacdo das familias dos alunos.
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3.2 Resultados das visitas: seis ilustracGes de relacBGes entre escola e familia em

experiéncias interessantes de educacao moral

Para selecionar as escolas para fazermos as visitas, fizemos leituras apenas
dos 39 questionarios. Utilizamos o quadro que construimos com as citacdes referentes a
familia e, assim, foi possivel identificar os agentes escolares que mencionaram, de alguma
forma, a familia ao descreverem os projetos que participaram.

Das 39 experiéncias analisadas, em 16 identificamos que as familias
compareceram, de certa forma, como parceiras das escolas ou como envolvidas nas atividades
relacionadas ao projeto. Porém, como a finalidade da pesquisa € visitar escolas com projetos
bem sucedidos e que também fizeram parceria com as familias, nos fizemos uma leitura
destes questionarios que demonstraram a participacdo das familias e analisamos novamente o
relato dos projetos para verificar se eram interessantes para serem visitados.

Atentamo-nos, assim, ao que a literatura do campo da moralidade aponta em
relacdo aos objetivos das experiéncias, aos métodos, participantes, tempo de duracéo, relacdes
da experiéncia com a comunidade extraescolar, modos de avaliacéo e a formacdo dos agentes
escolares. Conforme ja haviamos constatado na pesquisa maior, dificilmente uma experiéncia
atende a todos esses critérios, no entanto, ela pode vir a ser considerada interessante.

A partir desta andlise, elegemos 10 projetos interessantes para entrar em
contato com 0s seus responsaveis. Verificamos, por meio de questionamentos por telefone,
que seis desses projetos pareciam realmente envolver as familias. Nas respostas dos
responsaveis pelos outros projetos, as familias pareceram ser passivas, ou seja, mencionaram
que elas apenas frequentam as escolas quando s&o convocadas para reunides de pais ou
quando os seus filhos desobedecem as regras.

Apbs agendamento das visitas, fomos as seis escolas entrevistar® alguns dos
envolvidos (disponiveis no momento) para conhecer 0s projetos e as formas de participacdo
das familias. Relatamos, entdo, a seguir, 0s projetos que elegemos, num primeiro momento,

por serem interessantes e por terem contado com a parceria da familia.

* Por conta da extensdo das entrevistas, ndo anexaremos as transcrigdes.
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. Projeto “ Ser ou ndo ser” de uma escola estadual da cidade de Presidente Prudente

A primeira escola que visitamos esta localizada no centro da cidade de
Presidente Prudente e atende o ensino fundamental e médio. O questionario foi respondido
por uma coordenadora pedagdgica que ja ndo trabalha mais na escola.

Ela relatou o projeto “Ser ou ndo ser”, que teve inicio em 2006, com o
objetivo de reduzir a violéncia no espago escolar, integrar alunos e comunidade e levar
conhecimentos sobre direitos e deveres a familia. Por meio de palestras, dramatizagdes,
relatos de experiéncias, visitas a entidades assistenciais e aulas expositivas, trabalharam temas
como: o direito da familia, o ECA, Estatuto do Idoso, diversidade racial e cultural. Além
disso, havia uma Psicéloga responsavel em fazer mediac6es entre os alunos e seus familiares,
e também em buscar respostas, na familia, a problemas dos alunos na escola.

Portanto, selecionamos esta experiéncia como interessante, principalmente,
por conta das suas finalidades, uma vez que a escola pareceu estar preocupada ndo s6 com 0s
alunos, mas também com os seus familiares.

Entramos, entdo, em contato com a escola e conversamos com a diretora, a
qual relatou que a escola possuia uma nova gestdo e que 0 projeto ndo estava sendo
desenvolvido no formato anterior, mas que ainda estava em vigor, pois perceberam a
necessidade de dar continuidade ao trabalho com os valores. Decidimos, entdo, visitar a
escola e conhecer o que estava sendo realizado naquele periodo.

Visitamos a escola em novembro de 2011 em um dia de HTPC, pois
pensamos que poderia ser uma oportunidade de encontrar os professores envolvidos no
projeto. No entanto, conseguimos entrevistar apenas a diretora da escola, que é graduada em
Filosofia, e uma professora de Matematica, sendo que 0s demais se recusaram a participar da
pesquisa. Uns justificaram que ndo tinham nada para falar e outros que eram novos na escola

e que, por isso, ainda ndo conheciam o projeto.

Finalidade do projeto

A diretora apontou que a finalidade maior era combater a indisciplina,
porém ainda ndo tinha sido atingida, pois ndo houve reducédo do indice de ocorréncias.
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Caracterizacao do projeto

A diretora nos contou que o projeto esta dentro no Projeto Politico
Pedagogico da escola, o qual é revisto anualmente com os professores. Apesar de termos
insistidos em algumas questdes, obtivemos poucas informacdes sobre o trabalho anterior
referente ao projeto descrito no questionario e 0 que estava sendo realizado no momento.
Segundo a diretora, neste ano de 2011, a professora de Matematica estava intrigada com a
indisciplina em sala de aula e resolveu fazer algo. Ela decidiu, entdo, construir com os alunos
um painel sobre valores e expd-lo no pétio da escola.

A professora de Matematica nos deu as seguintes informacGes sobre o
trabalho: “A gente comegou fazendo uma dinamica em sala de aula, falando sobre valores,
quais sao os tipos de valores que eles possuem, falamos que todos nds temos algum valor,
eles nem sabiam o que era valor, e teve os trabalhos com eles. N&s fizemos os valores em
painéis e eles que deram ideias”.

Dentro desta proposta, foram trabalhados temas como respeito, preconceito
e sexualidade; além disso, envolveram a musica e a poesia.

A diretora disse que tentou conscientizar os demais professores para
também fazerem algo do tipo, mas 0s mesmos ndo se mostraram interessados. Trabalharam,
inclusive, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente em HTPCs, para que o0s professores

compreendessem melhor como respeitar os alunos.

Resultados obtidos a partir do projeto

A diretora declarou que as mudangas ainda estdo em processo, mas que a
maior parte das metas foi cumprida. Ela sente que houve mudangas, porque “as pessoas
disseram que a escola esta mudando” e 0s aunos se tornaram mais participativos.

Dificuldades para realizacao do projeto

A diretora relatou que a maior dificuldade em se trabalhar tais questfes na
escola é a falta de parceria com a comunidade, pois esta ndo estad no entorno, uma vez que a
maioria dos alunos reside em bairros periféricos. Outra dificuldade apontada é a postura da
grande parte dos professores, pois se parecem recuados frente a este trabalho. Além disso, a
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diretora atribuiu a culpa da indisciplina, principalmente aos professores, por ndo prepararem

suas aulas de forma mais criativa, de modo a conquistar o interesse dos alunos.

A importancia da parceria entre escola e familia

Em relagdo a parceria entre escola e familia, a diretora afirmou a sua
importancia, pois, segundo ela, sem esta relacdo é dificil acontecer mudancas circunstanciais.
De acordo com a professora de matematica, € importante, tanto a escola como a familia,
educar em valores, por meio de uma parceria; pois ela acredita que, para haver melhoria nos
alunos, é fundamental a familia participar do cotidiano escolar, uma vez que ndo adianta
ensinar de uma forma na escola e em casa os alunos aprenderem de outra. Para ela, os

familiares tém que frequentar a escola, as reunides e, também, saber o que é feito.

O envolvimento das familias

Percebemos nas falas das duas entrevistadas que ndo ha uma participagéo
expressiva da familia na escola. A diretora disse que havia acGes previstas com a comunidade,
mas que ndo aconteceram. No entanto, ela apontou que a familia comparece a escola quando €
solicitada. A professora de matematica declarou que ndo ha muita interacdo entre a escola e as
familias dos alunos, a qual se restringe a reunifes de pais ou a convocacdo em caso de

conflitos.

Estratégias para aproximar as familias

N&o identificamos estratégias para envolver os familiares nas atividades
escolares do dia-a-dia; pelo contrario, ha um discurso de que é muito dificil a aproximacéo

das familias, ja que as mesmas ndo residem no entorno da escola.

A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Em relacdo a essa experiéncia, constatamos, a partir das visitas e por meio
das falas dos entrevistados, que a experiéncia ndo foi bem sucedida. A Unica experiéncia
concreta que relataram foi a construcao do painel, mas ndo foi possivel identificar quais foram

realmente os resultados e as mudancas obtidas a partir disto.
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Retornamos a escola em outro dia, com o intuito de obter maiores
informacdes, mas também ndo conseguimos entrevistar outros envolvidos no projeto. Os
professores ndo se disponibilizaram a fazer a entrevista e ndo nos deparamos com familiares,
para que pudéssemos tanto conversar com eles como também solicitar autorizagdo para
entrevistar os alunos. Isto nos fez pensar na seguinte questé@o: sera que ha outros envolvidos
ou a experiéncia se restringiu a construgao de um painel?

Acreditamos que, apesar da formacdo em HTPC, os professores ndo se
envolveram com a proposta de trabalhar os valores. Eles ndo participaram da pesquisa, pois
ndo tinham o que relatar sobre a experiéncia. 1sso nos leva a pensar que 0 projeto ndo se
estendeu a todo o ambiente escolar e ndo foi incorporado no decorrer das disciplinas. De
acordo com autores do campo da Psicologia da Moralidade (MENIN, 2007; ARAUJO, 2009;
TOGNETTA, 2003; VINHA, 2000; entre outros), a educacdo moral ndo deve se limitar a uma
disciplina especifica, mas ser, de preferéncia, transversal aos programas curriculares,
alcancando o maior numero possivel de espacos e de participantes escolares e mesmo da
comunidade e tendo continuidade na escola pelas varias séries e anos.

Além disso, a Diretora afirmou que percebeu resultados positivos, uma vez
que os alunos pareceram estar mais participativos; e, a0 mesmo tempo, deixou claro que nédo
houve reducdo no nimero de ocorréncias de indisciplina. Pensamos, assim, nas seguintes
questdes: Os alunos se tornaram mais participativos em quais atividades? A maior
participacdo dos alunos possibilitou a incorporacdo de valores morais pelos mesmos?
Responderiamos a esta Gltima questdo de forma negativa, pois, se 0s alunos tivessem se
desenvolvido moralmente e incorporado valores, possivelmente a indisciplina abrandaria, uma
vez que a educacdo moral possibilita a construcdo da autonomia moral do individuo
(SERRANO, 2002).

Consideramos, entéo, que o projeto pode ter tido bons resultados no passado
e também ter envolvido os pais dos alunos, conforme relatado no questionario pela antiga
coordenadora pedagdgica; no entanto, percebemos que o projeto perdeu as suas forcas e que
ndo h& um trabalho sistematizado com os valores morais, assim como também ndo ha mais

acOes que possibilitem o envolvimento das familias na escola.
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. O projeto “ Educacdo, Saude e Cidadania” de uma escola estadual da cidade de

Regente Feijo

Na escola estadual da cidade de Regente Feijo, fomos com o intuito de
conhecer o projeto “Educacdo, Salde e Cidadania’, que vem sendo realizado desde 2004. A
escola tem turmas de ensino fundamental e médio, sendo a maioria dos alunos de classe
econbmica média.

Selecionamos esta experiéncia como interessante por ter mostrado, a
principio, envolver a maior parte da comunidade do entorno da escola, inclusive a familia;
pois no questionario, a respondente relatou que um aspecto facilitador do projeto foi a
participacdo do Grémio Estudantil, da APM, dos alunos e seus familiares, da comunidade e
dos poderes publicos.

Visitamos a escola em dezembro de 2011 e fizemos entrevistas com alguns
dos envolvidos no projeto, sendo eles: a diretora; a coordenadora pedagdgica do ensino
fundamental, a qual foi a respondente do questionario; a professora de Educacdo Fisica, umas
das proponentes do projeto; um professor de Matematica, que esta na escola desde o inicio do
projeto; e a professora mediadora da escola. Primeiramente, conversamos com a coordenadora
pedagogica, que nos indicou alguns professores que trabalhavam na escola desde a
implantacdo do projeto. Conseguimos, entdo, entrevistar 0s que estavam disponiveis no
momento. Também em conversa com a coordenadora pedagdgica, percebemos que a
professora mediadora era a pessoa que tinha maior proximidade com as familias dos alunos e,

por isso, resolvemos entrevista-la.

Finalidade do projeto

Na proposta inicial do projeto, o objetivo era trabalhar, principalmente, a
prevencdo da salde, qualidade de vida, autoestima, educacdo ambiental, reconstrucdo de
valores, bem como reduzir o indice de violéncia na escola e na comunidade. Segundo a
professora de Educacdo Fisica, elas pensaram em “desenvolver um projeto na escola que
levasse os alunos, através da educacdo pelo esporte, a terem alguma transformacdo no

comportamento, ndo simplesmente na aula de educacéo fisica”.
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Caracterizacao do projeto

O projeto foi uma iniciativa da professora de Educacdo Fisica e de uma
vice-diretora que se aposentou e ndo trabalha mais na escola.

As atividades se iniciaram com palestras que foram oferecidas por alunos de
Educacdo Fisica da UNESP de Presidente Prudente e, também, por atletas cadeirantes. Além
disso, pesaram e mediram os alunos, trabalharam com o tema da alimentagéo e obesidade,
fizeram caminhadas, entre outras atividades.

Como fechamento do ano letivo e do projeto, organizaram um evento, que
consistiu em caminhadas e corridas. Houve o envolvimento dos professores, pais, alunos e
também dos moradores da cidade, pois puderam participar todos que quisessem. No dia, a
escola contou com a parceria da Policia Militar e da prefeitura, a qual disponibilizou um
Onibus movel de pronto-atendimento, ambuléncias, médicos e enfermeiros, para ficarem de
plantdo em caso de ferimentos e/ou acidentes com os participantes. O projeto recebeu uma
verba da Secretaria da Educacdo e, também, com o patrocinio da comunidade e do comércio,
conseguiram comprar a premiacdo e as camisetas para 0s participantes inscritos. Para se
inscrever na corrida, os participantes tiveram que doar alimentos ndo pereciveis. Com a
arrecadacdo, a escola montou cestas basicas e as doaram as familias dos alunos que mais
precisavam. Por conta desta acdo, a escola ganhou por trés anos seguidos o selo de escola
solidéria do projeto “Escola Solidaria’.

O fechamento do projeto aconteceu por 5 anos consecutivos; porém,
conforme esclareceu a professora de Educacdo Fisica, eles tiveram que dar uma pausa para
rever alguns pontos, pois passaram a ter mais participacdo da comunidade do que dos alunos.
A diretora também apontou 0 mesmo e, ainda, afirmou que “o0 que ndo pode é a gente
atropelar tudo e ndo fazer, por exemplo, as palestras, a mediacéo, nao falar com eles, e fazer
sO a corrida, porque ndo tem sentido, perde todo o sentido do projeto”. Assim, mesmo que as
corridas nao tenham acontecido, os agentes escolares relataram que o projeto é articulado aos
demais projetos pedagogicos da escola e os professores trabalham diversos temas no decorrer
do ano, tais como: meio ambiente, coleta seletiva, reciclagem, etc.

Vale lembrar que, no dia da visita, algumas turmas tinham saido das salas
para plantar mudas de acerola no jardim da escola. Outras tinham saido para ver uma
exposicdo de arte no Ginasio Municipal da cidade e retornaram com mudas de arvore que
tinham ganhado. A coordenadora destacou que ha varios projetos sobre 0 meio ambiente na



84

escola, por conta de iniciativas da diretora que € presidente da associagdo ecolégica da cidade,

entdo, ela € bem envolvida e preocupada com as questdes ambientais.

Resultados obtidos a partir do projeto

A respeito dos resultados obtidos a partir do projeto, a professora de
Educacdo Fisica afirmou que o pensamento das criancas em relacdo a importancia da
atividade fisica mudou e eles passaram a se interessar mais pelas questdes do corpo.

Ja a coordenadora pedagdgica nos deu a seguinte resposta: “Vocé pode
observar que dentro das escolas € muito feio, é pichacdo, lixo no chdo... Aqui vocé pode
andar pela escola e perceber que ha uma consciéncia nos alunos, eles ja ndo sujam tanto
como nas escolas por ai, ndo picham, ndo danificam, ndo tem coisa quebrada”. Ela
complementa que, “através do projeto, os alunos adquiriram consciéncia para nao serem

vandalos e mal educados’.

Dificuldades para a realizacao do projeto

Para a realizacdo do projeto e, principalmente, para o0 seu encerramento, 0S
educadores perceberam algumas dificuldades e limitacbes. Um dos limites apresentados €
conseguir verba para custear as atividades. Para uma palestra, por exemplo, eles precisam,
muitas vezes, pagar se desejam a presenca de uma pessoa com mais conhecimento sobre
determinado assunto. Na corrida, eles tém que dar camisetas para os participantes, pois ja é
uma pratica que eles construiram; além disso, eles precisam de voluntérios para trabalhar no
dia, porque apenas a equipe escolar ndo d& conta de organizar o evento, cronometrar as
corridas e atender todo o publico. Outra dificuldade apontada é o trabalho que eles tém de
envolver e/ou engajar todos para ter o fechamento do projeto.

A importancia da parceria entre escola e familia

Em relacdo a participacdo da familia na escola, todos os entrevistados
mencionaram a sua importancia. Para a coordenadora da escola, a relagdo entre escola e
familia € muito importante, pois ela acredita que a escola sozinha ndo consegue mudar a

atitude do aluno.
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O envolvimento das familias

A partir do relato da coordenadora, vimos que € um pequeno grupo de pais
que participa de acOes na escola. Esse grupo é o mesmo que faz parte da APM e que ajuda na
administracdo da parte financeira da escola. A professora de Educacdo Fisica disse que a
participacdo da familia deixa muito a desgjar; segundo €la, “no evento principal eles foram,
houve apoio, mas contar com eles, no dia-a-dia, é meio complicado”. No entanto, a
coordenadora declarou que tudo o que a criangca aprende na escola, por meio das palestras e
do dia-a-dia, ela dissemina para os seus familiares.

Por outro lado, a escola conta com uma professora mediadora, a qual nos
relatou que a sua funcdo é trabalhar tanto dentro da escola como, também, em seu entorno e
com a familia. Além disso, ela disse que tenta identificar o que a familia precisa e busca ajuda
para auxilia-la; busca orientar os pais sobre o papel da familia no processo educativo; e tenta
detectar possiveis fatores de vulnerabilidade e de risco a que 0s alunos possam estar expostos.

A professora nos deu exemplos de seu trabalho: “se o aluno esta faltando na
escola, os professores me passam e eu entro em contato com a familia, e quando ela ndo vem
até a escola, eu pego 0 meu carro, COMO O mMeu servico € comunitario, eu vou atras desta
familia. Pode acontecer dela estar passando por necessidade, seja ela falta de alimento, etc.
Oriento a familia também quanto a procura de servico de protecdo social. Se acontece
alguma coisa, o aluno sumiu, eu ligo no Conselho, peco ajuda e o Conselho vem até a escola.
[...] pode acontecer de o aluno estar desacatando, estar agressivo, ai eu vou atras para saber
sobre tudo isso. E um trabalho que eu nem sei se é de assistente social ou de psicéloga”. Ela
declarou que o seu trabalho vai desde atender o aluno que estd com problema de indisciplina
até aquele com problema visual ou com dor de cabeca.

Ela contou o caso de uma mée que gostava de pintar quadros, mas que nao
tinha condicOes de pagar pelo curso e materiais; entdo, ela conseguiu uma bolsa para a mae
fazer o curso. Também contou que conseguiu colocar um aluno que era muito agressivo no
karaté, o qual melhorou muito, pois ha regras no esporte. No entanto, percebemos que estas
acOes acontecem mais por boa vontade da professora mediadora, sendo que a sua afirmacéo a
seguir pode confirmar a nossa impressao: “Nao é toda escola que tem alguém que funciona
desta forma, porque tem gente que ndo gosta do que faz, e eu ndo, eu amo esta profissao! [...]
E é o minimo o que eu faco, pois sei que poderia fazer mais. E muito trabalhoso, eu leio
bastante, tem que ler de madrugada, tem que pensar o que vocé vai falar para um pai, porque
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aquilo pode voltar até contra vocé; e, entdo, eu analiso tudo antes de fechar alguma coisa, eu
penso bem no que eu estou falando, porque a minha funcéo é ajudar ou mediar”.

Perguntamos em quais momentos, atividades e/ou acbes na escola as
familias se envolvem e professora mediadora relatou uma palestra sobre bullying que fizeram
para os pais e funcionarios. Ainda, para tornar 0 momento mais agradavel, ela contou que
fizeram um salddo com roupas boas e baratas. Ela disse que os pais compareceram e que
gostaram bastante.

Sobretudo, a partir do que coletamos, conseguimos responder a umas das
questBes da nossa pesquisa: a escola tem feito parceria com a familia em projetos de educacédo
moral? Vimos que esta escola, de certa forma, envolveu os familiares na experiéncia;
contudo, o envolvimento aconteceu apenas nos momentos de encerramento do projeto, nos
quais alguns pais participaram das corridas e auxiliaram os alunos, e outros foram
beneficiados com as cestas basicas. Alguns pais ajudam a gestdo escolar na administragao e
aplicacdo dos recursos financeiros; mas percebemos, por meio das falas dos entrevistados, que
sdo sempre 0s mesmos, ndo havendo uma rotatividade. Exceto isso, ndo identificamos outras
formas de parceria com as familias para a realizacéo e desenvolvimento do projeto.

Ha&, por outro lado, um trabalho da professora mediadora com algumas
familias; porém, sentimos que as acdes se dao apenas a partir de problemas que acontecem
com os alunos, na tentativa de saber se estdo acontecendo por conta de problemas familiares
e/ou na tentativa de procurar soluciona-los com a ajuda dos pais ou responsaveis. Concluimos
que ndo ha um trabalho coletivo que incentive a parceria da familia com a escola e, ainda, que

as acdes que acontecem ndo atingem todas as familias ou, ao menos, a maior parte delas.
Estratégias para aproximar as familias

N&o conseguimos identificar estratégias da escola com o intuito de
aproximar as familias dos alunos. Alguns pais sdo mais participativos, mas ndao ha acbes para
envolver a maioria dos familiares.
A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Sobre esta experiéncia, portanto, a consideramos interessante,

principalmente por envolover acdes que sairam dos muros da escola e por ter incluido ndo

somente os alunos e os agentes escolares, mas também a comunidade extraescolar. No
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entanto, apesar dos proponentes relatarem bons resultados, reconhecemos que faltou saber de
outros envolvidos, inclusive dos alunos e seus familiares, os impactos e beneficios do projeto,
para, entdo, afirmarmos se a experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida.

Tentamos em diversos momentos realizar as entrevistas com os alunos e
alguns membros da familia; porém, no dia da visita, ndo nos deparamos com pais ou
responsaveis pelos alunos. A coordenadora tentou, entdo, contato com os pais mais engajados,
mas nenhum pode comparecer a escola. Combinamos, entdo, de tentar retornar a escola em
um dia de reunido de pais e a coordenadora se incumbiu de nos avisar o dia; porém, ela néo
deu um retorno. Esperamos iniciar o0 ano letivo de 2012 e entramos em contato com a escola;
apos vérias tentativas para falar com a coordenadora para agendar uma segunda visita, ela
disse que ainda ndo estava prevista uma reunido, mas nos avisaria assim que fosse marcada;
porém, isto ndo aconteceu.

Sobretudo, é plausivel a iniciativa de a escola ao encerrar 0 ano letivo e as
atividades do projeto por meio de um evento que envolve diferentes segmentos sociais, uma
vez que pode participar todos os interessados. Vale lembrar a ideia de Aradjo (2007), que
afirma que aproximar a comunidade ndo e tarefa facil, mas que a educacdo ndo pode se
restringir ao espaco escolar interno. Deve-se permitir uma relagdo entre sujeito e meio social.
A escola precisa, sem perder as suas especificidades, estar em contato com seu entorno, sendo
que esse envolvimento pode possibilitar a participacdo da comunidade nos processos

educativos.

. O projeto “Buscando novos caminhos’ de uma escola estadual da cidade de

Pirapozinho

A escola que visitamos atende o ensino fundamental e médio, e recebe
alunos de bairros periféricos, sendo que muitos dos pais trabalham em usinas. No
questionario, a respondente, que ainda é coordenadora de ensino fundamental da escola,
relatou uma experiéncia iniciada em 2008, que comecou dentro de sala de aula com estudos,
debates, elaboracdo de material, sobre: habitos, costumes, esporte, alimentacdo saudavel,
sedentarismo; e, depois, a escola realizou uma gincana recreativa que se estendeu as familias,
pois os alunos sairam para uma caminhada na comunidade. O objetivo do projeto era
conscientizar os alunos e as familias sobre os habitos de vida saudaveis.

Porém, no contato por telefone com a coordenadora, ela nos informou que

este projeto especificamente ndo estava acontecendo mais na escola, mas que o trabalho com
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os valores era constante e que tinham realizado um projeto sobre indisciplina, intitulado
“Buscando novos caminhos’, que também envolveu as familias; o qual teria continuidade,
com algumas alteracoes, em 2012.

Esperamos iniciar 0 ano letivo e passar alguns meses para que a nova
configuragdo do projeto estivesse em vigor ja com alguns possiveis resultados. Em maio de
2012, agendamos a visita para um dia de reunido de pais e, entdo, fomos a escola conhecer
melhor 0 novo projeto e verificar se realmente houve a parceria da familia.

Em um unico dia, fizemos entrevistas com 0s seguintes envolvidos: a
coordenadora respondente do questionario, uma professora de Inglés, uma professora de
Portugués, a professora mediadora da escola, um aluno de 62 série e sua mée, uma aluna de 62
série e sua mde, e outra mde e seus dois filhos que estudam na escola, sendo um de 5% e 0
outro de 72 série. Conseguimos entrevistar as maes apos o término de dois turnos de reunides
de pais; as mesmas autorizaram as entrevistas com os seus filhos que estavam presentes no

momento.

Finalidade do projeto

O projeto, uma iniciativa da coordenadora, foi elaborado e implantado a
partir da necessidade de melhorar o relacionamento de alguns alunos na escola, abrandar
casos de conflitos em sala de aula e aumentar o interesse pela aprendizagem.

Segundo a coordenadora, ha casos em que os alunos ndo se adaptam a
mudancas metodoldgicas de algumas disciplinas ou ndo se relacionam bem com o0s
professores, mas que sdo faceis de resolver por meio do dialogo com a familia; mas ha outros
mais dificeis, que ela considera ter influéncia do meio familiar e da falta de educacdo em
valores nos lares. Diante disso, ela defendeu a importancia de trabalhar os valores na escola
por meio do projeto. A professora de Inglés fez a seguinte afirmacgédo: “a gente resolveu
pensar em uma forma de tentar trazer esses alunos para o nosso lado e ndo continuarem

marginalizados, ndo dar suspensdo e nao deixar com que sé a familia cuide”.
Caracterizacao do projeto
Os agentes escolares relataram que o projeto “Buscando novos caminhos 1”

aconteceu entre maio e novembro de 2011, tendo o seu fechamento com visitas nas casas dos

alunos para saber das familias se eles estavam, ou ndo, melhorando o comportamento.
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O projeto “Buscando novos caminhos |” foi desenvolvido com um grupo de
aproximadamente 20 alunos do ensino fundamental que mais apresentavam problemas de
indisciplina. A escola buscou ajuda de uma psicéloga, a qual deu orientacdes e dicas de como
trabalhar com os alunos, e mostrou os obstaculos que provavelmente cruzariam. Dentre as
indicacdes, a psicdloga sugeriu que o trabalho fosse feito com parceria da familia, pois esta
tem estilo de vida, de rotina e de regras que poderiam se contradizer com os da escola.

Por aproximadamente trés meses o projeto consistiu de sensibilizacdo; e
trabalharam, com dindmicas, o autoconhecimento e a autoestima. Posteriormente, passaram a
levar o grupo de alunos em passeios a diversos lugares como, por exemplo, shopping, pracas,
parques, entre outros. A professora de Portugués lembrou que estes alunos eram colocados, as
vezes, como monitores, ajudando no que fosse solicitado pelos professores. O projeto ndo se
estendeu aos demais alunos da escola. Para toda a escola, foram feitas duas gincanas
recreativas e duas culturais, e bingos.

Com o0 mesmo objetivo, iniciou em 2012 o “Buscando novos caminhos 117,
A coordenadora relatou que, por conta do aumento no nimero de aulas, os alunos ficavam
muitos agitados e tendiam a ser indisciplinados; assim, o projeto foi reconstruido para tentar
amenizar tal situacéo.

O novo projeto envolve todos os alunos da escola e, segundo o relato da
professora mediadora, eles decidiram fazer diferente porque os outros alunos cobravam
bastante, uma vez que ndo gostavam do fato de que aqueles que ndo faziam nada podiam sair
e eles, que cumpriam com as atividades escolares, ficavam na sala.

Conforme a coordenadora, a parte Il do projeto acontece da seguinte
maneira: “Elaboramos uma tabela de acompanhamento diario, uma planilha e, durante as
atividades, o professor vai avaliando a participacao desse aluno, como que ele esta, se esta
desenvolvendo, como ele esta na aprendizagem. O professor anota aqueles alunos que néo
estdo interessados pela aprendizagem. Uma vez a cada 5 dias, nos tiramos da sala e
desenvolvemos as atividades aqui, eu e a mediadora. Nos ficamos aqui no espaco e os alunos
que, durante aquela semana, nao tiveram aproveitamento e rendimento ficam com o
professor na sala desenvolvendo atividades de reforco, de recuperagdo”. Nos momentos fora
da sala de aula, a coordenadora e a professora mediadora trabalha com jogos, gincanas, danca
da cadeira, pula-corda, xadrez, domind, entre outras atividades.

Questionamos, entdo, se os alunos ndo poderiam se comportar bem apenas
para poder sair da sala e participar das atividades. Segundo a coordenadora, o trabalho nao se
restringe em apenas anotar quais alunos ndo estdo fazendo as atividades dadas pelos
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professores, mas que o objetivo maior é dialogar e incentivar que eles melhorem por meio de
uma autoavalicdo; ou seja, ela declara que “agora estamos em fase de chamar esses alunos e
incentiva-los, chamando atencéo da importancia de participar do grupo, quais 0s pontos que
dificultam, o que levam eles a ndo desenvolver essa atividade, o que pode ser melhorado, séo
varios questionamentos”. A professora de Portugués também aponta que a intencéo de marcar
um “X” no nome do aluno que ndo esta participando da aula é fazer com eles se autoavaliem e
facam uma reflexdo. A professora mediadora disse que, em uma semana, elas sairam com
todos os aunos, sem adotar 0 sistema de “X”, para que eles pudessem sentir como é bom sair

da sala de aula e ficarem mais conscientes.

Resultados obtidos a partir do projeto

A coordenadora apontou que, com o projeto I, houve mais pontos positivos
que negativos. Ela viu neles um vinculo maior com a escola; além disso, relatou que eles
tentaram participar mais das aulas, se organizaram melhor com 0s seus materiais e se
tornaram mais solidarios com o patriménio publico. Para a professora de Portugués, o
trabalho deu resultados, pois os alunos tiveram mudancas de comportamento, alguns se
tornaram mais confiantes e importantes, uma vez que a autoestima foi resgatada.

Ja a parte Il do projeto ainda estava se iniciando, mas 0s agentes escolares
mencionaram alguns resultados positivos. A professora mediadora disse que “0s que ficaram
na sala um dia, na outra oportunidade ja fizeram atividade e sairam”. A professora de
Portugués acredita que esse projeto esteja funcionando melhor, porque agora reflete na sala

como um todo.

Dificuldades para realizacao do projeto

Dentre os limites para se realizar este tipo de experiéncia, a coordenadora
pontuou os seguintes: falta de interesse de alguns professores em se envolver; rotatividade do
corpo docente, que impede o vinculo de muitos com os alunos e com a escola. A professora
de Inglés também comentou que alguns professores ndo acreditavam no projeto. Ja a
professora de Portugués disse que ndo ha dificuldades, pois trabalhar com os valores faz parte
do dia-a-dia. Para a professora mediadora, uma dificuldade é conscientizar os professores a

ndo utilizarem o “X” para punir 0 auno, mas para motiva-lo a fazer as atividades.
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A importancia da relagdo entre escola e familia

Para a coordenadora, a relacdo escola-familia é fundamental, pois, segundo
ela, a familia é o apoio da escola. A professora de Inglés afirma que é importante para que 0s
pais saibam o que os filhos estdo fazendo na escola e 0 que eles estdo aprendendo. Este
também é o pensamento da professora de Portugués, que afirma que, com a participacdo da
familia, o trabalho pedagdgico se torna mais facil. A professora mediadora declara que €
fundamental a presenca dos familiares na escola, pois “agueles pais que ndo comparecem, 0
filho pensa: meu pai ndo liga entéo eu posso fazer bagunca’.

Apesar disto, percebemos que ha uma concepcao dos agentes escolares de
que a escola deve tratar dos valores com os alunos, uma vez que a familia ndo tem tido tempo
e/ou estrutura para exercer a sua fungdo de educadora moral. Segundo a professora de
Portugués, “os alunos vém, muitas vezes, sem base familiar e a gente vai fazer o qué? Nao
podemos lavar a maos. Se a gente quer formar um cidaddo, pessoas criticas, e eles nao tém
essas coisas em casa, queira, ou ndo, nds acabamos nos envolvendo”. Acreditamos que tal
concepcao possa estar relacionada com a realidade em que a escola esta inserida, ou seja,

muitos dos familiares passam a maior parte do dia trabalhando.

O envolvimento das familias

A coordenadora nos deu uma contextualizacdo da realidade familiar da
maior parte dos alunos desta escola: “Estamos percebendo que aquela familia, mée e pai, séo
poucos que ainda tém; sdo mais avos, as creches, ficam em casa com 0s irmdos mais novos
ou mais velhos. Muitos vao para Prudente, vdo para usinas, mas temos muitos que a
participacdo é grande aqui na escola, se tem uma reunido agora e eles ndo podem vir, eles
vém depois conversar conosco, porgue € o horario vago que eles tém. A gente percebe que os
pais apoiam a escola, querem o melhor para os filhos. Por outro lado, vocé vai a comunidade
deles e vé que eles estdo soltos, passam o dia inteiro pulando e jogando bola; as meninas
estdo muito estimuladas sexualmente, desde novas, na 5% série ja comeca, e a familia ja ndo
tem tanto controle sobre isso, vai perdendo o controle. [...] Na nossa comunidade, a maioria
das familias é composta por madrastas ou padrastos”.

A respeito da participacdo da familia, vimos que acontece em poucos
momentos. No geral, a coordenadora e/ou a professora mediadora leva em casa aqueles alunos

que foram suspensos da escola por um determinado periodo, para que eles ndo fiquem na rua;
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convidaram um pastor para dar uma palestra para as maes sobre a relacdo mée-filho; convoca
a familia em casos de problemas com os alunos; algumas familias vdo as reunides de pais.
Além disso, todos os entrevistados comentaram sobre uma palestra que aconteceria apenas
para as maes em comemoracao ao dia das maes. Houve momentos em que alguns familiares
foram convidados a assistir aula para tentar fazer com que os alunos melhorassem de
comportamento; porém, uns compareceram e 0s alunos melhoraram apenas no momento, e
outros ndo puderam por conta do trabalho. No projeto, 0s agentes escolares comentaram que a
participacdo da familia foi em autorizar a saida dos alunos.

Vimos, portanto, que é quase inexistente uma parceria entre escola e
familia, sendo que esta nossa consideracao foi confirmada por alguns entrevistados. Segundo
a coordenadora, “acho que a participacdo da familia ficou muito fraca. A gente acha que por
inimeros fatores, trabalho e falta de tempo, a participacéo deixou a desejar”. A professora
de Inglés diz: “Eu sinto falta de uma relacdo mais proxima, a impressao que eu tenho é que,
as vezes, 0s pais se apresentam na escola para ver a nota do filho, as vezes fazemos reuniéo
com 0s pais para conversar sobre quais sao os problemas da sala, o que eles poderiam fazer
para ajudar o filho em casa, se eles fizeram a tarefa, se eles estdo se comportando e os pais
s6 querem ver a nota e se o filho passou de ano. E 16gico que os pais trabalham, mas eu sinto
falta dessa maior proximidade dos pais com a escola”.

Também percebemos, por meio das falas das maes que entrevistamos a falta
de uma relacdo eficiente entre escola e familia. A méde do aluno da 62 série, considerado
indisciplinado, disse que ndo conhecia o projeto. Além disso, nos contou que ela é
semanalmente convocada na escola por conta de problemas com o seu filho, mas que nédo
adianta, pois ele ndo melhora. Por causa disso, ela quer tird-lo da escola e acha que sera
melhor ele trabalhar ao invés de estudar. A mde da aluna da 62 série disse que ndo teve
envolvimento das familias nos projetos, sendo que apenas autorizaram a saida dos alunos. Ela
aponta que as familias participam apenas de reunies ou quando sdo chamadas para
comparecer na escola; porém, os familiares dos alunos que mais apresentam problemas nédo
comparecem, porque eles trabalham e as reunides sdo no periodo da tarde; entdo, ela sugere
que as reunides sejam no periodo noturno. A mae do aluno da 72 série também apontou que
nenhuma familia foi solicitada na escola por causa do projeto e que, até hoje, s6 foi chamada

na escola em reunides de pais e quando teve reclamacdes do filho.
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Estratégias para aproximar as familias

Percebemos que os agentes escolares culpabilizam a familia pela falta de
parceria com a escola. Por outro lado, vimos que séo quase inexistentes acGes que incentivem
a participacao dos familiares, os quais sdo, na maior parte das vezes, convocados apenas para
saber do mau comportamento dos alunos e nada é proposto para que algo seja feito

mutuamente por ambas as instituicdes educativas.

A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Apesar do trabalho realizado até o momento da visita, identificamos, por
meio das falas dos agentes escolares, que ainda ha muitos problemas no ambiente desta
escola, inclusive com os alunos que participaram da parte | do projeto. Ha alunos que séo
mandados diariamente a direcdo por causa de brigas, desrespeito e violéncia. A coordenadora
contague “o professor conversa, manda para a casa, chama a familia, mas ndo adianta. Eles
ja abriram méo da escola e falam claramente que ndo querem e que ndo gostam da escola.
Aqui na escola temos uns 10 alunos deste tipo e a maioria eu ja trabalhei com eles. [...] Nao
sei se € porque eles vao crescendo ou vao tornando conscientes da situacao, os pais vao
perdendo o controle de tudo e, infelizmente, atrapalha na aprendizagem de todos”. Ela
complementa que parece que alguns alunos retornaram piores das férias, uma vez que
percebeu 0 aumento da violéncia entre eles. Além disso, ha casos de drogas e trafico entre
alguns alunos; sendo que, num determinado momento, foi necessaria a ajuda do Conselho
Tutelar, assim como foi necessario o delegado da cidade visitar algumas casas para falar com
as familias.

Diante disso, nos questionamos se realmente a escola, com o0s projetos
“Buscando novos caminhos’ | ell, tem trabalhado de forma a desenvolver a moral autbnoma
dos alunos, pois percebemos que os problemas que motivaram o inicio das duas experiéncias
continuaram presentes mesmo apos o desenvolvimento das acfes. As entrevistas com 0s
alunos nos colocaram ainda mais em ddvida sobre o sucesso do projeto.

Um dos alunos entrevistados esta na 62 série e fez parte do projeto I, ou seja,
do grupo de alunos considerados indisciplinados. Ele conseguiu apenas se lembrar de que, nos
momentos que saiam da sala, eles faziam cartazes; e, ainda, afirmou que, com o projeto, ele

aprendeu a fazer cartaz.
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A aluna, também da 6° série, que ndo fez parte do projeto I, nos contou que
o0s alunos que saiam da sala continuavam com o0 mesmo tipo de comportamento, ou seja, ndo
melhorava a indisciplina e, por vezes, retornavam para a sala até piores; e, ainda, afirmou que
0s outros alunos que tinham bom comportamento e que ndo participavam do projeto se
sentiam incomodados porque ndo podiam sair também, o que incentivava os alunos a fazerem
bagunca para tentarem “ganhar a recompensa’. Para ela, o projeto Il é melhor, porque muita
gente fica quieta para poder sair, poréem, alguns dos alunos mais indisciplinados continuam do
mesmo jeito.

Outro aluno que entrevistamos (72 série) relatou que, em sua sala, alguns
alunos tentam se comportar melhor para sair, mas outros ndo. Ele contou que tem alunos que
sd0 indisciplinados em sala de aula e também quando saem, sendo que “se tiver alguém
jogando xadrez ele chega e derruba as pecinhas”. Segundo ele, quando isto acontece, a
professora apenas conversa com o aluno e, se ndo se comportar, ele ndo sai mais.

Deste modo, acreditamos que as atividades abordadas a partir da proposta
de ambos os desdobramentos do projeto “Buscando novos caminhos’ ndo permitem que 0s
alunos compreendam os principios de valores morais; afinal, o aluno poderia se desenvolver
moralmente por meio de confecgéo de cartazes ou pelo medo de ganhar um “X” por conta do
mau comportamento e ser privado de participar de acdes extraclasses? Com o suporte tedrico
de diversos autores que discutem tal tematica, nos certificamos de que a educacdo moral ndo
pode associar-se a uma metodologia determinada, porque exige pluralidade de enfoques e
possibilidade de trabalho. Sobretudo, assim como defende Serrano (2002), a tarefa educativa
consiste, primordialmente, em promover nos sujeitos uma atitude pessoal consciente e

autdbnoma, por meio do didlogo, pois a consciéncia dos valores ndo se pode dar por imposicéo.

. O projeto “ Reciclar € preservar” de uma escola estadual da cidade de Arco iris

Em dezembro de 2011, fomos a Arco iris, uma cidade de,
aproximadamente, 2300 habitantes, que conta apenas com uma escola de ensino fundamental
e médio. Visitamos esta escola em busca de informacBes sobre o projeto “Reciclar é
preservar”, que teve inicio em 2004 e foi descrito no questionario por uma diretora que ja ndo
trabalha mais na escola. Esta experiéncia nos interessou por parecer ter envolvido a maior
parte das familias moradoras na cidade.

Aparentemente, o foco do projeto era atingir, principalmente, as familias
dos alunos. Por isso, da escola, decidimos entrevistar apenas a coordenadora pedagdgica, a
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qual foi a maior responsavel pela realizagdo do projeto, para, entdo, sabermos como o mesmo
se deu, e buscamos aproveitar a visita para saber mais dos familiares e dos alunos se,
realmente, houve a parceria da familia no projeto.

Para a realizagdo das entrevistas com os familiares, conversamos com a
coordenadora, a qual nos informou que muitos familiares estavam trabalhando no momento,
mas que, pelo fato da cidade ser pequena, ela sabia indicar aqueles que provavelmente
estariam disponiveis e poderiam comparecer a escola, tanto para fazerem a entrevista como
para autorizarem as entrevistas com os alunos. Ela, entéo, telefonou para alguns familiares e,
a partir disto, conseguimos entrevistar: um aluno de 62 série e a sua tia; a avd de um menino

de 42 série; um aluno de 72 série; um aluno de 52 série e a sua avo.

Finalidade do projeto

Inicialmente, o projeto foi desenvolvido para tentar diminuir a quantidade

de lixo nas ruas da cidade.

Caracterizacéo do projeto

Na entrevista, a coordenadora contou que, na verdade, o projeto “Reciclar é
preservar” comegou a surgir em 2002, a partir de outro projeto “O Parlamento Jovem”. O
objetivo deste projeto anterior era incentivar os alunos a escreverem projetos de leis para
serem enviados a Assembleia Legislativa. Como a escola ja trabalhava com questfes sobre o
meio ambiente, uma aluna escreveu um projeto de leis sobre a coleta seletiva, porque ainda
nao tinha no municipio, o qual foi escolhido e a menina foi eleita para ser deputada por um
dia. A partir disto, a escola se motivou e, com a parceria da Prefeitura Municipal, eles
comecgaram a colocar em pratica o que estava no projeto elaborado pela aluna.

Segundo a coordenadora, o Prefeito, um Engenheiro Agronomo, a atual
Secretéria do Meio Ambiente e ela se reuniam mensalmente para discutirem ideias de como
desenvolver o projeto e para rever o que precisava ser melhorado. A escola ficou, entdo,
responsavel em conscientizar os alunos, as familias e a comunidade.

As atividades comecaram com discussdbes em sala de aula para a
conscientizacdo dos alunos sobre a importancia de separar 0s lixos. Posteriormente,
confeccionaram panfletos informativos sobre o meio ambiente e reciclagem, que foram

distribuidos pelos alunos em toda cidade; e, entdo, incentivaram as familias a separarem os
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lixos. No inicio, o lixo era recolhido por um trator, porque a cidade ndo tinha caminhédo de
coleta seletiva. Aqueles que separavam o0s lixos ganhavam um cupom para concorrer a
prémios no sorteio que era realizado no final do ano. Além disso, criaram um sistema de troca
de 6leo sujo por dleo limpo, incentivando as familias a ndo jogarem o 0Oleo sujo.

Na visita, a coordenadora disse que o trabalho continuara em vigor, sendo
que o projeto € incluido todo ano no Projeto Politico Pedagdgica da escola, mas nédo
mencionou quais foram as Ultimas acdes realizadas pela escola. Ela contou que as familias
ainda fazem a separagdo dos lixos e a troca de 6Oleo. Ainda h& os sorteios e, segundo a
coordenadora, todo o dinheiro arrecadado com a venda do lixo reciclavel é destinado a

compra de prémios para serem sorteados.

Resultados obtidos a partir do projeto

De acordo com a coordenadora, “0 projeto teve tanta importancia que,
através dele, a Prefeitura montou a Secretaria do Meio Ambiente”, que ainda ndo existia; e,
também, adquiriu um caminhdo de coleta seletiva. Vale destacar que o caminhdo passa
recolhendo os lixos enquanto toca uma musica de incentivo a reciclagem cantada pela
coordenadora da escola.

Na escola, ela apontou que os alunos pararam de jogar lixo no chao,
deixando a escola mais limpa e o jardim mais bonito. Para a coordenadora o projeto foi bem
sucedido, pois “estad atingindo os objetivos que é de, além informar, formar o cidadao
consciente de que o meio ambiente precisa ser cuidado, ndo s6 0 meio ambiente escolar, mas
0 ambiente do lar”. Segundo €ela, os alunos falam “como a nossa cidade esta ficando limpa...
nossa casa esta ficando mais limpa’. E, ainda, complementa que, “nos rios e cachoeiras, eles
ja levam um saquinho para retornar com as embalagens que eles utilizam”. Porém, ela conta
que falta atingir as familias da zona rural, que ainda fazem buracos para jogar e queimar o

lixo.

Dificuldades para realizacao do projeto

Como dificuldades em se realizar o projeto e manté-lo continuo, a
coordenadora mencionou as seguintes: obter materiais para trabalhar a conscientizagcdo dos
alunos como, por exemplo, livros de literatura e livros paradidaticos; fazer com que os alunos

mudassem a atitude de jogar lixo no chéo; algumas pessoas acham que os protagonistas do
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projeto fazem isso para aparecer e ndo acreditam nas potencialidades do trabalho;
conscientizar os professores de que, por meio de um projeto de reciclagem, os alunos podem
aprender a ler e a escrever; obter parcerias por conta de interesses politicos; e fazer com que o

projeto permaneca com a mesma esséncia nas trocas de prefeito.

A importancia da parceria entre escola e familia

A respeito da familia, a coordenadora apontou que acha importante que haja
parceria com a escola. No entanto, ela comentou que “muitas familias estdo largando para a
escola a educacdo integral da crianca e ndo € isso que a Lei diz... A Lei diz que é do Estado,
da familia. Entdo, muitas familias precisam levar um pux&o de orelha. As familias ndo vém
na escola saber dos seus filhos, deixa a crianga aqui, ndo olha se o material esta certinho,
nao vém nas reunides” . Apesar disso, ela disse que ha a participacdo de muitas familias em
reunides, APM, nos Conselhos, em encerramento de projetos, em apresentacdes feitas pelos
alunos, em festas e palestras. Porém, ela declarou que ainda precisa melhorar a participacéo e
que, por isso, tem a intencdo de desenvolver, no proximo ano, um projeto para envolver mais

as familias.

O envolvimento das familias

Em relacdo ao projeto, a coordenadora mencionou que a parceria com a
familia aconteceu e foi fundamental, pois, caso contrario, ndo seria possivel acontecer tal
experiéncia. Segundo €ela, “a familia abracou a causa, vestiu a camisa”, pois passaram a
separar o lixo. Ela acredita que tal participagdo ndo seja por conta do cupom que eles ganham
para concorrer a prémios, mas sim porque eles se conscientizaram que, separando o lixo, eles
estdo cuidando do meio ambiente e garantindo uma cidade mais limpa.

Percebemos que as familias se envolveram no inicio do projeto e continuam
até o presente momento fazendo a separacdo dos lixos e contribuindo para a coleta seletiva.
No entanto, constatamos que, especificamente no espaco escolar, ndo ha a participacdo das
familias nas tomadas de decisGes e nas articulacGes das atividades, inclusive do projeto. A
participagdo na escola, portanto, acontece de outras formas. Segundo o aluno da 62 série, a
mée dele participa das reunides, ajuda quando tem Saresp, ajuda em festas que acontecem na
escola e o0 ajuda a estudar. Os alunos da 5% e da 72 série disseram que 0S seus pais vao as



98

reunides, mas ndo participam de outras atividades porque trabalham, mas também néo

souberam relatar outras atividades que acontecem na escola.

Estratégias para aproximar as familias

Acreditamos que a escola, para engajar as familias no projeto, mais
especificamente na coleta seletiva do lixo, criou um sistema de entregar um cupom para 0
sorteio de brindes em troca do lixo separado para a reciclagem.

No entanto, ndo identificamos nenhum modo de participacdo dos familiares
em outras acOes dentro da escola e, acima de tudo, ndo percebemos estratégias para promover

a parceria entre escola e familia.

A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Na entrevista com os familiares e alunos, verificamos que, realmente, o
projeto foi bem sucedido por conta das mudancas ocorridas nas familias e na comunidade em
relagdo a separagdo do lixo. O aluno da 62 série fez o seguinte relato: “Eu aprendi a separar o
lixo plastico, latas, ferros e metal... Vidros no lugar de vidro, e organico no organico.
Quando eu estou com alguma coisa na méao e vejo uma lata de lixo, eu coloco no lugar”.
Além disso, ele comenta que sua mée, que € agente de saude, também faz a separacdo do lixo.

A avé de um aluno de 42 série demonstrou que a experiéncia provocou
grandes efeitos em sua familia, pois, segundo ela, em sua casa “é tudo separadinho... é dentro
de uma sacola, mas é tudo separado”. Além disso, ela também apontou resultados positivos
na comunidade: “Antigamente era tudo no chao, era tudo na rua e agora ndo. A pessoa esta
chupando um sorvete e aquele plastico ela ja joga no lugar que é do plastico. [...] Eu moro
aqui ha 62 anos e, de 2002 pra c4, melhorou mil por cento, ndo vou falar 100, porque é 1000.
Se desse para vocé entrevistar a maioria das pessoas daqui da nossa cidadezinha, eles iam
falar do jeito que eu estou falando”.

A tia do aluno da 62 série disse que o projeto foi muito bom para a cidade,
apontando que: “nas ruas a gente via muitos saquinhos, papéis tudo jogados, caia na boca de
lobo, entupia... Entdo, agora nédo. Foi melhor para os bueiros ndo entupir. Entéo, quer dizer
que foi muito bom esta reciclagem”.

Vale apontar que, apesar de os alunos demonstrarem uma consciéncia

ambiental, ao conversar com eles, vimos que poucos se lembram de atividades sobre o projeto
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que tenham sido realizadas na escola; outros ndo conseguem relatar nada. O aluno de 72 série
contou que “dentro da sala ndo se fala muito, sdo mais as matérias que eles passam, da
reciclagem nédo”. Isto pode ser por conta de termos entrevistado alunos do ensino fundamental
e 0S mesmos nao estarem ainda na escola quando o projeto foi iniciado, sendo que foi este o
periodo em que a maioria das agdes de conscientizacdo aconteceu. Entdo, pensamos na
seguinte questdo: se os alunos ndo souberam relatar atividades na escola, como eles
adquiriram a consciéncia de que é importante a coleta seletiva? Temos a hipbtese de que
provavelmente as familias tenham adquirido tal consciéncia e as criangas se habituaram a
separacdo do lixo.

Porém, o relato da avé de um aluno de 42 série, por meio de uma fala que
valoriza muito o projeto e a escola, contradiz isto. Ela disse que a sua familia passou a separar
o lixo depois que o0 seu neto aprendeu na escola. Ela faz a sequinte afirmacdo: “foi 0 meu neto
que aprendeu aqui e ensinou para gente. Porque antes a gente colocava tudo junto, tudo num
saco sO. A gente tem latdo, entdo era tudo no latdo e a gente jogava no lixo. Agora ndo, o que
vai para o lixo ¢é tudo separado”. E, ainda, complementa que ela percebe que a maioria das
criancas chega a casa e comeca a ensinar os pais. Contudo, ao perguntarmos se ha atividades
para 0s pais participarem, ela afirma que sim, que desde 2002 as professoras da escola
explicam como deve ser feito em casa. A outra avd que entrevistamos disse que comegou a
separar o lixo depois que a escola passou nas casas entregando os folhetos informativos.

Observamos que a escola em si é limpa, mas, durante a visita, nos
deparamos com os funcionarios varrendo o patio o tempo todo; além disso, vimos lixo no
chdo das salas de aula. Entéo, nos questionamos: a escola é limpa porque os alunos ndo jogam
lixo no chdo ou porque os funcionarios limpam? Perguntamos ao aluno da 72 série se 0s
alunos jogavam lixo no chéo e ele disse que jogavam antes de acontecer 0 projeto, mas que
pararam por conta do trabalho que é feito sobre reciclagem. Contudo, retomando a questao,
ele demonstrou que ainda continuavam jogando lixo no chdo. O aluno da 52 série afirmou que,
em sua sala, os alunos jogam e, se o professor flagrar, eles tém que pegar e jogar na lata de
lixo.

E importante destacar a boa vontade da coordenadora e 0s seus interesses na
educacdo ambiental, mesmo sem ter recebido formagdo para isso. Sentimos que ela é bem
envolvida em questBes politicas e tem bastante influéncia na Prefeitura, o que pode ter
favorecido o desenvolvimento do projeto. Além disso, ndo podemos negar 0s grandes
impactos que o projeto causou no municipio em relagcdo a coleta seletiva, uma vez que

defendemos que o cerne da educagdo moral “tornar os recursos da cidade, do bairro e,
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prioritariamente, do entorno da escola espacos de aprendizagem e de promocdo, e garantia de
direitos, deveres e cidadania (ARAUJO, 2007, p. 56).

. O projeto “ Educadores da PaZz’ da cidade de Aracatuba

O projeto “Educadores da Paz’ foi relatado em dois questionarios da
pesquisa por agentes escolares de escolas diferentes da cidade de Aracatuba: uma escola
localizada no centro da cidade e a outra na zona rural. Selecionamos este projeto por conta de
sua abrangéncia e longa duragédo, e por umas das respondentes ter apontado que os alunos
multiplicam o que aprendem no ambito familiar e social.

Por telefone, as agentes escolares nos informaram que o projeto se deu a
partir de uma iniciativa da Diretoria de Ensino, que incentiva todas as escolas da cidade a
aplica-lo, oferecendo formacéo para isso. Decidimos, entdo, que seria interessante visitar tanto
as escolas como também a Diretoria de Ensino. Em maio de 2002, fomos a cidade, visitamos
a Diretoria de Ensino e as duas escolas, e entrevistamos os envolvidos nas experiéncias.

Na Diretoria de Ensino, num primeiro momento, conversamos mutuamente
com a Dirigente e duas Supervisoras. Elas relataram que, na verdade, o projeto foi idealizado
por uma psicopedagoga moradora da cidade, a qual propds a Diretoria de Ensino uma parceria
para incentivar as escolas a realizarem o projeto. Elas, entdo, acharam que seria interessante
se a principal proponente estivesse presente para melhor descreverem o projeto. Como ela é
bastante envolvida com a Diretoria de Ensino, ndo s6 por conta do projeto, mas também por
outras acoes, ela estaria la no outro dia em reunido com os Supervisores de Ensino; entdo,
agendamos o retorno.

No segundo momento em que estivemos na Diretoria de Ensino,
entrevistamos uma Supervisora e a Psicopedagoga, as quais relataram o projeto “Educadores
daPaz".

Segundo a psicopedagoga, ela trabalha com a Instituicdo Palas Athena ha 15
anos, que tem um compromisso com a construcdo da cultura de paz em todos os ambitos — na
educacdo, na salde, na justica, no meio ambiente e assim por diante. Ela, como moradora de
Aracatuba ha quase 40 anos, se inquietou com a violéncia presente na cidade e decidiu, em
2003, elaborar o projeto e apresenta-lo a Diretoria de Ensino, que se interessou pela proposta.

Segundo as relatoras, o diferencial do projeto é a metodologia, pois a
psicopedagoga afirmou que, “se ndo houver uma metodologia de uma educacao sistematica,
n6és ndo mudamos o comportamento”. Esta metodologia consiste no dialogo, porém, elas
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apontaram que deve ser um diadlogo qualificado. Elas complementam que, para ser
qualificado, deve-se trabalhar a questéo da atencéo, pois “se uma pessoa ou crianga nao tiver
um lugar de atencdo, ela ndo consegue ter um bom dialogo, fica sem qualidade e sem
criatividade, porque se duas pessoas ndo sabem o que fazer, ndo conseguem sustentar a
compreensdo, ndo conseguem lidar com as emocdes”. Assim, tivemos a seguinte
compreensdo sobre a proposta: o dialogo é base para se ter paz e a pessoa precisa de atencdo
para isso; ou seja, precisa estar concentrada para ter um bom didlogo com outra pessoa, de
modo a se compreenderem e resolverem pacificamente os conflitos, mantendo uma relacao de
paz.

Partindo disso, quinzenalmente, um representante de cada escola da cidade é
convocado para receber formagéo. Nestes encontros, a psicopedagoga disse que trabalha com
diversos temas e utiliza diversos instrumentos, como, por exemplo, apresentacdo teorica,
dindmicas, debates, entre outros; também, busca levar profissionais capacitados para falar
sobre determinado assunto; e, sobretudo, ensina a técnica do centramento, que é uma forma da
pessoa se esquecer do entorno, ndo pensar em nada e relaxar. Estes representantes ficam
responsaveis em repassar aos demais agentes escolares das escolas o que aprenderam; o0s
agentes escolares trabalham com os alunos; e estes, finalmente, com as suas familias.

Elas apontaram que a experiéncia é bem sucedida, porque a maior parte das
escolas estéa trabalhando com o projeto. De acordo com as entrevistadas, ha alguns diretores
de escolas que ndo se identificaram com a proposta e que, até entdo, ndo comparecem ou ndo
encaminharam outros representantes para receber a formacdo. Porém, ha escolas que tém
representantes engajados e desenvolvem o projeto, como é o caso das duas escolas que

visitamos e gque apresentaremos a seguir.

1 — O projeto na escola localizada no centro da cidade

Nesta escola, num primeiro momento, entrevistamos a diretora, a professora
mediadora, a qual representa a escola na Diretoria de Ensino e uma professora de Matematica.
Como a maioria das familias ndo reside préximo a escola, tivemos dificuldade para entrevistar
familiares no dia da visita e, consequentemente, conseguir autorizagdo para entrevistar 0s
alunos. Desta forma, a diretora autorizou que deixassemos coOpias de Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido com alguns alunos, para que eles levassem para casa e
pedissem a autorizacdo dos pais para participarem da pesquisa. Também, pedimos, se

possivel, que eles levassem o0s pais a escola, no dia seguinte, para que pudéssemos entrevista-
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los. Conseguimos, assim, num segundo momento, entrevistar uma aluna de 72 série e sua mae,

e outra aluna de 72 série.

Finalidade do projeto

A diretora relatou que decidiu levar o projeto a escola, porque acredita que,

em um grupo com um grande nimero de pessoas, é necessario educar para a paz.

Caracterizacao do projeto na escola

Segundo a diretora, semanalmente ha HTPCs e ela reserva um espaco para
conversar com os professores, por meio de uma roda de dialogo, a respeito das relagdes
estabelecidas ao longo da semana. Ela destacou que “ouvir para compreender € um dos
principios”; entdo, os professores expdem as situagdes e, com a ajuda da professora
mediadora, elas tentam mediar 0 que aconteceu, ajudam a pensar em resolugdes e tentam
leva-los a reflexdes.

A diretora relatou que a maior parte dos professores utiliza a técnica do
centramento em sala de aula para tentar melhorar a concentracdo dos alunos; porque, muitas
vezes, eles ficam agitados, com ma postura corporal e ndo conseguem realizar as atividades
das disciplinas.

A diretora contou que, em caso de conflitos e/ou desentendimento entre os
alunos, os agentes escolares ndo interferem, apenas ouvem e tentam acalma-los, fazendo com
gue eles se resolvam sozinhos. Ela expbe que: “muitas pessoas acham que nds estamos
perdendo tempo, mas ndo, estamos ganhando, porque se 0 ambiente ndo tiver o minimo de
convivéncia harmoniosa, o trabalho pedagogico fica prejudicado, pois ha uma interferéncia”.
A professora de Matematica apontou que, em casos de brigas entre o0s alunos em suas aulas,
eles a procuram e ela, primeiramente, tenta ouvir os argumentos de ambos os lados; depois,

ela pergunta o que eles acham e o errado acaba assumindo que a culpa é dele.
Resultados obtidos a partir do projeto
A diretora considera o projeto bem sucedido por ndo perceber atritos muito

graves entre os alunos, pois a grande maioria sabe que tudo deve ser resolvido por meio do

didlogo. A aluna da 72 série relatou que, com o centramento, 0s alunos respiram, ficam mais
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calmos e conseguem fazer todas as atividades; além disso, ela mencionou que aprendeu que
nem tudo se resolve com violéncia, pois ha outros meios para resolver os problemas, dentre
eles, principalmente, o dialogo. A outra aluna entrevistada comentou que quando voltam
agitados do intervalo, acabam nem prestando atencdo na aula, entdo eles fazem o centramento

e se acalmam.

Dificuldades para realizacao do projeto

A diretora da escola ndo exp0s as dificuldades, apenas fez a seguinte
afirmacao: “esse projeto conta com a boa vontade de cada participante. Na medida em que a
pessoa se dispde a cooperar, todo mundo tem uma parcela de contribuicdo a dar: o0s
funcionarios, os professores, os pais, etc.”. Ja a professora mediadora apontou que néo

conhecia o projeto e, por isso, ndo o desenvolveu.

A importancia da relagdo entre escola e familia

Para a diretora da escola, escola e familia tém que andar de méos dadas. A
professora mediadora afirmou que sem a familia ndo da para realizar um bom trabalho, uma
vez que os alunos ficam durante um periodo na escola e, depois, a responsabilidade é da
familia. A professora de Matematica também acredita que o bom resultado depende da

parceria entre escola e familia.

Envolvimento das familias

Em relacdo a parceria da familia com a escola, a diretora afirmou que os
pais, apesar de ndo residirem perto da escola, sdo presentes, comparecem a escola se a crianca
precisa e/ou quando sdo convocados por conta de algum conflito, para tentarem analisar e
resolver a situacdo; e, além disso, participam de reunides de pais.

Perguntamos & professora mediadora se ha algum trabalho com as familias e
ela respondeu que, quando acontece alguma coisa com 0s alunos, a escola comunica 0s pais
ou responsaveis. A professora de Matematica disse, também, que os pais podem participar das
HTPCs.

Também tentamos identificar, nas falas das alunas entrevistadas e da mée,

os modos de participacdo da familia na escola e no projeto. Segundo a aluna da 72 série, a sua
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familia participa de todas as reunides e quando é convocada. Ela acredita que o projeto atinge
as familias, pois, ela conta que, de outras escolas em que ela estudou, ela chegava em casa
cansada e, as vezes, gritava com oS pais; mas que agora isto ndo acontece, porque, nesta
escola, os professores agem de uma forma diferente. A outra aluna comentou que: “as vezes,
os alunos sobem em cima da carteira, jogam papel no chao e professora pergunta se eles
fazem isso dentro de casa e eles falam que ndo; entdo, eles comegcam a se comportar aqui e
em suas casas”.

A Unica mae que entrevistamos disse que ndo conhecia o projeto, mas que,
geralmente, participa das seguintes atividades: festas comemorativas, como de Dia das mées e
Dia dos pais, confraternizacGes e reunides. Além disso, ela disse que é bem presente, tenta
participar o méximo das atividades e busca saber das notas da filha, pois “[...] ndo é s6 a
escola que tem obrigacdo de atender as criangas, os pais tém que estar educando em casa”.
Por outro lado, ela percebe que muitos pais ndo participam e que, quando sdo convocados,
eles vao a escola para brigar.

Percebemos que ndao hd uma parceria da familia no projeto e, na escola, a
participacgdo se da apenas nos momentos em que os familiares precisam comparecer na escola

ou em reunides de pais.

Estratégias para aproximar os familiares

Ao menos no projeto, acreditamos que ndo houve estratégias para abarcar as
familias, uma vez que a mée entrevistada declarou que ndo conhecia a experiéncia que vinha

sendo realizada.

A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Vimos, a partir das declaragcbes, que, apesar de 0s agentes escolares
permitirem que os alunos resolvam sozinhos os seus conflitos, ha casos em que os familiares
sdo convocados para saberem o que esta acontecendo de errado no contexto escolar. Entéo
pensamos na seguinte questdo: sera que, realmente, os alunos aprenderam a resolver 0s seus
conflitos? Acreditamos que, a0 menos NOS €asos em que 0s pais precisam ser convocados, 0S
alunos continuam heterénomos.

Além disso, acreditamos que a técnica do centramento tem sido Gtil apenas

para acalmar os alunos, por um determinado momento, quando estdo agitados; mas que nédo
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provoca mudangas circunstanciais e nem fazem com que haja a construcdo e/ou incorporagédo
de valores morais. Afinal, defendemos que os valores surgem a partir de um processo de
reflexdo do individuo (GOERGEN, 2001; PUIG, 2004; ARAUJO, 2007).

2 — O projeto na escola da zona rural

Nesta escola, entrevistamos a vice-diretora da escola, a professora
mediadora, que representa a escola na Diretoria de Ensino, uma professora de Matematica,
uma professora de Educacdo Fisica, um aluno de 62 série e 0 seu pai, uma aluna de 72 série e
sua mée. Conseguimos entrevistar o pai e pegar autorizacdo para entrevistar o seu filho, pois
ele estava na escola no momento em que estavamos |4, uma vez que foi deixar uma sacola de
pées para o garoto levar para casa quando fosse embora. Eles moram num sitio muito distante
e 0 aluno iria embora com o transporte escolar publico, que leva e busca alunos na escola. Ja a
mae da aluna trabalha em uma padaria proxima a escola; entdo, fomos até o local e

conseguimos conversar com ela.

Finalidade do projeto

A escola adotou a proposta do projeto para reduzir o indice de violéncia, o
qual foi relatado pelos agentes escolares como muito expressivo.

Caracterizacao do projeto

De acordo com a vice-diretora, primeiramente, trabalharam o centramento
com os professores em HTPCs e passaram textos para eles apresentarem em sala de aula. E,
quando os alunos estdo muito agitados, é feito o centramento. Em casos de conflitos, ela
declarou que ela e os demais agentes escolares tentam conversar com alunos, mas, quando
necessario, chamam os responsaveis e explicam o que esta acontecendo. A professora
mediadora disse que fez alguns slides sobre paz, bullying, boas maneiras, regras de educagéo
e 0s apresentou aos alunos. Ela comentou que também fez cartazes e os distribuiu pela escola.
Segundo ela, a sua funcdo é conversar e orientar para que ndo haja agressdo fisica. Ja a
professora de Matematica disse que trabalha alguns temas como: bullyng, a falta de respeito,

injustica, cooperativismo, entre outros.
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Contudo, ambos os alunos entrevistados disseram que o centramento ndo era
feito com suas turmas, sendo que um deles nem conhecia tal método. O aluno relatou que os
professores falam sobre o respeito, para ndo xingar os colegas, ndo brigar e respeitar 0s mais
velhos. A aluna também comentou que € falado sobre respeito e se lembrou apenas de um
trabalho em que elaboraram cartazes. O aluno apontou que cada aluno tem o seu lugar para
sentar para evitar bagunca e que, quando acontecem brigas, os alunos sdo levados para
diretoria. Ambas as criancas relataram que os alunos tém medo de serem mandados para la,

porque ligam para os pais e eles s&o chamados na escola.

Resultados obtidos a partir do projeto

A vice-diretora acredita que nem todos os alunos foram atingidos com o
projeto, mas que alguns criaram mais responsabilidades e apresentaram mudangas de atitudes.
A professora mediadora, por sua vez, declarou que o projeto causa boa influéncia por conta da
maneira com que elas falam com os alunos; mas, também, mencionou a ocorréncia de alguns
conflitos. Para a professora de Educacéo Fisica, o projeto contribuiu com beneficios para a
escola, porgue ndo se encontra pichacdes nela; além disso, acredita que “tudo o que vocé faz

para ter boa convivéncia, sempre ha algum resultado positivo”.

Dificuldade para realizagdo do projeto

De acordo com a professora de Matematica, ndo € tarefa facil realizar este
tipo de projeto. Ela acha que a educacéo em valores ndo deveria ser papel da escola, mas tem
sido porque a familia néo o cumpre. Para ela, “tem sido uma luta, porque, por mais que a
gente exija e cobre, em casa a educacao € totalmente oposta do que a gente procura exigir
deles; mas, eu acredito que nada é em vao”. Percebemos, nesta fala, que a entrevistada
culpabiliza a familia pela dificuldade de trabalhar os valores morais. Ela, ainda, reforca: “o
motivo da agressividade e violéncia na escola é por conta da distancia, se a familia estivesse
mais presente, haveria poucos problemas”. Diante disso, pensamos na seguinte questdo: a

escola tem promovido acOes para aproximar as familias?
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A importancia da parceria entre escola e familia

A professora mediadora afirmou que a parceria entre escola e familia é
muito importante, porém tem uma concepcao de que a participacdo da familia se da em casos
de problemas com o aluno. Identificamos isto a partir da seguinte resposta: “ A educacao
comeca com a familia, mas muitas pessoas acham que a obrigacéo é s6 da escola e néo é
assim. A escola encaminha a educacédo que ele ja recebeu e, quando houver algum problema
na escola, 0 pai deve estar presente’. Ja a diretora da escola, acredita que se tem a parceria
quando os pais acompanham o rendimento escolar dos filhos, pois faz a seguinte afirmacao:
“Sem a ajuda dos pais, ndo podemos fazer nada para ajudar a crianca. Os pais tém que
olhar o caderno, ver se tem tarefa; os alunos tém que ter pelo menos uma hora do dia para
estudar” .

O envolvimento das familias

A vice-diretora apontou que tenta fazer o centramento nas reunides de pais,
mas que S80 poucos 0S que comparecem e 0S mais presentes sdo 0s pais das criangas com
menos problemas. A professora mediadora e a professora de Educacdo Fisica demonstraram
acreditar que, ao ensinar os alunos na escola, eles acabam levando o que aprenderam para
suas casas.

Além disso, a vice-diretora disse que, geralmente, eles participam das festas.
A professora mediadora disse que algumas familias vao a escola em reunies ou quando sao
convocadas, mas que a distancia em que moram algumas delas dificulta bastante a
participagdo. A professora de Educagdo Fisica também declarou que a familia é pouco
presente. Nas falas dos pais entrevistados, vimos que nenhum conhecia o projeto “Educadores
daPaz”, sendo que os dois apontaram que participam apenas de reunides.

Estratégias para aproximar as familias

Consideramos que ndo ha parceria entre escola e familia, sendo que os pais
ou 0s responsaveis pouco frequentam o espaco escolar e, quando, comparecem, € por conta de
reunides e/ou convocagdes. Além disso, acreditamos que ndo ha medidas para envolver as

familias dos alunos no projeto e também nas atividades escolares cotidianas.
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A experiéncia foi, ou ndo, bem sucedida?

Percebemos que esta escola ndo se envolveu tanto com a proposta defendida
pela Diretoria de Ensino e pela psicopedagoga, e realizou atividades mais pontuais. Nao
conseguimos compreender quais, realmente, foram os resultados alcangados com o projeto
nesta escola, uma vez que obtivemos respostas muito vagas; entdo, pensamos que, talvez, nao
tenham acontecido mudangas significativas.

Assim como na outra escola em que o projeto € realizado, os conflitos séo
resolvidos entre os alunos de forma heterénoma e que, por isso, a escola acaba precisando da
familia para ajudar na resolucéo. Acreditamos que a escola deveria aproveitar os conflitos que
os alunos possam vir a ter para tratar das questdes morais, uma vez que a educacdo moral
deve partir de experiéncias pessoais e sociais controvertidas (passiveis de discussdo). De
acordo com Puig (2004, p. 63), “a moral € o resultado ou a sintese das solugdes a situacoes

conflitantes que a existéncia nos levou a enfrentar”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo do homem e do cidaddo deve levar em conta, portanto, a
dimensdo comunitaria das pessoas, seu projeto pessoal e também sua
capacidade de universalizacdo, que deve ser exercida dialogicamente,
considerando que a pessoa tem a capacidade de tomar outra pessoa
como um fim, e ndo simplesmente como um meio, como um
interlocutor com quem construir o melhor mundo possivel, demonstra
saber que é responsavel pela realidade — principalmente pela realidade
social (CORTINA, 2003, p. 113).

Nos dias atuais, sdo constantes as queixas de educadores e pais sobre o
desrespeito, a violéncia e o desinteresse de criancas e adolescentes. Além disso, hd uma forte
dendncia, também por parte de estudiosos e pesquisadores, de que vivemos em tempos de
crises de valores; isto €, que os valores foram enfraquecidos, esquecidos e/ou se perderam.

Como parte integrante desta realidade, acontecem mudancas no cenario
familiar e os papéis de cada integrante sdo reconfigurados. Principalmente por conta da
ascensao social da mulher e sua insercdo no mercado de trabalho, a familia tem menos tempo
para atuar na educagdo de criancas e adolescentes, delegando essa fungdo mais a outros
espagos.

Defendemos que a escola deve se posicionar frente as necessidades do
contexto atual. Os professores ndo podem restringir suas disciplinas aos contetdos
curriculares; mas, também, tratar, preferencialmente de maneira transversal, das questfes
morais. Mesmo que implicitamente, os valores sdo construidos pelos alunos; porém, este
trabalho s6 pode ser bem sucedido quando planejado e realizado de maneira consciente.

No entanto, vimos no decorrer desta pesquisa, a partir das analises dos
dados coletados, que, apesar da maior parte dos agentes escolares acreditar que a escola deve
dar educacdo moral, hd& uma forte concepcdo de que a escola deve assumir tal
responsabilidade apenas para suprir necessidades e/ou deficiéncias do meio familiar, surgidas
por conta da auséncia das familias no processo educacional dos filhos. Ou seja, acreditam que
a escola deve oferecer uma educacdo moral porque esta ndo tem sido realizada no ambiente
familiar. Parece-nos que, muitas vezes, tal concepg¢éo oculta a responsabilidade e a funcdo da
escola como influenciadora nesse processo.

A escola ndo pode e nem deve substituir os pais; mas precisa propiciar um
ambiente para que os valores morais sejam incorporados, tendo esse processo se iniciado, ou
ndo, na familia. A educacdo moral deve ser inserida nas escolas, de modo a possibilitar a
construgéo coletiva de valores, normas e regras, orientando os alunos a viverem em sociedade

de forma mais harménica e com base na dignidade e no respeito. Isso deve ser feito com a
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finalidade maior de incentivar a autonomia do aluno, por meio de estratégias que favorecam
sua participacdo ativa na construcdo e compreensdo das normas e regras a seguir (PIAGET,
1932/1977; SERRANO, 2002; CORTINA, 2003; PUIG, 2004; ARAUJO, 2007; CORTELLA
e LA TAILLE, 2009).

Os projetos realizados pelas escolas publicas do Estado de Sao Paulo, ao
menos 0s que foram relatados nos questionarios que analisamos, merecem ser vislumbrados
por conta da importdncia de suas iniciativas. Porém, identificamos uma quantidade
relativamente baixa de projetos bem sucedidos que atendem aos critérios retirados da
literatura sobre educacdo moral, sendo que um desses critérios refere-se a abrangéncia das
experiéncias; ou seja, devem envolver, preferencialmente, toda a comunidade escolar. Isso
nos leva a refletir sobre a possibilidade de haver boas experiéncias a partir de iniciativas
individuais; ou seja, estariam professores incluindo em suas praticas pedagogicas diarias um
trabalho com valores, que resulte em mudangas mais permanentes nos alunos?

Por outro lado, a caréncia de projetos bem sucedidos também nos permite
pensar na hipétese de que os professores ndo tém sido formados para trabalhar com este tipo
de educagédo, uma vez que a maioria reconhece a importancia da escola na formagdo moral
dos alunos, mas propde agdes ainda deficientes, no sentido de desenvolver a autonomia.
Interessante observar que, nos tempos em que a Educacdo Moral era instituida como
disciplina obrigatéria, havia um professor especializado para assumir essa funcdo, ou seja,
exigia-se um nivel especifico de formacdo. Estaria esta falta de formacéo presente apenas nas
localidades em que os questionarios foram coletados ou esta seria a realidade educacional
brasileira? Essa é uma questdo a se refletir, principalmente por existirem iniciativas do
Ministério da Educacdo e das Secretarias Estaduais € Municipais a respeito deste tipo de
educacgdo. Ou seja, percebe-se um reconhecimento da necessidade de se tratar os valores na
escola, porém, vemos que faltam medidas efetivas.

Sobretudo, na realizacdo de projetos de educacdo moral, acreditamos que
ambas as instituicfes educativas — escola e familia —, apesar de terem formatos distintos,
apresentam aspectos comuns e precisam se relacionar, principalmente, porque “compartilham
a tarefa de preparar as criancas e 0s jovens para a insercdo critica, participativa e produtiva na
sociedade” (REALI e TANCREDI, 2005, p.240).

No entanto, vimos nos questionarios analisados que poucos projetos de
educacdo moral envolveram as familias dos alunos. Dos 150 questionarios, em apenas 39 a
familia foi mencionada nas respostas dos agentes escolares. Nas descricdes das experiéncias,
a familia apareceu, sobretudo, das seguintes maneiras: ausente na vida cotidiana dos filhos;
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carente de estruturas fisicas, sociais e econdmicas; tema dos projetos; beneficiada pelas acdes
realizadas nas escolas; participante de reunies escolares. Em alguns projetos a familia foi
apresentada como parceira da escola; porém, esta tendéncia teve pouca freqiiéncia de
respostas.

Com o intuito de comprovar se as escolas tém, ou néo, realizado projetos de
educacdo moral com a parceria das familias, analisamos 0s projetos mais detalhadamente e
identificamos apenas 10 em que as familias apareceram, de certa forma, como parceiras das
escolas ou como envolvidas nas atividades relacionadas ao projeto. Este nimero se tornou
ainda mais reduzido ap6s entrarmos em contato, por telefone, com os responsaveis pelos
projetos, sendo que, no total, consideramos relevante apenas as experiéncias de seis escolas.

Nas visitas as seis escolas e nas entrevistas com 0s proponentes e
participantes dos projetos selecionados, percebemos que o0s educadores também
compreendem que é de suma importancia a relagdo entre escola e familia. Entretanto, h&d uma
discrepancia entre os apontamentos dos agentes escolares e a realidade vivenciada nas
instituicGes escolares; isto é, entre o discurso e a pratica. Constatamos que € quase inexistente
uma relacédo de parceria entre escola e familia nos projetos de educagdo moral, principalmente
no que diz respeito a elaboracgdo e desenvolvimento das atividades.

Destacamos, ainda, que em nenhuma das escolas visitadas hd um
envolvimento efetivo dos familiares, ou de sua grande maioria, nas decisdes pedagogicas e na
gestdo escolar. Poucos pais séo membros da APM das escolas, sendo que, geralmente, ndo ha
uma rotatividade dos membros desta associacdo. Percebemos que a participacdo da maioria
acontece em momentos pontuais como, por exemplo, em festas, acbes na comunidade, entre
outros. Contudo, na maior parte das vezes, os familiares comparecem nas escolas apenas em
reunides ou quando s&o convocados para por conta de mau comportamento dos alunos. Outros
estudos também mostram que a participacdo das familias acontece, principalmente, a partir de
convocagdes (SILVEIRA e WAGNER, 2009; CARVALHO, 2004; OLIVEIRA e
MARINHO-ARAUJO, 2010).

Segundo Carvalho (2004), os educadores solicitam a presenca dos pais
quando os estudantes apresentam dificuldades com as quais a escola ndo consegue lidar.
Contudo, as relacdes escola e familia podem ser mais agradaveis e tranquilas quando nédo
envolvem apenas exigéncias e providéncias dos familiares. Pensamos, assim, na seguinte
questdo: ndo seria possivel criar estratégias a fim de envolver os familiares e enriquecer essas
relacbes? Constatamos que, a0 menos nas escolas em que realizamos visitas, essas

possibilidades ndo tém sido desenvolvidas. Apesar da queixa constante e quase generalizada
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de que a familia tem se ausentado da funcdo de educar moralmente as criancas e adolescentes,
somada a realidade de pouco envolvimento dos familiares nos espacos escolares, ndo
identificamos iniciativas, providéncias e/ou acbes das escolas para promover a aproximacgao
das familias dos alunos.

Finalmente, vale ressaltar que identificamos varios autores que acreditam na
potencialidade da relacdo escola-familia. Contudo, percebemos que sdo quase inexistentes
estudos que tratem desta relacdo na educacdo moral. Ou seja, encontramos bibliografia sobre
educacdo moral e, também, sobre as relagcdes entre escola e familia, mas nenhuma que
relacionasse explicitamente ambos os temas. Alguns autores do campo da Psicologia da
Moralidade anunciam a importéncia de se estabelecer relacdes com as familias dos alunos;
porém, apresentam apenas proposicées tedricas, mas ndo se dedicam exclusivamente a estudar
e a realizar pesquisas empiricas sobre o tema. Por outro lado, os autores encontrados que
debatem a relagédo escola-familia, em sua maioria, relacionam o tema com outros elementos
da educacéo e ndo especificamente com a educacdo moral; como, por exemplo, o rendimento
escolar, fracasso escolar, deveres de casa, entre outros. Ha autores que tratam desta relacdo de
uma forma mais ampla, sem relaciona-la a outro objeto. Desta forma, nesta pesquisa, 0s dois
polos se cruzaram na nossa tentativa de verificar se as escolas tém feito parcerias com as
familias em suas experiéncias de educacdo moral. Isto nos faz reforcar que os resultados deste
estudo sao relevantes para o campo da Educacdo, no sentido de suprir a caréncia de pesquisas
empiricas sobre a relacdo escola-familia em projetos de educacdo moral, especialmente, em
escolas publicas.

Portanto, esta pesquisa nos fez considerar que a concep¢do de que a
Educacdo Moral € funcdo da familia pode influenciar no fato das escolas pouco
desencadearem movimentos de participacdo dos pais nas atividades escolares dos filhos. N&o
obstante, essa pesquisa possibilita desdobramentos para estudos futuros, uma vez que
respondeu aos objetivos propostos inicialmente, mas, a0 mesmo tempo, nos intrigou em
outras problematicas. Além das questfes apresentadas no decorrer deste estudo, destacamos
as seguintes: Qual a origem dessa concepcao que atribui a educacdo moral a familia? Ha
medidas governamentais efetivas que incentivem a educacdo moral nas escolas com a parceria
das familias? O baixo indice de envolvimento dos pais em projetos de educacdo moral de
escolas publicas se da pela falta de formacdo dos educadores que, consequentemente, ndo
sabem como aproximar as familias nos espacos escolares? Sdo questdes em aberto nesse

trabalho e que podem ser ponto de partida para outros.
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ANEXOS

Anexo 1 — Questionario utilizado na pesquisa maior

RELATANDO UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO MORAL ou EDUCACAO EM
VALORES

IDENTIFICACAO:
Estado:

Cidade:

Seu Nome:

Sua funcao na escola: ( ) Diretor; ( ) Coordenador Pedagégico; ( ) Professor; ( ) Outra

Qual?

Escola em que trabalha:

Nivel de Ensino: () Ensino Fundamental () Ensino Médio
Série(s): ( )5%( )6% ( )7%( )8%( )Ensino médio;

Outro:

Endereco da escola:

Contato: DDD( ) Fone: e-mail:

1. Na sua opinido, a escola deve dar Educacdo Moral ou Educagdo em Valores aos seus
alunos?

SIM( ) NAO( )

Por que?
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2. Se voceé respondeu SIM a questdo anterior, diga, em resumo, como essa educacao poderia
ser dar?

3. Assinale se vocé ja participou ou participa, de 2000 em diante, de alguma das experiéncias

abaixo:
a)
b)
c)
d)
e)
f)

4. Se a resposta foi NAO PARTICIPEI, justifique:

() Educagéo Moral;

() Educagéo em Valores;
( ) Etica na Escola;

( ) Cidadania na escola

( ) Direitos Humanos

() Nao participei

5. Se vocé assinalou alguma das experiéncias acima, diga 0 nome da Escola em que ela
aconteceu, o endereco, e faca um breve relato a respeito:

Nome da escola:

Endereco:.
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6. Relate brevemente como foi essa experiéncia:

7. Vocé acha que essa experiéncia que relatou poderia ser considerada como BEM
SUCEDIDA?

( )SIM ( )NAO

Justifique a sua resposta:

Com relacdo a essa experiéncia que relatou especifique:

8. Quem foi o(a) coordenador(a) da experiéncia? Nome ou referéncia para contato:

Nome

Endereco de contato

Email

9. Quanto tempo ela durou? Por qué ?
) até 1 semana
) 1 quinzena

) 1 més

) de 3 a 6 meses

(

(

(

( )dela3meses
(

() de6al2meses
(

) mais de 12 meses
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10. Quem foram os participantes?

( ) alunos; quantos?

() professores; quantos?

11. Houve participacdo da comunidade escolar?
() Equipe gestora

() Funcionarios

( ) Familias

( ) Entidades externas a escola.

() Outras

12. Outras escolas foram parceiras da experiéncia? Qual/quais?

13. Quantidade total de participantes:
() menos de 30 pessoas

( )entre 30 a 60 pessoas

() de 60 a 100 pessoas

() mais de 100 pessoas
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14. Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa experiéncia?

15. Como esses temas foram trabalhados (que métodos foram usados)?

16. Quial foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia, ou seja, porque ela aconteceu?

17. De alguma forma a comunidade em volta da escola provocou essa experiéncia?
( )SIM ( ) NAO

Como?

18. Vocé percebeu mudangas no ambiente escolar com a experiéncia?
( )SIM ( )NAO

Se aresposta anterior foi SIM, diga: quais mudangas?
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19. Esta experiéncia foi avaliada?
( )SIM ( )NAO

Se a resposta anterior foi SIM, diga por quem e como?

20. A escola na qual vocé descreveu esta experiéncia bem sucedida de Educacdo Moral
recebeu alguma formacao para esse projeto? (Por exemplo: curso de formacgéo da Secretaria
de Educagéo, Programa de Educacdo em Direitos Humanos do MEC, etc.)

( )SIM ( )NAO
Se vocé assinalou SIM:

21. Qual?

22. Quem ofereceu essa formacgéo?

23. Quando isso aconteceu?

24. Voce gostaria de falar algo mais sobre esta experiéncia de Educacdo Moral que
descreveu?

MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAO!
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Anexo 2 — Modelo de oficio para autorizagdo das visitas

Local e data

Eu,
responsavel pela Escola ,
declaro que conhego os termos e objetivos da pesquisa “ESCOLA E FAMILIA: RELACOES
POSSIVEIS EM PROJETOS DE EDUCA(;AO MORAL EM ESCOLAS PUBLICAS’ de
responsabilidade da mestranda Alana Paula de Oliveira, aluna do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP, orientada pela Profa
Dra Maria Suzana De Stefano Menin, nos termos estabelecidos pelo Comité de Etica da
FCT/UNESP - Presidente Prudente, razéo pela qual AUTORIZO a realizagdo de entrevistas
com os envolvidos no projeto

Nome do Responsavel pela escola

Assinatura do Responsavel pela escola
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Anexo 3 - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLES)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AGENTES

ESCOLARES

Titulo da Pesguisa: “Escola e familia: relacfes possiveis em projetos de educacdo moral em
escolas publicas’.

Nome do (a) Pesquisador (a): Alana Paula de Oliveira

Nome do (a) Orientador (a): Maria Suzana De Stefano Menin

1. Natureza da pesquisa: o (a) Sr. (Sra.) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade analisar as concepg¢des da escola em relacdo ao papel da familia na
educacdo moral de criancas e adolescentes, bem como investigar se ha, e como acontecem,
parcerias entre escola e familia em projetos de educacdo moral que estdo sendo realizados em
escolas pablicas do oeste do estado de S&o Paulo, especialmente em projetos considerados
como bem sucedidos. Ela € uma continuidade da pesguisa “Projetos bem sucedidos de
educacdo moral: em busca de experiéncias brasileiras’, coordenada pela prof* Maria Suzana
De Stefano Menin, e esta sendo realizada com o apoio da FAPESP (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo).

2. Participantes da pesquisa: As entrevistas acontecerdo com proponentes e participantes de
projetos de educacdo moral avaliados como bem sucedidos e que tiveram parcerias com as
familias. Os projetos de educacdo moral foram relatados por meio de questionario na forma
escrita ou on line na pesquisa “Projetos bem sucedidos de educacdo moral: em busca de
experiéncias brasileiras’, que contou com mais de 1000 questionarios respondidos em
diferentes regides brasileiras.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) Sr. (Sra.) permitira que a
pesquisadora Alana Paula de Oliveira realize sua pesquisa de Mestrado, vinculada ao
programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da FCT/UNESP. O (a) Sr. (Sra.) tem liberdade de
se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacGes sobre a
pesquisa atraves do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario, através do telefone
do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: a partir de questdes feitas pelo pesquisador, o (a) Sr. (Sra.) descrevera
0 projeto de educacdo moral em que participou, para que, assim, possamos compreender
como se deu a relagdo escola- familia durante a experiéncia.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.
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7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o (a) Sr. (Sra.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes importantes sobre as possibilidades,
dificuldades e avancos em parcerias entre escola e familia em projetos de Educacdo Moral, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa beneficiar outras
escolas no desenvolvimento de projetos de educacdo moral com a parceira da familia, uma
vez que a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: o (a) Sr. (Sra.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi cdpia deste termo de consentimento, e autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a
divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Ndo assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: ALANA PAULA DE OLIVEIRA —(18) 9782-3772

Orientador: MARIA SUZANA DE STEFANO MENIN (18) 9768-8120
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Regina Coeli Vasques de Miranda

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MEMBROS DA
FAMILIA

Titulo da Pesquisa: “Escola e familia: relagbes possiveis em projetos de educagéo moral em
escolas publicas’.

Nome do (a) Pesquisador (a): Alana Paula de Oliveira

Nome do (a) Orientador (a): Maria Suzana De Stefano Menin

1. Natureza da pesquisa: o (a) Sr. (Sra.) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade analisar as concepcdes da escola em relacdo ao papel da familia na
educacdo moral de criancas e adolescentes, bem como investigar se ha, e como acontecem,
parcerias entre escola e familia em projetos de educacdo moral que estdo sendo realizados em
escolas publicas do oeste do estado de Sdo Paulo, especialmente em projetos considerados
como bem sucedidos. Ela é uma continuidade da pesquisa “Projetos bem sucedidos de
educacdo moral: em busca de experiéncias brasileiras’, coordenada pela prof* Maria Suzana
De Stefano Menin, e esta sendo realizada com o apoio da FAPESP (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo).

2. Participantes da pesquisa: As entrevistas acontecerdo com proponentes e participantes de
projetos de educacdo moral avaliados como bem sucedidos e que tiveram parcerias com as
familias. Os projetos de educacdo moral foram relatados por meio de questionario na forma
escrita ou on line na pesquisa “Projetos bem sucedidos de educacdo moral: em busca de
experiéncias brasileiras’, que contou com mais de 1000 questionarios respondidos em
diferentes regides brasileiras.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) Sr. (Sra.) permitira que a
pesquisadora Alana Paula de Oliveira realize sua pesquisa de Mestrado, vinculada ao
programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FCT/UNESP. O (a) Sr. (Sra.) tem liberdade de
se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacgdes sobre a
pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario, através do telefone
do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: a partir de questdes feitas pelo pesquisador, o (a) Sr. (Sra.) descrevera
0 projeto de educacdo moral em que participou, para que, assim, possamos compreender
como se deu a relagdo escola- familia durante a experiéncia.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do no. 196/96 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o (a) Sr. (Sra.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes importantes sobre as possibilidades,
dificuldades e avancos em parcerias entre escola e familia em projetos de Educa¢do Moral, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa beneficiar outras
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escolas no desenvolvimento de projetos de educacdo moral com a parceira da familia, uma
vez que a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: o (a) Sr. (Sra.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi cdpia deste termo de consentimento, e autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a
divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: ALANA PAULA DE OLIVEIRA —(18) 9782-3772

Orientador: MARIA SUZANA DE STEFANO MENIN (18) 9768-8120
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Regina Coeli Vasques de Miranda

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEIS
DE ALUNOS

Titulo da Pesquisa: “Escola e familia: relacdes possiveis em projetos de educacdo moral em
escolas publicas’.

Nome do (a) Pesquisador (a): Alana Paula de Oliveira

Nome do (a) Orientador (a): Maria Suzana De Stefano Menin

1. Natureza da pesquisa: o (a) aluno (a) que o (a) Sr. (Sra.) é responsavel esta sendo
convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade analisar as concepgdes da
escola em relagdo ao papel da familia na educacdo moral de criancas e adolescentes, bem
como investigar se ha, e como acontecem, parcerias entre escola e familia em projetos de
educacdo moral que estdo sendo realizados em escolas publicas do oeste do estado de Séo
Paulo, especialmente em projetos considerados como bem sucedidos. Ela é uma continuidade
da pesquisa “Projetos bem sucedidos de educacdo moral: em busca de experiéncias
brasileiras’, coordenada pela prof2 Maria Suzana De Stefano Menin, e estd sendo realizada
com o apoio da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo).

2. Participantes da pesquisa: As entrevistas acontecerdo com proponentes e participantes de
projetos de educacdo moral avaliados como bem sucedidos e que tiveram parcerias com as
familias. Os projetos de educacdo moral foram relatados por meio de questionario na forma
escrita ou on line na pesquisa “Projetos bem sucedidos de educacdo moral: em busca de
experiéncias brasileiras’, que contou com mais de 1000 questionarios respondidos em
diferentes regides brasileiras.

3. Envolvimento na pesquisa: ao autorizar a entrevista com o (a) aluno (a) neste estudo, o (a)
Sr. (Sra.) permitird que a pesquisadora Alana Paula de Oliveira realize sua pesquisa de
Mestrado, vinculada ao programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FCT/UNESP. O (a) Sr.
(Sra.) tem liberdade de recusar a participacdo do menor e ainda recusar que ele continue
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera
pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto e, se
necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: a partir de questdes feitas pelo pesquisador, o (a) aluno (a) descrevera
0 projeto de educacdo moral em que participou, para que, assim, possamos compreender
como se deu a relagdo escola- familia durante a experiéncia.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a dignidade do menor.

6. Confidencialidade: todas as informacOes coletadas neste estudo s&o estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o0 (a) entrevistado (a) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacGes importantes sobre as
possibilidades, dificuldades e avancos em parcerias entre escola e familia em projetos de
Educacdo Moral, de forma que o conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa
possa beneficiar outras escolas no desenvolvimento de projetos de educacdo moral com a
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parceira da familia, uma vez que a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados
obtidos.

8. Pagamento: o (a) Sr. (Sra.) ndo tera nenhum tipo de despesa ao permitir a participacdo do
menor nesta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
autorizar a participacdo do menor nesta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem: Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a execucdo do
trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em autorizar o (a) aluno (a) que sou responsavel a participar da
pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: ALANA PAULA DE OLIVEIRA —(18) 9782-3772

Orientador: MARIA SUZANA DE STEFANO MENIN (18) 9768-8120
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Regina Coeli Vasques de Miranda

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ALUNOS

Titulo da Pesquisa: “Escola e familia: relagdes possiveis em projetos de educagéo moral em
escolas publicas’.

Nome do (a) Pesquisador (a): Alana Paula de Oliveira

Nome do (a) Orientador (a): Maria Suzana De Stefano Menin

1. Natureza da pesquisa: vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem
como finalidade analisar as concep¢des da escola em relagdo ao papel da familia na educacao
moral de criancas e adolescentes, bem como investigar se h4, e como acontecem, parcerias
entre escola e familia em projetos de educacdo moral que estdo sendo realizados em escolas
publicas do oeste do estado de Sao Paulo, especialmente em projetos considerados como bem
sucedidos. Ela € uma continuidade da pesquisa “Projetos bem sucedidos de educagcdo moral:
em busca de experiéncias brasileiras’, coordenada pela prof® Maria Suzana De Stefano
Menin, e esta sendo realizada com o apoio da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo).

2. Participantes da pesquisa: As entrevistas acontecerdo com proponentes e participantes de
projetos de educacdo moral avaliados como bem sucedidos e que tiveram parcerias com as
familias. Os projetos de educacdo moral foram relatados por meio de questionario na forma
escrita ou on line na pesquisa “Projetos bem sucedidos de educacdo moral: em busca de
experiéncias brasileiras’, que contou com mais de 1000 questionérios respondidos em
diferentes regides brasileiras.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé permitira que a pesquisadora
Alana Paula de Oliveira realize sua pesquisa de Mestrado, vinculada ao programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da FCT/UNESP. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacBes sobre a pesquisa através do
telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica
em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: a partir de questdes feitas pelo pesquisador, vocé descrevera o projeto
de educacdo moral em que participou, para que, assim, possamos compreender como se deu a
relagéo escola- familia durante a experiéncia.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacOes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informac6es importantes sobre as possibilidades, dificuldades
e avangos em parcerias entre escola e familia em projetos de Educagdo Moral, de forma que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa beneficiar outras escolas no
desenvolvimento de projetos de educacdao moral com a parceira da familia, uma vez que a
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.
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8. Pagamento: vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para part icipar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre para
participar nesta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execuc¢do do trabalho de pesquisa e a
divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N4o assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: ALANA PAULA DE OLIVEIRA —(18) 9782-3772

Orientador: MARIA SUZANA DE STEFANO MENIN (18) 9768-8120
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Regina Coeli Vasques de Miranda

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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Anexo 4 - Roteiros de questdes utilizados nas entrevistas semiestruturadas
ROTEIRO DE QUESTOES PARA AGENTES ESCOLARES

1. Por que e como o projeto aconteceu?

2. Quais foram os temas, meios e atividades desenvolvidas?

3. Vocé considera que a experiéncia foi bem sucedida?

4. Quais foram os principais resultados e mudancas?

5. Como o projeto foi avaliado?

6. Quais os limites e as dificuldades durante a realizacao do projeto?

7. Vocé considera importante a relacdo entre escola e familia? Por qué?
8. Houve a parceria da familia no projeto?

9. O que motivou essa parceria? Como ela se iniciou?

10. De que forma a familia participou do projeto? Descreva.

11. Como vocé avalia essa participacdo?
ROTEIRO DE QUESTOES PARA MEMBROS DA FAMILIA

. Qual foi o seu envolvimento no projeto?

. Como vocé avalia o projeto? Ele trouxe bons resultados?

1
2
3. A escola sempre realiza projetos e/ou atividades com parceria da familia? Quais?
4. De que forma os pais participam das atividades realizadas pela escola?

5

. Vocé acha importante a relacéo entre escola e familia? Por qué?
ROTEIRO DE QUESTOES PARA ALUNOS

. Quais as atividades que vocé participou durante o projeto?

. O que vocé aprendeu?

. A sua familia participou do projeto?
. Se sim, de que forma?

g B~ W N

. A sua familia também participa de outras atividades realizadas pela escola? Quais?
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Anexo 5 - Parecer do Conselho de Etica em Pesquisa da FCT/UNESP

Temuna de Mewmterse MNuterte

Unesp Eemmsemiie "5%

Presidente Prudente, 02 de dezembro de 2011

fimo () St (a)
Alana Paula de Oliveira.
Ref Propto intaulado: “Escola ¢ familia relagdes possivens em projotos do educacho
moral om escolas pUbHCaS™, sob onentacdo do () Profa Dra Mana Suzana de Stefano
Manin

Protocolo n* 8212011
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ANOXO.
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rolatdrio final sucinto a0 CEP (vide modelo na pagina da FCT). sendo que 08 Termos de
Consentimento Livro e Esclarecido (TCLE). assinados, deverSo permanecer om poder do
PesquIsador responsivel Polo pariodo minemo de 5 anoe 8pds © eNCHramento Jo estudo.
pars eventual fiscalizacdo da CONEP.

Informamos que eventuais emendas (proposta de madificacho no projeto inicial) &
oxdensdos (proposta de promogacdo ou confinukdade da pesquisa)l devem ser
apresentadas 8o CEP de forma clara 0 sucinta em duas vias impressas, identificando a
parte do piotocolo @ ser modficado © suas petficativas Entretanto, se houver
moddicactes importantes do Obtivos © MEICdos deve 56r apresentado oulro pProtocolo
00 DeIQUISY

Alenciosamento,

£

Profa Dra E MARIA
COORDENADORA DO EM PESQUISA
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T (1) 32295395 - fan (0V) J720-5488 ou 10M) 22295000 - cepiict unep e



	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	BANCA EXAMINADORA
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	EPÍGRAFE
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE TABELAS
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	CAPÍTULO I - QUADRO TEÓRICO
	1.1 Educação moral: uma necessidade atual?
	1.2 Educação moral: significados e finalidades
	1.3 Escola ou família: a quem se deve a tarefa da formação moral?
	1.4 Uma proposta de parceria entre escola e família na educação moral

	CAPÍTULO II – PERCURSO METODOLÓGICO
	2.1 Abordagem, instrumentos de coleta de dados e formas de análise
	2.2 Etapas de investigação e de análise dos dados

	CAPÍTULO III – APRESENTAÇÃO E DISCUSSÃO DOS RESULTADOS
	3.1 Resultados das leituras e análises dos questionários
	3.2 Resultados das visitas: seis ilustrações de relações entre escola e família em experiências interessantes de educação moral

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	ANEXOS

