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IMPACTO POTENCIAL DESSA PESQUISA

O objetivo principal desta pesquisa, assim como sua questao central, orienta-se para o estabelecimento
de uma area chamada Etnomatematica-decolonial. Conceituo esse novo campo com a inten¢ao de que
futuros pesquisadores e professores utilizem a diversidade cultural para construir novos
conhecimentos e promover a Educagao. Esses aspectos estio alinhados com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), mais especificamente o objetivo 4 — Educagio de qualidade, que
visa “garantir o acesso a educagdo inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de
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aprendizagem ao longo da vida para todos™. A visao apresentada neste trabalho caminha em dire¢ao
a Educacao inclusiva e equitativa por meio da perspectiva Intercultural Critica, apontando caminhos
para a Educagdo em diversos contextos sociais. Entendemos que a melhor forma de contribuir para
uma sociedade alinhada aos ODS ¢ através da inclusao cultural na Educagao regular e nas culturas que
historicamente tiveram que lutar para sobreviver. Assim, compreendemos que o impacto potencial
dessa pesquisa esta na definicdio de um novo campo que possibilitara o desenvolvimento de

conhecimento sobre praticas inclusivas e equitativas na Educagao brasileira.

POTENCIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The main objective of this research, as well as its central question, is oriented toward the establishment
of an area called Decolonial Ethnomathematics. I conceptualize this new field with the intention that
future researchers and educators use cultural diversity to build new knowledge and promote education.
These aspects align with the Sustainable Development Goals (SDGs), specifically Goal 4 — Quality
Education, which aims to ‘ensure inclusive and equitable quality education and promote lifelong
learning opportunities for all.” The vision presented in this work moves toward inclusive and equitable
education through the lens of Critical Interculturality, pointing the way for education in various social
contexts. We understand that the best way to contribute to a society aligned with the SDGs is through
cultural inclusion in regular education and within cultures that historically had to fight for survival.
Thus, we recognize that the potential impact of this research lies in defining a new field that will enable
the development of knowledge about inclusive and equitable practices in Brazilian education

! NACOES UNIDAS. Nagdes Unidas no Brasil, 2024. Objetivo de Desenvolvimento Sustentivel 4 Educacio de
qualidade. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/4. Acesso em: 21, set, 2024.
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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado é motivada pela crescente articulagio entre referenciais ethomatematicos e
decoloniais em estudos de mestrado e doutorado, pela aparente naturalidade existente na ligacao entre os
campos e divergéncias entre seus principais conceitos. Assim, o objetivo principal deste trabalho foi desenvolver
ideias sobre uma melbor articnlagio entre a Etnomatemdtica e a Decolonialidade, buscando tensionar a questao
norteadora: Qual a melhor forma de articular Etmomatemitica e Decolonialidade? Para isso, esta pesquisa se
constituiu de maneira tedrica e ensaistica, materializando-se em trés capitulos, introdugao e consideragoes
finais. O primeiro capitulo analisa a Etnomatematica, compreendendo sua histéria e atual conjuntura de
pesquisa. Nessa etapa, percebemos que a Etnomatematica, como campo de estudo, surgiu a partir das
preocupagdes com o carater cultural da Matematica, vindo de diversas areas do conhecimento e
desenvolvida, principalmente, por Ubiratan D’Ambrésio. No entanto, nao se estabeleceu somente sob sua
égide, sendo o campo teoricamente aportado por diversas visdes diferentes de D’Ambrosio. No capitulo
em questdo, também obtivemos um vislumbre de como a Etnomatematica se constitui como area de
pesquisa, suas ramificagdes e principais ideias — tudo isso com o intuito de compreender melhor sua
constituicdo e possiveis articulagbes ao movimento decolonial. O segundo capitulo trata da
Decolonialidade, com conceitos relativos a0 Grupo Modernidade/Colonialidade, onde seus ptincipais
ideais sao elucidados. Nesse capitulo, conhecemos como o movimento decolonial surgiu na América Latina
e como se desenvolveu em seus principais conceitos, por exemplo, a critica a modernidade e a constitui¢ao
do atual modelo capitalista global a partir da dominagio e colonizacao das Américas — aspectos essenciais
para pensarmos numa articulagao entre os campos. No terceiro capitulo, analisamos teses e dissertagoes
que articulam referenciais e aspectos etnomatematicos e decoloniais, de maneira a desenvolver uma
discussao sobre a relagdo entre ambos os movimentos. As andlises mostraram que existem aspectos
presentes nas pesquisas que articulam referenciais e ideias da Etnomatematica e da Decolonialidade que
podem contribuir para amplificar as demandas de grupos culturais subalternizados ou, ao contrario, causar
e fortificar uma ideia de hierarquia entre conhecimentos. Nas considerac¢des finais, sao elucidados aspectos
relativos a0 que foi construido nos trés primeiros capitulos, os quais promovem uma discussao sobre
pontos divergentes e convergentes entre Etnomatematica e Decolonialidade. Sao debatidas maneiras em
que a articulacio entre as praticas e referenciais pode ser feita, com maior atengao para o desenvolvimento
da Etnomatematica decolonial como novo caminho de pesquisa e agao articuladora entre os campos. Desta
forma, ao final do trabalho, alcancamos o objetivo de desenvolver ideias sobre uma articulagao entre a

Etnomatematica e a Decolonialidade, por meio da conceitualizacdo da Etnomatematica decolonial como
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um campo do pensamento ctitico e intercultural, que busca promover e desenvolver trabalhos a partir das
demandas de grupos historicamente subalternizados, articulando os principais elementos do Programa

Etnomatematica, estabelecidos por Ubiratan D’ Ambrosio.

Palavras-chave: Interculturalidade; Grupo Modernidade/Colonialidade; Educa¢ao Matematica; Cultura.



ABSTRACT
This doctoral research is motivated by the growing articulation between ethnomathematical and
decolonial frameworks in master’s and doctoral studies, by the apparent natural connection between
the fields, and divergences between their main concepts. Thus, the main objective of this work was to
develop ideas about a better articulation between Ethnomathematics and Decoloniality, seeking to
address the guiding question: What is the best way to articulate Ethnomathematics and Decoloniality?
To this end, this research was constituted in a theoretical and essayistic manner, materializing in three
chapters, introduction, and final considerations. The first chapter analyzes Ethnomathematics,
understanding its history and current research context. At this stage, we realized that
Ethnomathematics, as a field of study, emerged from concerns about the cultural character of
Mathematics, coming from various areas of knowledge and developed mainly by Ubiratan
D’Ambrosio. However, it was not established solely under his aegis, being theoretically supported by
various perspectives different from D’Ambrosio’s. In this chapter, we also obtained a glimpse of how
Ethnomathematics is constituted as a research area, its branches, and main ideas — all with the aim of
better understanding its constitution and possible articulations with the decolonial movement. The
second chapter deals with Decoloniality, with concepts related to the Modernity/Coloniality Group,
where its main ideals are elucidated. In this chapter, we learn how the decolonial movement emerged
in Latin America and how it developed its main concepts, for example, the critique of modernity and
the constitution of the current global capitalist model from the domination and colonization of the
Americas — essential aspects for thinking about an articulation between the fields. In the third chapter,
we analyze theses and dissertations that articulate ethnomathematical and decolonial frameworks and
aspects, in order to develop a discussion about the relationship between both movements. The analyses
showed that there are aspects present in the research that articulate ethnomathematical and decolonial
frameworks and ideas that can contribute to amplifying the demands of subalternized cultural groups
ot, on the contrary, cause and reinforce an idea of hierarchy between knowledges. In the final
considerations, aspects related to what was constructed in the first three chapters are elucidated,
promoting a discussion about divergent and convergent points between Ethnomathematics and
Decoloniality. Ways in which the articulation between practices and frameworks can be made are
debated, with greater attention to the development of decolonial Ethnomathematics as a new path of
research and articulating action between the fields. Thus, at the end of the work, we achieved the
objective of developing ideas about an articulation between Ethnomathematics and Decoloniality,
through the conceptualization of decolonial Ethnomathematics as a field of critical and intercultural

thought, which seeks to promote and develop works based on the demands of historically



subalternized groups, articulating the main elements of the Ethnomathematics Program, established

by Ubiratan D’Ambrosio.

Keywords: Interculturality; Modernity/Coloniality Group; Mathematics Education; Culture.
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INTRODUGAO

Los que aspiran a construir una pedagogia de la felicidad en una educacion para la vida cultivan
la mente critica de los fildsofos, el corazdn sensible de los poetas, el coraje ético de los justos y el espiritu
solidario de los que aceptan la interdependencia de todas las formas y modos de vida bumana y no humana

en el entramado csmico cambiante?

Para compreender melhor as ideias desenvolvidas neste trabalho, é necessaria uma breve
apresentacao. Com isto, meu intuito é mostrar aos leitores o ponto espago-temporal de onde me dirijo
a Etnomatematica, ao movimento decolonial e a todas as culturas e visdes de mundo trazidas por este
estudo; além de mostrar os atravessamentos que utilizo para articular as subjetividades as objetividades
propostas por esta pesquisa.

Nasci em 1996, no municipio de Andradina, localizado no Estado de Sao Paulo, na fronteira
com o Mato Grosso do Sul. Sou um homem branco, heterossexual, criado por meu pai e minha mae
em uma familia de baixa renda. Cresci e me desenvolvi em um bairro suburbano, onde a vizinhanca
também enfrentava a mesma situacao.

Posso dizer que sempre estudei em instituicGes publicas e reconheco nelas, devido as
oportunidades que tenho hoje, um poder de transformacao. Esse poder de transformagdo presente
nas escolas publicas geralmente nao é plenamente utilizado por seus estudantes, sejam eles semelhantes
a mim ou diferentes, devido 2 homogeneizagao das diferengas por meio de disciplinas curriculares pré-
estabelecidas e aplicadas de forma igual em contextos totalmente distintos, como é o caso da educagio
no estado de Sao Paulo.

No ensino infantil, estive sob os cuidados das tradicionais E.M.E.I. (Escola Municipal de
Ensino Infantil) do municipio onde nasci, onde tinha uma s6 professora por ano letivo. Pelo que me
recordo, aprendi a ler e a fazer as primeiras contas nessa etapa, passando pelas amaveis professoras
Ivone, Elizabete e Andréia. Entre os anos de 2000 e 2002, tive um inicio de educa¢ao adequado, na
época sem uso de tecnologia. Minha primeira etapa do ensino fundamental, realizada entre 2003 e
2000, foi na E.M.E.F. (Escola Municipal de Ensino Fundamental) Ana Maria Marinho Nunes. Durante
a maior parte desse periodo, lembro-me de estudar em salas muito similares aquelas que encontraria
nos anos finais e no ensino médio, ja com um professor para cada disciplina. Foi um periodo de vida
onde fiz minhas primeiras amizades, uma infancia tranquila, que, com o apoio de 6timos professores

e professoras, despertou minha curiosidade sobre como o mundo ao meu redor funcionava.

2STLVA, José de Souza. LA PEDAGOGIA DE LA FELICIDAD EN UNA EDUCACION PARA LA VIDA. El
paradigma del “buen vivit”/ “vivir bien” y la construccion pedagdgica del “dia después del desatrollo”. In: WALSH,
Catherine. Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo I. Quito,
Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013, p. 506.
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Em 2007, entrei nos anos finais do ensino fundamental, antes de todas as reformas
educacionais que nos trouxeram ao ponto onde estamos com a educagao estadual. Frequentei a Escola
Estadual Francisco Teodoro de Andrade. Meu ensino fundamental e médio foi tradicional, com aulas
expositivas. Os professores exigiam disciplina em sala de aula, e isso era refor¢ado pela gestio. O
choque entre o carinho dos anos iniciais e a disciplinarizacio dos anos finais foi grande, mas, apesar
disso, estava encantado com todas aquelas diferencas e ansioso para os proximos anos de minha
formagao. Minha escola era grande, porém simples, sem algumas estruturas necessarias para o ensino
das disciplinas, como laboratério de ciéncias, por exemplo.

Quando ingressei na Unesp, em 2014, vi uma oportunidade de estudar em uma das principais
universidades do pais gratuitamente e com ajuda das politicas de permanéncia. Por ndo conseguir me
manter durante os estudos, tive o direito de usufruir da moradia estudantil da Unesp Ilha Solteira
durante os quatro anos de graduacio, e do restaurante universitario nesse periodo. Devido as minhas
condig¢des financeiras, ainda ndo conseguia me sustentar, mas sempre havia uma bolsa na qual eu
poderia contar para sobreviver em Ilha Solteira, juntamente com a moradia e o restaurante
universitario. Por isso, reconhego nas politicas de permanéncia estudantil grande importancia para a
reducao de desigualdades sociais, afinal elas garantem que muitos como eu possam se formar, assim
como as bolsas de pds-graduacio. Na verdade, a permanéncia na pés-graduagao por meio de bolsas é
o que sustenta todos os estudantes de mestrado e doutorado que vieram de familias como a minha,
sob as mesmas condig¢bes financeiras. O que nos move ¢ poder nos sustentar a partir daquilo que
amamos fazer: pesquisar.

Ainda sobre o periodo de graduagao, percebi que as aulas das disciplinas do curso de
Licenciatura em Matemdtica eram voltadas praticamente para o estudo da Matematica académica,
aprofundando-se nesse aspecto e relegando pouco espago as disciplinas voltadas para a Educagao
Matematica e nenhum para disciplinas de Educagdao. Aprendi Matematica de maneira tradicional, com
aulas expositivas, com pouco ou nenhum recurso tecnologico, discussdes ou reflexdes sobre a
Matematica, sua natureza e sobre como deveria ensina-la apds a graduagdo. Apenas um ou outro
docente das disciplinas especificas do curso se preocupava em usar variados métodos de ensino. Nao
posso dizer como o curso se encontra atualmente, contudo, em minha época, era assim. Além disso,
naquele tempo, a maioria das iniciagOes cientificas e bolsas eram oferecidas a estudantes que
pesquisavam dentro da Matematica Pura ou Aplicada — eu mesmo fui por anos bolsista da universidade
e da Fapesp, estudando Matematica Pura. Esta etapa da minha vida me impactou muito e até hoje
sinto seus efeitos na minha atividade docente.

Em 2019, ingressei no Programa de Pds-Graduacio em Ensino e Processos Formativos,

inicialmente sem bolsa. Me vi novamente na cidade onde me graduei, porém sem programas de
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permanéncia e sem bolsa. O desespero tomou conta de mim, afinal, como iria me sustentar? Como
realizaria minha pesquisa dessa forma? Acredito que muitos ja passaram e ainda passam por essas
condicées. E no minimo contraditério se inserir numa realidade académica onde todos aqueles que
lhe cercam estdo com suas vidas estabilizadas, onde todas as salas sio superequipadas, onde ha
tecnologia de ponta e todos tém recursos para se dedicar aos seus estudos, a0 mesmo tempo em que
vocé nao tem nem luz em casa, visto que nao tinha mais direito a moradia e nem ao restaurante
universitario. No comego, tinha que estudar nos laboratérios da universidade, o que em si nao é ruim,
mas nas devidas situagoes. Além disso, muitas vezes eu s6 almocgava.

Fui bolsista didatico na poés-graduagdao, ministrando aulas de Calculo III e IV para a
Licenciatura em Fisica da Unesp. Apesar do baixo salario, me senti valorizado por ensinar em um
ambiente adequado e ter minha prépria sala. Quando tentei renovar a bolsa, nao fui aprovado, sendo
superado por estudantes de mestrado em engenharia. Isso me fez sentir desvalorizado e questionar a
suposta neutralidade do sistema de bolsas baseado no mérito académico, que exclui muitos futuros
pesquisadores talentosos. Um sistema de bolsas, baseado puramente no mérito académico, exclui
futuros cientistas e académicos brilhantes da possibilidade de se formarem com dignidade, sendo uma
perda significativa para aqueles que sonham em ser pesquisadores e uma inestimavel para a academia,
diminuindo assim suas chances de se renovar e desenvolver conhecimentos pautados em realidades
diferentes das elites financeiras. Foi a primeira vez que senti na pele o que é ser desvalorizado como
professor e a frieza das escolhas supostamente neutras e meritocraticas.

Apesar deste revés, consegui me inscrever para ser professor da rede publica do estado de Sao
Paulo, a0 mesmo tempo que me tornei facilitador e estudante de especializagdo da UNIVESP. Foi um
petiodo tranquilo da minha vida e consegui prosseguir com meus estudos no mestrado. Foi nesta
época que conheci o professor Harryson, que viria a ser meu orientador de doutorado.

Em 2020, comecou a pandemia de COVID-19 e, com ela, tive que modificar minha pesquisa
de mestrado, que seria aplicada por meio de aulas presenciais, o que nao era possivel naquele contexto.
Consegui adaptar o meu projeto. No inicio de 2021, me mudei para Bauru para finalizar o mestrado e
iniciar a trajetéria para ser aceito no Programa de Pés-Graduagao em Educagao para Ciéncias. Como
mudei de cidade, perdi meu contrato como professor e teria que esperar uma nova oportunidade para
ingressar como docente da Secretaria de Educa¢do do Estado de Sio Paulo. Além disso, tinha
esperancas de conseguir uma bolsa para o doutorado. Fui aceito no doutorado, mas a perspectiva de
ingressar com bolsa foi logo apagada. Me vi novamente em uma cidade diferente, sem condi¢oes de
me manter com um curso de doutorado pela frente e sem perspectivas para o fim da pandemia. A
oportunidade de abrir outro contrato como professor da SEDUC nao apareceu. A corrida contra o

relogio comegou. Cada dia que passava, eu e minha companheira ficaivamos mais préximos de nao ter
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dinheiro algum, e ficamos. Como um pesquisador em formagao consegue desenvolver uma pesquisa
se ndo sabe se tera comida até o final da semana? Nunca me senti tdo mal. Mal podia dormir. Foram
meses nessa situagao preocupante.

Depois de alguns meses sob intensa preocupa¢iao, consegui emprego numa empresa de
cobranga por telefone. Foi nesse periodo que desenvolvi reflexdes a respeito do neoliberalismo. Al,
percebi que era somente mais um. Mais um pegando 6nibus lotado em plena pandemia, mais um se
sentando naqueles cubiculos, submetendo-se a horas diarias de estresse e humilhag¢bes de clientes por
um salario-minimo. Naquela época, ndo conseguia estudar e conclufa com muita luta as disciplinas em
que estava matriculado. Como poderia ser diferente? O neoliberalismo colonial/moderno nos
consome por inteiro e drena nossas energias a ponto de nao encontrarmos saida para a situagao; ele
nos aliena.

Tudo isso me levou a pensar, naquela época, que a academia ndo liga para os seres pos-
graduandos. Querem tudo de nds, nosso melhor; a producio deve estar em dia, as publicacoes
também. Revistas Al, A2, B1, B2, congressos nacionais, internacionais, etc. Na universidade, tudo ¢
bem construido e todos que estdo la sao valorizados; porém, da porta para fora, a realidade ¢é diferente.
O pos-graduando, que produz muito, nio tem as mesmas condi¢bes de permanéncia que os
graduandos, a0 mesmo tempo que ainda nao é professor universitario. A falta de bolsas e politicas de
permanéncia complica tudo ainda mais. O neoliberalismo/colonialidade/modernidade, fora da
universidade, toma conta de tudo de uma forma muito mais avassaladora do que dentro dos ambientes
onde a ciéncia ¢ feita.

Depois de muita luta e meses submerso na loucura que é o neoliberalismo colonial/moderno
para aqueles que trabalham oito horas por dia para ganhar menos que um salario minimo, consegui
reabrir meu contrato e me inserir novamente na escola publica. O alivio foi imediato. Poderia me
sustentar melhor. No entanto, depois de algum tempo na rede, percebi que aquela diferenga existente
entre o que hd dentro da academia e o que ha fora se mantinha e se intensificava na educac¢ao publica.
Onde estava tudo aquilo que tinha lido durante a minha graduacdo e pés? Todas aquelas politicas
educacionais, metodologias, tendéncias em Educagao Matematica, nada faz sentido dentro da escola.

Os discursos da Educacao e, sobretudo, da Educa¢ao Matematica nao chegam nem perto de
atingir os seus alvos: a escola, os professores e os alunos. Faz trés anos que leciono na rede estadual e
ainda nao vi os discursos académicos alcangarem a escola, isto ¢, na composi¢ao curricular ou no
cotidiano dos professores. Quando me refiro a isto, também incluo a FEtnomatematica e

Decolonialidade, a maioria dos professores de Matematica nem sabe o que € isso.
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Refleti que os discursos nao “estouram a bolha” académica por varios motivos, alguns deles
sao: a falta de iniciativa da propria universidade, politicas publicas que favorecem uma visao neoliberal
de educagio e alienacao do professorado.

Quando falo da falta de iniciativa da universidade, ndo me refiro aos pos-graduandos, estes
estao mais preocupados em se alimentar. Se os decoloniais ou os etnomatematicos nao se inserirem
neste contexto, ele serd dominado pelo discurso do neoliberalismo colonial/moderno, o que leva a
insercao do discurso neoliberal nas escolas.

Na verdade, o discurso neoliberal ja domina ha anos a rede publica estadual de Sao Paulo e o
MEC. Um exemplo disso ¢ a Funda¢ao Lemann, que busca influenciar a educagao publica brasileira
para “difundir os preceitos da meritocracia empreendedora em todas as camadas da piramide social
que constitui a sociedade brasileira”. Um efeito disso na pratica é a diminui¢ao de aulas das disciplinas
de Filosofia e Sociologia e a inser¢ao das disciplinas de Empreendedorismo, Lideranca e Oratéria, que
sao recheadas de discursos neoliberais — isto é permitido a partir da promulgacdo da BNCC em 2016
e vem sendo praticado principalmente por estados nos quais os governadores pertencem ao espectro
politico neoliberal.

Quando me refiro a alienagao do professorado, penso que tal efeito tem a ver com as
constantes perdas de direitos dos professores, de autoestima e das imposi¢Oes cada vez mais agressivas
do estado sobre os docentes. Um exemplo disso é a perda de liberdade de catedra dos professores
através dos novos materiais digitais e das “supervisodes” de seus diretores. Presenciei tudo isso, aliado
ao aumento da carga horaria docente nas escolas no ano de 2022 por meio das APD’s, mantendo o
salario ainda abaixo do piso nacional. A falta de tempo para descansar e refletir, junto com o aumento
substancial de burocracia e carga horaria indevida, alinhados ainda com a desvalorizacao de sua
carreira, acaba por alienar ainda mais os professores e tornar suas praticas docentes diarias cada vez
mais limitadas, repetitivas e homogeneizadas.

Como a Etnomatematica pode se inserit num contexto como esse? Como os estudos
decoloniais afetardo a escola de alguma forma? Reivindico neste relatério de pesquisa (principalmente
no dltimo capitulo), que as insalubridades as quais os professores estao submetidos sejam lembradas
pela academia e pela producao etnomatematica articulada a referenciais decoloniais, e que ela se insira
nesses contextos de alguma forma, caso contrario, nada que estudamos, produzimos, conversamos
pelos corredores universitarios, discutimos em congressos carissimos ou em revistas importantes
surtira algum efeito na realidade.

Entrando no desenvolvimento desta pesquisa, as principais influéncias que me levaram a iniciar
este trabalho, vieram das mais diversas experiéncias que me trouxeram até aqui alinhadas a uma

provocagao que me deparei enquanto participava da disciplina “Inferculturalidade Critica e Estudos
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Decolonais” no comeg¢o do meu curso de doutorado - lendo o livto Decolonialidade ¢ Pensamento

Afrodiasporico, organizado pelos pesquisadores Joaze Bernardino-Costa, Nelson Maldonado-Torres e

Ramon Grosfoguel, em que sua introdugao apontam:
Uma das vantagens do projeto académico-politico da Decolonialidade reside na sua
capacidade de esclarecer e sistematizar o que esta em jogo, elucidando historicamente a
colonialidade do poder, do ser e do saber e nos ajudando a pensar em estratégias para
transformar a realidade. Contudo, um dos riscos envolvidos, sobretudo na tradicao académica
brasileira, ¢ de o projeto decolonial se tornar apenas um projeto académico que invisibiliza o
locus de enunciacdo negro, deixando de lado sua dimensio politica, isto é, seu enraizamento
nas lutas politicas de resisténcia e reexisténcia das populagbes afrodiaspéricas e africanas,
indigenas e terceiro-mundistas. O descolamento do projeto decolonial da luta politica das
populagdes negras, caso se concretizasse, seria uma traicdo a propria Decolonialidade. Esse é
um risco que visualizamos quando diversos académicos brasileiros comegam a utilizar o titulo
Decolonialidade nos seus trabalhos académicos e, no entanto, nao citam qualquer autor negro
ou indigena, ou sequer tém qualquer relagdo como os movimentos sociais, limitando-se a

dialogar com os membros da rede de investigacio modernidade/colonialidade e com outros
teoricos latino-americanos que falam a partir de uma perspectiva da populacio branca 3

Esta critica a algumas produgdes brasileiras me fez refletir sobre o papel da Educagao
Matematica no deslocamento do lécus de enunciagdo negro, indigena e de outras populacoes
historicamente subalternizadas. Foi quando lembrei que as principais produ¢des em Educacao
Matematica que lidam com o conhecimento desses povos sao frutos do campo da Etnomatematica; a
partir dai, comecei a me questionar a respeito da natureza dessas produgdes.

Dessa e de outras provocagoes surgidas de reflexdes a respeito do encontro entre
Decolonialidade e Etnomatematica, procurei pesquisas que conectam a Etnomatematica com o campo
decolonial e percebi que existem algumas pesquisas que utilizam referenciais de ambos os campos.
Fazendo uma rapida busca nos principais catalogos de teses e dissertacOes, notei que as pesquisas que
relacionam Etnomatematica e Decolonialidade sao mais recentes, apesar da natureza das areas nao
parecer muito conflitante. Seguindo o raciocinio de Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e
Grosfoguel, questionei as relagdes estabelecidas entre as pesquisas que trabalham com referenciais
decoloniais e etnomatematicos

Para atingir a real compreensao das pesquisas e se os termos sao utilizados de maneira
adequada, pensando nos ideais dos dois campos, seria necessario compreender tanto a
Etnomatematica quanto a Decolonialidade como movimentos de pesquisa, para depois entender os
sentidos que unem essas areas ou que podem divergir entre eles. Sendo assim, faz-se necessario
entender melhor o campo da Etnomatematica, seus pressupostos iniciais e as mais diversas vertentes
de pensamento no campo, para que, desta forma, seja possivel inferir a respeito de sua ligacio com a

Decolonialidade. Conhecer o movimento decolonial e seus pressupostos principais ¢ quase que

3 BERNARDINO-COSTA, Joaze. MALDONADO-TORRES, Nelson. GROSFOGUEL, Rimon. Decolonialidade
e pensamento diaspdrico. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018, p. 10.
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obrigatério para compreender melhor essa dinamica. Logicas como a hbierarguizacao dos saberes e a
colonialidade do poder e do saber podem influenciar as pesquisas que busquem conciliar os dois
movimentos.

Desta forma, justifico que uma pesquisa que procure compreender melhor a conexao entre a
Etnomatematica e a Decolonialidade é necessaria pela aparente naturalidade desta relacdo, que pode
ser conflitante, como mostraremos a seguir; além disso, é preciso orientar para que futuras pesquisas
que se apropriem desses referenciais nao incorram na hierarquizagao dos saberes ou colonialidade.

A ideia inicial era a producdo de algo parecido com um artigo em Etnomatematica sob a
perspectiva decolonial, para que este depois virasse um capitulo deste texto, feito a partir da revisao
bibliografica de produ¢oes dentro do campo, destacando uma perspectiva histérica do Programa
Etnomatematica, passando por visdes gerais dela atualmente e chegando a analise das produgdes que
relacionam as duas areas. Alinhando conjuntamente o processo de leitura, catalogacio e escrita, percebi
que as categorias citadas anteriormente nao seriam suficientes para o fim que eu propunha. Descobri
que ndo ha somente uma visao de Etnomatematica, nem s6 uma perspectiva de matematica dentro do
campo, nem de cultura, educagao matematica, linguagem, entre outras coisas que seriam relevantes
para compreender melhor a relagdo existente entre o programa Etnomatematica e o movimento
decolonial. Novas categorias foram surgindo, culminando em reflexGes pertinentes, frutos de
inquietagoes surgidas de minha imersao no mundo da Etnomatematica. Conforme me aprofundava
nas leituras, apareciam mais duvidas do que solugdes para as questdes que eu propunha inicialmente.
Diante de tantas duvidas e perspectivas dentro da Etnomatematica, surgiu em mim o interesse em
contribuir para futuras pesquisas que procurem trabalhar com a Etnomatematica a partir do ponto de
vista decolonial, partindo de pontos fundamentais para a Decolonialidade, e que surgiram das atuais
produgdes que ja trabalham com os dois movimentos

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo desenvolver ideias acerca de uma melhor articulagao entre
a Etnomatemética e a Decolonialidade. Para isso, devo ao menos tangenciar a resposta da questao suleadora:
Qual a melhor forma de uma articulagio entre Etnomatematica e Decolonialidade?

Ao discutir tal questio suleadora, aspiro contribuir ineditamente, para os pesquisadores que
objetivem trabalhar com a Etnomatematica e Decolonialidade, valorizando os conhecimentos de
culturas nao hegemonicas sem subalterniza-las a um modelo de Matematica e de cultura vinda de uma
geopolitica do conhecimento que se identifica como tnica verdade, repensando alguns aspectos da
Etnomatematica do ponto de vista da Interculturalidade Critica, perspectiva da Decolonialidade.

Sendo a Etnomatematica um campo que existe ha muito tempo e ja se estabelece com firmeza

no ambito de pesquisa académica, o leitor deve se perguntar por que ressignificar conceitos e praticas
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da Etnomatematica a partir dos estudos decoloniais? Por que questionar a conexao entre
Etnomatematica e Decolonialidade se isso parece tao natural?

A resposta para essas perguntas também ¢ justificativa para esta pesquisa. Apesar de existirem
ligagGes que se parecem naturais entre os dois campos, as pesquisas que buscam trabalhar com eles
nao podem fazer isto de maneira leviana, pois existem alguns pontos conceituais, metodologicos e
praticos onde a Etnomatematica pode agir no sentido de hierarquizar saberes ou contribuir para a
subalternizagdo de culturas que historicamente ja passam por esse processo, O que val contra os
principios decoloniais. Alguns exemplos disto devem ser citados.

Paulus Gerdes* afirma que relutou em trabalhar com Etnomatemitica, pois estudos que
relacionavam a Matematica com questdes culturais, contribuiram para o apartheid na Africa. Alexandre
Pais’ afirma que a Etnomatematica usada para a perspectiva pedagdgica como ¢é feita atualmente
corrobora para a manutengao do status guo da produgao e compartilhamento do conhecimento, aspecto
questionado por meio da perspectiva decolonial. Isto se deve, segundo o autor, ao fato de que o
conhecimento de outras culturas ou de grupos sociais historicamente marginalizados s6 serem
valorizados mediante sua incorpora¢do aos saberes matematicos, ¢ nao pelos saberes e aspectos
culturais em si, o que contribui para a hierarquizagiao dos saberes, onde o conhecimento matematico
académico “olha sobre” os saberes culturais de outros grupos sociais. Nesse ponto se estabelece uma
ideia de que esses mais variados conhecimentos somente teriam valor se encapsulados na categoria
“matematica”; isto ¢, uma episteme apropriada pela cultura hegemoénica. A pratica decolonial na
Etnomatematica seriam estudos, praticas, projetos, desenvolvimentos e interferéncias na academia,
logradas no que chamamos de Interculturalidade Critica, 16gica que deve ser abordada no tempo certo
neste trabalho

Também devemos nos atentar ao que diz D’Ambrosio®, que nos alerta sobre a possibilidade
de algumas pesquisas em Etnomatematica buscarem encontrar elementos da matematica académica
em conhecimentos de culturas diversificadas. Neste sentido, o pesquisador acaba por muitas vezes,
nao encontrando tais elementos e, consequentemente, reduzindo a outra cultura e seus conhecimentos
como incompletos ou involuidos em relagao a Matematica académica. Ou seja, “Ha um grande risco
em se procurar em outras culturas, conceitos que foram desenvolvidos a partir das cultuas da bacia do
mediterraneo. Muitas vezes esses conceitos, como é o caso do zero e infinito, sio absolutamente

desprovidos de significado em outras culturas’.

4+ GERDES, Paulus. Etnomatematica e educa¢io matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
5 PAIS, Alexandre. A investigacido em etnomatematica e os limites da cultura. Reflexio e agdo, v. 20, n. 2, p. 32-48, 2012.
¢ D’AMBROSIO, Ubiratan. O Programa Etnomatematica: uma sintese. Acta Scientiae, v. 10, n. 1, p. 07-16, 2008.
7 Ibidem, p. 6.
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Em sintese, os aspectos levantados até aqui mostram que a relagao entre Etnomatematica e
Decolonialidade pode ndo ser tio natural quanto se pensa, havendo locais de conflitos que sio
determinantes para uma pratica decolonial e etnomatematica.

Apesar do que foi descrito acima, surgem novas pesquisas e autores que buscam relacionar os
campos da Decolonialidade e a Etnomatematica. Tamayo e Mendes® atribuem 2 Etnomatemaética
carater de opgao decolonial, ja que pode romper com a narrativa de universalidade atribuida
hegemonicamente 2 matemética académica’. Concordamos com as autoras no sentido que no campo
da Educacio Matematica, a ascensiao da Etnomatematica simboliza uma area vigorosa para estimular
um pensamento decolonial. Isso ocorre, pois as iniciativas de pesquisa sobre conhecimentos em
diversas praticas culturais, alinhadas ao Programa de Pesquisa da Etnomatematica, sugerido por
Ubiratan D’Ambrosio, abriram caminhos para novas possibilidades, conhecimentos e ideias
alternativas. Além disso, Monteiro e Mendes" apontam a Etnomatematica como movimento de
contraconduta 2 Matemitica académica. Cruz e Barbosa'' apostam na Etnomatematica como
possibilidade de rompimento e subversio do autoritarismo e hegemonia epistémica europeia.

Sendo assim, uma das principais justificativas para esta pesquisa se da pelo fato de que, apesar
de haver pontos em que a ligacio entre Etnomatematica e Decolonialidade existirem pesquisadores
que caminham no sentido de uma convergéncia entre as duas areas, também existem alguns pontos
que podem ser trabalhados para que nao haja tantas divergéncias conceituais em futuras pesquisas que
busquem articular o Programa Etnomatematica ao mesmo tempo que usa Decolonialidade como
referencial tedrico, como os citados acima.

Buscando entender o desenrolar deste relacionamento, uma das partes deste trabalho sera de
uma pesquisa bibliografica das teses e dissertacdes que abordam ambos os temas, para refletir
principalmente sobre os aspectos que precisam mudar para uma boa ligacao entre os campos e em
busca de contribui¢des para a sugestio de subsidios para essa coalizao. Sendo assim, utilizarei os dois
principais bancos de dados de teses e dissertaces (Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia-IBICT) para encontrar

pesquisas que articulem referenciais de ambos os campos. Desta forma, para chegar ao que propomos

8 TAMAYO, Caroline; MENDES, Jackeline Rodrigues. Opgido decolonial e modos outros de conhecer na Educagio
(Matematica). Revista de Educagiao Matematica, /S. /], v. 18, n. Edicdo Especial, p. 1-15, 2021.
% Ibidem, p. 10.
1 MONTEIRO, Alexandrina; MENDES, Jackeline Rodrigues. Etnomatematica como Movimento de Contraconduta
na Mobilizacio de Saberes em Praticas Culturais. Disponivel nos anais do SIMPOSIO INTERNACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCAGAO MATEMATICA, 6. Recife. Pirenépolis, 2015, p.1-11
11 CRUZ Walter Walentino; BARBOSA, Alessandro Tomaz. A ETNOMATEMATICA E O PENSAMENTO
DECOLONIAL: didlogos possiveis para uma educagio libertadora. Seminario Tematico Internacional, v. 1, n. 1,
p. 1-13, 2021.
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como objetivo deste trabalho, além de compreender a Etnomatematica e Decolonialidade como
campos, devemos também nos aproximar das pesquisas que a relacionam os movimentos, e
compreender quais caminhos ja foram tragcados no sentido de uma “praxis etnomatematica decolonial”
e o que ainda falta.

O que se espera de uma tese ou dissertacao € que, por ser realizada no centro de uma instituicao
historicamente hegemonica de carater eurocéntrico, para se atingir um grau de certeza e verdade pré-
estabelecido pela academia, esta obedeca a um método ja comprovado e utilizado diversas vezes por
pesquisadores e aprovado por seus pares. Entretanto, “para a pesquisa que se propde ser decolonial, é
preciso pensar nao s6 os pressupostos epistemologicos das teorias em que se baseiam, mas também
os métodos em que elas pretendem se elaborar”'”. Para seguir nessa direcdo, é necessatio pensar em
metodologias ou escritas que fujam da légica tradicional, buscando alternativas que nido pretendem se

fazer universais e nem neutras”, sensibilizando em relacio aos corpos e mentes colonizadas. O

>
conceito de “colonialidade metodolégica”, auxilia na percep¢ao de que o conhecimento situado nao
se limita apenas aos valores sociais na geragao de conhecimento ou ao fato de nosso conhecimento
ser sempre incompleto. O ponto crucial aqui ¢ o 16cus de enunciagao, isto é, o espago geopolitico e o
corpo politico do individuo que se expressa.”*

Em busca de desenvolver um trabalho que seja puramente tedrico, mas que tenha uma forte
intencionalidade decolonial, destacando o contraste entre metodologias cientificas, desenvolvidas pelo
e para o norte global, e outras maneiras de se construir conhecimento, deve-se pensar de outra forma.
Pensar de outra forma pressupoe também ler e escrever de outra forma. Num processo de desenvolver
um trabalho que pense de outra forma, é necessario escrever de outra forma, para além da escrita
sistematica filosofica ou técnico-cientifica, empregadas pela Europa ¢ EUA, e reproduzidas nas
periferias mundiais”. A partit de uma sdbita intencio de demonstrar diferenca entre producio de
conhecimento supostamente neutra »s aquela sob uma perspectiva decolonial, num estudo teérico feito
pot um professor de Matematica, este trabalho acaba por se qualificar como um ensaio. Rotulo(amos)
desta forma somente apods as intencionalidades estarem bem definidas, ndo o contrario. Este estudo
ndo comegou com intencao de ser um ensaio sobre etnomatematica decolonial, mas a necessidade de
falar da Etnomatematica a partir de uma 6tica decolonial, devido a uma discussao emergente e relacoes
antagonicas no meio do caminho, que me guiaram para sua escrita e por fim, a posteriors, sua definicao

como ensaio. Além disso, no processo de escrita, percebi a necessidade de transitar entre as linguagens

12 DULCI, Tereza Maria Spyer; MALHEIROS, Mariana Rocha. Um giro decolonial 2 metodologia cientifica:
apontamentos epistemolégicos para metodologias desde e para a américa latina. Revista Espirales, /5. /], v. 5, n. 1,
p. 174-193, 2021, p. 177.
13 Thidem.
14 Ibidem, p. 178.
15 LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educagao & realidade, v. 28, n. 2, 2003.
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objetivas e subjetivas, aspecto permitido pelo ensaio, que possui uma linguagem ou um método
considerado zupuro on insubordinade pela academia, quando justaposto a pureza dos dogmas da filosofia
sistematica e razdo técnico cientifica, amplamente adotadas pelos centros académicos do norte global'.

Mesmo nao parecendo uma escrita ensaistica e em varios momentos se apropriando de outros
metodismos de pesquisa neste trabalho - como as revisoes bibliograficas, que surgem constantemente
no trabalho, e a analise bibliografica das teses e dissertagoes em Etnomatematica e Decolonialidade,
em um dos momentos do trabalho — o ensaio permite que ambas as linguagens sejam misturadas,
tornando um método impuro, insubordinado. A escrita ensaistica deve se desenrolar nas proximas
paginas e se alinha aos preceitos de desobediéncia epistémica ja citados, além de nao requerer
comprovagao empirica, nem se preocupar com a objetividade ou a totalidade do objeto o tempo todo.
Se concentra na relagio subjetiva entre o sujeito e o objeto, que se modificam mutuamente durante o
processo de conhecimento; as vezes o proprio sujeito é o objeto e o objeto ¢ o sujeito. Tal método
nao se manifesta numa forma especifica, mas da forma ao conteudo que se pretende expor de maneira
livre, criativa, expressiva e, no caso deste trabalho, de maneira trans-subjetiva.

Para tanto, organizei este relatério de pesquisa da seguinte forma: no primeiro capitulo,
intitulado “Etnomatematica”, compreenderei a Etnomatematica em si, seu inicio como movimento e
atual conjuntura. Ou seja, partitemos de sua génese até o esbogo de um cenario atual de pesquisa. Em
outras palavras, partiremos da revisao bibliografica a respeito do inicio do campo cujas multiplas visdes
se colocam sob a nomenclatura “Etnomatematica” e de como tais visoes se ramificam atualmente.

O segundo capitulo dara conta do referencial teérico decolonial adotado neste trabalho, cujo
foco se dd sobre o Grupo Modernidade/Colonialidade, e se intitula “Principais conceitos e
pressupostos decoloniais”. Nesta segunda etapa, devem ser tratados os principais fundamentos do
movimento decolonial, a partir dos quais poderemos refletir a respeito das colonialidades, seus
tentaculos sobre as relagdes politicas, sociais, de subjetividade humana, econoémicas, epistemologicas
e, por fim, na Educagdo, na Matematica e na pesquisa. Este passo é importante para entendermos as
similaridades e diferengas com o Programa Etnomatematica e para que possamos avangar a0 proximo
capitulo.

No terceiro capitulo, chamado “Uma andlise das pesquisas que conectam Etnomatematica e
Decolonialidade”, serdo analisadas as pesquisas feitas em programas de pés-graduagao, isto é, teses e
dissertagoes, dispostas nos principais catalogos nacionais, como o Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Capes e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informagao em

Ciéncia e Tecnologia, a partir de operadores booleanos, para partirmos ao movimento de leitura,

16 Thidem.
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categorizagdo e recategorizacio, processo que deve nos revelar como a Etnomatematica e a
Decolonialidade sao articuladas nessas pesquisas.

Ja na parte de “Consideragoes Finais”, serdo expostos os resultados das discussoes ao longo
do trabalho, buscando satisfazer o objetivo principal e a questao norteadora, ou seja, subsidios para as
proximas articulagdes entre o Programa Etnomatematica e os referenciais decoloniais da melhor
maneira possivel, sem que haja a possibilidade de contribuir para a manuten¢ao do status quo

eurocéntrico e neoliberal na pesquisa e na pratica “etnomatematica decolonial” de uma maneira geral

23



CAPITULO 1 - ETNOMATEMATICA

A importancia de falar sobre a histéria da Etnomatematica em uma pesquisa que busca
compreender a melhor ligagdio com a Decolonialidade e oferecer subsidios para tal se da por dois
motivos principais: 1) a contextualizagdo do leitor sobre os processos que culminaram na concepgao
do campo da Etnomatematica e o que a levou a sua atual conjuntura, aspecto relevante para este texto;
2) a compreensao dos ideais que levaram a sua génese e os campos que confluiram para seu inicio, se
estes tém alguma ligacio com o movimento decolonial e se podem demonstrar uma ligagdo mais
natural entre os campos. Nesse sentido, compreender o infcio da Etnomatematica pode ser
interessante para entender qual sua “distancia inicial” do movimento decolonial.

Antes de iniciar as consideragoes a respeito da Etnomatematica, é necessario elucidar em qual
sentido a tematica sera abordada neste capitulo. Compreendo, como o leitor podera observar, que o
Programa Etnomatematica constitui um brago fundamental da pesquisa no campo. Entendo por
Programa Etnomatematica o conjunto de contribui¢des tedricas e o movimento do conhecimento que
se apropria dos escritos de Ubiratan D’Ambrosio e de seus seguidores, em sua defini¢ao d’ambrosiana.
Tratam-se, desta forma, de pesquisas que se dao sob o ambito da teoria do conhecimento desenvolvida
pelo expoente supracitado. Contudo, devo salientar que este capitulo, denominado ‘“‘somente”
Etnomatematica, busca retratar o surgimento do campo como um todo, e nao somente das pesquisas
que descendem do Professor D’Ambrosio. Admito isso pela existéncia de inumeras pesquisas,
vertentes e visoes de mundo que se autodenominam “Etnomatematica”, mas que se diferenciam — e
muitas vezes antagonizam — dos conceitos e ideias estabelecidas por aqueles que se colocam sob a
égide do Programa Etnomatematica. Desta forma, reconhe¢o a existéncia dessas outras vozes na
Etnomatematica em meu titulo. Elas nao sé existem como sao fortes e permeiam a academia, tanto
que aparecem na ressonancia de vozes que levaram ao surgimento do movimento de pesquisa — como
veras nesta primeira parte do capitulo — quanto em suas ramificagoes de pesquisa, que devem ser
elucidadas mais a frente. No entanto, assumo que, no desenvolvimento deste capitulo, alguns conceitos
relativos ao Programa Etnomatemdtica, por ser um referencial amplamente adotado ao lado de
referenciais decoloniais, recebem maior destaque devido a sua relevancia ao didlogo decolonial. Em
sintese, o capitulo se chama “Etnomatematica”, admite, reconhece e, por vezes, devera apreciar e
demonstrar algumas das perspectivas que nao estdo sob o arcabougo tedrico do Programa
Etnomatematica, mas este ultimo se encontra mais vezes representado por sua importancia no
decorrer do trabalho.O interesse pela Etnomatematica na academia e nos curriculos nacionais tém
aumentado consideravelmente nos ultimos anos. Entretanto, conhecendo o tempo como fator

determinante no desenvolvimento de novas percepgdes e dinamicas internas e externas a todo campo
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de estudo, nao é impossivel conjecturar a existéncia de mudangas significativas no que conhecemos
hoje como Etnomatematica (se conhecemos de fato a Etnomatematica) do que ela foi em seu inicio.

Conhecer a histéria da Etnomatematica nos ajuda a entendé-la como area do conhecimento,
assim como seus pressupostos iniciais, que influenciaram e influenciam percepgoes a respeito de si
mesma e de outros campos, como a Matematica, a Historia, a Filosofia, Antropologia, Ciéncias Sociais
e a Educacdo. Compreender a histéria da Etnomatematica e seus pressupostos sera o inicio de nossa
jornada, que passara pela analise de sua atual conjuntura por meio de uma investigacao bibliografica
de pesquisas que revisam o campo. Dessa investigagdo, surgirdio ramos de pesquisa em
Etnomatematica, apresentados ao leitor no formato de um mapa mental. Os ramos e sub-ramos de
pesquisa serdo explicados em etapas proprias neste primeiro momento. Mas antes, devemos
compreender melhor como surge a Etnomatematica e sua ligagdo com uma visao mais critica a respeito
da Matematica, sua historia e relacio com a cultura.

Na década de 60, com o advento da guerra fria, industrializacdo dos paises do terceiro mundo,
novas demandas capitalistas e outros fatores econémicos, surge um movimento especifico para o
ensino de Matematica. Politicas internacionais e relagdes bilaterais traziam para os paises em
desenvolvimento técnicas, metodologias e conteudos para o ensino e aprendizagem de Matematica
vindos do ocidente, principalmente dos pafses europeus!’.

Ao mesmo tempo que essas técnicas e conteidos sio importados do norte global, um
movimento comega a se estabelecer em oposi¢ao a imagem de uma Matematica universal e levanta
uma série de conceitos e contrapontos a sua visao hegemonica. Tal movimento viria a ser conhecido
como Etnomatematica, que aparece inicialmente com diversos nomes, mas com um mesmo fim:
explorar as potencialidades da relacio entre a Matematica e a cultura, seja no ensino ou na
compreensio de fazeres e saberes de grupos culturais identificaveis. Exemplos deste movimento nao
faltam: Matemitica Nativa de Gay e Cole'®; Sociomatemtica na Aﬁz'm de Zastrovsky'’; Matemitica Informal
de Posner™, dentre outros que serdo explorados mais 2 frente.

Isto é, diferentes movimentos surgem ao redor do mundo em contraponto a uma Matematica
que, trazida aos pafses emergentes, se opunha e negava os conhecimentos tradicionais e populares de
grupos nao dominantes no ambito da educagao. Esses conhecimentos, negados, eram (e acredito que

ainda sejam) relegados ao status de “crendices”, lendas, mitos e ditos. Esse viés foi (e ainda,

17 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educacdo matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.

18 GAY, John; COLE, Michael. The new mathematics and an old culture. Nova Jorque: Holt, Rinehart e Winston.
1967.

19 ZASLAVSKY, Claudia. Africa Counts: Number andpattern in African culture. Boston: Prindle, Weber and
Schmidt. 1973.

20 POSNER, Jill K.. The development of mathematical knowledge in two west African societies. Child Development,
v. 53, n. 1. 1982.
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infelizmente, é) apoiado por alguns pesquisadores que resistem a uma visio de Matematica nao
universal e ndo aprioristica.

O aparecimento desses contrapontos comeca a ganhar for¢a na década de setenta - alguns
outros bem antes, como sera explorado a seguir. Eles tinham em comum o estudo, a analise, o
reavivamento, a dignificagdo e o uso na educagao de outros conhecimentos, nio reconhecidos pelas
Ciéncias e pela Matematica modernas, mas que podiam ser aceitos como parte de um pensamento
matematico comum aos demais grupos culturais.

Este movimento de mudanga na percep¢ao de matematicos e educadores da década de 70 nao
¢ unico no decorrer da histéria ocidental. De tempos em tempos, o pensamento humano, ao se deparar
com as dinamicas sociais, conhecia outras maneiras de ver o mundo e atuar sobre ele. Nesse cenario,
a preocupag¢ao com a Matematica praticada por outras culturas, e no préprio ato de compartilhar esses
conhecimentos, nao ¢ recente e, em alguns momentos, coincidiu com épocas de intensas dinamicas e
trocas culturais e grandes avangos dentro da Matematica e do conhecimento ocidental como um
todo”".

Desta forma, faz-se necessirio um olhar sobre como ocorreram estas dinamicas culturais,
mesmo que de maneira superficial, para compreender melhor o nivel de contribuicio que uma
dinamica cultural equilibrada, no sentido do conhecimento, pode levar a grandes frutos para ambas as
partes.

Este inicio de capitulo é desenvolvido a partir de leituras (e releituras) de textos que abordam
o inicio da Etnomatematica. Deverao ser apresentados também textos académicos desenvolvidos em
sua génese e revisoes de literatura, que trataram das perspectivas desenvolvidas nas dltimas décadas,
para assim chegarmos a uma compreensao maior dos processos que envolveram o desenvolvimento
do que conhecemos hoje por Efnomatemitica e, consequentemente, quais subsidios decoloniais podem

contribuir para uma Etnomatematica decolonial.

1.1 A Etnomatematica antes de ser Etnomatematica

Para falarmos da génese do campo da Etnomatematica, precisamos atentar sobre o suposto
inicio daquilo que a percepcao hegemonica denomina como Matematica. A cultura ocidental e a
ciéncia moderna que conhecemos hoje tiveram sua origem em torno de 3000 AEC, conhecemos o
processo de seu desenvolvimento por meio de um campo que chamamos de Histéria. No entanto,

o habito de rotular como “histéria da humanidade” ou “histéria geral” o que, na verdade, é o periodo

21 ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Etnomodelagem: a abordagem dialégica na investigagdo de saberes e técnicas
émicas e éticas. Revista Contexto & Educagio, Ijui, ano 29. n. 94, p. 132-152, set./dez. 2014.
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delimitado entre o inicio da escrita e 0 momento atual em uma geografia ocidental pode ser
considerado parte de uma narrativa que subalterniza outros povos que nio se encontram nesse
contexto. Apesar disso, académicos consideram que a Matematica e a ciéncia ocidentais tiveram seu
inicio no Egito e na Babilonia, sendo aperfeicoadas pelos matematicos e filosofos gregos. Foi apenas
com Tales de Mileto, matematico grego do século VI AEC, que a Histéria considera que a verdadeira
Matematica comegou; isto é, quando o pensamento grego domina a dinamica cultural existente entre
os gregos, egipcios e o mundo que os europeus conheciam na época.

Através de leituras de Historia e Histéria da Matematica, ¢ possivel encontrar relatos e
fragmentos que apresentam tracos de dinamicas culturais nas quais conhecimentos matematicos
passaram de uma cultura para outra. Essas dinamicas apresentam o interesse, assimilagao, estudo ou
analise da matematica praticada por grupos culturais diferentes no decorrer da humanidade e que,
por muitas vezes, levaram a mudangas significativas para ambas as culturas. As situagdes a seguir
apresentam narrativas encontradas na Historia da Matematica, de dinamicas sociais que influenciaram
mudancas culturais no decorrer da historia.

Comegando com um relato presente no discurso hegemonico, o livro Histiria da Matenritica,
de Carl B. Boyer™ (muito utilizado na formacao inicial de matemiticos e professores de matematica),
aponta que Tales de Mileto e Pitagoras de Samos, pertencentes a cultura que supostamente daria
inicio ao que conhecemos hoje por cultura ocidental, teriam viajado ao Egito antigo e a Babilonia,
absorvido e melhorado a Matematica praticada por eles “Os gregos nao hesitavam em nada em
absorver elementos em outras culturas, de outra forma nio teriam aprendido tio depressa como
passar a frente de seus predecessores; mas tudo o que tocavam davam mais vida”®.

Ignorando, por enquanto, o carater hierarquico em relacio aos conhecimentos tradicionais
das culturas egipcia e babildnica na fala de Boyer™ - quando adotamos um ponto de vista critico na
Histéria da Matematica, encontramos perspectivas como a de Tatiane Roque, que afirma que os
registros encontrados nao mostraram influéncia clara da matematica babilonica no pensamento grego
no periodo citado nos textos tradicionais de historia.

No campo da matemdtica, entretanto, ndo ha indicacGes consistentes sobre a influéncia
reciproca entre mesopotamicos e gregos. Apesar de a ciéncia grega nio parecer ter sido um

fenémeno independente de outras culturas anteriores, nao sabemos exatamente como pode
ter se dado esse intercAimbio?>,

2 BOYER, Carl B. Historia da Matematica. Sio Paulo: Edgard Bliicher, 1991.
23 Ibidem, p. 34
24 Ibidem.
% ROQUE, Tatiana. Historia da Matematica: uma visio ctitica, desfazendo mitos e lendas. Rio de Janeiro: Zahat,
2012, p. 79.
27



O relato convencional da histéria da Matematica pode distorcer os fatos ao subestimar a
contribuigio da Africa antiga para o desenvolvimento da disciplina. Esta narrativa promove a ideia
de uma histéria universal da Matematica e sugere a existéncia de um tnico caminho para o avango
do conhecimento matematico. No entanto, analisando de maneira critica, ela pode nos mostrar uma
rica troca cultural entre civilizagGes, que resultou na partilha e evolugdo de conceitos e praticas que
envolviam a matematica em ambas as culturas. Essa dinamica cultural pode ter sido crucial para o
desenvolvimento das Ciéncias e da Matematica ocidentais, como as conhecemos hoje.

E importante destacar, antes de prosseguir que o pensamento etnomatematico tem sua
origem na necessidade de sobrevivéncia e evolu¢ao humana ao longo do tempo. De acordo com

D’Ambrosio®,

Na hora em que esse australopithecus escolheu e lascou um pedago de pedra, com o
objetivo de descarnar um osso, a sua mente matematica se revelou. Para selecionar a pedra,
¢ necessario avaliar suas dimensdes, e, para lasca-la o necessario e o suficiente para cumprir
os objetivos a que se destina, é preciso avaliar e comparar dimensoes?’.

O fato de, pela necessidade de transcendéncia e sobrevivéncia, o ser humano ter
compartilhado esse fazer com uma pessoa ou um grupo gerou uma dinamica social que se modifica
quando o(s) individuo(s) age(m) sobre o ambiente, fator que influencia o comportamento humano.
As técnicas de comunica¢ao, compartilhamento e ensino desses conhecimentos sao caracterizadas
por D’Ambrosio como Etnomatematica. E, quando uma civilizagao se encontrou com outra, como
ocorreu em diversos momentos da evolu¢ao humana, a dinamica cultural fez com que esses
conhecimentos fossem permutados entre as culturas. Como sera abordado posteriormente neste
texto, nem sempre essas trocas foram equivalentes ou justas, muitas vezes ocasionando o que
chamamos de colonialismo, imperialismo ou colonialidade (isto é, quando uma cultura se julga supetior
e subjuga outros sistemas de conhecer, fazer e saber).

Dessa forma, por necessidades relacionadas a transcendéncia e sobrevivéncia, o ser humano
compartilha fazeres e saberes que podem ser chamados de matematicos ou etnomatematicos com
seus semelhantes e, em suas viagens e descobertas de novas civilizagbes, os enuncia através de uma
dinamica cultural particular a cada época.

Voltando para o caso da Grécia, berco da civilizacao ocidental na Historia wniversalizada.
Entrando mais um pouco na dinamica cultural existente entre gregos, egipcios e babilonios, temos
outro exemplo de interesse de uma cultura sobre o conhecimento matematico de outra, o que foi

descrito em um dos livros mais famosos da Grécia antiga.

26 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Hotizonte: Auténtica,
2022.
27 Ibidem, p. 35.
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Herédoto de Halicarnasso (484 - 426 a.C) [...] escreveu o livro Histdria, no qual abordou os
conceitos de igualdade, de valorizagdo e aprego por culturas diferentes [...] percebeu que a
interagao da cultura egipcia com o meio ambiente acontecia por meio da necessidade do
desenvolvimento de técnicas aritméticas e geométricas que eram necessarias para a medi¢ao
de tetras ao longo das matgens do Nilo?8.

Citado em referenciais hegemonicos em Historia da Matematica, Herédoto descreve como
geometria a técnica utilizada pelos egipcios para calcular e recalcular a area de terras as margens do
rio Nilo. Apesar de tais autores usarem este exemplo para identificar uma pratica de troca cultural,
no desenvolvimento da Matematica grega, entre gregos e egipcios, existe um outro ponto a ser
considerado. Roque®, considera que a obra de Herédoto tenha sido usada com a inten¢ao de creditar
“aos egipcios a invengdao da geometria |[...] favorecendo uma imagem do Egito como ancestral da
cultura moderna™. Tal argumento serve para reforcar uma ideia de histéria universal e tnica da
matematica, onde uma civilizagdao (egipcia) seria ancestral (ou, para algumas leituras, primitiva) de
outra cultura (a grega), 16gica que se coloca como verdadeira em detrimento de outras visdes, como
as que consideram as matematicas egipcia e grega como duas etnomatematicas possiveis que se
desenvolveram paralelamente em diferentes, porém préximos, espago-tempos e que contribuiram
para o saber/fazer em ambas as culturas.

Recaimos sobre dois discursos divergentes: o pensamento tradicional da Histéria da
Matematica e o pensamento critico da Histéria da Matematica. Se por um lado, a visao apresentada
por Roque’ estiver cotreta, uma grande dinimica cultural e significativa permutacio de
conhecimentos ocorreu naquele momento, caracterizando-se como um exemplo de grande interesse
na Etnomatematica de uma cultura diferente. Contudo, muitos autores modernos costumam utilizar
o livto de Herédoto para reforgar a ideia de que a matematica grega “melhorou” e “avangou” sobre
o conhecimento estabelecido por seus vizinhos egipcios e babilonios.

A criagdo e o compartilhamento do sistema numérico indo-arabico também podem ser
considerados um exemplo de contribui¢io mutua e interesse na matematica praticada por outras
culturas. Os algarismos indo-arabicos sao considerados fundamentais para o desenvolvimento da
matematica ocidental. A Etnomatematica surge aqui como um escambo de conhecimentos e
dinamicas préprias do periodo, que contribuiram para o desenvolvimento do atual sistema numérico

ocidental, considerado um facilitador nos processos comerciais da civilizagio ocidental. Nesse

28 ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Etnomodelagem: a abordagem dialégica na investigagio de saberes e técnicas
émicas e éticas. Revista Contexto & Educagio, Jjui, ano 29. n. 94, p. 132-152, set./dez. 2014, p. 8.
2 ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: uma visio critica, desfazendo mitos e lendas. Rio de Janeiro: Zahar,
2012.
30 Thidem, p. 27.
31 Thidem.
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sentido, ¢ importante considerar as contribui¢des culturais dos povos que desenvolveram os nimeros
indo-arabicos.

O desenvolvimento dos nimeros indo-arabicos esta relacionado a um contexto historico-
cultural, que envolveu a influéncia de diferentes povos e culturas®. Destaca-se a antiga India, que
criou um sistema de numerac¢iao com base decimal, utilizado em inscricoes desde o século VI. Esse
sistema inclufa simbolos para representar numeros de zero a nove, além de um simbolo de lugar para
indicar a posi¢ao de cada algarismo. Posteriormente, esse sistema numérico chegou aos arabes, que
o aprimoraram e difundiram pelo mundo islamico. Os arabes foram responsaveis por desenvolver o
sistema decimal e aperfei¢oar o uso do zero como um algarismo significativo. Esse sistema numérico
foi adotado pelos europeus durante a Idade Média, tornando-se um elemento fundamental para o
desenvolvimento da Matematica ocidental. De fato, a inven¢ao dos numeros indo-arabicos foi um
dos maiores feitos da matematica e um exemplo da contribuicao de diferentes culturas para o
desenvolvimento cientifico moderno™.

Ao longo da histéria ocidental, foram inumeros os contatos e interesses em relagdo a
matematica de outras culturas. Os exemplos trazidos até aqui abordam processos de trocas culturais
mais conhecidos e debatidos na Historia da Matematica tradicional e critica. Essas trocas
contribuiram para o desenvolvimento de novos conhecimentos em diversas culturas, inclusive na
que se tornou hegemonica. Além disso, as situagdes listadas acima demonstram a Etnomatematica
como compartilhamento, comunicagao e socializagio (matema) de conhecimento, artes e técnicas
(ticas) em diversos grupos sociais (etno) ao longo do tempo. Embora seja um tema empolgante para
analise, precisamos avancar na discussao a respeito da relacio entre a matematica e a cultura.

A etapa a seguir discutird obras, movimentos e autores que levaram ao nascimento da
Etnomatematica como area do conhecimento, explorando um pouco da teoria que a embasou em

seu inicio, para que o objetivo deste texto seja alcangado.

1.2 O nascimento do Programa Etnomatematica.

A secdo anterior foi importante para destacar que as dinamicas culturais envolvendo artes e
técnicas matematicas e o interesse pelo pensamento matematico de outras culturas sdo tracos
recorrentes na histéria. Agora, devo abordar como se deu o surgimento da Etnomatematica como

campo do conhecimento.

32 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sdo Paulo: Atica, 1990.
33 GELLERT, Walter; ¢ 2. The VNR Concise Encyclopedia of Mathematics. New York: Van Nostrand Reinhold,
1989.
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A Etnomatematica como campo do conhecimento nao surgiu ha tanto tempo, nem teve um
inicio a partir de uma unica ideia ou s6 um fato importante. Apesar de autores da Etnomatematica
apontarem seu inicio no ICME-3, em 1976%, algumas reflexdes a respeito da relacio entre
Matematica e cultura ja circulavam no contexto académico desde o inicio do século XX.

O primeiro exemplo a ser citado é de Oswald Spengler, filésofo alemao, que em seu livro
“The Decline of the West”, de 1932, “concluiu que a matematica estd intimamente relacionada com as
expressoes culturais desenvolvidas em cada cultura, pois essa ciéncia é um fenémeno sociocultural”.
Spengler buscou enxergar o ocidente de maneira diferente do que era feito na época, apresentando a

92306,
>

cultura como “um todo organico “Spengler procura entender a matematica como uma

manifesta¢ao cultural viva, chegando a dizer que as catedrais goticas e os templos doéricos sdao

matematica petriﬁcada”37

. The Decline of the West é conhecida como uma das primeiras obras
académicas recentes que trouxe uma perspectiva que tratasse a Matematica académica de maneira
diferente da qual ela era tida no inicio do século passado.

Além do autor citado, outros se destacam no periodo embrionario do que viria a se tornar a
Etnomatematica. Na literatura, Wilder, White, Fettweis, Luquet ¢ Raum podem ser apontados como
percursores da Etnomatematica. Estes foram nomes que, em algum momento do século passado,
desenvolveram alguma relacdo entre a Matematica e a cultura, seja por meio da observacio ou de
maneira tedrica, mas que romperam a nog¢ao de uma matematica universal ou aprioristica, se
distanciando de uma visao reducionista que dominava a matematica e a educagdo matematica até o
século XX,

Uma lista deve ajudar na compreensao dos aportes dados por aqueles e outros autores do
século XX para a relagdo entre matematica e cultura:

Georges-Henri Luquet: Em 1929 langa o artigo: “Sur Porigine des notions mathématiques:

"39

Remarques psychologiques et ethnographiques"”™ no Journal Psychologiques, que, levanta reflexdes a

respeito da origem na cultura das no¢des matematicas®. Por se tratar de uma obra do campo da

3 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educagio matematica: uma panorimica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
35 ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Etnomodelagem: a abordagem dialégica na investigagao de saberes e técnicas
émicas e éticas. Revista Contexto & Educagio, Jjui, ano 29. n. 94, p. 132-152, set./dez. 2014, p. 11.
3 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2022.
$Ibidem, p. 16.
3 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educacio matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
¥ LUQUET, Georges-Henri. Sur I'origine des notions mathématiques. Remarques psychologiques et ethnographiques.
Journal Psychologiques. 1929.
40 GERDES, Paulus. Etnomatemitica e educagio matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
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psicologia, como podemos ver no titulo e nome da revista, ¢ notavel a influéncia do aspecto cognitivo
na germinacao das ideias que viriam a constituir a génese da Etnomatematica como campo.

Ewald Fettweis: educador alemio, teria cunhado o termo Etnomatematica pela primeira
vez na historia em seus arquivos como professor da universidade de Aachen, entre 1945 e 1954
No entanto, suas contribuicbes véem desde 1927, quando concluiu seu mestrado que estudava a
numeragao dos povos que eram chamados em sua época de “povos primitivos”, em sua obra “Das
Rechnen der Naturvilker”. A dedicagdo de Fettweis ao tema, forca-nos a ignorar a maneira como este
chama povos de outras culturas. Ele insistiu que a historia da ciéncia deve abracar a totalidade da

78 também

humanidade, de modo que o desenvolvimento das chamadas “civilizagdes de grau inferior
fosse considerado.

Otto Raum: publica em 1938 o livro “Aritmética em Affica”, de uma matéria que lecionava
na universidade de Londres. Verifica-se, em sua obra, a importancia de conhecer o contexto do aluno
e direcionar o ensino de matematica de acordo com esse contexto*. A partir de Raum, é possivel
notar um pequeno e vislumbre do que se tornaria uma preocupagao da Etnomatematica: o ensino de
matematica, aplicada ao contexto do aluno, em culturas nao ocidentais.

Leslie White: Em 1947 publica o artigo “The locus of mathematical reality: an Anthropological
Footnote”, que explora a influéncia humana na matemitica e a coloca como produto cultural®. White
entendia que a matematica nao surgiu na Grécia, no Egito ou na Mesopotamia, mas com o inicio do
préprio ser humano e da cultura®. White nos mostra grande contribui¢ao da Antropologia para o
comeco das ideias que dariam inicio a Etnomatematica, ou a0 menos de seu entendimento a respeito
do conhecimento praticado histérica e culturalmente pelo ser humano, dentro e fora da civilizagao
ocidental.

Raymond Louis Wilder: Este educador e matematico foi um dos primeiros de sua area a
conceber uma relagao clara entre a matematica e a cultura em sua palestra intitulada The cultural basis

7

of mathematics”, em 1950. No texto, Wilder diz que, apesar de antropdlogos tentarem relacionar a

matematica com a cultura, alguns falharam, pois nido possufam conhecimento aprofundado da

AROHRER, Andrea; SCHUBRING, Gert. Ethnomathematics in the 1930s—the contribution of Ewald Fettweis to the
history of ethnomathematics. For the Learning of Mathematics, v. 31, n. 2, p. 35-39, 2011. p. 36.
42 FETTWEIS, Ewald. Das Rechnen der Naturvélker. 1927. “O Calculo dos Povos Naturais”, traducio livre do
original.
#lbidem, p. 3. Traducio livre do original.
4 RAUM, Otto. Arithmetic in Africa. Londres: Evans Brothers. 1938.
4 WHITE, Leslie A. The locus of mathematical reality: An anthropological footnote. Philosophy of Science, v. 14,
n. 4, p. 289-303, 1947.
4 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educagio matemadtica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
47 ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Tendéncias atuais da etnomatemdtica como um programa: rumo a agao
pedagégica. Zetetiké, Campinas, v. 13, n. 23, p. 121-136, jan./jun. 2005. p. 15.
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Matematica. Tal visio pode ser levada em consideracio na analise das obras de Etnomatematica® e
pode ainda ser uma visio que permanec¢a atualmente entre os matematicos. Este é um ponto na
histéria que nos mostra o interesse em estudar a relacdo entre matematica e a cultura surgindo entre
os matematicos, algo que aconteceria também com D’Ambrosio, como veremos mais a frente no
texto.

Yasuo Akizuki: Talvez uma das mais significativas contribui¢bes dadas a fortificacio do
relacionamento entre matematica e cultura seja dada por este algebrista. Ele se diferencia, em sua
época, por ser o primeiro a reconhecer explicitamente outras racionalidades e suas multiplas
implicagoes pedagdgicas®. Buscando uma ideia de ensino de matematica que atingisse a maiotia dos
alunos, Akizuki afirmava que:

Portanto, posso imaginar que também possam existir diferentes modos de pensar, até
mesmo na matematica. Assim, acredito que ndo devemos nos limitar a aplicar diretamente
os métodos que atualmente sao considerados os melhores na Europa e na América, mas

devemos estudar adequadamente o ensino de matematica na Asia. Tal estudo pode se
mostrar interessante e valioso tanto para o Ocidente quanto pata o Oriente.>

A partir de sua obra, ¢ possivel determinar que Yasuo Akizuki apresentava um pensamento
pioneirismo para seu tempo, levando em conta o fato deste ser um matematico puro.

John Gay e Michael Cole: Em 1967, langcaram o estudo intitulado The new mathematics is an
old culture: a study of learning among the Kpelle of Liberia’’, no qual buscaram investigar e refletir sobre a
educagio e a cultura do povo Kpelle, levando-a em consideragao e a maneira na qual ocorre o ensino
de matematica nela. Sobre o ensino de matematica na cultura Kpelle, os autores afirmavam que
“Muitas das criangas estao em salas de aula formais, mas muitas outras fazem parte da sala de aula
mais ampla de um modo de vida em mudanga. Todos estido sendo forgados a se adaptar a um mundo
ocidental e tecnoldgico. Que est4 absorvendo-os, quer eles queiram ou nao”>.

Sendo assim, os estudiosos apresentaram um programa educacional de matematica que teve
como ponto de partida as concepgdes, técnicas e praticas matematicas realizadas pela comunidade
Kpelle, as quais serviam como base para a cria¢ao de atividades matematicas integradas ao curriculo.

Tal trabalho se distingue dos anteriores, pois mostra a forga do movimento por uma matematica

contextualizada (culturalmente) para seu ensino no campo da Antropologia. Gay e Cole, neste

4 GERDES, Paulus. Etnomatemitica e educa¢io matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.
4 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicoes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2022, p. 17.
50 AKIZUKI, Yasuo. L’Enseignement mathématique. Proposal to I.C.M.I... t. V, fasc. 4, 1960; p. 288-289. (p.
289, tradugcio livre do original).
51 GAY, John; COLE, Michael. The new mathematics and an old culture. Nova lorque: Holt, Rinehart e Winston.
1967.
52 Ibidem, 1967, p. 2, tradugio livre do original.
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trabalho se utilizaram do termo “matematica nativa” para o estudo dos conhecimentos do povo
Kpelle.

Claudia Zaslavsky: Em 1973, Claudia Zaslavsky lancou o livro Africa Counts: Number and
Pattern in African Cultures”, onde usam o termo “sociomatemética” para se referir a “aplicacdes da
matematica na vida do povo africano e, inversamente, a influéncia que as instituicdes africanas

tiveram na evolucdo de sua matematica’*

. Na mesma linha de Gay e Cole, Zaslavsky realizou um
estudo vanguardista no que diz respeito a organiza¢ao de maneira apropriada do conhecimento
matematico do povo africano.

Os trabalhos dos autores citados acima siao apenas alguns exemplos, os primeiros dentre
varios, que surgiram na mesma época, fortalecendo um movimento de tendéncia a Etnomatematica,
que hoje se consolida como campo do conhecimento. Esses livros, artigos e palestras surgiram em
uma época semelhante e caminhavam em dire¢ao a uma perspectiva cultural da matematica. No
contexto do surgimento e desenvolvimento da Etnomatematica como campo, outros conceitos
foram propostos para resistir 2 hegemonia da matematica ocidental.”.

Resumindo, ¢ possivel identificar um movimento de mudanca de postura e de contra-conduta
ao status quo da matematica europeia, que se espalhava pelo mundo por meio da colonizagio,
colonialidade e imperialismo. Essa postura surge nao s6 na Antropologia, mas também na Educagao,
Pedagogia, Psicologia e, inclusive, na Matematica, ideias que contribuiram para a relagdo entre a
Matematica e a cultura. Podemos entdo concluir que a Etnomatematica ¢ um campo que surge de
um contexto histérico de mudanca na visdo de diversos estudiosos em relacdo a imposi¢io de um
modelo de ensino de matematica e a aceitagao da existencia e dignidade de outras culturas e saberes,
trazidos tanto pela Antropologia quanto pela Psicologia, Educacio e Matematica. Os principais
interesses desse movimento, anterior a Etnomatematica, estavam principalmente na dire¢ao do
ensino de matematica em culturas diversificadas: Gay e Cole em 1967; Zaslavsky em 1973; Raum em
1938; Fettweis em 1927; de uma proposta de matematica que abarcasse as racionalidades de outras
culturas ao redor do mundo, do ponto de vista de Akizuki em 1960; Wilder em 1950; Spengler em
1973; White em 1947; surgindo na propria Matematica, Educacao, Psicologia ou Antropologia.

A proxima se¢ao abordara o surgimento da Etnomatematica como campo, juntamente com
o desenvolvimento da area até tempos recentes, considerando as percepgoes, reflexdes e estudos
propostos em seu “nascimento”, passando por ideias orientadoras em seu desenvolvimento,

objetivando uma analise sobre seus momentos mais recentes ao final deste texto.

5 ZASLAVSKY, Claudia. Africa counts: Number and pattern in African cultures. Chicago: Chicago Review Press,
1999.
54 Ibidem, p. 8, traducio livre do original.
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1.3 Desenvolvimento do campo da Etnomatematica.

Diferentes autores e obras aparecem ao redor do mundo, resistindo a uma matematica ditada
pela civilizacdo ocidental que, trazida ao sul global, negava e buscava extinguir as praticas e
conhecimentos tradicionais e populares de extratos sociais, culturas e civilizagdes nao dominantes.
Esse viés da Matematica na Educacao foi e é amparado por certos pesquisadores que resistem a uma
visdo da Matematica que ndo seja aquela universal e aprioristica. As visoes que surgiam na década de
70 tinham em comum o estudo, analise, reavivamento e uso na educa¢io de outros conhecimentos,
nao reconhecidos pela Ciéncia e Matematica moderna, mas que podiam ser aceitos como parte de
um pensamento matematico comum aos demais grupos culturais.

Esta subsecio indicara como o inicio “oficial” da Etnomatematica se deu. A alcunha de “pai
da Etnomatematica” ¢ atribuida ao matematico, educador e pensador brasileiro Ubiratan
D’Ambrosio, que desenvolveu as principais ideias para o inicio da Etnomatematica como um campo.
Neste sentido, torna-se importante a compreensao dos fatores que levaram o autor a estabelecer sua
visao de Etnomatematica.

Sua trajetéria como pesquisador comega quando termina o doutorado em 1963 e vai para os
Estados Unidos no ano seguinte, ficando por 1a nos 10 anos que se seguiram. D’Ambrosio comegou
a trabalhar na Universidade Estadual de Nova Iorque, campus de Bufalo, onde teve a oportunidade
de atuar em programas com colegas de outros campos do conhecimento, programas que o autor
denomina como transdisciplinares. Segundo Ubiratan, isso lhe proporcionou uma visao mais ampla
a respeito do conhecimento, apresentando-lhe uma nova perspectiva em detrimento das tradicionais,
presentes em seu curso de doutoramento.

D’Ambrosio era matematico e professor na Universidade Estadual de Nova Iorque quando
em 1970 foi convidado a participar da criacio de um programa de pesquisa na Republica de Mali,
pela UNESCO. O autor afirma que esta experiéncia foi essencial para entender os tragos e contextos
que levaram a constitui¢ao do ensino oficial na Republica de Mali e na Aftica”, principalmente sobre
a colonizacao ocorrida no século XVI, o que resultou numa fortificacdo da perspectiva
interdisciplinar da matematica para ele. Esse pode ser considerado o primeiro passo do autor em

dire¢ao a interdisciplinaridade na matematica, sua relagao com a cultura e, por fim, a Etnomatematica.

5% GOLDFARB, José Luiz. Homenagem a Ubiratan D’Ambrosio: um intelectual referencial que irradiou por todo
o planeta, In: CONRADO, Andréia Lunkes ; MIRANDA, Gustavo Alexandre de ; OLIVEIRA, Zaqueu Vieira

. Ubiratan Incomensuravel. . Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Educacio, 2023.

DOL: https://doi.org/10.11606/9786587047492 . p. 17-18.

57 D’AMBROSIO, Ubiratan. The evolution of my ideas about Ethnomathematics. A paper for the Opening
Plenary of the HPM Conference, Cairns, Australia, 1995, p. 5.
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Outra importante influéncia citada pelo autor para seu desenvolvimento e,
consequentemente, inicio da Etnomatematica como um campo, foi o convite que recebeu em 1972
para colaborar na fundagio de uma nova universidade no estado de Sio Paulo —a UNICAMP. Nessa
mesma época teve a oportunidade de viajar e conhecer toda a América Latina e Brasil gracas ao Plano
Multinacional para melhoria do ensino de ciéncias e matematica pela Organizacao dos Estados
Americanos™. A compreensio dos aspectos culturais que influenciavam e afetavam as escolas e o
ensino de matematica foi possibilitada a ele gragas a esta e outras oportunidades durante sua carreira.
A variedade de culturas e a persisténcia dos métodos tradicionais de explicagdo e abordagem das
realidades, assim como na Africa, trouxeram-lhe uma nova perspectiva para a Educacao,
especialmente para a Educagao Matematica. Da mesma forma que na Aftica, os impactos da
colonizagao nas Américas foram entendidos pelo autor como elementos preliminares a serem
considerados antes de qualquer proposta inovadora na 4rea da Educagio™.

Em 1976, ap6s essas e outras experiéncias, D'Ambrosio foi convidado a apresentar uma se¢ao
no ICME-3 (International Congress on Mathematical Edncation), que ocorria na cidade de Karlsruhe na
Alemanha. Sua secao, intitulada “Overall Goals and Objectives for Mathematics Teaching (Why Do We Teach
Mathematics?)” ou simplesmente “Por que ensinar matemditica?”, é uma introdugao ao trabalho em
desenvolvimento de Ubiratan D'Ambrosio e outros autores. No artigo que sucedeu a apresenta¢io,
também ¢é reconhecida a grande influéncia da Matematica na sociedade, e ndo somente da sociedade
sobre a Matematica, de maneira historica, politica e cultural e, consequentemente, o potencial da
Matematica e seu ensino para aumentar e diminuir disparidades sociais, isto é, como uma ferramenta
para opressio e submissio”, aspecto que continua a ser abordado até hoje dentro da
Etnomatematica®.

De acordo com os escritos de D’Ambrosio, o intuito principal das pesquisas que articulavam
a Matematica a Cultura — movimento que culminaria na Etnomatematica — era o de explorar ¢ buscar a
resolugao das principais dificuldades enfrentadas pelos educadores ao ensinar Matemdtica em paises em desenvolvimento,
lidando ao mesmo tempo com a crescente evolugao tecnoldgica e com os valores e conbecimentos tradicionais dessas nagoes,

tidas na época como “subdesenvolvidas™. Nota-se que o cerne da questio até aquele momento, para

% CONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educagio/USP. (Dissertacio de Mestrado). 2005.
% D’AMBROSIO, Ubiratan. The evolution of my ideas about Ethnomathematics. A paper for the Opening
Plenary of the HPM Conference, Cairns, Australia, 1995, p. 6.
0 D'AMBROSIO, Ubiratan. Overall Goals and Objectives for Mathematical Education. Invited report presented
to the Section B-3 of the International Congress on Mathematical Education (3rd, Katlsruhe, Germany, August 16-2l,
1976), 1976. p. 223.
01 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagiao Matematica: da teoria a pratica. Sdo Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.
62 D'AMBROSIO, Ubiratan. Overall Goals and Objectives for Mathematical Education. Invited report
presented to the Section B-3 of the International Congress on Mathematical Education (3rd, Karlsruhe, Germany,
August 16-21, 1976), 1976. p. 223.
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D’Ambrosio e seu movimento em dire¢ao a Etnomatematica, era estabelecer uma ligagdo entre
Matematica, Educagdo Matematica e Cultura, que valorizasse as tradicdes e conhecimentos dos
povos de paises considerados “de terceiro mundo”, a fim de alcangar uma maior efetividade — dadas
as demandas industriais dos paises desenvolvidos sobre as na¢des em desenvolvimento — no ensino
da Matematica, no sentido da criatividade e criagdo de novos conhecimentos, geridos por essa ligacao
entre 2 Matematica e a Cultura. Desta forma,

O objetivo principal da educacio matematica ndo deve ser a perpetuacio do conhecimento,

ou para avang¢ar um pouco mais o conhecimento existente. Este conhecimento continuara

ou desaparecera por si s6. Mas o objetivo principal da educagio matematica é fomentar a
criacao de novos conhecimentos®

D’Ambrosio propoe o rompimento com o ensino tradicional de Matematica, que reproduzia
um modelo europeu e moderno de conhecimento, deixando de lado os saberes tradicionais daqueles
que deveriam ser o foco do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o autor se coloca como
mais um a buscar alternativas a esse modelo, seguindo um movimento que ja ganhava for¢a na
Educacao, Antropologia e Matematica.

Contudo, Ubiratan nao foi apenas mais um a seguir este movimento. Nos anos que se
seguiram, ele buscou dar uma forte fundamentagio tedrica a0 movimento, aproximando-se um
pouco mais do Programa Etnomatematica. Ap6s o ICME-3, D’Ambrosio foi estimulado a continuar,
desenvolver e estabelecer suas ideias acerca da ligacdo entre Matematica, Educagiao e Cultura,
inclusive na utilizacao do termo Etnomatematica.

Em 1984, ocorreu o 5° Congresso Internacional de Educacio Matematica (ICME-5) em
Adelaide, na Australia. Este congresso é considerado o marco mais importante na Etnomatematica,
pois, depois dele, grandes esforcos foram designados na dire¢ao do desenvolvimento do campo de
pesquisa. A palestra de abertura do encontro foi ministrada por Ubiratan D’Ambrosio, intitulada
“Sociocultural Basis of Mathematics Education”. Essa palestra merece destaque por ser considerada por

grandes autores da 4rea “®

como o principal marco para o surgimento, expansao e aperfeicoamento
do movimento de contraposi¢ao a Matematica moderna que se estabelecia no ensino e na educagao
naquela época.

Uma grande diferenga entre os dois textos de D’Ambrosio, podemos dizer de duas etapas

do desenvolvimento de seu pensamento, é que em Sociocultural basis of Mathematics Education é

apresentado como principal desafio ao ensino de matematica nao sé as expectativas de pafses

63 Ibidem, p. 226, traducdo livre do original.

¢4 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educa¢io matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996.

% POWELL, Arthur B.; FRANKENSTEIN, Marilyn (Ed.). Ethnomathematics: Challenging Eurocentrism in
mathematics education. New York: State University of New York Press. 441 p. 1997.
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desenvolvidos sobre a industrializacao crescente de paises em desenvolvimento em choque com as
culturas destas nagdes, mas também as novas demandas tecnoldgicas, que comegavam a se
estabelecer em sua época “Esta era atual esta testemunhando tanto o surgimento do que pode ser
chamado de era eletronica quanto mudangas profundas na textura social, politica e econdémica do
mundo”®. Desta forma, podemos dizer que, o autor previa a massificacio dos meios digitais, aspecto
que modificaria dinamicas culturais. Assim, a Etnomatematica corroboraria para um equilibrio
cultural nesse sentido.

O autor avanga e aperfeicoa a ideia de que a matematica afeta o equilibrio social existente,
podendo ser utilizada para ascensao ou exclusao social. Nota-se que esta ¢ uma ideia persistente para
o autor e, consequentemente, para o campo da Etnomatematica “a matematica exerce uma forte
influéncia sobre o fator de desequilibrio que ameaca o equilibrio necessario entre aqueles que tém e

aqueles que nio tém”™"’

. Mesmo que esta abordagem fosse desenvolvida sob outra perspectiva mais
tarde em sua historia.

A partir da ideia de equilibrio social, D’Ambrosio compreendia a Educa¢ao Matematica como
um meio para se atingir a paz entre todos os seres humanos e a dignificacao de outras culturas e
conhecimentos que nao os empreendidos pelo ocidente.
Se esperamos por um mundo melhor, na visao utépica, sem seres humanos explorando e
matando uns aos outros em massa, temos que examinar o papel da educacdo matematica

em trazer uma nova dimensio humana para as relages entre individuos, sociedades e
culturas.%®

Apesar de esses tracos presentes na pesquisa em Etnomatematica ja existirem no texto da
plenaria de abertura de D’Ambrosio, o que realmente moveu o nascimento do campo e seu
direcionamento para ser o Programa Etnomatematica foi o forte embasamento na relagao entre
matematica e cultura, de uma perspectiva epistemoldgica e cognitiva.

O autor inicia seu pensamento, sob uma perspectiva epistemolégica e cognitiva, a partir da
hierarquiza¢ao do comportamento humano, no qual parte do comportamento individual para o
coletivo. A dinamica no coletivo e individual favorece o desenvolvimento de informagio que afeta a

realidade. A realidade afeta o comportamento individual, iniciando um novo ciclo.

Figura 1: Ciclo do comportamento humano.

6 D'AMBROSIO, Ubiratan. Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics. For the
learning of Mathematics, v. 5, n. 1, p. 44-48, 1985. (p. 1).
7 Ibidem, p. 1.
% Ibidem, p. 1.
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REALITY

INDIVIDUAL

ACTION

FONTE: Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics.®

Segundo o autor, a realidade, por meio da informacao, chega aos sentidos, o que faz com que

o individuo a assimile em seu interior e aja sobre a realidade. O individuo provoca a agdo, que

modifica a realidade. A nova realidade, por sua vez, impacta o individuo com novas informagdoes. As

acoes geradas nesse processo impactam o comportamento do individuo, que, naturalmente, por

pulsdes de sobrevivéncia, procura um semelhante, formando uma interagdao social. Dessa maneira,

grupos de individuos se desenvolvem e o impacto da realidade sobre eles se estende para a

coletividade. O conjunto de ag¢Oes sobre a realidade, causadas pelos mecanismos de interpretagdo

dela intrinsecos aos individuos do grupo, que na coletividade agem sobre o ambiente e seu social, é

chamado de Cultura”. D’Ambrosio objetiva, portanto, atingir todas as sociedades humanas com esta

teoria do conhecimento, estendendo o que ¢é considerado verdadeiro a todas as culturas,

considerando que o conhecimento é gerado a partir da interpretacao e agao humana sobre a realidade
em todas os grupos culturais e sociais.

No texto de D’Ambrosio, é salientado que esta interagao entre o individuo e a realidade se

da pela informacao recebida pelos sentidos humanos. No entanto, considera, principalmente, que a

o conhecimento também ¢ a¢ao do individuo e da coletividade, ndo apenas observagao da realidade

Também olhamos para o conhecimento como a¢do em seu quadro do modelo ciclico que

usamos para caracterizar o comportamento humano em seus varios niveis hierarquicos:

individual, coletivo, cultural e transcultural. [...] conhecimento [...] pode ser pensado

também como uma agio, que é impactada pela realidade e que provoca uma agdo que

modifica a realidade [...]. Conhecer tem um duplo sentido se olharmos para o conceito em
varios contextos culturais. Conhecer tem sido entendido como esclarecer a ordem cosmica

8 Tbidem, p. 2.
70 Ibidem.
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e psicologica. [...] Mas ao mesmo tempo, conhecer ¢ criar, fazer algo que € a raiz da ideia
de arte”!

Ao propor conhecimento e agdo como duas faces da mesma moeda, inicia-se um
entendimento do saber que existe no fazer. Para fazer, é preciso saber. O conhecimento ¢é
transmitido, também, pelo préprio ato de fazer. A compreensao de que agdo é conhecimento e
conhecimento ¢ agao pode ter influenciado a perspectiva do saber/fazer etnomatematico em culturas
diversificadas.

O autor estabelece também a ideia de que a realidade se da sobre o ambiente natural e o

artificial. “Realidade também é social””

. Assim como também pode ser encarado como ambiente
intelectual, emocional, psiquico e cognitivo.
A partir disto, D’Ambrosio foca na cognoscibilidade da relagio conhecimento-agio ao
apontar que a informacao e a codifica¢ao sdo essenciais para entender este processo.
Informacdo neste sentido, que estd trazendo para o individuo, através dos sentidos, e
através dos mecanismos de informac¢io que sao a esséncia do que chamamos de memoria,

tanto memotia genética quanto adquirida, é para mim o cerne do que estd acontecendo na
educacio 7.

Conectando os argumentos, o autor intensifica suas observagdes a respeito do processo
formal de ensino e aprendizagem, seja nas sociedades ocidentais ou em culturas diversificadas. E
colocado que a educagao formal é dominada por escrita e material impresso, enquanto em ambientes
informais o aprendizado se da de diferentes formas, como na fala com outras pessoas, na midia e na
apreensao de habilidades geradas pela interagao com informagoes em diversos meios. Este processo
se torna ainda mais complexo quando se considera a diversidade cultural. Tudo isso se torna um
grande desafio para a composicao e construgao curricular em matematica.

Portanto, temos a questdo, estamos lidando com a relagdo da matematica e da sociedade:
qual matematica? Estamos interessados na relagdo entre a matematica aprendida e a
sociedade ou entre a etnomatemadtica e a sociedade, onde ‘etnos’ entra em cena como o
conceito moderno e muito global de etno, tanto como raga ¢/ou cultura, que implica

linguagem, cédigos, simbolos, valores, atitudes e assim por diante, e que naturalmente
implica praticas cientificas e matematicas 7

Surge entdo, uma ideia mais forte do que viria a ser a Etnomatematica. Apesar de nao se usar
o termo contemporaneo, ethno-mathematics, sua definicdo é bem parecida com o que temos hoje.
Ethno-mathematics:

sdo praticas matematicas identificadas com grupos culturais, e que siao ensinadas,
aperfeicoadas, refletidas, em um sistema de educagido nio formal. Poderfamos facilmente

1 Ibidem, p. 2-3.
72 Ibidem, p. 3.
73 Ibidem, p. 4.
74 Ibidem, p. 5.
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multiplicar este conjunto de exemplos com as situacGes extraidas de sociedades
desenvolvidas, de ambientes industtiais e comerciais” .

No inicio de sua contribui¢do ao que viria a ser a Etnomatematica, D’Ambrosio trouxe
muitos elementos que influenciariam seu desenvolvimento como um campo de pesquisa. Sua
apresentacao no ICME-3 ¢ um marco, pois nao foram tao somente delineados alguns aspectos iniciais
do campo, mas também sistematizados de forma a estendé-los e langa-los como base para toda uma
linha de pesquisa futura.

Sintetizando o que foi dito, Ubiratan ID’Ambrosio refor¢a sua visao da Matematica como
fator de maravilhas e terrores, assim como ferramenta de exclusdo social pelas elites; coloca a
Educagao Matematica como um meio de se atingir a paz e equidade, modificando o viés perigoso da
matematica. Estabelece um ciclo do conhecimento e uma hierarquia entre o individuo, a cultura e a
dinamica cultural, com base na relagao entre realidade - individuo - a¢ao. Mostra que, nesse ciclo, o
conhecimento também ¢é agdo e acdo é conhecimento, e que o conhecimento pode aparecer no
processo de criar, fazer e modificar a realidade; além de estabelecer relagdes entre a informacao e o
individuo através da cognicao, que influencia a agao. E, por fim, estabelece que ethno-mathematics sao
praticas matematicas identificadas em grupos culturais diversificados.

Em consequéncia desses desenvolvimentos estabelecidos por D’Ambrosio, e pelo
movimento que ja se espalhava, a Etnomatematica prosperou. 1985 foi o ano em que ocorreram a
divulgacao, também pelo autor, do texto Ethnomathematics and its place in the History and Pedagogy of
Mathematics e da fundagao do ISGEm (International Search Group on Ethnomathematics) que
contribuiram enormemente para a consolidagdo do nome Etnomatematica e do seu florescimento

como campo de pesquisa.

1.4 Definigao etimolégica de Etnomatematica e as dimensoes do Programa de pesquisa.

Esta etapa ¢ uma das principais para o desenvolvimento do trabalho. Como poderfamos
compreender a ligacdo entre a Etnomatematica e a Decolonialidade, uma ligacdo recente, sem uma
real apreensao do atual cenario de pesquisa no campo da Etnomatematica? Desta forma, precisamos

perpassar por trés etapas para reconhecer o cenario atual da Etnomatematica, sao elas:

1- Compreensio da teoria d’ambrosiana em Etnomatematica: Ubiratan D’Ambrosio
dedicou boa parte de sua vida académica para delimitar o campo da Etnomatematica e

fixar bases epistemoldgicas para o Programa, desenvolver um pouco sua visao de

75 Ibidem, p. 6.
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Etnomatematica ¢ importante por isso. Mas existe outro motivo para explanar sua visao:
D’Ambrosio é praticamente unanimidade nos referenciais tedricos de pesquisas que
articulam Etnomatematica e Decolonialidade, como veremos mais a frente no trabalho,
portanto, compreender sua perspectiva se torna essencial para o desenvolvimento desta
pesquisa;

2- Dimensdes da Etnomatematica: este topico, inicialmente inspirado em D’Ambrosio,
pode nos levar a uma melhor compreensao de sua atual conjuntura e cenario, ja que sao
possibilidades ou vertentes dentro da Etnomatematica explanadas pela perspectiva
dambrosiana;

3- Enunciagio da atual conjuntura e ramificagées da Etnomatematica: esta etapa ¢é
importante para compreendermos melhor as similaridades entre o Programa e o
movimento decolonial, além de nos mostrar quais as possibilidades de pesquisas para
serem subsidiadas por este trabalho. O estudo partira de revisoes bibliograficas, que
devem demonstrar recortes da Etnomatematica, que juntos formardo uma perspectiva

maior de sua conjuntura.

A compreensao da teoria dambrosiana da Etnomatematica ¢ um bom ponto de partida para
falar do atual cenario da pesquisa no campo. Trataremos aqui de sua definicio etimoldgica
(etno+matema+tica), de onde surge o conhecimento matematico nos individuos e nas culturas e para
que ele ¢ utilizado, o papel da Etnomatematica no dualismo teoria x pratica, a importancia dos saberes
ad hoc nessa perspectiva e a ideia de Educacao Matematica na visdo etnomatematica dambrosiana.
D’Ambrosio, teve papel fundamental na concepgao do campo da Etnomatematica, e suas ideias,
antigas e novas, reverberam nas pesquisas do Programa Etnomatematica, influenciando também
aquelas que se utilizam de referenciais decoloniais.

A concepg¢ao de Ubiratan D’Ambrosio da Etnomatematica, surge de sua preocupagiao em
delimita-la como um Programa de Pesquisa, na medida em que a compreende como uma teoria do
conhecimento™. Entretanto, o autor afirma nio ser possivel limitar o campo a uma s6 definicio,
pois, se fizesse isso, imporia um limite aos tipos de pesquisa que viriam posteriormente, o que nao é

sua inten¢ao. Nesse sentido, Ubiratan preferiu uma defini¢io etimoldgica de Etnomatematica.

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacio, instrumentos tedricos e, associados
a esses, técnicas, habilidades (artes, técnicas, techné, ticas) para explicar, entender, conhecer,
aprender, para saber e fazer como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia (matema), em ambientes naturais, sociais e culturais (etno) os mais diversos.

76 MIARKA, Roger. Etnomatematica: do 6ntico ao ontoldgico. 2011. 427 p. Tese - (Doutorado em Educagio
Matematica) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, 2011.
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Dai chamarmos o exposto acima de Programa Etnomatematica. O nome sugere o corpus
de conhecimento reconhecido academicamente como Matematica”.

Na defini¢do etimoldgica, D’Ambrosio deixa explicito o que pretende com o Programa
Etnomatematica, isto ¢, ndo se apegar necessariamente a Matematica praticada por culturas
especificas, como indigenas e quilombolas, mas aos saberes e fazeres compartilhados, ensinados,
apreendidos, aprendidos, criados e desenvolvidos para sobreviver ou transcender em suas
especificidades ambientais, sociais, naturais e culturais. Tais praticas, concretas ou abstratas,
encontram-se mescladas as demais manifestagoes (artefatos e mentefatos) de um grupo cultural
especifico em sua realidade especifica.

A partir desse ponto, quando fala de uma realidade — cultural, ambiental, social e natural —
, D’Ambrosio nao se apega tio somente as culturas nao hegemonicas, mas também a grupos laborais,
assim como a extratos especificos dentro ou fora da cultura hegemonica.

Os saberes/fazeres de grupos sociais surgem da necessidade de um individuo sobrevivet,
inicialmente. Para sobreviver, o individuo cria estratégias a partitr dos estimulos recebidos do
ambiente externo, alinhados aos existentes em sua cognicao, para resolver problemas que implicariam
na sua existéncia no mundo. O encontro deste individuo com outro, que por sua vez possui suas
proprias estratégias de sobrevivéncia, alinhadas com algum tipo de comunicagao, leva a adaptagao e
ao compartilhamento de ambas as estratégias. Quando esses individuos, com seus conhecimentos e
estratégias ja compartilhados e compatibilizados, encontram outro grupo com outros sistemas de
estratégias para sobreviver no mundo, acontece o que é denominado encontro cultural. Entretanto,
nao siao somente estratégias de sobrevivéncia que preocupam os individuos e grupos culturais nas
mais diversas historias da humanidade. H4 também uma necessidade de responder a questdes a
respeito do universo e da natureza das coisas, preocupagoes a respeito da morte e da continuidade
da vida, que D’Ambrosio denomina transcendéncias. Esses aspectos giram em torno da definicao
etimolégica de Etnomatematica.

Retomando, antes de se chamar da maneira como a chamamos hoje, a Etnomatematica surgiu
como um movimento entre estudiosos da Psicologia, Antropologia, Matematica e Educagiao a
respeito de preocupagoes sobre a relacio entre matematica e cultura, que se desenvolveu na primeira
metade do século XX. Tal movimento acabou se tornando a Etnomatematica que conhecemos hoje,
por meio de um esforco coletivo na constru¢ao de uma comunidade internacional de pesquisas na

area, esforco este iniciado por Ubiratan D’Ambrosio.

77 D’AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica ¢ seu ensino. Educagiio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005, p. 112.
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Surgiu uma discussio sobre a natureza do conhecimento matematico, com especial atencio
a historia, filosofia e cogni¢do num sentido mais amplo [...]. Assim, eu decidi olhar para as
formas como diferentes grupos culturais desenvolvem formas de fazer e conhecer através
de comparagio, avaliacio, quantifica¢ido, contagem, medicdo, representacio, inferéncia.
Estas sdo bases de sustentagdo pata as ideias matemadtica’®.

Dessa forma, temos uma nog¢ao muito boa do que era pensado para a Etnomatematica.
D’Ambrosio ainda se preocupou em desenvolver a Etnomatematica como campo de pesquisa,
dando-lhe base tedrica a partir de sua visdo, atribuida como teoria do conhecimento, e de sua
defini¢ao etimoldgica.

Depois de conhecer o desenvolvimento das ideias que levaram a concepc¢io da atual
Etnomatematica e um pouco sobre a visio de um dos seus principais fundadores, é natural entender
sua conjuntura atual. Devemos a seguir, levantar as dimensoes, conceitualiza¢oes e tendéncias do
campo da Etnomatematica, sejam estas obtidas através de percepgdes tedricas ou de pesquisas que
fazem uma revisio do campo. Dessa forma, comegaremos este capitulo discorrendo um pouco sobre
as dimensoes da Etnomatematica. Esta etapa também ira introduzir potenciais diregoes de pesquisa,
conforme sugetidas por D’Ambrosio”, servindo também como fundamento tedrico (junto com outras

obras) para as tendéncias que serao exploradas mais adiante.

1.4.1 Dimensdes da Ethomatematica

Em seu livio Etnomatemitica: Flo entre tradicio ¢ modernidade™, D’Ambrosio apresenta
possibilidades de pesquisa e de significado dentro do Programa Etnomatematica, mostrando seu
carater multifacetado, denominando-as como dimensoes do campo de pesquisa. Suas dimensoes sao:
conceitual, histérica, cognitiva, epistemologica, politica e educacional. A sistematizagao das
dimensoes, historicamente, veio mais tarde e dentro do que D’Ambrosio chamou de Programa
Etnomatematica. O que consta no livro Etnomatemitica: elo entre tradigio e modernidade sio dimensoes

que compdem o Programa Etnomatematica, como veremos a seguir.

Dimensao Conceitual
Envolve a exploracio e compreensio dos conceitos matematicos presentes em diferentes
culturas, indo além das abordagens tradicionais e ocidentais. A matematica, como o conhecimento

em geral, ¢ uma resposta as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questao

8 D’AMBROSIO, Ubiratan. Como foi gerado o nome Etnomatematica o ualustapasivistykselitys. In Fantinato, Maria
Cecilia. Etnomatematica: concepgdes, dinimicas e desafios. 1 ed. Jundiai-SP: Paco, 2018, p. 19-21.
 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.

80 Tbidem.
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existencial da espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que resolvem a questdo existencial.
Essas teorias e praticas sdo as bases para a elaboragio de conhecimento e decisdes de
comportamento, a partir de representagoes da realidade. As representagdes respondem a percepg¢ao
de espago e tempo. A virtualidade dessas representagoes, que se manifesta na elaboragao de modelos,
distingue a espécie humana das demais espécies animais®'.

Desta forma, a dimensao conceitual da Etnomatematica, na perspectiva de D’Ambrosio,
pode ser interpretada como a ressignificacao do que é considerado saber matematico, demonstrando
que ela esta muito além das compreensoes académicas e escolares usuais. A dimensdo conceitual se
torna um brag¢o fundamental dentro do campo da Etnomatematica quando transcende a nog¢ao de
Matematica ao torna-la importante no desenvolvimento das relagGes sociais e individuais (com a
natureza e processos internos) de todos os grupos sociais e culturais da espécie humana. Surge das
pulsdes humanas pela sobrevivéncia e transcendéncia e se desenvolve através de técnicas e
comportamentos de praticar e comunicar com o outro™.

Mas esse tipo de interpretacao, mesmo quando conta com estudos etnograficos, pode
facilmente levar a uma visao folclérica de como outras culturas contam “[...], com total desrespeito
com a complexidade de sua especificidade cultural. Eu ainda vejo isso como uma abordagem
equivocada da Etnomatematica, especialmente quando utilizada como um recurso pedagdgico, ele
baseia-se em curiosidades e anedotas™’. Neste sentido, pesquisas que tratam da dimensio conceitual da
Etnomatemadtica podem ser entendidas como aquelas que buscam criar sustentagido tedrica para o Programa
Etnomatematica — vertente d’ambrosiana — nas quais se fundamenta a exploracio e anilise dos conceitos
matematicos que emergem em diferentes contextos culturais, respeitando suas complexidades e
especificidades. Deve-se reconhecer que a matematica ndo ¢ apenas uma disciplina universal e objetiva, mas ¢
influenciada por fatores culturais, historicos, sociais e cognitivos.

Sendo assim, a dimensio conceitual da Etnomatemaitica também se torna embasamento
teérico de um programa de pesquisa que nao busca cercear o que pode ser considerado conhecimento
matematico ou etnomatematico, expandindo essa no¢ao as praticas culturais de grupos sociais em
uma diversidade de contextos espago-temporais. D’Ambrosio expdée um conceito de
Etnomatematica que vai além da representagdo da matematica de uma etnia. Desta forma, busca
retratar a existéncia de um amplo corpo de conhecimento nos grupos sociais identificaveis, relativo
a medigao, quantificagdo, contagem, representa¢ao e inferéncia. Concomitantemente, propde que o
respeito pela complexidade e especificidade cultural desses grupos seja um trago constitutivo de todas

as pesquisas e praticas dentro do Programa Etnomatematica.

81 Thidem.
82 Thidem.
8 Ibidem, p. 22.
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Dimensio Historica

As abordagens criticas da Histéria da Matematica mostram uma dualidade entre teoria e
pratica nas obras mais usuais, fortalecendo mitos sobre a matematica. Esses mitos contribuem para
a manutencdo do status intocavel da disciplina, vista como possuidora de verdade absoluta e isolada
dos efeitos sociais, politicos, culturais e cognitivos. Segundo essas visOes, a matematica ¢ unica e sua
histéria ¢ linear, surgindo e se desenvolvendo a partir da bacia do Mediterraneo. Para nao atribuir a
origem da matematica moderna a regides fora da Europa, historiadores costumam dizer que, apesar
de ter existido no Egito e na Mesopotamia, foram os gregos os primeiros matematicos. Segundo essa
linha de raciocinio, isso se deve a uma construgao tedrica das descobertas matematicas, que teria
comecado na Grécia antiga, diferentemente do que havia sido feito antes, que seria puramente
pratico. Vemos entio uma preferéncia na matematica ocidental pelos conhecimentos tedricos,
denotando uma légica de racionalidade e abstracionismo, especifica do pensamento cartesiano de
dualidade corpo x mente. Aquilo desenvolvido pela mente ¢ superior ao percebido pelo corpo, sendo
o primeiro eficiente e generalizavel. Essa percep¢ao leva a universalizagdo da matematica como
pratica generalizavel por uma razao presente em todos os seres humanos.

A percepcio atual do conhecimento matematico ocidental contribui para a deterioragao dos
saberes de outras culturas. A dimensao historica da Etnomatematica busca romper com a Histéria
da Matematica que hierarquiza os conhecimentos gregos em detrimento dos demais povos,
mantendo um ensino de Matematica que nao valoriza o conhecimento cultural dos estudantes. O
ensino da matematica académica sem contextualizagdao chega ao ensino basico por meio da formagao
de professores, que replicam textos de Histéria da Matematica que perpetuam o carater universalista
da matematica ocidental®.

Um outro aspecto a ser notado na evolugiao do pensamento ocidental é a subordinagao do
pensamento global, como era predominante nas culturas nas margens ao sul do Mediterraneo, pelo
pensamento sequencial, que se tornou uma caractetistica da filosofia grega®.

Por meio do desenvolvimento tecnolégico incentivado e disseminado na América Latina
entre os séculos XIX e XX, a Matematica tornou-se base para o desenvolvimento cientifico
fundamentado pelo positivismo, amplamente adotado pela ciéncia ocidental. Mesmo durante o
processo de descolonizagao, o Brasil sofreu forte influéncia de um pensamento dominante sobre a

precisao absoluta do conhecimento matematico, sem qualquer relacionamento com o contexto

8¢ D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Hotizonte: Auténtica
Editora. 2022.
8 Ibidem.
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sociocultural ou politico, e, portanto, intocavel por fatores externos a propria dinamica interna da
Matematica.™.

Os proprios matematicos, filésofos da Matematica e da Educacdo Matematica ndo admitiam
tracar uma ponte entre a matematica e demais conhecimentos. A Matematica é fechada em si e s6 ela
mesmo pode gerar novos conhecimentos nela, nao pode ser julgada, criada e criticada a partir de
outras ciéncias, sejam naturais ou sociais. Realismo, formalismo, intuicionismo, logicismo e as outras
explicacdes que a Filosofia da Matematica hegemonica da para sua natureza, sustentando seu sfatus
qno, também cotroboram para a visdo histérica ocidentalizada da matematica®’, pois nio consideram
outros saberes para além daqueles desenvolvidos e estabelecidos pelo norte global.

E possivel, desta forma, interpretar a dimensao histérica do Programa Etnomatematica, assim
como a dimensdo conceitual, como um movimento de romper com um discurso histérico que
privilegia a Matematica ocidental em detrimento dos demais conhecimentos deve constituir as

pesquisas que buscam se alinhar com o Programa Etnomatematica.

Dimensdo Cognitiva

A dimensao cognitiva teve grande papel no desenvolvimento da Etnomatematica. Pesquisas
no ambito da Psicologia e Antropologia foram vanguardistas ao questionar a constru¢do do
conhecimento matematico em culturas diversificadas, como em Luquet®™. Neste sentido, a
Etnomatematica busca entender ideias de classifica¢ao, quantificagao, medi¢ao, explicacio e
generalizacdo de grupos culturais identificaveis. Estas ideias surgem na espécie humana como um
todo®.

O pensamento se desenvolve individualmente, mas a necessidade do ser humano de se
reproduzir e alimentar, dentre outras pulsdes de sobrevivéncia, faz com que o conhecimento
adquirido no contato entre o individuo e a realidade seja compartilhado com outros. A maneira como
um individuo compartilha conhecimento pode afetar o outro de diferentes formas, por isso, o
cérebro humano compatibiliza os conhecimentos adquiridos em contato com a realidade em
comportamentos viaveis para o seu compartilhamento.

E um ciclo: os individuos adquirem conhecimentos em contato com a realidade e, ao tentar

satisfazer as necessidades para sobreviver, compartilham-nos com outro(s) individuo(s) de forma

8 D’AMBROSIO, Ubiratan. Reflexbes sobre histéria, filosofia e matematica. Bolema, Rio Claro — SP, v. 7, n. Especial
2,1992.

87 SHAPIRO, Stewart. Filosofia da matematica. Lisboa: O saber da filosofia. Vol. 42, edi¢des 70, 2015

8 LUQUET, Georges-Henri. Sur l'origine des notions mathématiques. Remarques psychologiques et
ethnographiques. Journal Psychologiques. 1929.

8 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradi¢bes e a modernidade. 6 ed., 2 reimp. Belo
Hortizonte: Auténtica Editora. 2022.
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compatibilizada. Apos isso, novas intera¢oes sao feitas, novos conhecimentos sao compartilhados e
comportamentos sio compatibilizados, gerando um comportamento comum ao grupo. “Cultura é o
conjunto de conhecimentos compattilhados e comportamentos compatibilizados™”.

Dessa forma, as a¢des realizadas pelo individuo — determinadas pela sua experiéncia de
interacdo com a realidade (interna ou externa) e compatibilizadas pelos seus comportamentos para
uma aceita¢gao do grupo — agem sobre 0 meio, a0 mesmo tempo que suas a¢oes sao influenciadas
pela realidade cultural. Logo, a interacio com outro(s) afeta a realidade historica, social, ambiental,
mental e emocional do individuo (artefatos e mentefatos), que, por sua vez, através de
conhecimentos, comportamentos, crengas — que sao sistemas de comportamentos compatibilizados
por grupos sociais a fim de responder a pulsio de transcendéncia’- e atitudes (agdo), influenciam
novamente — através das estruturas de percepg¢ao, emogao e conhecimentos — o individuo.

Atualmente, compreendemos que a maneira pela qual as informagdes obtidas por meio da
percepgao, aten¢ao, memoria e linguagem sio incorporadas a estrutura cognitiva do individuo ocorre
em contextos sociais e culturais especificos que moldam e determinam diversos tipos de aprendizado,
incluindo a Etnomatematica. Portanto, ¢ crucial explorar os aspectos cognitivos envolvidos nas
atividades realizadas por distintos grupos culturais, como indigenas, ribeirinhos, quilombolas,
agricultores, marceneiros, pescadores, feirantes e outros. Suas praticas revelam uma forma de
aprendizado contextualizada e um processo de transmissio de conhecimento, exemplificados em
agoes como a confecgdo de produtos, cultivo e colheita, escultura, pesca, constru¢ao, preparagao de
alimentos, edificacio de moradias, entre muitas outras atividades™.

De acordo com os pontos explorados, é nitida a importancia da dimensao cognitiva da
Etnomatematica nos processos que permeiam tanto o entendimento das estruturas de conhecimento
de grupos sociais diversificados, como para o ensino contextualizado de matematica, isto ¢,
Etnomatematica na matematica escolar.

A dimensao cognitiva da Etnomatematica, analisa e infere a respeito das relagoes internas e
externas, do individuo e da comunidade, que corroboram para o desenvolvimento de maneiras de
criar, conhecer, medir, classificar, quantificar, observar, explicar, ensinar, comunicar e generalizar
saberes que se originam a partir da realidade mental, emocional, social e ambiental a qual pertence
aquele individuo ou grupo. E possivel encontrar pesquisas que se debrucam sobre esse tema, e cada

vez mais, a neurociéncia e pesquisas sobre inteligéncia artificial, se apropriam da dimensao cognitiva,

% Ibidem, p. 35.
91 Tbhidem.
92 COSTA, Lucélida. de Fatima Maia da; LUCENA, Rodrigues de Isabel Cristina. Etnomatematica: cultura e cogni¢ao
matemitica. REMATEC, v. 13, n. 29, 2018.
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buscando entender o desenvolvimento das capacidades cognitivas humanas e como surge o

pensamento qualitativo”.

Dimensdo Epistemoldgica

A dimensio epistemoldgica da Etnomatematica diz respeito a investiga¢ao e reconhecimento
das diferentes formas de conhecimento matematico presentes em diversas culturas e sociedades ao
redor do mundo.

Nesse contexto, a Etnomatematica reconhece que as praticas matematicas nao se limitam a
matematica académica ocidental, mas estdo presentes em varias culturas e contextos, incluindo
praticas tradicionais, saberes indigenas, conhecimentos populares e outros sistemas matematicos nao
convencionais. A dimensao epistemologica busca entender e valorizar essas diferentes formas de
conhecimento matematico, reconhecendo que elas tém sua propria légica e validade.

D'Ambrosio destaca a importancia de ndo apenas estudar e documentar esses sabetes
matematicos locais, mas também de incorpora-los e respeita-los nas praticas educacionais e na
pesquisa em matematica. Isso contribui para uma abordagem mais inclusiva e diversificada da
Matematica, reconhecendo a riqueza e a validade dos sistemas matematicos em diferentes culturas e
sociedades. A dimensao epistemoldgica da Etnomatematica, portanto, promove uma visio mais
ampla e enriquecedora do conhecimento matematico.

Nesta altura, é importe ressaltar que, as visoes relacionadas as dimensoes da Etnomatematica
aqui citadas tangem a visao de D’Ambrosio; isto é, ao Programa Etnomatematica, e ndo a outras
visdes a respeito da Etnomatematica abordadas por outros autores. Assim, sua dimensio
epistemoldgica difere de outras visdes de Etnomatematica, principalmente aquelas que buscam
compreender praticas matematicas em povos indigenas ou rurais, inclusive as que procuram
conceitos matematicos modernos em culturas nativas ou tradicionais.

O maior sentido a dimensao epistemoldgica da Etnomatematica se da a critica de um modelo
epistemoldgico eurocéntrico.

Sistemas de conhecimento sio conjuntos de respostas que um grupo da as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, inerentes a espécie humana. Sio os fazeres e os saberes de uma
cultura. Como se relacionam saberes e fazeres? Entender esse relacionamento pode ser resumido e
A grande controvérsia na histéria da ciéncia ¢ a relacdo entre o empirico e o tedrico, que se resume

em trés questoes diretas:

9 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradigdes e 2 modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.
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1. Como passamos de obsetvacoes e praticas ad hoc para experimentacdo e métodor?
Como passamos de experimentacio e método para reflexdo e abstragio?
3. Como procedemos para invencoes e teotias? Essa sequéncia serve de base para explicar

a evolugio do conhecimento, isto é, para uma teoria do conhecimento, ou

- . 04
epistemologia

Tal desenvolvimento epistémico das teorias do conhecimento sobre como deve ser
construido conhecimento cientifico contribui para a destituicdo da capacidade de individuos de
outras culturas de criar e cultivar sistemas de saberes.

O conhecimento deve ser entendido além de sistemas complexos de experimentacao/método-
reflexdo/abstracio-invencdes/ teorias. Ele deve ser compreendido de diversas formas, como o seu surge.
A a¢ao de um individuo ou grupo sobre o ambiente social, cognitivo, emocional e natural ¢ a manifestacao
de um conhecimento, apresentado em outra estrutura. A¢ao, um modificador da realidade, é fruto da
percepcio e da reacao de mecanismos internos e por isto manifesta conhecimento “se uma pessoa sabe,

%, Em paralelo, a pratica de eliminagio de outros saberes em prol

ela faz, e para fazer, vocé precisa saber
de uma sé estrutura, conceituada e disseminada por povos ocidentais - modernos, se configura como
epistemicidio. O modelo cientifico hegemonico acompanhou a expansao territorial e politica das nagSes
ocidentais, e assim, se estabeleceu como predominante em detrimento de outros através da forga militar,
tecnologica e industrial. Dessa forma, muitos conhecimentos foram relegados ao esquecimento,
absorvidos ou extintos pelo paradigma dominante, no qual a racionalidade 'purista’ e a légica aristotélica
e cartesiana prevaleceram, em detrimento de outras maneiras de compreender e interpretar o mundo™ .

Em contrapartida, D’Ambrosio propde um novo modelo epistemoldgico ao hegemonico, de
acordo com o diagrama abaixo.

Nota-se que, 0 modelo proposto por D’Ambrosio” expande o conceito de ciéncia e a produgio
cientifica ocidental. O método cientifico, ao longo da historia, tem sido considerado uma ferramenta
essencial para a produgao e validacio do conhecimento. No entanto, existe notavel problema nas bases

epistemoldgicas do método, havendo a necessidade de modificar ou expandir o pensamento cientifico e

reconhecer a influéncia do colonialismo nas praticas de pesquisa ¢ produ¢ao de conhecimento.

Figura 2 - Diagrama da epistemologia

% D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicGes e a modernidade. Belo Hotizonte: Auténtica
Editora. 2022.

% D'AMBROSIO, Ubiratan. Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics. For the
learning of Mathematics, v. 5, n. 1, p. 44-48, 1985, p. 2, traducdo livre do original.

% NHAUELEQUE, L. A. Ethnomathematics between subordinated knowledge and epistemicide. The case of
Mozambique. Trans/Form/Agéo, Marilia, v. 45, p. 67-88, 2022. Edi¢io Especial.
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Fonte: Etnomatematica: Elo entre tradices e a modernidade™

Desta forma, as pesquisas que buscam se alinhar com o Programa Etnomatematica devem
compreender uma nova nog¢ao de ciéncia, diferente da matriz hegemodnica, que considera a
matematica como um saber universal e validadora de todas as ciéncias, mas uma que considere a
experiéncia, a cogni¢ao e a cultura de uma maneira critica. Uma nova ideia de conhecimento gerado

e validado que va além de como a academia delimita como conhecimento valido atualmente.

Dimensiao Politica

Pode ser que tenhamos aqui a maior confluéncia entre o Programa Etnomatematica ¢ a
Decolonialidade, visto que “o Programa Etnomatematica revela grande preocupa¢do com a
dimensio politica ao estudar historia e filosofia da matemaitica e suas implicagdes pedagogicas™. A
dimensdao politica da Etnomatematica ocorre na reparacdo histérica da subalternizagao,
marginalizagdo e hierarquizagdo de diversos grupos sociais, dignificando seus saberes e,

consequentemente, S€us seres.

% D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.
9 D’AMBROSIO, Ubiratan. O Programa Etnomatematica: uma sintese. Acta Scientiae, v. 10, n. 1, p. 07-16, 2008, p.
9-10
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Todas as civilizagdes podem passar pelo encontro cultural, que se da a partir do momento
em que um sistema de explicagoes e técnicas de sobreviver e transcender no mundo se encontra com
outro'”,

Conceituo cultura de um grupo, ou simplesmente cultura, como o conjunto de
conhecimentos compartilhados, comportamentos compatibilizados e valores acordados.
No encontro de cultura A e cultura B, ha trés possibilidades: 1. Cultura A elimina totalmente

a cultura B; 2. Cultura A prevalece e cultura B sobrevive em laténcia; 3. Cultura A e cultura
B se modificam, criando uma nova cultura.!o!

A modificagao cultural reciproca, ou a coexisténcia das duas culturas num ambiente, seriam
resultados que colaborariam para um aproveitamento mutuo entre as culturas. Entretanto, no
decorrer da historia, o que se percebe ¢ que muitos dos encontros culturais se transformam em
conflitos, que resultam na imposicio de um sistema de estratégias para a sobrevivéncia e
transcendéncia sobre outro(s). A imposi¢ao de um sistema sobre o outro, implica na maioria das
vezes na remogao da historicidade, que “implica na remoc¢ao da lingua, da produgao, da religiao, da
autoridade, do reconhecimento, da terra, da natureza e dos sistemas de explicagio em geral”'”.

Essa foi a eficiente estratégia adotada pelo colonizador. Eliminar a historicidade do
conquistado, isto ¢, eliminar suas raizes. O processo de descolonizac¢do, que se festeja com a adogao
de uma bandeira, de um hino, de uma constituigao, é incompleto se nao reconhecer as raizes culturais
do colonizado. A dimensao politica da Etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a
descolonizagdo e na procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o

marginalizado e para o excluido!'®

, a partir de suas proprias rafzes, numa educagio verdadeiramente
democritica.

A Etnomatematica surge com potencial para romper com essa relagiao assimétrica através da
compreensio e valoriza¢ao de conhecimentos de grupos sociais identificaveis e sua inser¢io no
ensino de Matematica, sendo essa a sua dimensao politica. Entretanto, pode acontecer de algumas
pesquisas, ao objetivarem o fim dessa assimetria, contribuir para ela, ao buscar dignificar uma cultura,
erram o tato e por fim a colocam numa posi¢ao de subordinacao em relagao a cultura ocidental.

Muitas vezes isto ocorre pelo simples erro procurar elementos da matematica académica nessas

culturas, que, por nio encontrarem a necessidade de gerar conceitos como o zero e o infinito, podem

100 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.

101 ’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica e histéria da Matematica.In: FANTINATO, Maria Cecilia de Catello
Branco (Org.). Etnomatematica: novos desafios tedricos e pedagégicos. Niter6i : Editora da Universidade Federal
Fluminense, 2009. (p. 14)

102 >’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022, p. 42.
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ser consideradas como “atrasadas” em relagio a Matematica hegemonica'™

, colocando numa posi¢ao
inadequada conhecimentos com complexidades e especificidades muitas vezes ignoradas nessas

pesquisas.

Dimensio Educacional
A dimensao educacional da Etnomatematica comega pelo pressuposto de que nos,
educadores da atual geracao, devemos fazer de tudo para que as geragdes futuras usufruam de paz
nas relagoes interculturais, ambientais e tecnoldgicas. Como educar matematicamente com o intuito
de promover a paz? '
Um professor de rede publica tem como experiéncia a aplicagao de testes e provas externas
a fim de compreender o desenvolvimento do aprendizado do aluno.
As avaliacGes externas ddo maior énfase nos resultados de todo o processo educacional.
Como foi dito anteriormente, sob as perspectivas tyleristas sobre a eficiéncia e eficacia do
sistema de ensino. A OCDE (Organizacdo para Cooperacio e Desenvolvimento
Econémico), delimita a participagdo deliberativa para um pequeno grupo de paises, que
atingem certas metas econoémicas e sociais. Isto inclui a educagao. Para isso, um exame
internacional ¢ feito frequentemente e o leitor deve estar familiarizado com seu nome: o
Pisa. Para a obtenc¢io de melhores resultados no Pisa, e uma possivel entrada no conselho
deliberativo da OCDE, o Brasil segue as recomendagdes que a propria organizagio faz. Isto

implica na composi¢io de diversas avaliacGes externas, o que é um fator que pressiona e
pode afetar de forma indesejada a atividade docente 1%.

O ensino de Matematica se volta, por vezes, para a aprovagao em provas de avaliagdes
externas, vestibulares, bem como para a formagao de pessoas apenas para o mercado de trabalho
(com uma perspectiva das relagdes referentes ao mundo do trabalho e sem critica relativa a
perspectiva tecnocratica capitalista) mesmo que o curriculo, como a BNCC apresente uma ideia
oposta. A dimensdo educacional proposta por D’Ambrosio'” di um novo horizonte para a
matematica escolar: a paz e o respeito entre culturas e grupos sociais diferentes.

Para isto, ¢ preciso repensar e compreender o processo de educagiao dos estudantes sob uma
nova perspectiva. Este novo ponto de vista apresentado pelo Programa Etnomatematica nos ensina
que a cultura, como sistema de comportamentos compatibilizados e conhecimentos compartilhados
se diferencia em diversos contextos, o intercultural (entre diversas etnias), laboral, marginal (daqueles

que se encontram a margem da sociedade) e, por fim, o familiar, bairrista, regional; aqueles cujo

194 Thidem.
195 Thidem.
196 DIAS, Douglas Matheus Gavioli. A Resolucdo de Problemas nas escolas paulistas: discussdes acerca de sua
implementacdo In: VERSUTI, Fabiana Maris; MULLE, Rafael Lima Dalle; PERALTA, Deise Aparecida;
GONCALVES, Harryson Junio Lessa (O1gs.). Perspectivas de atuagdo no caos: textos e contextos. Porto Alegre, RS:
Editora Fi. p. 257-289, 2020. (p. 266).
17 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemitica: Elo entre as tradi¢des e 2 modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.
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sistema educacional hegemonico publico atinge em sua maioria: as criangas da periferia, suburbio,
conjuntos habitacionais, favelas, prédios e condominios.

Essas criangas, aprendem muito em sua casa, com o0s seus responsaveis que lhe ensinam as
primeiras coisas. A crian¢a e sua familia, amigos e vizinhos convivem diariamente, compartilham
conhecimento. O estudante chega na escola cheio de saberes, inclusive matematicos, que siao
apagados e substituidos constantemente por conhecimentos paralelos, vindos da cultura
ocidental/moderna. Logo, um curticulo que incorpore patticularidades presentes no contexto do

aluno, como elementos principais no ensino de matematica'®

e professores capacitados para
entenderem a cultura dos jovens, sua linguagem e fluidez se faz necessario.

Sendo assim, a resposta para a pergunta “Como educar matematicamente com o intuito de
promover a pazP” se encontra na compreensio e rompimento das assimetrias sociais e culturais
existentes no curriculo escolar e pela formagao de professores que entendam os jovens e seus anseios.
Educar para a paz é, antes de tudo, ensinar de maneira contextualizada, de modo que se olhe através
dos contextos dos estudantes respeitando todas as visoes e culturas, dignificando-as. Neste sentido,
a Etnomatematica se assemelha muito com a Interculturalidade.

O trabalho feito até aqui a respeito das dimensoes da Etnomatematica, nos auxiliara a
compreender melhor o cenario atual da Etnomatematica. Na préxima se¢do serao desenvolvidas

ideias acerca da pesquisa realizada que buscou mapear o cenario atual da Etnomatematica por meio

de obras que fazem revisao bibliografica do campo da Etnomatematica.

1.5 Atual conjuntura da pesquisa em Etnomatematica no Brasil

A secdo anterior deu conta da demonstracio e compreensao das dimensoes da
Etnomatematica segundo o Programa proposto por Ubiratan D’Ambrosio. A escolha desta
perspectiva em detrimento de outras existentes no extenso campo da Etnomatematica se deu pelo
fato de D’Ambrosio ser o principal referencial utilizado por autores do movimento em
desenvolvimento que liga a Etnomatematica e a Decolonialidade.

Para uma harmonica relagdo pratica e tedrica entre Etnomatematica e Decolonialidade,
precisamos, além de decifrar sua histéria como foi feito até aqui, compreender como o Programa
Etnomatematica se estabelece como pratica e pesquisa. Com este fim, foi feita uma analise de estudos

do tipo revisao de literatura da Etnomatematica.

108 GERDES, Paulus. Etnomatematica e educagio matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-

138, 1996.
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Inicialmente, pensei em elaborar uma analise que considerasse apenas teses e dissertagoes
que, desta forma, num levantamento inicial, busquei no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Capes
pelos termos “Etnomatematica” e “Estado da Arte” (O termo “Estado da Arte” foi utilizado por
caracterizar um tipo especifico e completo de revisao de literatura, que abrange, muitas vezes, um campo
inteiro do conhecimento. Contudo, a nomenclatura acaba sendo utilizada também por estudos que fazem
revisio de literatura), utilizando operadores booleanos. A busca retornou nove resultados, dos quais
apenas cinco podiam ser consideradas revisdes do campo da Etnomatematica. Entretando, os
recortes temporais e conceituais encontrados na pesquisa de teses e dissertagoes eram limitados, nao
considerando muitas vezes, de acordo com a natureza de cada pesquisa, um todo sobre o campo da
Etnomatematica. Dessa forma, procurei também por artigos de periddicos e de congressos para
complementar a leitura e preencher algumas lacunas deixadas pelas teses e dissertagoes. Cheguei a
um conjunto de trabalhos — teses, dissertacOes, artigos de periddicos e congressos — que fazem
revisdo do campo da Etnomatematica e parti para a leitura e organizagao dos dados encontrados. A
partir da leitura, categorizagdo e recategorizagao, cheguei as informagdes que o leitor podera
encontrar a seguir.

A Etnomatematica ¢ um campo que ganha for¢a no Brasil. Estudos indicam que o nimero

109

de trabalhos em Etnomatematica no pafs saltou nos periddicos nacionais = e nas teses ¢

dissertagoes'”""', apresentando consisténcia em sua presenca nos congressos nacionais'’. Estes
dados mostram que a Etnomatematica como area de pesquisa cresce no pafs. Assim, devemos
compreender como este campo ¢ composto e quais suas vertentes. Para tanto, apresentamos o
resultado da unido das observagdes desses autores a respeito da constitui¢io do campo da
Etnomatematica.

Foram identificadas pelo menos quatro correntes distintas, as quais chamarei de ramifica¢oes
ou ramos da Etnomatematica. A primeira delas consiste em uma critica direcionada ao movimento
da Histéria da Matematica que tendem a ignorar, distorcer e marginalizar as contribuigcoes
matematicas de culturas externas, como as africanas ou indigenas das Américas, ao contexto da

matematica ocidental europeia, frequentemente denominada Matematica Ocidental. A segunda

corrente, de natureza antropoldgica, concentra-se na andlise das praticas matematicas de diversos

109 L AMIM NETTO, Manoel de Souza. Um retrato da produgio de conhecimento sobre Etnomatematica em
periédicos nacionais em uma década. Dissertagio (Mestrado em Educagao para Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp), Bauru, 2023.

HOCONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educagio/USP. (Dissertacio de Mestrado). 2005..

M DALI’AGNOL, Luzitinia. Estado da arte das pesquisas académicas braliseiras sobre etnomatematica e
formagao de professores (de 2006 a 2016). 263 f. Tese (Doutorado em Educacio Matematica)- Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educacio Matematica, Pontifica Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.
M2 TIMA, Luara Latressa Ferreira dos Santos. Panorama sobre ethomatematica em eventos brasileiros. 2019. 166
f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao em Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2019.
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povos, incluindo aqueles que, mesmo sob influéncia colonial, mantiveram suas praticas matematicas
originais. Essa abordagem tem demonstrado que uma diversidade de ideias matematicas pode ser
encontrada em contextos culturais tradicionais. A terceira corrente explora a presen¢a da matematica
no cotidiano de grupos sociais, evidenciando que a matematica pode emergir em uma ampla
variedade de contextos, envolvendo tanto adultos quanto criangas. Por fim, a quarta vertente se
concentra na relacao entre Etnomatematica e Educacao Matematica, e muitas vezes se relaciona com
a terceira vertente, investigando as conexoes e aplicagdes praticas da Etnomatematica no contexto
educacional. Essas quatro correntes distintas contribuem para uma compreensio mais ampla e rica
da Etnomatematica em sua interse¢do com a pesquisa ¢ a pratica educacional.

A figura a seguir mostra as ramificacées das pesquisas em Etnomatematica no Brasil, com

suas vertentes e sub-ramos.

Figura 3: RamificacGes da pesquisa em Etnomatematica

Atividades relacionadas ao
trabalho

Etnomatemética de culturas Culturas nao hegeménicas
diversificadas

Culturas urbanas

etnomatematica como
metodologia/agao no ensino
Etnomatematica como regular/EJA*

proposta pedagégica Proposta pedagdgica para ensino

em culturas nao hegeménicas

Curriculo numa perspectiva Curriculum trivium
Etnomatematica
Formagao inicial
Etnomatematica e Formagao cb
Professores /

Formagéo continuada

ETNOMATEMATICA

Divulgagao e revisoes

bibliograficas
Outros trabalhos
Estudos tedricos

FONTE: Elaboragio pripria

*Educacao de Jovens e Adultos

Os itens a seguir desenvolvem aspectos relacionados a cada um dos principais ramos de

pesquisa da Etnomatematica; o intuito é, além de apresentar para o leitor como se comportam as
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pesquisas da area, mostrar quais os principais preceitos relacionados a cada um dos bracos da

Etnomatematica.

1.5.1 Ethomatematica em culturas diversificadas

A partir das leituras realizadas dos trabalhos, foi observada a existéncia de textos que se
preocupam com a Etnomatematica em sua perspectiva sociocultural. Um dos extratos dos trabalhos
observados dedicam-se a pesquisa, descricdo, revelagio e compreensao do conhecimento, saberes,
agoes e praticas matematicas, conhecidas como etnomatematicas, dentro de um contexto social,
étnico ou cultural especifico. Geralmente, pesquisadores empregam métodos etnograficos para
atingir seus objetivos e buscam fornecer informagoes para o desenvolvimento de abordagens
pedagdgicas que considerem os conhecimentos relacionados a cultura desse grupo'"”.

Estudos que adotam tal abordagem investigativa, costumam ser frequentemente
categorizados ou autodenominados como "antropolégicos" devido a sua exploragao dos sabetes e
praticas de um grupo cultural especifico, abragando uma perspectiva relativista e empregando
métodos etnograficos. No entanto, é fundamental destacar que alguns trabalhos nio se limitam a
analise do aspecto cultural ou antropolégico; eles se concentram principalmente na compreensao do
processo de origem, organizagao e transmissao desse conhecimento em diferentes sistemas culturais.
Portanto, esses estudos reconhecem o saber como intrinsecamente ligado a um contexto historico,
social e politico, o que implica a exploracao de diversas dimensGes presentes em suas investigagoes.
Isso os conecta a dimensio epistemologica na Etnomatematica, incorporando elementos cognitivos
e politicos nesse processo.

Estudos que abordam as praticas e conhecimentos socioculturais nao se preocupam, segundo
0s autores, a somente retratar as praticas matematicas de grupos sociais, mas tratam do
compartilhamento de conhecimentos, trabalhando também as dimensoes epistemologica, cognitiva
e politica do Programa Etnomatematica.

E preciso salientar que, como ja foi mostrado no inicio deste trabalho, a Etnomatematica
surge de um movimento de autores que se preocuparam com as implicagoes das relagdes entre
matematica e cultura. Disto, D’Ambrosio'* comega a desenvolver suas percepgdes a respeito das
formas que diversos grupos sociais constroem seu sabet/fazer através da comparacio, avaliacio,

quantificacdo, contagem, medicdo, representagao inferéncia sao alicerces do pensamento

113 CONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educagio/USP. (Dissertacio de Mestrado). 2005.

114 D'AMBROSIO, Ubiratan. Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics. For the
learning of Mathematics, v. 5, n. 1, p. 44-48, 1985. (p. 1).
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matematico. A inten¢ao da Etnomatematica, nao é deste modo, buscar em outros grupos culturais
aspectos relativos a matematica académica, ao contrario, toda teoria Etnomatematica é baseada em
como grupos sociais desenvolvem e compartilham as ideias citadas acima dentro de seus sistemas

culturais '

. Esse movimento surge de anos de pesquisas etnograficas, historicas, filosoficas e
cognitivas; isto ¢, as investigacOes Etnomatematicas tiveram suas bases, no inicio, aspectos socio-
culturais e nao somente matematicos. Apesar disto, algumas pesquisas, com ou sem inten¢ao, adotam
praticas que relativizam a importancia e grandeza dos conhecimentos de culturas que historicamente
ja tem seus conhecimentos destituidos de significado pela academia e sociedade ocidental.

Nas pesquisas Etnomatematicas em culturas étnicas, o foco primordial reside na analise das
atividades realizadas por comunidades e grupos diversos. Isso ilustra um procedimento de trabalho
caracteristico da Etnomatematica, que envolve a observacao das praticas de grupos culturais
distintos, seguida da analise de suas a¢oes e das razGes subjacentes para tais praticas. Essa abordagem
depende, em grande patte, da observagio atenta desses grupos e da andlise de discurso''’. A
observacio ocorre, principalmente, por meio de métodos etnogrificos/antropoldgicos. Millroy'",
ressalta o desafio de produzir pesquisas em Etnomatematica e encontrar uma légica prépria de um
grupo, sendo o pesquisador pertencente a cultura ocidental. Contudo, se as pesquisas que objetivam
compreender a Etnomatematica de um grupo social, étnico ou laboral respeitarem as especificidades
e complexidades desses grupos, por meio de uma abordagem émica da Antropologia, é possivel se
colocar como membro do grupo e entender melhor a produg¢ao, compartilhamento e a sistematizagao
dos conhecimentos etnomatematicos de cada grupo.

Nas pesquisas analisadas, os trabalhos que abordam a Etnomatematica de uma perspectiva
sociocultural representam grande parte da producao da area. Dentre os trabalhos que abordam
saberes de grupos sociais identificaveis, sao destacados trés tipos de sujeitos de pesquisa que sio alvo
delas, sio elas: Etnomatematicas de diferentes etnias, Etnomatemitica em comunidades e

Etnomatematica em atividades laborais, das quais falarei um pouco a seguir.

Etnomatematicas em culturas nio hegemonicas.
Este primeiro grupo de trabalhos e pesquisas se da sobre comunidades especificas, de grupos
socials geralmente subalternizados e que tiveram que lutar para garantir seu direito de existéncia e de

permanéncia em diversos espagos-tempos. Neste tipo de abordagem, a etnografia se torna forte

15’ AMBROSIO, Ubiratan. Como foi gerado o nome Etnomatematica o ualustapasivistykselitys. In: FANTINATO,
Maria Cecilia. Etnomatematica: concepgdes, dindmicas e desafios. Jundiaf-SP: Paco, 2018.

116 D’AMBROSIO, Ubiratan. O Programa Etnomatematica: uma sintese. Acta Scientiae, v. 10, n. 1, p. 07-16, 2008.
116 Tbidem.

17 MILLROY, Wendy L. An ethnographic study of the mathematical ideas of a group of carpenters. Learning and
individual differences, v. 3, n. 1, p. 1-25, 1991.
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ferramenta de aproximacdo, compreensao e afetacio pelos conhecimentos produzidos e
compartilhados a partir de comportamentos comuns entre os sujeitos de pesquisas. A
Etnomatematica é percebida em artefatos e mentefatos presentes nesta cultura.

Cito como exemplo desta vertente, as pesquisas de Adailton Alves da Silva'® e Iran
Medrada'”. O primeiro desenvolveu um extenso trabalho com os indigenas A’uw~e/Xavante, que
em seu trabalho pode “perceber diversas maneiras de classificar, ordenar, sistematizar, inferir, medir,

1"’ como seu sistema de contagem por

contar etc. que diferem da vertente matematica ocidenta
pares e de organizagao circular, baseados numa légica de reciprocidade e cooperagio, ao contrario
da logica individualista presente na cultura ocidental, o trabalho demonstra a Etnomatematica
presentes em seus artefatos e mentefatos, a partir da légica vigente e dos materiais ali presentes.

O segundo investigou os saberes do povo Parkatéjé, enquadrados na perspectiva da propria
comunidade indigena, durante os procedimentos de transmissao e revitalizagdo desses
conhecimentos, sublinhando o valor da Etnomatematica no ambito do ensino nas escolas indigenas,
descrevendo o sistema de contagem praticada por esta comunidade, a confec¢ao dos utensilios
utilizados para cagar e ou pescar, das figuras planas usada na pintura corporal, nas torras usadas em
suas festividades ou de elementos que estio presentes na cultura do povo Parkatéjé - Etnomatematica
presente em seus elementos concretos, cuja manufatura é passada oralmente e em seu sistema
conhecimentos gerados para a transcendéncia de seu povo. O autor afirma que ha correlagio com
elementos logicos matematicos, presentes na academia, e que os buscou para fazer um dialogo entre
os conhecimentos desse povo indigena e do nio indigenas''.

E possivel notar, desta forma, a existéncia da preocupagao com o ensino de Matematica
ocidental para povos indigenas e quilombolas. As pesquisas que tém o ensino de Matematica em
diferentes etnias, objetivam muito mais a formacao dos professores indigenas que levam este saber
até a comunidade, e das propostas pedagdgicas de ensino de Matematica académica contextualizadas

na cultura em questio. No entanto, o foco se da especificamente em ensinar a Matematica escolar de

18 SILLVA, Adailton Alves da. O ser A’ UW~E/ XAV ANTE através do saber/fazer matematico. In: SILVA, Adailton
Alves da; JESUS, Elivanete Alves de; SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educagio Etnomatematica: concepgoes e
trajetorias. ed. 1. Goiania: Editora PUC Goias, 2010, p. 9- 20.
119 MEDRADA, Iran. A Etnomatematica do Povo Indigena Parkatéjé e a pratica escolar. 2020. Dissertacio de
Mestrado. Programa de Pés-Graduagio em Educacio em Ciéncias e Matematica. Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA), Maraba-PA.
120 STL.VA, Adailton Alves da. O ser AUW~E/XAVANTE através do saber/fazer matematico. In: SILVA,
Adailton Alves da; JESUS, Elivanete Alves de; SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educagido Etnomatematica:
concepgdes e trajetorias. Goiania: Editora PUC Goias, 2010, p. 9- 20., p. 10).
12 MEDRADA, Iran. A Etnomatematica do Povo Indigena Parkatéjé e a pratica escolar. 2020. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de Pés-Graduagio em Educacio em Ciéncias e Matematica. Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA), Maraba-PA.
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maneira contextualizada para essas culturas, sendo outros aspectos culturais tratados e passados por
meio das tradi¢es e por membros da propria sociedade.

Em sintese, os autores que buscam trabalhar com Etnomatematica em diferentes etnias se
dividem em dois grandes grupos: 7) aqueles que buscam compreender de forma énica os conbecimentos gerados e
compartilhados em outras etnias, relatando-os através de etnografias e de trabalbos antropologicos; 2) os que buscam
atuar diretamente na educacao em comunidades tradicionais, seja através da formagao de docentes para atuar em escolas
indigenas e quilombolas, ou por meio de agio pedagdgica nesses espagos, para o ensino da matemaitica escolar
contextualizada. Ambos os grupos se apropriam muito de um tipo especifico de conhecimento
denominado Efnomodelagem, para desvendar os sistemas culturais e as maneiras de comparagao,
avaliagdo, quantificagdo, contagem, medi¢ao, representagao e inferéncia. Esses conhecimentos siao
compreendidos numa abordagem émica e sdo retratados de forma técnica e cientifica na academia e
no ensino contextualizado no ensino indigena, a partir da visao ética da Etnomodelagem sobre esses
saberes.

Assim como as comunidades indigenas e quilombolas, a Etnomatematica se apresenta de
varias formas para os grupos socials que niao conseguem se separar totalmente da sociedade
hegemonica, mas ainda sao considerados minorias, como ¢ o caso das escolas rurais, escolas de
periferia, favelas e em grupos laborais, como ribeirinhos, trabalhadores rurais ou em comunidades
de imigrantes. Os trabalhos que buscam compreender, analisar ou ensinar Etnomatematicas

presentes nesses contextos serao abordados a seguir.

Etnomatematica em culturas urbanas

As pesquisas que buscam identificar, compreender, analisar, formar e ensinar em grupos
socials historicamente marginalizados tém varios sentidos comuns as praticas Etnomatematicas em
outras etnias. Cito como exemplo os trabalhos de Marcelo de Carvalho Borba'** e Andreia Godoy
Strapasson'®.

Marcelo de Carvalho Borba realizou em 1987 sua dissertacao de mestrado intitulada Uz estudo
de Etnomatematica: Sua incorporacdo na elaboragio de uns proposta pedagdgica para o "Niicleo-Escola" da Favela
da V'ila Nogueira-Sao Quirino, que buscou conhecer as praticas matematicas do grupo social em

questao. Numa postura fenomenolégica, Borba visa compreender a matematica praticada pelos

122 BORBA, Marcelo de Carvalho. Um estudo de Etnomatematica: Sua incorporagao na elabora¢io de uns proposta
pedagdgica para o "Nucleo-Escola" da Favela da Vila Nogueira-Sio Quitino. 1987. Dissertacio de Mestrado. Curso
de Pés-Graduacio em Matematica. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). Rio Claro,
1987.
123 STRAPASSON, Andreia Godoy. Educacio matematica, culturas rurais e etnomatematica: possibilidades de uma
pratica pedagogica. 2012. Dissertagao (Mestrado) — Curso de Ensino de Ciéncias Exatas, Universidade do Vale do
Taquari - Univates, Lajeado, 30 mar. 2012.
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adultos e criangas da favela de Campinas, inserindo-se ativamente na comunidade, observando e
analisando os cidaddos e sua relagio com o mundo da vida. Neste sentido, o autor observa que “a

etnologia associou o conceito de etno 2 cultura e nio mais a raga”'*

mostrando que nao somente
diferentes etnias possufam diferentes maneiras de ser no mundo e produzir conhecimento
matematico, mas cada individuo e grupo social culturalmente envolvidos no mundo. Através de
observagao e entrevistas, Borba nos revela a matematica, nao percebida, praticada por pedreiros nao
alfabetizados para construir barracos, fazer encanamentos e contas de supermercado. O autor notou
que os métodos apresentados pelos adultos se assemelham aos desenvolvidos pela matematica
académica, mas seguem uma logica prépria envolta pela pratica laboral (como deve ser desenvolvido
na proxima segao).

Ja com as criangas da favela, Marcelo Borba notou a presenca da matematica em brincadeiras
e jogos fora da escola, como formas geométricas e ordenagao. Dentro do nucleo, o autor elaborou
uma proposta pedagdgica a partir dos interesses das criangas que frequentavam o nuicleo da favela.
Desta forma, ¢ possivel compreender que o foco de trabalhar com adultos e criangas da favela - um
lugar que, apesar de estar as margens da sociedade ocidental, ainda se insere nela através das praticas
diarias, como ir ao mercado, construir barracos, ir a escola etc., mas que possui tragos culturais muito
especificos e complexos - foi entender as praticas matematicas daquele grupo e elaborar uma
proposta pedagogica.

Andreia Strapasson'”, a partir de um trabalho 25 anos mais recente, investigou os jogos de
linguagem matematica - teoria wittgensteiniana e a influéncia de sua orientadora, Ieda Maria Giongo
- de alunos de um municipio pequeno, com cultura predominantemente rural. A pesquisa se relaciona
fortemente com métodos etnograficos e com a Etnomatematica no sentido de compreender os jogos
de linguagem e a compreensao da matematica das criangas da escola da cidade. A autora verificou
que, apesar de lidarem com medidas como hectares, alqueires, metros quadrados, dentre outras, os
adultos pertencentes a comunidade utilizavam também “passadas” como medida de distancia. As
unidades de medida foram um tépico chave na disserta¢ao, sendo por elas que a proposta de

intervengao pedagdgica da autora se deu.

124 BORBA, Marcelo de Carvalho. Um estudo de Etnomatematica: Sua incorporagao na elabora¢io de uns proposta
pedagdgica para o "Nucleo-Escola" da Favela da Vila Nogueira-Sio Quitino. 1987. Dissertacio de Mestrado. Curso
de Pés-Graduacio em Matematica. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). Rio Claro,
1987, p. 3.
125 STRAPASSON, Andreia Godoy. Educagio matematica, culturas rurais e etnomatematica: possibilidades de uma
pratica pedagogica. 2012. Dissertagao (Mestrado) — Curso de Ensino de Ciéncias Exatas, Universidade do Vale do
Taquari - Univates, Lajeado, 30 mar. 2012.
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Ambas as pesquisas compreendem as praticas matematicas em grupos inseridos na sociedade
hegemonica, mas em diferentes grupos culturais, para que se fosse estabelecida uma proposta
pedagdgica para criangas inseridas nesses contextos. De forma geral, esse tipo de pesquisa:

busca investigar, descrever, desvelar, compreender o conhecimento, os saberes, os fazeres,
as praticas matematicas — ou Etnomatematicas — de um grupo social, étnico ou cultural. Na
sua maioria, utilizam-se dos procedimentos etnograficos para alcangar os objetivos

propostos. Buscam apresentar subsidios para a constru¢do de uma proposta pedagogica
que leve em conta os sabetes relativos “a cultura daquele grupo. 126

O foco em se trabalhar nessas culturas se dd em compreender seus sistemas e logicas que
geram um determinado tipo de conhecimento analogo a matematica ocidental, para que isto seja
transformado em proposta pedagdgica ou em formagio de professores. Vithal e Skovsmose'”’
previram esta categoria como diferente das pesquisas Etnomatematicas em comunidades indigenas
e quilombolas

A terceira vertente explora a matematica de diferentes grupos em configuragdes cotidianas,
mostrando que o conhecimento matematico ¢ gerado em uma grande variedade de
contextos por adultos e criancas. Grande parte desta pesquisa foi gerada através do foco
nas conexodes entre cogni¢ao, cultura e contexto. Em particular, as praticas cotidianas de
diferentes grupos sido investigadas [..] Todos esses grupos mostraram desenvolver
estratégias eficientes pata resolver problemas matematicos em situacGes cotidianas. Esta
pesquisa ampliou nosso entendimento da natureza do conhecimento e das praticas

matematicas e nos forcou a reexaminar as noc¢des de competéncia e habilidade
matematica!?8.

Uma percepeao que tive durante a leitura de trabalhos do tipo, é que nas praticas matematicas
de adultos ha sempre um viés laboral, como se o que o adulto desenvolve como linha de pensamento
tenha a ver com seu fazer diario de trabalho. O trabalho faz parte do esfor¢o do ser humano para
sobreviver e transcender, se tornando ele parte da realidade que (in)forma o individuo'®”. Para o
trabalho, principalmente nessas comunidades, a pessoa aprende através do fazer ou do
compartilhamento quase integralmente oral de sistemas completos de diferentes maneiras de
entender, interpretar e inferir sobre e no mundo. Ha de se lembrar também que a modernidade,
apoiada pela cultura capitalista, acaba por apagar muitos desses saberes, substituindo-os por
conhecimentos ligados a Matematica académica. Podemos atribuir este fenomeno ao que

entendemos como encontro cultural. No encontro cultural, existe a possibilidade de ambas as

126 CONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educacio/USP. (Dissertagio de Mestrado). 2005, p. 95.

127 VITHAL, Renuka; SKOVSMOSE, Ole. The end of innocence: a critique of ethnomathematics. Educacional
Studies in Mathematics, vol. 34, p. 131-147. 1997.

128 Tbidem, p. 135. Tradugio livre do original.

12’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradi¢oes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.
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culturas se modificarem e surgir algo totalmente novo . Neste sentido, existem sistemas culturais

que ainda sobrevivem, mesmo em meios proximos ao ocidental, como é o caso da comunidade

P! e da cultura rural de Strapasson'”, por meio das atividades laborais tradicionais,

estudada em Borba
que demandam o compartilhamento e a manutenc¢ao de saberes e fazeres locais.

Quando se olha para as criangas nas pesquisas que estabelecem como sujeitos os individuos
dessas comunidades, quase sempre busca uma proposta pedagogica para o ensino contextualizado e
a influéncia de seu ambiente familiar sobre suas habilidades de comparagio, avaliagao, quantificagao,
contagem, medi¢ao, representacao, inferéncia. A contextualiza¢do no ensino de matematica deve ser

mais abordada quando falarmos da perspectiva pedagdgica e do curriculo em Etnomatematica, temas

que devem ser abordados mais a frente.

Conhecimentos etnomatematicos ligados ao trabalho

O surgimento de diferentes logicas para resolver problemas rotineiros em ambientes de
trabalho evidencia o carater pratico do desenvolvimento de técnicas matematicas. Como € o caso do
desenvolvimento e compartilhamento do sistema decimal, que surgiu das necessidades de facilitagao
da contabilidade de mercadores e navegadores'”, como ji apontado neste texto.

As pesquisas que procuram investigar os conhecimentos etnomatematicos presentes em
atividades laborais dos mais diversos tipos acabam por salientar, direta ou indiretamente, a dimensao
histérica da Etnomatematica. A corrente hegemoénica da Historia da Matematica aponta para uma
dicotomia entre os saberes tedricos e praticos na Matematica, geralmente colocando como
verdadeiros saberes matematicos aqueles construidos teoricamente. Boyer', por exemplo, aponta
que a matematica babilonica e egipcia seria baseada totalmente em desenvolvimentos para resolver
necessidades diarias desses povos, enquanto a matematica grega teria sido desenvolvida muito mais
para a satisfacdo e deleite intelectual da elite e dos cidadaos da Grécia antiga. Esta tendéncia de
pensamento ¢ rompida pela Histéria da Matematica Critica e pela dimensio historica da

Etnomatematica.

130 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica e historia da Matematica.In: FANTINATO, Maria Cecilia de Catello
Branco (Org.). Etnomatematica: novos desafios teéricos e pedagoégicos. Niteroi : Editora da Universidade
Federal Fluminense, 2009.
131 BORBA, Marcelo de Carvalho. Um estudo de Etnomatematica: Sua incorporagio na elaboragio de uns
proposta pedagdgica para o "Nucleo-Escola" da Favela da Vila Nogueira-Sdo Quirino. 1987. Dissertacio de
Mestrado. Curso de Pés-Graduagido em Matematica. Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”
(UNESP). Rio Claro, 1987.
132 STRAPASSON, Andreia Godoy. Educagio matematica, culturas rurais e etnomatematica: possibilidades de uma
pratica pedagogica. 2012. Dissertagio (Mestrado) — Curso de Ensino de Ciéncias Exatas, Universidade do Vale do
Taquari - Univates, Lajeado, 30 mar. 2012.
133 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sao Paulo: Atica, 1990.
I¥BOYER, Catl B. Histéria da Matematica. Sao Paulo: Edgard Bliicher, 1991.
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Roque'”, mostra nio ser puramente verdade que a matemitica mesopotimica tenha sido
desenvolvida somente com o fim de sanar necessidades concretas, a0 mesmo tempo que a
matematica grega nao teria sido totalmente desenvolvida sem bases praticas. O trabalho faz parte da
tentativa do ser humano de sobreviver e transcender, as atividades laborais tém desafios e problemas
que s6 podem ser resolvidos a partir de técnicas especificas. Estas técnicas nada mais sdo do que a
Etnomatematica surgida da necessidade do ser humano sobreviver e transcender.

Esta dualidade entre conhecimento tedrico e pratico é forjada na intengdao de submeter os
conhecimentos de culturas ndo ocidentais ao ocidentalismo, na tentativa substitui-los pelos da
modernidade.

A grande estratégia do dominante é ignorar, menosprezar e mesmo remover a Historia
do dominado, pois é na Histéria que se alicercam as rafzes de qualquer grupo cultural.

Remover sua Historia implica, inevitavelmente, fragilizar, ou mesmo anular, a capacidade
de resisténcia do grupo!3S.

E por meio do ensino de matematica e do curriculo numa perspectiva Etnomatematica que
os saberes/fazeres de distintas comunidades, influenciadas fortemente pelo trabalho, continuam
existindo.

O caso dos agaizeiros do Para, apresentados por Edilene Sousa"™ mostra que o conhecimento
etnomatematico da pratica, presentes nas medidas utilizadas (sacas, latas, basquetas- Termo utilizado
pela autora, se refere a uma espécie de cesta ) e na comercializagao do produto, é passada de pais para
filhos e de amigos que ingressam na atividade, esses conhecimentos, conforme relatado, sao
necessatios e suficientes para os desafios do dia a dia da coleta e da venda do acai"”.

Os mais diversos modos de ver o mundo e atuar nele, presentes em atividades de trabalho,
refletem as necessidades de cada grupo em especifico e nao devem ser vistas como técnicas inferiores
2 matematica académica ou como visdes erradas de mundo. Eles nos revelam novos olhatres sobre a
vida e nos mostram caminhos nao tragados pela matematica académica e que sao tao validos quanto
elas. As praticas em profissdes nos mostram uma matematica viva ¢ em constante mudanga, um

processo vivo e continuo de matematizagio'”.

135 ROQUE, Tatiana. Historia da Matematica: uma visdo critica, desfazendo mitos e lendas. Rio de Janeiro: Zahar,
2012.

136 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica e histéria da Matematica.In: FANTINATO, Maria Cecilia de Catello
Branco (Org.). Etnomatematica: novos desafios tedricos e pedagogicos. Niter6i: Editora da Universidade Federal
Fluminense, 2009, p. 15.

137 SOUSA, Edilene Franca Pereira. Saberes matematicos de produtores e atravessadores nas praticas laborais
do agai e o uso de instrumentos de medidas nio padronizadas na Vila Nova Alianca — PA' 01/09/2022 77 f.
Dissertacao de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Instituicao de Ensino: Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para (UNIFESSPA). Maraba-PA, 2022.

138 Tbidem.

139 MILLROY, Wendy L. An ethnographic study of the mathematical ideas of a group of carpenters. Learning and
individual differences, v. 3, n. 1, p. 1-25, 1991.
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Em sintese, vimos que as pesquisas que abordam esse tema, na mesma linha das anteriores,
sao feitas a partir de métodos etnograficos, objetivando conhecer e elucidar o conhecimento
etnomatematico em profissdes. Vindas da pratica, essas maneiras de estar e atuar no mundo sao mais
que suficientes para sanar as necessidades cotidianas, e isso nao as coloca abaixo das demais formas
de conhecer e agir sobre a vida, nem mesmo da hegemonica. Além disso, o conhecimento laboral
influencia o ambiente em que essas praticas sao inseridas; toda a comunidade é envolta por esses
saberes. Isto se evidencia nas relagdes familiares e comunitarias e ¢ apresentado pelas pesquisas em
comunidades que se encontram muitas vezes as margens da sociedade capitalista, buscando

apresentar a matematica contextualizada nas escolas.

1.5.2 Etnomatematica como proposta pedagdgica

A Etnomatematica como proposta pedagdgica possui grande volume de pesquisas. Pela
quantidade de obras na area e relagdo que estabelece entre cultura, matematica e educagao
matematica, ¢ também area de polémicas e contradigdes.

Em suma, quem estuda o tema pode pesquisar em escolas regulares ou de outras regides. Os
objetivos de pesquisa se dividem em dois tipos: (i) aqueles que fazem uma analise da escola inserida
nas comunidades, se elas representam ou nio saberes locais nos conteidos ministrados e como lida
com esses saberes; (i) atuagao direta dos pesquisadores sobre este contexto, avaliando as
potencialidades da Etnomatemética como a¢io pedagogica'®.

Estes trabalhos se dao em dois contextos: escolas regulares, situadas nas cidades, cujos
curriculos obedecem 2 base comum, e os de escolas em comunidades diversificadas; isto é, escolas e
ambientes nio formais indigenas, rurais, ribeirinhas, quilombolas etc."*'

Preciso lembrar da dimensao pedagogica da Etnomatematica. Esta, na area educacional,
desempenha um papel fundamental no avanco das estratégias pedagdgicas do Programa
Etnomatematica, que tem como um de seus propositos centrais a exploracio do conhecimento
matematico que se origina localmente. Portanto, ¢ crucial aprofundar a reflexao sobre como integrar
perspectivas Etnomatematicas nos ambientes escolares, promovendo o respeito € a capacitagiao para
que a diversidade sociocultural de distintos grupos culturais seja parte crucial do processo de
escolarizacao. Outro ponto é o estabelecimento de novas bases para compartilhar a diversidade

cultural por meio de didlogo e respeito mutuo.

140 CONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educagio/USP. (Dissertacio de Mestrado). 2005.
14 LAMIM NETTO, Manoel de Souza. Um retrato da produgio de conhecimento sobre Etnomatematica em
periédicos nacionais em uma década. Dissertagio (Mestrado em Educagao para Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp), Bauru, 2023.
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Seguindo os preceitos da pesquisa em Etnomatemadtica em sua vertente pedagogica,
D’Ambrosio nos mostra que devemos partir da ideia de que o processo de ensino de matematica,
dado numa perspectiva historica aos povos subalternizados, pode incorrer num processo de
falseamento da realidade daquele povo.

Se isso pudesse ser identificado apenas como parte de um processo perverso de aculturagio,
através do qual se elimina a criatividade essencial ao ser humano (verbo), eu diria que essa
escolarizacdo é uma farsa. Mas ¢é pior, pois na farsa, uma vez terminado o espetaculo, tudo
volta a0 que era. Enquanto na educacio, o real é substituido por uma situacdo que é
idealizada para satisfazer os objetivos do dominador. Nada volta ao real ao terminar a

experiéncia educacional. O aluno tem suas raizes culturais, parte de sua identidade,
eliminadas no processo. Essa eliminagio produz o excluido!#2.,

A vida de muitos povos indigenas no Brasil ocorre em um ambiente permeado por conflitos
e interagoes entre saberes indigenas e nao indigenas. Essas tensoes se estendem até a esfera da escola
indigena, onde se tornam cenario para a coexisténcia, seja por meio de didlogos construtivos ou de
conflitos originados pela interagio dessas diferentes forcas'®.

Encontra-se neste argumento, para a maioria dos autores da vertente pedagodgica da
etnomatemadtica, justificativa suficiente para contextualizar a matematica em seu ensino de acordo
com praticas e saberes locais. Mas sua importancia também se da na valoriza¢ao dos conhecimentos
de cada estudante, nao se restringindo, nas escolas regulares, a conhecer os saberes indigenas e utiliza-
lo como breve método de ensino ou ponto de partida para um tema da Matematica académica.

Para compreender melhor como se dio as pesquisas com a dimensao pedagogica da
etnomatematica vamos separar esta parte em duas Proposta pedagdgica para o ensino em culturas nao
hegeminicas e Etnomatematica como metodologia/ acio no ensino regular/ EJA, tendo em mente que em ambos
os casos ¢ possivel encontrar trabalhos que avaliam o potencial do uso da etnomatematica nas aulas

e se os saberes ensinados em determinada escola representam a cultura em que ela esta inserida.

Proposta pedagogica para o ensino em culturas nio hegemonicas

Um dos motivos para o ensino de Matematica ocidental em culturas outras, é o fato desta servir
como ferramenta para estes grupos se inserirem na sociedade do homem branco quando desejado e
lutarem por seus direitos quando necessirio'. No entanto, alguns autores em Etnomatemética

afirmam que o ensino de Matematica em comunidades indigenas ou de outros grupos culturais

122 D’AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica ¢ seu ensino. Educagio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005, p. 131.

143 BERNARDI, Luci TM dos Santos; CALDEIRA, Ademir Donizeti. Educagdo escolar indigena, matematica e
cultura: a abordagem etnomatemdtica. Revista Latinoamericana de Etnomatematica Perspectivas
Socioculturales de la Educacion Matematica, v. 4, n. 1, p. 21-39, 2011.

144 PAIS, Alexandre. A investigacio em etnomatematica e os limites da cultura. Reflexdo e acio, v. 20, n. 2, p. 32-48, 2012.

66



acabam por desenvolver um conflito de identidade cultural nos individuos pertencentes a tais
contextos'*.

De acordo com as observagoes de Rosa e Orey'*, é estabelecido que a abordagem pedagogica
da Etnomatematica possui o potencial de desempenhar um papel relevante na mitigagao dos conflitos
em relagdo a identidade cultural que frequentemente afligem grupos étnicos minoritarios. Essas
tensdes emergem quando o conteudo de Matematica ensinado na escola se mostra desconexo da
vivéncia cotidiana, cultura e modos de vida do grupo étnico, o que, por sua vez, amplifica o discurso
que atribui 2 Matematica escolar a func¢do de instrumento de selecio elitista.

Desse modo, a Matematica assume um papel fundamental como uma ferramenta adicional
para abordar questes inéditas que emergem da interacio com outras culturas, demandando o
emprego das estruturas mentais caracteristicas de cada grupo social. A Etnomatematica dos povos
indigenas demonstra ser altamente eficaz e adequada para abordar uma série de desafios
significativos, provenientes da sua realidade especifica, e ndo ha razao para sua substituicio. Por
outro lado, a Etnomatematica da cultura ocidental atende a outros propésitos igualmente cruciais e
nio pode ser desconsiderada'’.

Lembrando que as pesquisas em Etnomatematica sob a perspectiva pedagogica se dividem
em 1) Aqueles que fazem uma andlise da escola inserida nas comunidades, se elas representam ou
nao aqueles saberes locais nos conteidos ministrados, como ela lida com esses saberes; 2) atuagdao
direta dos pesquisadores sobre este contexto, avaliando as potencialidades da Etnomatematica como
acao pedagobgica.

Levando em conta aqueles que buscam fazer uma analise sobre se as escolas das comunidades
representam os conhecimentos daquele povo, podemos citar como caracteristica constitutiva de
algumas dessas pesquisas a compreensao, através de técnicas etnograficas, de conceitos matematicos
intrinsecos em suas manifestagdes culturais e em suas atividades diarias. Depois desta etapa,
geralmente ha observagao nas escolas existentes no contexto para entender se ha correlagao entre os
saberes locais e a matematica académica. Algumas dessas pesquisas tratam da pratica pedagogica dos
professores de matematica nessas comunidades, geralmente indigenas, quilombolas, ribeirinhas e

rurais (assentamentos ou fazendas), e do curriculo ali aplicado.

145 I’ AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005.
146 ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Tendéncias atuais da ethomatematica como um programa: fumo a acao
pedagdgica. ZETETIKE : Cempem — FE — Unicamp , v.13 n. 23. Campinas, jan./jun. 2005.
147 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matemética e seu ensino. Educagdo e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005.
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O caso de Augusta Aparecida Mendonga'®®, representa bem o que foi descrito. No trabalho,
a autora descreve e analisa a pratica pedagdgica de professores indigenas na comunidade de Xacriaba,
alicercada pela relagdo entre a escola e o dia a dia na aldeia. O trabalho nos contextualiza rapidamente
sobte os saberes/fazeres etnomatematicos do local. A etnografia é trabalhada para destacar a préitica
do professor neste contexto. No desenvolvimento da pesquisa, Mendonga mostra que o trabalho
com Matematica na escola indigena nao extingue a cultura em si, mas pertence a um movimento de
mudanca cultural constante. Ao final, a autora faz ressalvas a respeito da formag¢ao dos professores
indigenas que atuam na aldeia, considerando que sua formacao pelos cursos de formacao de docentes
indigenas se coloca fora do contexto local de cada professor.

Sobre o ensino de Matematica ocidental a povos indigenas ou outras comunidades
marginalizadas, D’Ambrosio'”’ considera dois aspectos resultantes desse encontro. Primeiro, a
necessidade de se ensinar a Matematica dominante para outros povos dada pela existéncia deles num
sistema global dominante. O segundo, é o conflito que o individuo de outra cultura passa ao ser
confrontado pela perspectiva do colonizador de que seus métodos e pensamentos ligados a um fazer
matematico estdo incorretos ou errados e que seu sistema de modos de conhecer e lidar com a
realidade material, social, mental, emocional na intencionalidade de transcender, sio meras crendices
e folclore.

Nesse sentido, a Etnomatematica, como método e conteudo para ensinar a matematica
ocidental a povos indigenas, seria um fator que solucionaria o segundo dilema. Ja o primeiro aspecto
deve ser melhor debatido do ponto de vista das necessidades e do que esses povos realmente desejam.
O autor diz que esse aspecto é necessario para que os povos subalternizados possam viver na
sociedade dominante, ja que dependem de certas relagdes comerciais e, as vezes, até desejam viver €
trabalhar na sociedade hegemonica.

Isto € previsto e discutido também em Pais', que relata a hegemonia global do capitalismo
como unico sistema economico existente e que alcanga geograficamente todos os lugares. Desta
forma, mesmo longe da sociedade ocidental, indigenas, ribeirinhos, trabalhadores rurais, dentre
outros, ainda precisam de estreitos lagos comerciais, muitas vezes para se ter o essencial.

A Etnomatemdtica se apresenta também como possibilidade de ensino de Matematica
ocidental para os povos que desejam adquiri-la, através de contextualizagdo e ensino relacionado as

praticas de cada localidade, dignificando os mais diversos saberes e conhecimentos, reconhecendo

148 MENDONCA, Augusta Aparecida Neves de. Praticas pedagdgicas nas aulas de matematica: um estudo exploratorio
nas escolas Xacriabd. Dissertacio de Mestrado, Programa de Pés-Graduacio da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Minas Gerais UFMG, 2007.
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sua complexidade e necessidade nesses contextos, diminuindo o conflito enfrentado pelo individuo
que veé seus saberes confrontados pela matematica ocidental. Quando se tem acesso a uma variedade
ampla de ferramentas e métodos, e quando esses sio corretamente aplicados ao contexto, a
habilidade para lidar com situagdes e resolver problemas inéditos aumenta significativamente. Isso
permite modelar de forma apropriada uma situagao real e, com o uso dessas ferramentas, encontrar
uma solugio possivel ou um plano de agio™".

Etnomatematica como metodologia/agio no ensino regular/EJA

Os didlogos em Etnomatematica como possibilidade pedagogica em escolas regulares buscam
desenvolver um corpo de conhecimentos que reconheca que o aprendizado ocorre de acordo com o
meio em que o estudante est4 inserido'™.

A pratica Etnomatematica em sala de aula pode contribuir em dois sentidos, em suma,
contetdo e método'™; sio assim que as pesquisas que buscam compreender as potencialidades do
ensino por meio da Etnomatematica, ou trabalhar diretamente com ela no contexto da educagiao
regular, se constituem. Contudo, quando nos aprofundamos dos conteudos a serem trabalhados,
também falamos do curriculo Etnomatematico. No contetdo, a Etnomatematica pode contribuir
com novas maneiras de ver a Matematica escolar, melhorando o aprendizado matematico

contextualizado regionalmente'*'>

. Ja no método de ensino, a Etnomatematica preza pela
constru¢ao do conhecimento pelos proprios alunos, de acordo com suas percepgoes e necessidades
praticas de acordo com cada contexto.

Esta é uma visao quase padrao e orienta as pesquisas em Etnomatematica como possibilidade
pedagdgica em escolas regulares. Um exemplo deste tipo de pesquisa é o de Maria da Concei¢ao dos
Santos Franga', que trabalhou com o ensino de Matematica numa escola regular por meio dos
conhecimentos empregados por artesas cabo-verdianas. Uma das criticas a Etnomatematica como
possibilidade pedagogica é o fato de muitas aplicagdes serem superficiais e nao destacarem as

complexidades e nuances da cultura em questdo, transformando o conhecimento em mero

“folclore”. A pesquisa de Franca'’, desenvolvida na periferia de Sio Paulo, contou com ampla

151 )’ AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005.

152 PEREIRA, Anderson Luis et al. Etnomatematica: possibilidades de inovacio escolar. Educa¢do Matematica em
Revista, v. 23, n. 60, p. 43-58, 2018.

153 FRANCOIS, Karen. The Role of Ethnomathematics within Mathematics Education. In: Sixth Congress Of The
European Society For Research In Mathematics Education. Lion, Franga, 2009, p. 1517 -1526.
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pesquisa local em Cabo Verde. Desta forma, uma forte contextualizagao e estudo foram feitos.
Contudo, a aplicagao da pesquisa ocorreu de forma que o saber das formas das artesas cabo-verdianas
foi utilizado como introdugao para a simetria axial de figuras poligonais, tema amplamente utilizado
no ensino fundamental das escolas regulares. Muitas pesquisas e relatos de experiéncia em
Etnomatematica utilizam conhecimentos de povos e comunidades marginalizadas para introduzir um
conteudo da Matematica. Apesar de fazer uma contextualiza¢do para introduzir o conceito de
simetria axial através de uma atividade ladica com as artes, o tema nao é apresentado de maneira
superficial aos alunos, que imergiram na cultura das artesas de Cabo Verde e produziram eles mesmos
artes bem parecidas com as das trabalhadoras africanas. A relacio entre a Etnomatematica em
questdo e o conceito de simetria axial é bem estabelecida e respeita o grupo social produtor do
conhecimento. Método e contetdo sao abordados na pesquisa, que explorou as potencialidades da
Etnomatematica como proposta pedagdgica para o ensino de Matematica através da agao sobre uma
escola regular no contexto marginalizado de Sao Paulo. Entretanto, nota-se que algo de fora da
cultura dos estudantes foi trazido e nao de dentro de sua propria cultura. O repertério dos estudantes
e a cultura de seu grupo social sao aspectos que nao foram abordados nem explorados explicitamente
na pesquisa.

O trago constitutivo de pesquisas etnomatematicas que buscam trabalhar em
contextualiza¢ao na propria cultura de escolas regulares, nao foi colocado na dissertagao do trabalho
de Franca'™ por nio ser objetivo da pesquisa. Por sua vez, o que geralmente se busca em projetos
deste tipo é:

repensar o trabalho pedagégico, de modo a inserir nas atividades escolares componentes
culturais que se originam na cultura dos proprios educandos e que podem ser utilizadas
conjuntamente com o trabalho em Matematica escolar. [...] Primeiro, considerar que o aluno
possui algo a contribuir para a aula de Matematica: ele carrega um conhecimento prévio do
que ¢ fazer Matematica no seu contexto didrio particular, ao ajudar os seus pais em
determinado oficio ou ao participarem de ritos e eventos préprios de sua comunidade!.

Podemos compreender que a Etnomatematica oferece uma oportunidade nao apenas para
valorizar o conhecimento do aluno no processo de ensino da Matematica, mas também para
propotcionar a ele uma sensac¢ao de identificagdio com o grupo!<.

Das possibilidades de se trabalhar a Etnomatematica como uma maneira de se ensinar
Matematica e sua relagio com saberes culturais e sociais, emergem intersegdes com outras

metodologias em Educacao Matematica. Por exemplo, a necessidade pratica da ethomatematica em

138 Tbidem.
159 LAMIM NETTO, Manoel de Souza. Um retrato da produgio de conhecimento sobre Etnomatematica em
periédicos nacionais em uma década. Dissertacio (Mestrado em Educagao para Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp), Bauru, 2023, p. 162.
160 PEREIRA, Anderson Luis et al. Etnomatematica: possibilidades de inovacio escolar. Educa¢io Matematica em
Revista, v. 23, n. 60, p. 43-58, 2018.
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solucionar desafios do dia a dia de um determinado grupo social destacam o carater para a resolugao
de problemas presente nesse tipo de saber. Sendo assim, é possivel encontrar textos que buscam
articular Etnomatematica, Resolu¢do de Problemas, Histéria da Matematica e Modelagem
Matematica (me refiro aqui 2 Modelagem Matematica como método de ensino), como apontam
Pereira et al’.

No primeiro caso, as atividades desenvolvidas por meio da metodologia de Resolugao de
Problemas, podem ser elaborados seguindo preceitos basicos da Etnomatematica, como é o caso de

Meneghetti, Lamim Netto e Zuffi'®*

que, por meio de um estudo de caso junto a estudantes do oitavo
ano do ensino fundamental, implementaram uma proposta de ensino baseada na metodologia de
ensino-aprendizagem-avaliagio de Matematica através de Resolugdo de Problemas contextualizados
na realidade dos estudantes.

Apesar do trabalho articular bem entre ambas as areas, fica evidente que o ensino-
aprendizado-avaliagio por meio da Resolucio de Problemas e Etnomatematica, mantém uma
caracteristica padrio da Educacido brasileira que deve ser discutida mais a frente: a designagao de
nameros para hierarquiza¢io do conhecimento dos estudantes. Apesar disso, a forte conexao entre
as duas tendéncias deve ser explorada, pois ambas se encontram no saber pratico, na matematica
para um fim concreto, nao subalternizado aqueles que a praticam como cultura, sobrevivéncia e
transcendéncia.

O segundo caso, referente a Modelagem Matematica, se encontra numa encruzilhada
fundamental para a compreensao do saber etnomatematico de grupos sociais diversos, ao “traduzir”
os conhecimentos de culturas diversificadas para a matematica académica. De acordo com

Scandiuzzi'®, o intuito daqueles que praticam a Modelagem Matemitica é resolver problemas da

>
realidade a partir da matematica formal apresentada na escola, ¢ isso os leva a campo para
compreender melhor o problema com o fim de resolvé-lo: “o pesquisador da Modelagem Matematica
tenta entender a realidade para pensar em um modelo de resolucio do problema que o sistema escolar
valida”'*. Entretanto, sua ligacgio com a Etnomatemitica é mais complexa, pois, mesmo ambas

sendo utilizadas juntas na pratica docente em salas de aula regulares ou de outras culturas, existem

alguns pontos de divergéncia entre as duas tendéncias em Educa¢io Matematica.

161 Thidem.
162 MENEGHETTI, Renata Cristina Geromel;, LAMIM NETTO, Manoel de Souza; ZUFFI, Edna
Maura. Etnomatemitica ¢ resolu¢do de problemas como proposta metodologica para o Ensino Fundamental.
ZETETIKE. Revista de Educagido Matematica, v. 29, p. 1-17, 2021.
163 SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Agua e 6leo: modelagem e etnomatematica? BOLEMA, Rio Claro, n. 17, p. 52-58,
2002.
16 Thidem, p. 3.
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Pode-se argumentar que a Modelagem Matematica estaria mais ligada a Matematica escolar.
Assim, a Etnomodelagem seria um caminho para a sala de aula de modo a favorecer a agdo
pedagogica do Programa Etnomatematica e trabalhar em sala de aula as relagdes entre os
saberes curriculares e os tradicionais locais. E importante ressaltar que a abordagem dos
professores Rosa e Orey nio é consensual dentro das pesquisas em Etnomatematica, uma
vez que faz “dialogar” com a Matematica académica, predominante, com um saber local 163

A terceira conexdo, com a Histéria da Matematica, também ¢é intrinsecamente ligada a
Etnomatematica. Assim como exposto no inicio do trabalho a Etnomatematica concilia-se a uma
visdo critica da Histéria da Matematica, apontando para uma histéria nao universal, na qual a
matemitica se desenvolveu de maneiras diferentes em cada parte do mundo. Sebastiani Ferreira'®
conceitua a Etnomatemitica como sendo uma pesquisa em Histétia da Matematica, D’Ambrosio'”’
descreve a dimensio historica da Etnomatematica.

Dada a ligacdo entre Etnomatematica e Histéria da Matematica, pré-estabelecida por autores
da area, também existem pesquisas que abordam ambas as 4reas em sala de aula. O estudo de Dos
Santos e De Lara'® propos uma articulagio entre Etnomatematica e Histotia da Matematica para o
ensino de logaritmos para 64 estudantes de turmas do segundo ano do ensino médio.

Em sintese, os dialogos em Etnomatematica nas escolas regulares no Brasil visam construir
conhecimentos que reconhe¢am a influéncia do ambiente no aprendizado dos estudantes. A pratica
da Etnomatematica em sala de aula, conforme Francois'®”, contribui tanto em termos de conteido
quanto em método.

Em relagdo ao conteudo, a Etnomatemadtica pode oferecer novas perspectivas para a
compreensio da Matematica escolar, contextualizando-a regionalmente. Quanto ao método, cla
destaca a construgdo do conhecimento pelos alunos com base em suas percepcoes e necessidades
praticas.

Além disso, uma 6tima fonte para entender como se da a Etnomatematica no contexto
escolar regular sdo os relatos de experiéncia, presentes em anais de congressos regionais, nacionais e
internacionais, que, se forem o foco de revisoes bibliograficas, podem contribuir enormemente para

o entendimento de como ocorre o trabalho com a Etnomatematica no contexto regular. Isso ocorre,

165 Tbidem, p. 57.

16FERREIRA, Eduardo Secbastiani. Por uma teoria da etnomatematica. Bolema-Boletim de Educagio
Matematica, v. 0, n. 7, p. 30-35, 1991.

167 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as tradi¢oes ¢ a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2022.

168 DOS SANTOS, Juliana Batista Pereira; DE LARA, Isabel Cristina Machado. O Ensino de Logatitmos: uma
proposta que articula Histéria da Matematica e Etnomatematica. Revista Brasileira de Historia, Educagio e
Matematica (HIPATIA), v. 6, n. 2, p. 180-196, 2021.

169 FRANCOIS, Karen. The Role of Ethnomathematics within Mathematics Education. In: Sixth Congress Of The
European Society For Research In Mathematics Education. Lion, Franga, 2009, p. 1517 -1526.
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pois, a maioria dos relatos € feita por professores da rede, sendo essa uma 6tima ferramenta para dar
voz aos profissionais da educagio e tentar ouvi-los efetivamente.

A Etnomatematica para o ensino em escolas indigenas, quilombolas, rurais, isto ¢é, escolas
nao regulares, foi explorada no tépico de Etnomatematica para culturas nao hegemonicas. Sendo
assim, darei espago para as demais ramificacbes da pesquisa em Etnomatematica, a fim de ndo
prolongar demais esta etapa ou acabar sendo redundante. A seguir, devem ser trazidas para o foco
do debate as pesquisas que trabalham com o curriculo ethomatematico, tema com contribui¢des que

impactam na pesquisa em Etnomatematica.

1.5.3 Curriculo Etnomatematico
D’Ambrosio conceitua curriculo como sendo estratégia para agao educativa. Ao analisa-lo

encontra trés componentes principais: objetivos, contetidos e métodos' "

. O autor critica os objetivos
atuais da educagiao e os métodos de avaliagiao, que agora sio tomados quase que integralmente por
testes padronizados. Neste sentido, o Ubiratan propoés um novo modelo de avaliacio que consiste

1O relatério consiste numa sintese com

num relatério escrito pelos estudantes sobre a aula
comentarios do aluno, para que a aula seja conectada com a percepgao do estudante em relagio ao
seu contexto. Apesar disto, o método de avaliagao do autor ainda mantém o sistema de atribuicao de
notas de 0 a 10 aos estudantes.

Falar do curriculo do ponto de vista etnomatematico pode ser conflitante. D’Ambrosio ja
nos alertava para os perigos da centralizacao curricular na educagio brasileira. O autor afirma que os
atuais curriculos sio instrumentos de dominagao e exclusio, por nao considerarem o aspecto cultural
da matematica e dos estudantes, sendo, desta forma, obsoletos.

D’Ambrosio'”? sugere uma alternativa aos curriculos tradicionais, baseada nos instrumentos
comunicativos (literacia), analiticos (materacia) e tecnologicos (tecnoracia), que visam desenvolver as
competéncias e habilidades dos estudantes para lidar com os problemas mais urgentes da sociedade
e do planeta, respeitando a diversidade cultural e estimulando a criatividade.

O autor defende que a educagao matematica deve ser contextualizada, historica, critica e

transdisciplinar, e que deve incorporar as contribuicdes do Programa Etnomatematica, que estuda as

diversas formas de conhecimento e de fazer matematica nas diferentes culturas e épocas.

70 D’AMBROSIO, Ubiratan. Peace, social justice and ethnomathematics. The Montana Mathematics Enthusiast,
Monograph, v. 1, n. 2007, p. 25-34, 2007.

171 Tbidem.

172 Tbidem.
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Algumas pesquisas se preocupam em analisar o curriculo sobre o ponto de vista
etnomatematico. Walter Walentino da Cruz'” se atentou 2 BNCC e a0 Documento Cutricular do
Tocantins em seu trabalho, analisando-os do ponto de vista etnomatematico e decolonial. Walter
realizou uma analise sobre o curriculo escrito destes dois documentos, e do curticulo real, articulando
com referenciais tedricos decoloniais e etnomatematicos (esta pesquisa volta mais a frente neste
trabalho).

O autor afirma que os objetivos da BNCC sao claros no ambito nacional, se observarmos
quem sdo os colaboradores que participaram de sua construgdo, e pode-se notar os interesses que se
escondem por tras desse projeto. Salienta ainda, que essa maneira de pensar uniformizadora dos
curriculos visa satisfazer as necessidades de certos grupos, marginalizando outros, assegurando assim,

7% Tal critica do autor coaduna

tanto a colonialidade quanto a permanéncia do poder dominante
muito bem com o ponto de vista elaborado por D’Ambrosio'”, principalmente por partir do grupo
que desenvolve o curriculo, que nio se atentam, propositalmente, o aspecto cultural da Matematica,
e quando o fazem, por se tratar de um documento normativo, padronizam esta relagdo, que s6
funcionam em determinados contextos, sendo nulos de significado para outros.

Ja para o curriculo real, o autor aponta que por diversos motivos - muitas vezes relacionados
as dificuldades encontradas por professores sob determinagao de um sistema educacional falho - as
relagoes entre matematica e cultura estabelecidas pelos professores eram superficiais e limitadas,
restritas a alguns exemplos e aplicagdes da matematica no cotidiano.

Os professores nao abordavam a dimensao histérica, social e cultural da matematica, e nao
reconheciam a existéncia e a importancia de outras formas de conhecimento e de fazer matematica
nas diferentes culturas e contextos. Cruz'® concluiu que o curriculo real de matematica praticado
pelos professores era descontextualizado, desinteressante, desafiador demais e que nao atendia aos
principios e as propostas da etnomatematica. O autor ainda sugere algumas possibilidades de
mudancas e melhorias do curriculo real, como a ampliacio e a diversificacao dos conteidos
matematicos, a ado¢ao de metodologias de ensino mais dinamicas e participativas, a utilizagdo de

avaliagbes mais qualitativas e formativas, e a valorizagao das relagbes entre matematica e cultura.

173 CRUZ, Walter Walentino da. A etnomatematica e o pensamento decolonial: dialogos e reflexdes sobre as propostas
curriculares para a educagdo basica. 2022. 142 f. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Programa de Pos-Graduagio em
Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2023.

174 Tbidem.

75 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,
2005, p. 131.

176 CRUZ, Walter Walentino da. A etnomatematica e o pensamento decolonial: didlogos e reflexdes sobre as
propostas curriculares para a educagio basica. 2022. 142 f. Dissertacio (Mestrado) - Curso de Programa de Pos-
Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2023.
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Marcos Paulo Vieira Raimundi'”’, desenvolveu uma proposta pedagdgica baseada no
curriculum trivium para ensinar matematica financeira para estudantes do terceiro ano do ensino médio
de uma escola da Zona da Mata em Minas Gerais. Segundo o autor, o curriculo deve valorizar o
conhecimento do estudante, a0 mesmo tempo que articula comunicagio, tecnologia e matematica

Dessa maneira, é necessario o desenvolvimento de um conhecimento matematico que
valorize os saberes e fazeres que os alunos trazem para a sala de aula, que advém de sua

histéria cultural, respeitando, dessa maneira, as diferentes formas de pensar dos integrantes
da sociedade!”.

O curriculo trivimm é composto por trés elementos: /literacia, materacia e tecnoracia, que
correspondem aos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais que os individuos utilizam para
lidar com a sua realidade. Este curriculo tem como objetivo desenvolver a capacidade dos alunos de
processar, interpretar, analisar e avaliar criticamente as informacOes escritas, faladas, simbolicas e
tecnoldgicas que encontram no cotidiano. O eurriculo trivium busca contribuir para a formagao de
cidadaos criticos, criativos e reflexivos, que possam resolver situagGes-problema de maneira
diferenciada, utilizando modelos e simulagdes matematicas. Além disso, o autor traz cinco enfoques
curriculares inovadotes propostos por D’Ambrosio'” para o ensino de Matemitica, sio eles: 1-
Utilitario; 2- Cultural; 3- Formativo; 4- Sociolégico; 5- Estético.

Na proposta pedagégica de Raimundi'®, a aplicagio de computadores e telefones com acesso
a rede (fecnoracia) pelos participantes dessa investigagao foi um suporte significativo para a busca de
dados e, também, para a realiza¢ao de pesquisas escolares (/feracia), bem como para a resolucao de
operagOes matematicas e financeiras mais sofisticadas (wateracia) - perpassando por todos os aspectos
do curriculo trivium.

Em sintese, as pesquisas que trabalham com curriculo em etnomatematica propdem uma
revisdo critica da no¢ao de um curriculo centralizado, que nao propicia a integragao da cultura a
matematica escolar. Além disso, é muito enfatizada a proposta dambrosiana do curriculum trivium, que
trata da materacia, literacia e tecnoracia. Estes componentes sao interdisciplinares. Materacia é o
instrumento analitico, que envolve o uso de modelos e simulacbes matematicas para resolver
situa¢Oes-problema, analisar dados, fazer previsGes e tomar decisdes. A materacia visa desenvolver o

raciocinio légico, a criatividade e a capacidade de abstracao dos alunos. Liferacia é o instrumento

77 RAIMUNDI, Marcos Paulo Vieira. Propondo um curriculo trivium para a educagio financeira fundamentado no
programa etnomatematica. 2019. 251 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) —
Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2019.

178 Tbidem, p. 51.

179 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sio Paulo: Atica, 1990.

180 RAIMUNDI, Marcos Paulo Vieira. Propondo um curriculo trivium para a educacio financeira fundamentado no
programa etnomatematica. 2019. 251 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) —
Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2019.+
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comunicativo, que envolve o uso de diferentes linguagens, como a escrita, a oral, a simbdlica e a
visual, para processar, interpretar, transmitir e avaliar informagées. A /literacia visa desenvolver a
compreensiao leitora, a expressio oral e escrita, e a capacidade critica dos alunos. Tecnoracia é o
instrumento material, que envolve o uso de diferentes recursos tecnolégicos, como computadores,
celulares, calculadoras, internet, entre outros, para acessar, manipular, produzir e compartilhar
informacoes. A fecnoracia visa desenvolver a competéncia digital, a autonomia e a colaboragao dos
alunos '*'.

Apesar de nao encontrar pesquisas que falam diretamente sobre o assunto ou que proponham
alternativas etnomatematicas, vale salientar a importancia de se tratar da avaliagdo no curriculo
etnomatematico. Desta forma,

Do ponto de vista dos efeitos da avaliagdo para o aluno, o mais importante ¢ que ele tome
consciéncia de seu progresso. Nao conhecer um determinado assunto, seja por falta de
interesse, seja por falta de capacidade para apreender esse tema, ndo é grave desde que o
aluno tenha consciéncia de suas limitacSes. Falta de capacidade é muito dificil de se definir
e como educadores nio nos cabe reprovar. Reprovacao, assim como sele¢io de individuos
para certas posicGes ou tarefas, ¢ missio de um outro profissional de outras institui¢oes,
normalmente representativas de camadas da sociedade interessadas em ter o servigo de

cidaddos para certas tarefas. Selecionar ou filtrar cidaddos para tarefas especificas ndo é
educacio.!8?

No livro “Educa¢io Matematica: teoria e pratica”, Ubiratan D’Ambrosio'™ aponta que a
avaliagdao dos estudantes pode ser feita a cada aula, por meio de relatérios sobre o contetido. Desta
forma, na visao da Etnomatematica dambrosiana, o curriculum trivium se torna uma possibilidade

perante as constantes imposi¢oes e centralizagoes curriculares nos estados e no Brasil.

1.5.4 Etnomatematica e Formacao de Professores

Formacgao Inicial

A Etnomatematica, por ser um campo que articula o conhecimento Matematico as relagoes
culturais, possui uma forma muito especifica de olhar para a formagao de professores. Partindo do
pressuposto de que a realidade do estudante deve ser considerada no processo de ensino-
aprendizagem, o professor deve ser consciente das estratégias para articular o conhecimento cultural

a Matematica a ser lecionada, isto nas escolas regulares, indigenas, quilombolas etc. Apesar de hoje

181 D’  AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagio e pesquisa, v. 31, p. 99-120,

2005, p. 131.

18 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Peace, social justice and ethnomathematics. The Montana Mathematics

Enthusiast, Monograph, v. 1, n. 2007, p. 25-34, 2007, p. 77.

18 I’  AMBROSIO, Ubiratan. Educagio Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.
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existirem cursos de licenciatura indigenas, vamos comegar pela realidade da Licenciatura em
Matematica.

A respeito dos cursos de Licenciatura em Matematica, sob a perspectiva etnomatematica,
acredita-se que o foco da formagao dos professores seja a constru¢ao de uma base problematizadora

18 Pensando nesse

para os desafios sociais e para a realidade dos estudantes da rede basica de ensino
aspecto, as pesquisas em Etnomatematica que tratam da formagdao de professores, buscam )
compreender se/como a Etnomatemitica é abordada nos cursos de Licenciatura em Matematica, ou
i) que propdem atividades ou a¢des a serem desenvolvidas nesses cursos'®.

Os cursos de Licenciatura em Matematica se dividem em trés tipos: O primeiro tipo se refere
aqueles cursos que priorizam a formagdo matematica do professor, relegando pouquissimo espago a
sua formacio didatico-pedagdgica'®’; O segundo diz respeito aos que também priotizam a formagio
especifica do futuro docente, mas dedicam um pouco mais de tempo a algumas disciplinas de
Educagio Matematica'”’; O ultimo se trata daqueles cursos que possuem formagdo classica em
Matematica, mas oferecem uma boa parte de sua grade em disciplinas da Educa¢ao Matematica e em
Educa¢io'. Sendo o ultimo, do ponto de vista da Etnomatemitica, o mais adequado para a
formacao didatico-pedagogica de futuros professores em Matematica, pois proporciona uma vivéncia
educacional mais “significativas para a constru¢ao da pratica pedagdgica dos futuros professores de
Matematica”"®

Ainda sobre este topico, um dos pontos nos quais se encontra maior fratura na formagao de
professores, na perspectiva etnomatematica, € a relagao conhecimento matematico x sociocultural nas
disciplinas especificas da Matematica, pois “para contemplar as ideias do programa etnomatematica,
metodologicamente o professor precisa assumir uma postura de educador etnomatematico”™. O

didlogo entre o conhecimento especifico das disciplinas de Matematica e os aspectos socioculturais

torna-se interessante na visio etnomatematica, pois muitos pesquisadores que lidam com este campo

18# COSTA, Rodrigo Tadeu Pereira; OLIVEIRA, Cristiane Coppe. Etnomatematica e formagao inicial de professores
que ensinam Matematica: um olhar sobre a produgao cientifica no Brasil. Revista Brasileira de Histéria, Educagao
e Matematica (HIPATIA), v. 4, n. 1, p. 143-152, 2019

185 Tbidem.

186 FIORENTINI, Dario; OLIVEIRA, Ana. Teresa. Correa. Carvalho. O lugar das Matematicas na Licenciatura em
Matematica: que matematicas e praticas formativas? Bolema, Rio Claro, v. 27, n. 47, p. 917-938, 2013

187 SOARES, Gisele Americo.; FANTINATO, Maria Cecilia. A Etnomatematica na formacio inicial dos futuros
professores de Matematica: revelando olhares e marcas. Revemop, v. 3, p. €202120, 26 jul. 2021.

188 GATTI, Bernadete. A.; NUNES, Maria Muniz. R. (Orgs.) Formagdo de professores para a o Ensino
Fundamental: Estudos de Curriculo das Licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Biolégicas. Sio Paulo: FCC/DPE, 2009.

189 SOARES, Gisele Americo.; FANTINATO, Maria Cecilia. A Etnomatematica na formacio inicial dos futuros
professores de Matematica: revelando olhares e marcas. Revemop, v. 3, p. €202120, 26 jul. 2021, p. 4.

COSTA, Rodrigo Tadeu Pereira; OLIVEIRA, Cristiane Coppe. Etnomatematica e formacio inicial de professores
que ensinam Matematica: um olhar sobre a producao cientifica no Brasil. Revista Brasileira de Historia,
Educagido e Matematica (HIPATIA), v. 4,n. 1, p. 143-152, 2019, p. 146.
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de estudo e a formagao de professores encontram dados que mostram que a maneira como o professor
ensina matematica esta atrelada a como ele aprendeu essa matematica em sua formagao inicial. A
pesquisa de Lenzi"”' aponta para uma dificuldade dos professores em trabalhar a matematica no
contexto dos estudantes ja nos anos iniciais, sendo esta atribuida ao fato de que nio tiveram tais
habilidades desenvolvidas no curso de Licenciatura em Matematica, e por terem aprendido a
Matematica da maneira como a ensinam. Essas dificuldades, apontadas por Lenzi'”?, nos leva a refletir
sobre a formacio inicial dos futuros docentes e como esses lidam com o saber sociocultural dos
estudantes.

Para uma formagao do professor completa do ponto de vista ethomatematico, existem trés

aspectos fundamentais a serem tratados. Sdo eles: o aspecto emocional e afetivo, o politico e o de

193

conhecimentos especificos””. Comecando pelo ultimo. Normalmente, o conhecimento do dia a dia

que o aluno traz, tanto na educagao basica quanto nos cursos de formacao de professores em
Matematica, ndo é apreciado no ambiente educacional. Este é um aspecto que preocupa 0s
pesquisadores em Etnomatemitica. Como é o caso de Fiorentini'”, que aponta que muitos dos

docentes das disciplinas especificas dos cursos de Licenciatura em Matematica nao

tém consciéncia de que participam dessa dupla — e eu diria multipla — formacdo do futuro
professot. Esse fato nos remete a defender que essa dupla/multipla fun¢io do formador seja
reconhecida por todos e assumida como uma fun¢io fundamental a formagio do futuro
professor. Isso, de certa forma, nos obriga, enquanto formadores de professores de
Matematica — matematicos ou educadores matematicos — a desenvolver estudos, tanto em
relagdo aos processos didatico-pedagdgicos do ensino e da aprendizagem da Matematica,
quanto em relagdo a ampliacio de sua cultura matematica sob uma perspectiva
compreensiva, envolvendo aspectos historicos e epistemoldgicos deste campo de
conhecimento!%.

Existem inumeras situagbes no contexto nao escolar que nao sao aproveitados pelos

professores de Matematica, ou que a matematica que aprendemos para o seu ensino nao nos deixa

196

percebé-las como de fato situagoes matematicas . Para isso, a formacao de professores deve refletir

197

sobre uma compreensao mais abrangente de logica e racionalidade ™, para que os professores sejam

1T ENZI, Giovana da Silva. Praticas de ensino em educacdo matematica: a constitui¢do das praticas pedagogicas de
futuros professores de matematica. Dissertacio (mestrado em educagdo) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2008.

192 Thidem.

193 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sdo Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.
194 FIORENTINI, Dario. A formagdo matematica e didatico-pedagégica nas disciplinas da Licenciatura em
Matemitica. Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 18, p. 107-115, 2004

195 IBIDEM, p. 113-114)

196 DOMITE, Maria do Carmo Santos. Etnomatematica e formagao de professores: no meio do caminho (da sala de
aula) ha impasses. Cuadernos de Investigacion y Formacion en Educacion Matematica. Ano 7, n® 10.. Costa
Rica, 2012, p.109-121.

197 Tbidem.
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capazes de produzir uma nova visao a respeito dessas outras Oticas, e aproveita-las em sua rotina
escolar.

Ja o segundo aspecto, o politico, vem do pressuposto de que “educar é um ato politico”"™.
Se um professor é politicamente neutro, ele nao encontrard incentivos e nem motivagao para sua
constante conciliacdo entre a Etnomatematica e o ensino de Matematica em seu cotidiano escolat.
Um professor de Matematica, através da lente da Etnomatematica, deve ter posicionamento politico,
ser conscientizado para conscientizar numa educagio para a cidadania'”. Para que o professor
compreenda aspectos socioculturais da realidade de seus estudantes é necessaria nogao politica, “um
educador ‘conscientizado’ precisa ser formado de ‘outra maneira’; acreditamos que a
Etnomatematica, por seu carater libertador, pode trazer inimeras contribuicbes aos futuros
professores de Matematica™”.

Ja a formagdo emocional/afetiva, parte da ideia de que bons professores, sem dedicacio e
que nao pensem no proximo, nao pode sequer compreender a realidade daquele a quem educa, quem
dira introduzir tracos de sua realidade a Matematica a ser ensinada. ““Tudo isso tem relacio com o
comportamento mental e emocional do professor. Nao ha como negar as tensdes inerentes ao

processo educativo. Mas educar é um ato de amor”?!

. O professor que sente, sob a perspectiva
etnomatematica, permite-se ouvir seus estudantes e estabelecer um espago onde os saberes se
misturam e se desenvolvem em algo novo, para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Avangando na discussdo, a formagao inicial de professores indigenas pode ocorrer
concomitantemente aos cursos de Licenciatura em Matemadtica ou em cursos especificos em
Licenciatura Intercultural Indigena. Em ambos os casos, existem um rol de pesquisas que identificam
caracteristicas ou propoe a¢des voltadas para a Etnomatematica nesses cursos. Comegaremos com a
formacao inicial de professores indigenas em Licenciatura em Matematica.

A presenca indigena na formacao inicial de professores de Matematica também é pauta de
reflexio e entusiasmo na Etnomatematica. A pesquisa de Helena Alessandra Scavazza Leme™”

investigou aspectos relativos a escolha de estudantes indigenas pela Licenciatura em Matematica, as

suas permanéncias e a desisténcias em seu percurso universitirio. Tais aspectos revelam como a

198 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sao Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996,
p. 85.
199 Ibidem.
20 SOARES, Gisele Americo.; FANTINATO, Maria Cecilia. A Etnomatematica na formagio inicial dos
futuros professores de Matematica: revelando olhares e marcas. Revemop, v. 3, p. €202120, 26 jul. 2021.p.
0.
201 )’ AMBROSIO, Ubiratan. Educagio Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996,

. 85.
E’Z LEME, Helena Alessandra Scavazza. Formacio de professores indigenas de matematica em Mato Grosso do Sul:
acesso, permanéncia e desisténcia. 2010. 185 f. Tese (Doutorado) Faculdade de Educacio, Universidade de Sio Paulo,
Sao Paulo, 2010.

79



estrutura desses cursos abrem espago para uma discussao intercultural, principalmente no que tange
as disciplinas de Matematica e educagao. Segundo a autora, os estudantes indigenas
que optam pela licenciatura em matematica mostram seu interesse numa area em que faltam
professores indigenas habilitados para ministrarem aula dentro das préprias comunidades.
Véem nesse curso possibilidade de emprego junto as escolas de sua aldeia e possibilidade de

poderem, como professores, levar uma matematica mais acessivel as criancas e jovens
indigenas?®.

Outra perspectiva levantada é o compromisso da permanéncia estudantil de estudantes
indigenas, que ¢ um pacto a ser assumido pelos diversos atores sociais, como o poder publico, a
propria universidade e a sociedade que a envolve. No ambito dos cursos de Licenciatura em
Matematica, deve-se pensar em politicas de inclusao e permanéncia além das cotas étnicas e raciais,
de maneira que os cursos com maior demanda de estudantes indigenas pensem em um sistema de
verdadeira inclusdo, garantindo que esses estudantes concluam o curso e se formem professores de
Matematica.

Neste ponto, podemos dizer que, por meio da Etnomatematica, uma reconfiguragio na
forma como a Matemitica ¢ apresentada pelas disciplinas especificas dos cursos de Licenciatura em
Matematica pode corroborar também com a permanéncia dos estudantes indigenas nesses cursos.

Um exemplo é o projeto Saberes Etnico-raciais, de Cristiane Queiroz de Almeida™

, » que desenvolveu
principios matematicos empregando métodos e recursos de diferentes culturas, como as estratégias
de construcao de Kijemes para a instrugao de fungoes e informagdes socio-raciais dos alunos para a
elaboracgao de graficos, nos cursos do IFBA (Instituto Federal da Bahia), campus de Eunapolis. No
entanto, a participacao dos indigenas na formacao inicial em Matematica nao se limita somente aos
cursos de Licenciatura em Matematica. Existe uma outra forma, que vem ganhando forca e se
espalhando pelas regides do pais: a Licenciatura Intercultural.

Falar dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena nao envolve somente falar sobre suas
estruturas e articulacio entre conhecimentos entre duas culturas, mas falar também sobre sua
trajetoria até suas implementacdes. Os cursos de Licenciatura Indigena surgiram recentemente,
depois de uma longa histéria de assimilagdo e integragao dos povos indigenas a sociedade brasileira.

205

Existem quatro fases sobre a relagao entre o indigena e a escola™. A primeira fase se da no inicio da

colonizagao do pafs, quando o ensino se deu pelos padres Jesuitas; a segunda veio através do

203 Thidem, p. 129
204 ALMEIDA, Cristiane Queiroz de. Desafios para permanéncia e éxito dos estudantes negros e indigenas no IFBA
campus eunapolis-ba' 29/11/2020 166 f. Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Ftnico-Raciais Instituicio de
Ensino: Universidade Federal Do Sul Da Bahia, Porto Seguro, 2020.
205 FERREIRA, Mariana Kawal Leal. A educacio escolar indigena: um diagndstico critico da situagdo no Brasil. In.
FERREIRA, Mariana Kawal Leal; SILVA Aracy Lopes da, (orgs.). Antropologia, Histéria e Educagio: a questio
indigena e a escola. 2 ed. Sio Paulo: Global, p.71-111, 2001
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desenvolvimento do Servigo de Prote¢do aos indigenas, que cria uma politica de educagao para os
povos indigenas a partir da criagio da FUNAIL a terceira fase comeca com a formacio de
organiza¢oes indigenas ndo governamentais, e a formacao do movimento de professores indigenas;
a quarta fase se inicia quando os povos indigenas comegam a gerir a educacao formal desenvolvida
em terras indigenas.

No periodo colonial brasileiro, a intengao do governo portugués era “de imposi¢io do
etnocentrismo europeu através da evangelizacao, seguido pela tentativa de civilizagdo dos
—selvagens, com objetivo de exterminar culturas e se apropriar da mao-de-obra indigena. Os

indigenas deveriam deixar de ser selvagens e passar a entes colonizados”*"

. Essa “aculturacio” se
daria através dos processos educativos realizados pelos padres jesuitas, em acordo com o governo de
Portugal.

Ainda depois do rompimento de Portugal e da saida dos jesuitas do Brasil colonia, a politica
assimilacionista “perdurou por quase quatrocentos anos, e foi substituido pelo paradigma
integracionista implementado pelos 6rgaos oficiais de tutela, com a criagao do Servico de Protecao
ao Indio (SPI)”?”. A sociedade moderna nio via futuro para as comunidades indigenas e pensava
que a melhor saida era a de incorpora-los a modernidade e ocidentalidade da sociedade brasileira.
Nesse sentindo, a educagdo para esses povos era a tradicional, com obrigatoriedade da lingua
portuguesa como padrio™” e envolvia a catequese, a escola e a capacitagio técnica™” para a introdugdo
no mercado de trabalho fora da vivéncia indigena. Durante os perfodos de assimilagao e integragao,
muitos povos indigenas foram assimilados e se configuraram, mesmo por meio do emprego de
violéncia, a vida cotidiana brasileira®".

Com a extingdo do SPI em 1967, da posterior fundacio da FUNAT*", e da promulgacio da
Lei Federal 6001/73*?) conhecida até hoje como “estatuto do indio”, foi estabelecida a

obrigatoriedade do ensino bilingue nas comunidades indigenas. Entretanto, seu objetivo ainda era o

206 OLIVEIRA, Matia Aparecida Mendes de. Praticas Vivenciadas na Constitui¢io de um Curso de
Licenciatura Indigena em Matematica para as Comunidades Indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso
do Sul' 31/07/2009 133 f. Mestrado em Educacio Matemidtica Instituicio de Ensino: Fundacio Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, Campo Grande Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
da UFMS, 2009, p. 39.

207 PAULA, Aldir Santos de; FURTADO, Marinalva Leonor Souza. O Curso de Licenciatura Intercultural para a
Educacio Basica Indigena no Estado do Maranhio. Articulando e Construindo Saberes, Goiania, v. 3, n. 1, 2018,
p. 67.

208 OLIVEIRA, Maria Aparecida Mendes de. Praticas Vivenciadas na Constituigdo de um Curso de Licenciatura
Indigena em Matematica para as Comunidades Indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul'
31/07/2009 133 f. Mestrado em Educacio Matematica Instituicio de Ensino: Fundacio Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Campo Grande Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes da UFMS, 2009.

209 Tbidem.

210 PAULA, Aldir Santos de; FURTADO, Marinalva Leonor Souza. O Curso de Licenciatura Intercultural para a
Educagio Basica Indigena no Estado do Maranhio. Articulando e Construindo Saberes, Goiania, v. 3, n. 1, 2018
21 Fundagio Nacional do Indio — Atualmente denominada “Fundac¢io Nacional dos Povos Indigenas”.

212 BRASIL, Lei N° 6.001, de 19 de dezembro de 1973. Estatuto do Indio. Didrio Oficial da Unido, 19/dez/ 1973.
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de assimilar progressivamente esses povos a comunhao nacional, estabelecida pelo Estado-Nagao
brasileiro (Art 1° Esta Lei regula a situagdo juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades
indigenas, com o propésito de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva e harmoniosamente,
a comunhao nacional).

Contudo, essa situacdo comega se orientar para uma mudanga com o desenvolvimento de
projetos e de organizagdes nao governamentais, que a partir de 1970 foram se estabelecendo e
criando uma unidade em prol de mudangas na situagao indigena como um todo e especialmente em

relacdo a sua educacio.

Estas organizacoes passaram a desenvolver diversas experiéncias de educacdo escolar
indigena, elaborando propostas diferenciadas pensadas a partir dos direitos humanos e
sociais, e com uma concepg¢ao de diversidade cultural para a valorizagdo do saber tradicional
dos povos indigenas?!3.

As reunioes e articulagoes indigenas foram sendo ampliadas mais na década de oitenta, e se
orientavam no sentido da criacdo de uma politica de educacio junto a assembleia constituinte de

1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio™*

. A partir dessas conquistas e lutas, novos
dispositivos legais foram sendo reivindicados e aprovados, que possibilitariam a criagao da escola
indigena e o autogerenciamento dessas escolas pelos proprios povos indigenas. Desde entdo, vem se
articulando um dialogo intercultural que busca estabelecer os saberes a serem ensinados nas escolas
indigenas, sob uma dualidade — a necessidade de ensinar os saberes tradicionais das comunidades
indigenas, a0 mesmo tempo em que se entende “a configuragao de uma escola que organiza e
transmite os saberes marcados por uma epistemologia racionalista, fortemente impregnada pela
cultura ocidental”"”.

Neste cenario, é de suma importancia pensar numa formagao de professores indigenas que
se encontre dentro deste didlogo intercultural, e a Etnomatematica entra neste debate como
epistemologia que permeia os saberes étnicos e ocidentais, servindo como orientagdao para alguns
cursos de Licenciatura Intercultural Indigena que trabalhem também para o ensino de Matematica.
Sob os dispositivos legais, e a partir da interlocucio de liderancas indigenas e professores
universitarios em diferentes partes do pafs, esses cursos se formaram, a partir da necessidade e
demanda de algumas comunidades terem professores indigenas formados de maneira intercultural,

dialogando com os saberes étnicos e ocidentais no ensino em suas comunidades.

213 OLIVEIRA, Maria Aparecida Mendes de. Praticas Vivenciadas na Constituigio de um Curso de Licenciatura
Indigena em Matematica para as Comunidades Indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul'
31/07/2009 133 f. Mestrado em Educacao Matemitica Instituicio de Ensino: Fundacio Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Campo Grande Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da UFMS, 2009, p.
44.

214 Tbhidem.

215 Thidem.
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216

A pesquisa de Maria Aparecida Mendes de Oliveira®®, que visa identificar e examinar as
tensdes que emergem no processo de debate do curriculo que guia a capacitagao de professores
indigenas, em colaboragdo com um grupo coletivo de pesquisa-agdo composto por professores
indigenas (inscritos no curso) e professores nao indigenas que atuam como instrutores em um curso
de graduaciao em Matematica, Guarani e Kaiowa no estado de Mato Grosso do Sul, nos mostra que
um curriculo de um curso de Licenciatura Indigena deve considerar varios fatores, como: as
aspira¢des dos alunos/professores indigenas em relagdo a um treinamento que atenda as necessidades
de suas aldeias e contribua para um futuro projeto de suas comunidades; a visdao interdisciplinar
desses professores sobre o conhecimento matematico nao pode ser separada da realidade. Nesses
aspectos, a incorpora¢ao do conhecimento matematico construido nas praticas culturais desse povo,
bem como a incorporagiao do conhecimento matematico disseminado na sociedade nao indigena, e
a importancia da lingua e linguagem no ensino de matematica para essas comunidades sao essenciais.

As particularidades dos contextos indigenas brasileiros, bem como suas demandas por uma
educagdo intercultural, promovem uma discussio a respeito dos aspectos e atravessamentos
etnomatematicos em funcido das reivindica¢oes desses povos sobre a Matematica praticada por sua
cultura e a Matematica escolar. Quando falamos em Educacio Intercultural, € inevitavel a articulacao
com referenciais decoloniais, e com razao. Interculturalidade é um aspecto tratado dentro dos
estudos decoloniais e pode, no contexto da Educacio Escolar Indigena e na Formagao de
Professores Indigenas, contribuir para um didlogo com a Etnomatematica, devido a natureza das
demandas indigenas e da articulacdo entre saber matematico (escolar) e o ethomatematico (indigena).
Tal relagao deve ser retomada em breve no trabalho e pode promover uma importante discussao no
sentido do objetivo principal desta pesquisa. Enquanto isso, vamos avangar nos aspectos relativos a

Formacio de Professores e Etnomatematica, mas agora na formag¢ao continuada.

Formagao continuada

Parte dos pressupostos enunciados na formagao inicial de professores de matematica também
se evidenciam na formagdo continuada, visto que o desenvolvimento de atitudes e percepgdes dos
professores em relagdio ao conhecimento do educando no processo educativo de matematica,
também deve ser levado em conta nos cursos de desenvolvimento profissional. Sendo assim, uma
das reflexdes levantadas pela formacao continuada de professores de Matematica, sob a Otica

etnomatematica, que também ocorre na formagao inicial, é o desenvolvimento de uma pratica

218 OLIVEIRA, Maria Aparecida Mendes de. Praticas Vivenciadas na Constitui¢io de um Curso de Licenciatura
Indigena em Matematica para as Comunidades Indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul'
31/07/2009 133 f. Mestrado em Educacio Matematica Instituicio de Ensino: Fundacao Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Campo Grande Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da UFMS, 2009.
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dialégica professor-estudante/estudante-professor , na qual o docente deve construir espagos de
didlogo para com os seus colegas de processo educativo, rompendo com o carater de superioridade
empregado a Matematica, permitindo que os estudantes tragam suas praticas, vindas de outros anos
de formagio ou de sua vida cotidiana, para a sala de aula de Matematica®’.

Um exemplo de pesquisa em Etnomatematica que abordou a formagao continuada é o de
Fantinato e Vianna®'®, que teve como objetivo refletir sobre os processos de construcio coletiva de
um texto, por professores de Matematica, para o Nucleo Curricular Basico Multieducacao, para
professores de Matematica de Educagiao de Jovens e Adultos (EJA). Na busca de um ensino de
Matematica voltada para o EJA, evidenciou-se a Etnomatematica como pratica pedagdgica, visto seu

carater cultural.

A formagao de professores pela via da ethomatematica pode ser um caminho, que ao trazer
para as discussdes os conhecimentos primeiros dos alunos de EJA, passe a incluir o educando
de modo contextualizado e consequentemente auxilie nessa constru¢ao da identidade prépria
do educador matematico da educacio de jovens e adultos?!?

No final, os autores relatam que perceberam a efetiva consolidagio politico-filoséfica na
intencao de capacitar professores para a especificidade do trabalho com a EJA. Isto ocorre, segundo
os autores, devido a necessidade de buscar uma educagio critica que valorize os conhecimentos
matematicos e de vida que os alunos trazem para a sala de aula, que ndo devem ser ignorados. A
formacdo continuada de professores de Matematica, através da oOtica da Etnomatematica,
proporciona, dessa forma, uma mudanga de paradigma, isto é, uma mudanga nao sé epistemologica,

mas também politico-pedagégica no fazer do professor”. Sendo assim,

a principal contribui¢do das pesquisas nessa area diz respeito ao proprio olhar do
formador sobtre o professor atuante, incorporando valores humanos e novos olhares ¢
sentido em explicar matematica e onde ela possa estar inserida, assim como relacionar a
Etnomatemadtica nas a¢des pedagogicas, nio restringindo este conhecimento ao livro
didatico, mas promover a criatividade do aluno dentro do contexto para relacionar
socioculturamente??!,

Desta forma, a pesquisa em Etnomatematica voltada para a formagao continuada de
professores defende uma virada de chave no olhar do professor sobre os conhecimentos de seus

estudantes, propiciando uma visdao soécio-politico-pedagogica dos atravessamentos enfrentados por

217 FANTINATO, Maria Cecilia de Castello Branco; VIANNA, Marcio de Albuquerque. A etnomatemadtica na
formagao continuada de professores de Matematica da Educacao de Jovens e Adultos do Municipio do Rio de Janeiro.
BOLETIM GEPEM - N° 51; JUL. / DEZ. 2007, p. 85-99
18 Tbidem.
219 Ibidem, p. 88.
220 FIORENTINI, Dario; NACARATO, Adair Mendes; FERREIRA, Ana Cristina; LOPES, Celi Spasandi; FREITAS,
Maria Teresa M.; MISKULIN, Rosana G. S.Formacdo de professores que ensinam Matematica: um balanco de
25 anos da pesquisa brasileira. Educacio em Revista, Belo Horizonte, n. 36, p. 137-176, 2002
21 DALL'AGNOL, Luzitania; SANTOS, Maria José Costa dos. As contribui¢oes da Etnomatematica na formacio
continuada de professores que ensinam matematica. REMATEQC, [s. /], v. 18, n. 43, 2023, p. 4.
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elas/eles/elus, com o intuito de enriquecer o processo educativo com essas visdes. Além disso,
contribui “para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas interculturais, estimulando a reflexdao

ctitica sobre a cultura, promovendo a equidade e a valorizacio da diversidade cultural®

1.5.5 Outras pesquisas

A categoria ‘outras pesquisas’ diz respeito, em sua maioria, a revisoes bibliograficas e textos
diversos do campo da Etnomatematica, como divulga¢do do campo ou textos filoséficos, estes
ultimos podendo ser referentes a algum dos ramos anteriores. Muitas delas foram utilizadas para o

desenvolvimento deste trabalho. Um exemplo disso, é a pesquisa de Conrado™

, que buscou
investigar o campo da Etnomatematica através do que a autora denomina como Estado da Arte da
producao em Etnomatematica entre os anos de 2005 e 2015. Ao final, a autora afirma que o campo
da Etnomatematica ¢ fértil e possui diversas ramificagoes de pesquisas - nas quais algumas foram
utilizadas neste trabalho -, tais como: i) “Um primeiro grupo busca investigar, descrever, desvelar,
compreender o conhecimento, os saberes, os fazeres, as praticas matematicas — ou etnomatematicas
— de um grupo social, étnico ou cultural”®; ii) O segundo, analisa o conhecimento matematico
produzido no contexto escolar; iif) O terceiro grupo propdem agdes através da Etnomatematica no
contexto escolar; iv) O quarto grupo observa a pratica de professores a fim de transforma-las pelos
preceitos etnomatematicos™.

Trabalhos como o mostrado acima evidenciam recortes de um campo de pesquisa em um
determinado espago-tempo, tornando-se uma ferramenta relevante para identificarmos as principais
caracterfsticas e lacunas no campo da Etnomatematica. Outro exemplo disso é o trabalho de
Dal’Agnol™, que realiza uma pesquisa mais recente, contemplando a interseccio
Etnomatematica/Formagao de Professores. A autora encontra algumas categorias para a pesquisa
em Formacio de Professores sob a perspectiva Etnomatematica. As categorias evidenciadas por ela
sao: formacao inicial de professores de Matematica; formacao inicial de professores indigenas;
formagio continuada de professores de Matematica; formagao continuada de professores indigenas;

documentarios; cursos do magistério; recursos digitais. A pesquisa apresenta uma frica revisao

222 Thidem, p. 11.

23 CONRADO, Andréia Lunkes. A Pesquisa Brasileira em Etnomatematica: desenvolvimento, perspectivas,
desafios. Sio Paulo, Faculdade de Educacio/USP. (Dissertacio de Mestrado). 2005.
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85



bibliografica do campo da Etnomatematica junto a Formacao de Professores, fazendo a catalogagao
e categorizagdo num recorte espago-temporal dos trabalhos em Etnomatematica.

227

Temos também a pesquisa de Roger Miarka™', que investigou os modos pelos quais a

Etnomatematica se mostra em sua regido de inquérito, ou seja, quais os objetos de investigacao da

Etnomatematica e o que ela é. Para atingir tal objetivo, Miarka®

entrevistou os principais nomes do
campo no cenario nacional e internacional. O autor desenvolveu uma pesquisa que contribui para
que outros pesquisadores compreendam as mais variadas percep¢oes dos autores em
Etnomatematica em relagdo ao seu proprio campo, refletindo sobre a multiplicidade de concepgdes.

Desta forma, as ‘outras pesquisas’ podem nos guiar pelo campo da Etnomatematica,
apresentando toda sua complexidade e amplitude, pontos de melhoria, lacunas e vacuos
epistemoldgicos, de maneira que se torna quase obrigatério para alguém que tenha interesse pelo
campo da Etnomatematica a leitura desses trabalhos. Além disso, as pesquisas também servem, de
certa forma, como uma ‘divulgacdo etnomatematica’, pois possibilitam uma mudanga de olhar no
leitor, proporcionando, consequentemente, o conhecimento de perspectivas que se diferenciam dos
paradigmas tradicionais.

Finalizamos a analise dos ramos de pesquisa dentro da Etnomatematica, que ocorreu sob a
perspectiva de trabalhos que fizessem a revisao bibliografica do campo, numa linguagem mista, onde
concepgdes gerais foram trazidas ao lado de algumas pesquisas de cada ramo ou sub-ramo do campo
da Etnomatematica. Devo ressaltar que esta nao foi uma investigacdo feita exclusivamente sob a
égide do Programa Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio, mesmo que essa perspectiva em
particular se fizesse presente no decorrer do texto.

Finalizo aqui o capitulo que trata sobre Etnomatematica. A compreensao de seu surgimento,
desenvolvimento e atual conjuntura sera importante para atingirmos o objetivo principal desta
pesquisa e responder a questdo suleadora. No caminho percorrido até aqui, resumidamente,
compreendemos que a Etnomatematica surge, de acordo com o préprio campo, por meio da pulsao
do ser humano para sobreviver. Como movimento, ela aparece numa conjuncgao de diversos autores
que percebiam e buscavam desenvolver a compreensao da relacio entre a Matematica e a Cultura.
Escritos e pesquisas que surgiram da psicologia, educacao, antropologia e da propria Matematica
contribuiram para fertilizar o solo onde a semente da Etnomatematica seria plantada por Ubiratan
D’Ambrosio durante os ICME’s da década de 70. Como Programa Etnomatematica, este movimento

cresceu e se desenvolveu, solidificando-se como campo de pesquisa, conteido e pratica pedagdgica.

227 MIARKA, Roger. Etnomatematica: do éntico ao ontolégico. -. 2011. 427 p. Tese - (doutorado) - Universidade
Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, 2011.
228 Thidem.
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O desenvolvimento do campo da Etnomatematica culminou, como verificamos, em ramos de
pesquisa, cada um com sua especificidade e que caminham entrelacados com outras areas do
conhecimento.

No capitulo a seguir, serao desenvolvidas as principais nogoes a respeito da Decolonialidade,
que junto a Etnomatematica é protagonista deste trabalho. Contudo, a abordagem em que serdo
feitas as consideragoes diverge do que foi feito até aqui, pois Etnomatematica e Decolonialidade sao
movimentos que surgem ¢ se estabelecem de maneiras diferentes, e assumem papéis muitas vezes
conflitantes nesta pesquisa. Decolonialidade é o referencial tedrico a partir do qual serdo aportados
os subsidios para pesquisas futuras em Etnomatematica; desta forma, seus conceitos mais

importantes serdao tratados.
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CAPITULO 2 - PRINCIPAIS CONCEITOS E PRESSUPOSTOS DECOLONIAIS

Considerando o objetivo desta pesquisa, é importante promover um debate sobre a
Etnomatematica na perspectiva, da Decolonialidade. Desta forma, conhecer os principais conceitos e
pressupostos decoloniais, é essencial para refletirmos sobre esse movimento, para que mais a frente
possamos descobrir as convergéncias e divergéncias entre ambos os campos. Sendo assim, apresento
neste capitulo os principais pontos de discussio do movimento decolonial, desde o Grupo
Modernidade/Colonialidade (Para resumir, usarei algumas vezes a sigla GMC e outras vezes M/C).

O referencial tedrico desta pesquisa encontra-se predominantemente sob a égide do Grupo
Modernidade/Colonialidade e de autores que se situam no l6cus de enunciagio académico, mas que
buscam, de alguma forma, romper com os ocidentalismos, a modernidade e a colonialidade. Do ponto
de vista académico, a decolonialidade pode ser entendida inicialmente como um movimento,
principalmente latino-americano e caribenho, que emerge de um cenario construido pelos estudos pos-
coloniais e subalternos, que ganharam destaque nas décadas de 1970 e 1980*.

Os estudos pods-coloniais surgem de um conjunto de contribui¢des tedricas e filoséficas
localizadas inicialmente nos Estados Unidos e na Europa. Esses estudos buscavam a superacio de
relagoes coloniais, entendidas como situagdes de opressio diversas, principalmente relacionadas ao
dominio de um povo sobre outro. Um dos principais chamarizes para os estudos pos-coloniais foi a
formagao do Grupo de Estudos Subalternos do sul asiatico nos anos 1970, chegando ao seu apice na
década seguinte.

“O termo ‘subalterno’ fora tomado emprestado de Antonio Gramsci e entendido como classe
ou grupo desagregado e episdédico que tem uma tendéncia histérica a uma unificagdao sempre provisoria
pela obliteracio das classes dominantes™". O Grupo de Estudos Subalternos recebeu criticas por ser
influenciado pelo pensamento pos-estruturalista de Deleuze e Derrida e pelos centros de pensamento
europeus, mesmo que em algumas ocasides fizesse uma critica a este pensamento, como no caso da
obra “Pode o subalterno falar?” de Gayatri Chakravorty Spivak™".

Sobre as caracteristicas de ambos os movimentos, Quintero, Figueira e Elizalde™

, sintetizam
que

a continuacdo dos trabalhos de Guha nos estudos subalternos nio representou uma
tentativa de critica e decolonizagdo a partir e com os subalternos, mas, antes, sobre os

229 BALLESTRIN, Luciana. América Latina ¢ o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, p. 89-117,
2013.

230 Ibidem, p. 92-93.

231 SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? 1 ed. Vol. 1, 174p. Belo Horizonte: Editora da UFMG,
2010.

22 QUINTERO, Pablo; FIGUEIRA, Patricia; ELIZALDE, Paz Concha. Uma breve historia dos estudos decoloniais.
Sao Paulo: MASP Afterall, 2019.

88



subalternos, o que acabou por reduzi-los a uma copia servil dos estudos de drea
institucionalizados nos Estados Unidos. Os estudos pés-coloniais, por sua vez, sdo
oriundos de importantes centros de produ¢io académica do chamado “primeiro mundo” e
surgiram com uma forte influéncia do pés-modernismo e do pés-estruturalismo, mais
focados, portanto, na analise do discurso e da textualidade. Com éxito editorial maior que
o de outras correntes criticas nesses centros mundiais de enunciagdo, o pds-colonialismo
teve, também desde os anos 1990, uma forte influéncia na producio intelectual periférica,
sempre atenta ao discurso dominante.?

Na década de 1980, nos Estados Unidos, os movimentos pés-coloniais, junto aos estudos
subalternos, ganharam for¢a, o que influenciou a criagdo do Grupo Latino-Americano de Estudos
Subalternos, lan¢ado por um grupo de intelectuais latino-americanos e ‘pds-coloniais’ nos EUA,
liderados inicialmente por Anibal Quijano e Santiago Castro-Gomez. Seu intuito era basear-se nos
moldes do Grupo de Estudos Subalternos no caso da América Latina. Entretanto, a iniciativa recebeu
criticas sobre suas inspira¢oes, principalmente vindas de Walter Mignolo, que considerava que o Grupo
de Estudos Subalternos e os movimentos pés-coloniais nao se desvincularam do pensamento europeu
como deveriam, além de afirmar que a histdoria e contribuicao da coloniza¢io das Américas teriam
interferido de maneira diferente na constituicdo do capitalismo global, sendo a primeira a ser
colonizada e também esquecida do debate pés-colonial e subalterno até entio™”.

A partir do descontentamento de alguns autores do Grupo Latino-Americano de Estudos
Subalternos com a orientagao teérica de alguns intelectuais do préprio grupo e do Grupo de Estudos
Subalternos, no sentido de pensadores do norte global, Mignolo liderou uma debandada para a
fundacao de outro grupo que pretendia romper com autores pos-estruturalistas e pos-modernistas, na
direcio de uma episteme outra, construida a partir do pensamento e da diferenca colonial latino-
americana. HEsse rompimento e nova organizagao culminaram no estabelecimento do Grupo

Modernidade/Colonialidade.

2.1 Modernidade/Colonialidade

Um dos argumentos que sustenta o Grupo Modernidade/Colonialidade é que existe uma
relacdo intima entre a colonialidade e a modernidade. Na linha do que foi desenvolvido anteriormente,
Nelson Maldonado-Torres™, em seu famoso artigo Topologia do Ser e Gegpolitica do conbecimento:

Modernidade, Império e colonialidade™, afirma que uma importante contribuicio dos estudos pds-coloniais

233 Tbidem, p. 4.

23 BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, p. 89-117,
2013.

ZSMALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império e
colonialidade. Revista critica de ciéncias sociais, n. 80, p. 71-114, 2008.

236 Tbidem.
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foi chamar a atengdo para a questao da espacialidade e da colonialidade na filosofia. Em contraponto,
erram ao firmar o inicio autoproclamado da modernidade, situado no fim do século XVIIIL
Maldonado-Torres”” e 0 M/C rompem com essa visio pés-colonial de modernidade e sobrepdem a
tal ideia o argumento de que a colonizagao e conquista das Américas seriam tragos fundamentais para
a constitui¢ao de uma légica e a determinagao de um pensamento que sustentaria a modernidade.

A modernidade, iniciada e sustentada pela colonizagdo teria usado como pretexto para a

dominagao das américas a catequizagao dos povos que aqui viviam e o mito difusionista do vazio:

Esta proposi¢io do vazio reivindica uma série de coisas, cada uma delas sobreposta as
restantes em camadas sucessivas: (i) Uma regido ndo-europeia encontra-se vazia ou
praticamente desabitada de gente (razdo pela qual a fixagdo de colonos europeus nio implica
qualquer deslocacio de povos nativos). (i) A regido ndo possui uma populacio fixa: os
habitantes caracterizam-se pela mobilidade, pelo nomadismo, pela errincia (e, por isso, a
fixa¢do europeia nio viola nenhuma soberania politica, uma vez que os némadas nio
reclamam para si o territério). (iii) As culturas desta regido nio possuem um entendimento
do que seja a propriedade privada — quer dizer, a regido desconhece quaisquer direitos e
pretensoes a propriedade (dai os ocupantes coloniais poderem dar terras livtemente aos
colonos, ja que ninguém ¢ dono delas). A camada final, aplicada a todos os do sector externo,
corresponde a um vazio de criatividade intelectual e de valores espirituais, por vezes descrito
pelos europeus [...] como sendo uma auséncia de ‘racionalidade’3s.

A auséncia de valores cristaos foi utilizada como argumento para a logica de que os povos
nativos deveriam ser civilizados, ou salvos do ponto de vista europeu, por meio de sua catequizagao e
ajuste aos padroes sociais europeus. Na verdade, esses argumentos eram apenas subterfugios para a
ocupagao, a tomada dos habitantes como mao de obra e a extracdo de recursos naturais.

O extrativismo de recursos para gerar riqueza, juntamente as novas formas de mao de obra

surgidas nas américas teriam constituido a modernidade. De acordo com os autores do M/C,

O sistema-mundo moderno nasceu no longo século XVI. As Américas como uma entidade
geossocial da construgdo europeia nasceram no longo século XVI. A criacdo dessa entidade
geossocial, as Américas, foi o ato constitutivo do sistema-mundo moderno. As Américas ndo
foram incorporadas a uma economia mundial capitalista ja existente. Ndo poderia ter havido
uma economia mundial capitalista sem as Américas®¥.

A colonizagao teria dado inicio a modernidade e ao sistema capitalista moderno, a partir da
exploracao vil da mao de obra e dos recursos naturais provenientes das Américas.

Nessa linha argumentativa, é necessario fazer distingdo entre os termos colonizagio,
colonialismo e colonialidade. Colonialismo se refere ao processo histérico de criagao de colonias; o

colonialismo moderno se refere as formas particulares como as poténcias ocidentais dominaram

57 Ibidem.

238 BLAUT, James M. The Colonizet’s Model of the World: Geographical Diffusionism and Eurocentric History. Ed.
1. New York: The Guilford Press, 1993, p. 5.

2% QUIJANO, Anibal; WALLERSTEIN, Immanuel. Americanity as a concept, or the Americas in the modern
world-system. International Social Science Journal, v. 44, n. 4, p. 549-557, 1992. (p.1, tradugio direta do original).
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grande parte do mundo a partir da ‘exploragao’. A cwlonizagio das Américas ocorreu quando europeus
vieram até essas terras para povoar e explorar, isto é, é o processo de assimilacao de um local por uma
cultura que pertence a outro local. Colonialidade se refere a uma légica mundial de desumanizagiao que

persiste mesmo sem a presenca de coldnias oficiais™

. Desta forma, a modernidade, como possuidora
de sua face oculta a colonialidade, ndo s6 é condescendente com a desumanizagao, hierarquiza¢ao dos
povos e com a dominagdo, mas ¢ intrinsecamente constituida delas.

Em sintese, o Grupo Modernidade/Colonialidade se difere das outras cotrentes pds-coloniais
ao colocar a conquista e invengao das Américas como ponto de partida para a modernidade e ao
proclamar a intengao de construir conhecimentos a partir das légicas outras latino-americanas. Tais
ideias contribuiram para a escolha do grupo como principal fonte bibliografica deste trabalho. No

entanto, é necessario reiterar que nao ¢é a unica fonte e que a terminologia decolonialidade nao possui

significado atrelado somente a produ¢ao do grupo, como aparece a seguit.

2.2 Decolonialidade e diferenga colonial

De acordo com o M/C, ap6s o fim da coloniza¢ao, a dominag¢ao e hegemonia de alguns povos
para com outros ainda continua sob um novo formato denominado colonialidade”®’. A Decolonialidade
busca romper com as praticas coloniais nas suas formas, sendo ela a for¢a que nasce da insatisfagao,
reagdo e negac¢ao da colonialidade. A Decolonialidade ou pensamento decolonial, surge da oposi¢ao ou

contraposi¢ao a colonialidade e ¢ forma dialdgica e praxis existente desde o inicio da colonizagao.

O pensamento decolonial surgiu na prépria fundacio da modernidade/colonialidade como
sua contrapartida. E isso ocorreu nas Américas, no pensamento indigena e no pensamento
afro-caribenho; continuou depois na Asia e na Africa, nio relacionados com o pensamento
decolonial nas Américas, mas sim como contrapartida da reorganizagio da
modetnidade/colonialidade do impétio britanico e do colonialismo francés 242,

Assim como estabelece Mignolo®?, Assim como estabelece Mignolo, o pensamento decolonial

esta presente para além das teorias desenvolvidas pelo Grupo M/C. Elas surgem “naturalmente como

9244

consequéncia da formacio e implantacdo da matriz colonial de poder”™* e abarcam também trabalhos

240 MALDONADO-TORRES, Nelson. Analitica da colonialidade e da Decolonialidade: algumas dimensdes basicas.
In: BERNARDINO-COSTA, Joaze. MALDONADO-TORRES, Nelson. GROSFOGUEL, Ramon.
Decolonialidade e pensamento diaspérico. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018

241 BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, p. 89-117,
2013, p. 99.

22 MIGNOLO, Walter. EL PENSAMIENTO DECOLONIAL: DESPRENDIMIENTO Y APERTURA: Un
manifiesto. In: CASTRO GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial Reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. — Bogota: Siglo del Hombre Editores; 2007. p. 25-45 (traducio
livre do original).

23Thidem.

244 Ibidem, p. 28.
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de autores e grupos que nio se encontram sob a égide do M/C (desde que estes falem a partir do l6cus
de enunciacao fraturado), além de obras nao académicas, tratados, cartas, cangoes, manifestos,
imagens, filmes e videos. Isto é, produgdes que se colocam como antitese a logica colonial de
apagamento de memorias, dominagao, exploragao, violéncia, racismo e genocidio sobre as populac¢oes
subalternizadas, principalmente das vozes enunciadas a partir dos locais de fala subjugados.
Compreenda desta forma, leitor, que Decolonialidade, da maneira como apresentada neste
trabalho, ¢ um movimento de contraposi¢ao as diversas formas de dominagao e imposi¢ao que sio
resultantes de relacoes de colonialidade (e no passado de colonizagdao/colonialismo). Para além das
fronteiras académicas do M/C, a Decolonialidade pode sutgir em diversos espagos e tempos, como
no movimento indigena equatotiano®’, no movimento dos trabalhadores sem-terra no Brasil, dos

¢ de diversos coletivos negros, de jovens de periferias, da estética e arte negras™’, indigenas

zapatistas
e quilombolas, se apresentando em multiplas materialidades.

Entendemos a diferenca clonia/ como “o local ao mesmo tempo fisico e imaginario onde atua
a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de historias locais visiveis em diferentes

espacos e tempos do planeta”**

A diferenca colonial se estabelece, desta forma, como regido de encontro entre duas culturas
distintas e se teproduz no atual sistema-mundo europeu/euro-norte-ameticano capitalista/pattiarcal
moderno/colonial, que implementa projetos ocidentais sobtre os discursos fraturados nas periferias

globais.

Em sintese, o centro da relagdo entre o que domina e o que é dominado ¢ a diferenga colonial.
A diferenca colonial se torna complexa com a evolucio e influéncia dos organismos multilaterais que
regem as estruturas de poder e o capitalismo ocidental/global. Como pode-se perceber, também a
partir do exemplo dado, a diferenca colonial se espreme e se engalfinha nas rela¢cdes mais locais e
regionais, gerando dois lados opostos: a colonialidade e a decolonialidade. A colonialidade, como

continuag¢ao das relagdes de dominagao coloniais mesmo ap6s o fim da colonizagao, gera uma forga

245 WALSH, Catherine. Interculturalidad y colonialidad del poder. Un pensamiento y posicionamiento otro desde la
diferencia colonial. In: WALSH, Catherine E.; LINERA, Alvaro Garcia. Interculturalidad, descolonizacion del
estado y del conocimiento. Ediciones del Signo, 2000, p. 21-70.

246 MIGNOLO, Walter. El pensamiento des-colonial, desprenoimiento y apertura: un manifiesto. In: WALSH,
Catherine E.; LINERA, Alvaro Garcia. Interculturalidad, descolonizacién del estado y del conocimiento.
Ediciones del Signo, 20006, p. 83-123.

27 BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO-TORRES, Nelson; GROSFOGUEL, Ramén. Decolonialidade
e pensamento afrodiaspoérico. 1. ed. Belo Horizonte : Auténtica Editora, 2018.

248 MIGNOLO, Walter. Histétias locais / projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e pensamento liminar.
505 p. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003. (p. 10).
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de reagao, um movimento de antitese as relagdes de colonialidade, que se apresenta em diversos

espagos-tempo fisicos e imaginarios, sobre variados formatos e cores.

2.3 Colonialidade do poder, do ser e do saber e a geopolitica do conhecimento.

A colonialidade, como fenémeno intrinseco a modernidade, se manifesta de trés maneiras
sobre as populagoes dominadas:

(i) a colonialidade do poder é uma observacio direta de que as relagdes coloniais, tanto na economia

iti a i fim do colonialismo™”. T dinamicas d

quanto na politica, nao terminaram com o fim do colonialismo". Isso sugere que as dinamicas de
poder herdadas do colonialismo ainda persistem nas estruturas contemporaneas, como desenvolvido
no item anterior sobre as relacdes multilaterais das organizagdes mundiais. O legado do colonialismo
se baseou no conceito de raga. Esse conceito se tornou fundamental para diferenciar quem seria

dominado e escravizado daqueles que dominariam e lucrariam com o trabalho escravo.

Na América, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de dominagao
impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da
América e a expansio do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboragio
da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragio teérica da idéia de raga
como naturalizacdo dessas relacGes coloniais de dominacido entre europeus e nio-europeus.
Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as j4 antigas idéias e praticas de
relacdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. Desde entio
demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominacio social universal, pois dele
passou a depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de
género: os povos conquistados e dominados foram postos numa situagdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribui¢do da populagio mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura
de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo bésico de classificagdo social
universal da populagio mundial 2%

A ideia de raca foi fundamental para o estabelecimento das relagoes de trabalho (escravidao,
serviddao) e de acumulagiao do capital por meio de recursos naturais extraidos das colonias, o que

colocou a Europa como centro do capitalismo global251

. A ideia de poder, do ponto de vista do
colonizado, precisava necessariamente da concepg¢ao de raca e da diferenca causada por ela como
justificativa para a constru¢ao de um modelo de economia e sociedade.

A colonialidade do poder, se utilizou de toda a estrutura estabelecida a partir da ideia de raga para

a manutencao do szatus quo colonial. Esse modelo de dominagao pressupde cinco relagoes de poder

24 BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, p. 89-117,
2013.

250 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: QUIJANO, Anibal. A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais, perspectivas latino-americanas, p. 117-142. Buenos Aires:
CLACSO, 2005, p. 118.

251 Ibidem.
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como supotte: (1) o trabalho e o que ele produzy (ii) a natureza, que depende do trabalho, e seus meios de produgao;
(i7i) 0 género, seus produtos e a continuagdo da espécie; (iv) a individnalidade e o que ela produz, tanto material quanto
et relagdo a outros, incluindo o conbecimento; (v) a autoridade e suas ferramentas, especialmente a coer¢do, para garantir
a continuidade desse padrio de relacies sociais e gerenciar suas mudancas”™ .

A colonialdiade do poder age sobtre as relagoes de trabalbo e a autoridade e suas ferramentas por meio da
supressao das periferias (a partir de influéncias politicas e militares) e isolamento do capital no norte
global, que se da pelos conglomerados e pelos organismos internacionais (conhecemos aqui no Brasil

como clube dos ricos), tais como

Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), bem como organiza¢Ses
militares como a OTAN, as agéncias de inteligéncia e o Pentagono, todas formadas apds a
Segunda Guerra Mundial”®3 | o que sustenta e desenvolve um novo ‘“sistema-mundo
europeu/euro-norte-ameticano/ capitalista/ patriarcal/modetno/ colonial?,

A partir de relagoes multilaterais, essas organizagoes, juntamente com gigantes conglomerados
de empresas, exercem sua influéncia ao redor do mundo, determinando os rumos da produgio e
industrializacao (o sul acaba sendo relegado a ‘fazenda do mundo’, enquanto paises do norte global se
desenvolvem e fornecem tecnologias a precos exorbitantes para o sul global, utilizando recursos e mao
de obra barata desses paises), extracao de matéria-prima, politica de mercado de paises periféricos e de
relagoes trabalhistas desiguais entre sul e norte global.

Podemos facilmente tomar como exemplo o que Jessé Souza destaca em seu livro “A elite do
atraso””. Nos anos de 2014 até 2018, o pensamento imbricado pelas elites na sociedade brasileira,
através da operacao ‘Lava Jato’ e da midia hegemonica, foi o de que tudo o que ¢ publico é de certa
forma corrupto. Isso levou a no¢ao, amplamente adotada pela populagdo, de repassar “a baixo custo,
empresas estatais e nossas riquezas do subsolo para nacionais e estrangeiros, que se apropriam
privadamente da riqueza que deveria ser de todos”™’, denotando a colonialidade do poder sobre as
relagoes de trabalho e a natureza e seus meios de produg¢ao. Ainda tomando este exemplo, a influéncia
politica da ‘Lava Jato’ e da midia hegemonica corroborou para que o candidato contrario a privatizagao
e venda de recursos naturais e humanos brasileiros para empresas do norte global fosse preso, e o
candidato que era a favor disso ganhasse as elei¢oes, possibilitando a colonialidade do poder por meio

da autoridade e suas ferramentas. A colonialidade, nesse caso, se torna mais evidente na medida em

252 Thidem.
23CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramon. PROLOGO: Gito decolonial, teoria critica y pensamiento
heterarquico. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial Reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. p. 9-24. 2007. p. 13.
24GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pds-coloniais:
transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista critica de ciéncias sociais, n. 80, p. 115-
147, 2008.
5SOUZA, Jessé. A elite do atraso. Rio de Janeiro: Estacao Brasil, 2019, 272p.
256 Jbidem, p. 13.
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que a participagio dos EUA na operacio ‘Lava Jato’ se revela em novas informagoes™’. Pode-se chegar
a conclusao de que parte necessaria da colonialidade é a absorcio de individuos oprimidos pelo
discurso hegemonico (instancia juridica e midia hegemonica no exemplo supracitado) para que as mais
diversas formas de dominagao continuem a existir. No caso citado por Jessé, a forma de dominagao ¢é
a privatizagao de recursos e servicos nacionais por empresas estrangeiras.

(ii) A colonialidade do Ser refere-se aos impactos da colonialidade na experiéncia vivida™®. Isso
implica que a colonialidade afeta ndo apenas as estruturas de poder e capital, mas também as relagoes

intersubjetivas entre os individuos, moldando a maneira como as pessoas interagem e se percebem;

A colonialidade do ser inclui a colonialidade da visdo e dos demais sentidos, que sio meios
em virtude dos quais os sujeitos tém um senso de si e do seu mundo. Uma exploracio da
colonialidade do ser, portanto, requer uma averigua¢io da colonialidade do tempo e espaco,
bem como da subjetividade, incluindo a colonialidade do ver, do sentir e do experienciar 2%.

Nesse jogo multilateral de influéncias entre nacGes, saltam aos olhos todos os tipos de
diferencas coloniais. A maneira como as pessoas sentem e sao inseridas nesse contexto gera relagoes
de colonialidade do ser.

No coletivo M/C, um dos que mais desenvolve os pressupostos da colonialidade do ser é
Nelson Maldonado-Torres, que parte do argumento de que o Ser sofre diversas mazelas e que a
filosofia ocidental reconhece isso, porém nao cita nem faz referéncias as mazelas sofridas pelo Ser
colonizado. Para o autor e o grupo M/C, o Ser ¢, e foi, tetreno de lutas para a colonialidade e para a
decolonialidade. Para que tal afirmacao seja mais bem compreendida, devemos voltar a colonizagio.
O conhecimento sobre a existéncia das Américas e dos habitantes daqui fez surgir no imaginario
europeu a duvida se estes realmente estariam sozinhos no mundo. Outras ddvidas foram postas pelo
europeu a respeito das pessoas que viviam deste lado: eles sao humanos? Eles pensam? Eles sio
cristaos?

A partir dessas duvidas e espanto, uma situagao extraordinaria, houve duas consequéncias que
acabaram por sustentar a nao ética da guerra: a primeira foi o Papa decidir e promulgar que aqueles

que viviam nas Américas eram seres humanos; a segunda seria o mito do vazio®". Durante o inicio da

27 ESTRADA, Gaspard; BOURCIER, Nicolas. 'Lava Jato,' the Brazilian trap. Le Monde, 2022. Disponivel em:
https:/ /www.lemonde.fr/en/archives/article/2022/03/11/lava-jato-the-brazilian-trap_5978421_113.html. Acesso
em: 13/05/2024.

258 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007. p. 127-168.

25 MALDONADO-TORRES, Nelson. Analitica da colonialidade ¢ da Decolonialidade: algumas dimensoes basicas.
In:  BERNARDINO-COSTA, Joaze. MALDONADO-TORRES, Nelson. GROSFOGUEL, Ramon.
Decolonialidade e pensamento diasporico. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018, p. 49.

200 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007.
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colonizacio, a supressio do Ser se deu a partir da assimilacdo europeia/catdlica das populagoes
indigenas da América Latina, sob o pretexto de humanidade naqueles que viviam aqui. A no¢ao de que
o povo da América ndo era cristio e nao compartilhava de seu modelo e visio de mundo o colocou
no lugar de um povo que deveria ser conquistado, dominado e colocado nos moldes do povo europeu.
Pela ndo ética da guerra, juntamente com o desenvolvimento da ideia de raga, criou-se o subterfugio
perfeito para a subalternizagdo e escravidao por parte dos colonizadores.

Durante o Iluminismo, o ideal ocidental foi reformulado para tornar a escravizagao e
dominagdo do colonizado mais aceitaveis aos europeus. Descartes, um pilar dessa reformulagao,
propos em seu livro “Meditagdes” que a unica certeza ¢ “penso, logo existo”. Isso estabeleceu a razao
como a unica fonte de conhecimento verdadeiro, deslocando o foco do pensamento europeu para a
mente, em detrimento do corpo. Maldonado-Torres argumenta que essa maxima cartesiana sugere que
aqueles que nio pensam como Descartes (ego ¢ogito) nio sio considerados humanos. F com base nisso

que o autor aponta para a face oculta do ego cogito e diz que

A formulagio cartesiana privilegia a epistemologia, que simultaneamente esconde, nao apenas
a pergunta sobre o ser (0 “eu sou”), mas também a colonialidade do conhecimento (outros
ndo pensam). O privilégio do conhecimento na modernidade e a negacio de faculdades
cognitivas nos sujeitos racializados oferecem a base para a negagdo ontoldgica®¢!.

A colonizagao, o ego conquiro - agora renascido no ego cogito - a nao-ética da guerra (I6gica que
validava a supressao de culturas a partir de uma“guerra pelas almas” que se justificaria pelo fato dos
1 » . e L N .

indios terem almas” e que deveriam ser salvos pela civilizagdo ), dominagio, a escravizagao e negagao
ontoldgica/epistemoldgica dos povos nao ocidentais encontravam agora bases na ciéncia e na filosofia
para continuar existindo. Desta forma, dois eixos ‘“racionais” operaram para que a
colonialidade/modernidade pudesse redefinir o espago-temporalmente que é chamado de América-

latina e posteriormente o mundo,

A codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de ‘ra¢a’, uma
suposta estrutura biolégica que colocou alguns em uma situa¢do natural de inferioridade em
relagdo a outros. Os conquistadores assumiram essa ideia como o elemento fundamental e
constitutivo das relagbes de dominacdo que a conquista impos. O outro processo foi a
constituicdo de uma nova estrutura de controle do trabalho e seus recursos, juntamente com
a escraviddo, a serviddo, a producdo mercantil independente e a reciprocidade, em torno e
sobte a base do capital e do mercado mundial. 262

Raca, entdao, se torna uma ideia concebida por europeus como um enquadramento, uma

separacao entre seres humanos, baseada naquilo que a modernidade concebeu como racionalidade.

201 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007, p. 142-143.

262 QUIJANO, Anibal. “Colonialidad del poder y clasificacién social”. Journal of world-systems research, v. 11, n. 2,
p. 342-386, 2000, p. 533.

96



No ideario racista-cientifico, quanto mais clara a cor da pele, mais proximo de um ser humano ideal a
pessoa se aproximava. Indigenas e negros eram racializados de maneira vertical, ficando abaixo de
europeus, brancos, heterossexuais e cristios que, em sua visao, eram dotados de racionalidade. A partir
dessas consideragoes, ¢ possivel estabelecer que modernidade e colonialidade nao puderam existir uma

sem a outra e sem a nega¢ao ontoldgica dos povos colonizados.

A negacdo ontolégica daqueles que se encontram no lado subalterno da diferenga colonial
continua na sociedade ocidental, apesar do debate a respeito do Ser ter sido retomado na filosofia
moderna e nas ciéncias sociais. Heidegger e Lévinas sao dois exemplos da recupera¢io do Ser. O
primeiro valorizava exclusivamente o Ser alemao (povo, lingua e terra), gerando uma geopolitica de

*®, Enquanto o segundo, Lévinas, “respondeu de forma direta ao racismo

racismo e exclusao
epistémico de Heidegger, tentando demonstrar que os Judeus nao podiam ser excluidos da Europa ou
do Ocidente por causa de alegadas diferencas epistémicas® **. Apesar de romper com a negagio
ontologica judia na Europa, LLévinas nao considerou as rela¢oes de colonialidade do ser existentes do outro
lado do Atlantico®”. Até mesmo os atuais Habermas e Derrida, quando criticam o eurocentrismo
criticam a partir do ponto de vista europeu, “ao invés de desafiarem as geopoliticas racistas do
conhecimento que se tornaram tao centrais no discurso ocidental, eles perpetuam-nas por outros
meios”%,

Em sintese, a colonialidade do Ser se estabeleceu antes do Iluminismo a partir dos argumentos
cristios de catequizagao dos povos. Apos isso, uma ciéncia asséptica, fruto do pensamento iluminista-
cartesiano, fortaleceu a nogao de superioridade europeia em relagao aos outros povos, servindo como
subterfugio para a exploracido, dominagao, escravidao e outras relagdes. O esquecimento, na Filosofia
e Ciéncias ocidentais, das relagoes de exploragao da colonizagao e da colonialidade faz com que o Ser
colonizado ou da periferia do mundo nao tenha o mesmo valor do Ser ocidental. Um exemplo recente
dessa negagdo ontoldgica ¢ o apoio do Ocidente ao que foi caracterizado como genocidio por diversas
nacdes™’ e que ocorreu na Faixa de Gaza, feito por Israel, mas apoiado massivamente por Estados

268

Unidos e alguns pafses da Europa™. A negacio ontoldgica é essencial para que situagdes como estas

263 BAMBACH, Chatles. Heidegget’s Roots: Nietzsche, National Socialism, and the Greeks. Ithaca, New York:
Cornell University Press, ed. 1, 2003.

264 MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império
e colonialidade. Revista critica de ciéncias sociais, n. 80, p. 71-114, 2008, p. 81.

265 Thidem.

266 Tbidem, p. 108.

267 GALLAGHER, Aine. Por que Israel respondera acusa¢io de genocidio em Corte Internacional — e qual a posi¢do

do Brasil. BBC News Brasil, disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/ckv4ywgz4xpo. Acesso:
13/05/2024.

268 CNN. Veja quais paises apoiam Israel e quem ¢é pré-Palestina. CNN News Brasil. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/internacional /veja-quais-paises-apoiam-israel-e-e-quem-e-pro-palestina/ . Acesso:

13/05/2024.
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ocorram, ja que, no imaginario ocidental, certas vidas valem mais que outras. Tal elemento foi e ¢é
fundamental para que a colonialidade do Ser ocorra e para que o subalterno tenha seu mundo da vida
negado e modificado pela modernidade.

(i) A colonialidade do saber descreve como os conhecimentos modernos, particularmente as
ciéncias sociais, estao interligados com as relagoes de poder coloniais/imperiais que definem o mundo

(8
moderno®®’

. Isso indica que os sistemas de conhecimento que prevalecem hoje sio influenciados e
moldados pelas relagdes de poder que surgiram durante o periodo colonial e se perpetuaram por meio
da modernidade. A colonialidade do saber se sustenta sobre duas bases, plenamente desenvolvidas
pela filosofia e ciéncias sociais europeias e que se intersectam em diversos momentos: 1) a neutralidade
cientifica e a separagio entre corpo e mente; 2) a relagdo dos conhecimentos produzidos com o poder
do mundo colonial/moderno®”.

“O inicio da separacio corpo/mente ¢ atribuido ao dualismo religioso de matriz judaico-crista,
que separava o homem da natureza®, sendo essa matriz a tinica dominante que faz tal separagio e nio
impoe limites de agao ao que teria sido criado a prépria imagem de Deus sobre o mundo em que vive.
Essa separac¢ao se despiu de seu significado inicial e se restabeleceu no mundo moderno pelo dualismo
cartesiano corpo/mente. Um pensamento totalmente racionalista, em que o mundo e o espago-tempo
nao importam, somente o didlogo interno de uma pessoa, que presumiu que podia criar um
universalismo a partir de uma tnica racionalidade que seria comum a todos os homens. Podemos

1272

entender que, como aponta Dussel”””, Descartes falava do centro do mundo imperialista/colonial, o

273

que lhe dava as condi¢oes de pensar que estava acima das verdades mundanas™”. Ou seja, lograva-se

em posi¢ao na qual lhe favorecia pensar que uma estrutura intrinseca a todos os homens seria a tinica
capaz de atingir ou produzir um conhecimento verdadeiro, esvaziando de significado o corpo e a
natureza. O filésofo francés desenvolveu uma filosofia que se pretendia universal, por isso ¢ um

universalismo, 20 mesmo tempo que era abstrato

em dois sentidos: primeiro, no sentido da declara¢io, de um conhecimento que se abstrai de
toda determinacéo espago-temporal e pretende ser eterno; e segundo, no sentido epistémico
de um sujeito de enunciacio que ¢é abstraido, esvaziado de corpo e conteudo, e de sua
localizagdo na cartografia do poder mundial, de onde produz conhecimentos, para assim
propor um sujeito que produz conhecimentos com pretensées de verdade, como design
global, universal para todos no mundo?™

209 LANDER, E. et al. (Ed.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-
americanas. CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales= Conselho Latino-americano de Ciéncias
Sociais, 2005.

270 Thidem.

271 Tbidem.

272 DUSSEL, Enrique. 1492: El Encubrimiento del Otro: Hacia el Origen del «Mito de la Modernidad, L.a Paz,
Bolivia, Plural Editores, 1994

273 Ibidem.

274 GROSFOGUEL, Ramoén. “Descolonizando los universalismos occidentales: el pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapatistas”. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago & GROSFOGUEL,
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Sobte a relagio dos conhecimentos produzidos com o poder do mundo colonial/ moderno, Maldonado-

Torres>”

afirma que a maxima cartesiana (penso, logo existo) causava uma negac¢ao ontolégica daqueles
que nio fossem como Descartes (penso, isto é, aqueles como eu pensam/ logo existo, isto é, aqueles
como eu, que pensam como eu, existem, outros nao). “Este, questiona a humanidade dos colonizados.

A divisio cartesiana entre res cogitans” *'°

(coisa pensante’ em Descartes. E o sujeito pensante, que
encontra obstaculo numa res extensa 'coisa extensa', que é o corpo, a realidade deste mesmo ou
a matéria). Tal pensamento contribuiu para a criacao de uma ideia de ra¢a, na qual a branca e europeia
seria detentora da racionalidade e, portanto, de uma existéncia digna.

“A tradicao filoséfica ocidental de criar universalismos nao parou em Descartes, mas
continuou na filosofia kantiana, que afirma que sentidos e racionalidade operam juntos para a
compreensio do mundo. Kant questiona o primeiro tipo de universalismo abstrato cartesiano, a
capacidade de produgido de conhecimento universal sem o espago e o tempo, mas conserva de maneira
explicita a capacidade de racionalidade atribuida ao povo europeu. Kant preserva e intensifica o
universalismo cartesiano abstrato do conhecimento, revelando o que em Descartes era oculto - apenas
o homem europeu pode gerar saberes universais. Ou seja, ao nivel do sujeito da enunciagao, um
particular define para todos no planeta o que ¢ o universal. Por isso, quando o filésofo sugere o seu
cosmopolitismo, trata-se, na verdade, de um regionalismo europeu, mascarado de cosmopolitismo

1?77, Além disto, Kant atribui a

universal e oferecido ao resto do mundo como projeto global/imperia
Geometria e a Algebra carater @ priori pensamento humano, pois o autor considera que espago ¢ um
conceito interno e nao externo e que a “Geometria é uma ciéncia que determina sinteticamente e de
modo a prioti as propriedades do espaco””™®. O #empo kantiano também é uma categoria a priori “A

aritmética constroi seus conceitos de nimero através da adigao sucessiva de unidades no tempo, mas

especialmente a mecanica pura pode constituir seu conceito de movimento por meio da representacao

Ramon(coords.) El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota:
Siglo del Hombre Editores, 2007, p.65.

25 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desatrollo de un concepto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007.

276 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto. In:
CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007, p.134.
2TGROSFOGUEL, Ramoén. “Descolonizando los universalismos occidentales: el pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapatistas”, em CASTRO-GOMEZ, Santiago & GROSFOGUEL, Ramon
(coords.) El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo
del Hombre Editores, 2007.

278 KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. In: KANT, Immanuel. Os Pensadores XXV: Critica Da Razao Pura e
Outros Textos Filoséficos. Sao Paulo: Abril S.A. Cultural e Industrial. p. 7-98. 1974. (p. 42).
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de tempo™*”

, assim como toda ciéncia moderna e tedrica, que para ele eram categorias a priori do
pensamento™. Esse modo de ver o mundo se enraizou na cultura matematica ocidental, assim como
na propria modernidade. Um conhecimento que, na narrativa europeia, seria concebido por eles, seria
categoria intrinseca ao ser pensante, excluindo aqueles que nio a praticavam ou compreendiam.
Hegel e Marx, pensadores europeus famosos e que sao até hoje mencionados e aceitos pela
esquerda latino-americana, também falam a partir do lécus de enunciagiao europeu. Hegel propos um
universalismo diferente do cartesiano, como uma verdade universal a posteriori do Espirito Universal,
através de toda a histéria da humanidade. Mas a humanidade hegeliana ¢ restrita ao Ocidente, e o

Bl Assim

Oriente, assim como indigenas e africanos, fariam parte de um tipo inferior de seres humanos
como Karl Marx, que fala a partir do proletariado europeu para criar um universalismo epistémico e a
sua utopia: o comunismo; o que nao lhe permite pensar fora dos limites eurocéntricos, chegando até

a apoiar o impetialismo britinico nas Indias™*

Assim como os pensadores ocidentais que o precederam, Marx participa do racismo
epistémico, no qual sé existe uma tnica epistemologia com capacidade de universalidade, e
esta s6 pode ser a tradicdo ocidental[...]. Para Marx, os povos e sociedades nio-europeias
eram primitivos, atrasados; ou seja, o passado da Europa. Nao tinham alcancado o
desenvolvimento das forcas produtivas nem os niveis de evolucdo social da civiliza¢do
europeia. Por isso, em nome da civiliza¢do e com o objetivo de tird-los do atraso histérico
dos modos de producio pré-capitalistas, Marx apoiava a invasio britanica da India no século
XVIII e a invasdo americana do notrte do México no século XIX. 283

A produgdo marxista abalou o ocidente, influenciou no mundo bipolar da guerra fria e
contribui(u) teoricamente para a esquerda ao redor do mundo. No entanto, é produto de uma
geopolitica europeia, que invariavelmente nao considerou o que acontecia em outras culturas na sua
produgao.

Depois  do  breve  retrospecto  do  desenvolvimento  epistemoldgico  na
modernidade/colonialidade, voltemos as consequéncias causadas pela neutralidade cientifica,
separacao entre corpo e mente e pela relacio dos conhecimentos produzidos com o poder no mundo
colonial/moderno. Seus efeitos mais debatidos entre autores do movimento decolonial sio:

racismo| sexismo epistémico € O epistenicidio.

279 KANT, Immanuel. Prolegbmenos. In: KANT, Immanuel. OS PENSADORES XXV: CRITICA DA RAZAO
PURA E OUTROS TEXTOS FILOSOFICOS. Sio Paulo: Abril S.A. Cultural e Industrial. p- 99-194. 1974b. p. 121.
280 KANT, Immanuel. Critica da Razio Pura. In: KANT, Immanuel. Os Pensadores XXV: Critica Da Razio Pura e
Outros Textos Filoséficos. Sao Paulo: Abril S.A. Cultural e Industrial. p. 7-98. 1974, p. 28-29.

281 GROSFOGUEL, Ramén. “Descolonizando los universalismos occidentales: el pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapatistas”, em CASTRO-GOMEZ, Santiago & GROSFOGUEL, Ramon
(coords.) El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo
del Hombre Editores, 2007.

282 Thidem.

283 Thidem, p. 69-70.
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O racismo/ sexismo epistémico se trata do privilégio dado a0 homem branco europeu a autoridade

sobre a producao de conhecimento sobre outras formas e locais de produgao.

Os projetos neoliberais, militares, internacionais, de direitos humanos estio informados pela
autoridade do conhecimento Norte-céntrica que se impde por meio de mecanismos
institucionais universitarios, militares, internacionais (ONU, FMI, Banco Mundial), estatais
etc. Essa autoridade nio é democratica, impGe-se a base da superioridade do conhecimento
imposta pela dominac¢io ocidental capitalista do mundo e tem uma histéria de longa duracio,
objeto dos comentarios que seguem.?8*

“Podemos identificar racismo/sexismo epistémico na produc¢io de conhecimento matematico
da atualidade, pois este é construido majoritariamente a partir de conhecimentos ja estabelecidos pela
academia moderna e desconsidera outros conhecimentos em sua composi¢gao. Um exemplo evidente
¢ a pesquisa em Matematica desenvolvida por homens negros ao longo da histéria, que quase nunca é
evidenciada e possui valorizagiao diminuta em comparagao a produgiao de homens brancos. Além disso,
pense consigo, leitor: quantas vezes ja ouviu alguma contribui¢ao historica na Matematica feita por
civilizagdes niao europeias? Como dito no comego do capitulo de Etnomatematica neste trabalho,
apesar de muitas vezes contribuirem para o desenvolvimento da matematica ocidental (que ¢ apenas
uma forma de matematica), a influéncia de outros povos ¢é subjugada de alguma forma. Até mesmo a
contribuicdo de mulheres europeias é apagada das paginas universalizantes da histéria norte-

centrista®®

. Tal pensamento transfere a validade do conhecimento de outras culturas de um local de
igualdade com a cultura ocidental para o nivel de crengas e supersti¢oes.

E o que ¢ epistemicidio? O epistemicidio é o processo politico-cultural pelo qual se mata ou
destrdi o conhecimento produzido por grupos sociais subalternizados, como forma de manter ou
aprofundar sua subordinagdo. O apagamento de memorias, dos saberes e fazeres de povos
historicamente subalternizados é um projeto da modernidade/colonialidade. “A
dialética de dominagao (ou de colonizacao) é presente também no processo de pesquisa, no olhar
objetivador do pesquisador que recorta uma realidade a revelia de
métodos e reescreve a interpretagdo a guisa de parametros pré-moldados”,

Desta forma, o saber cientifico moderno, sustentado pela matematica (que atualmente é um
ente de valida¢do universalizante do conhecimento) e pelas metodologias de pesquisa restritas,

contribui para a exclusao de saberes de povos tradicionais e subalternos da ciéncia moderna. Tal

exclusio corrobora para um processo de apagamento dos saberes por meio da hierarquizag¢io dos

28¢ GROSFOGUEL, Ramon. Racismo Epistémico, Islamofobia Epistémica E Ciéncias Sociais Coloniais. Tabula rasa,
n. 14, p. 341-355, 2011. (p. 26)

285 Ibidem.

286 GONCALVES, Robson de Andrade; MUCHERONI, Marcos L. O que ¢ epistemicidio? Uma introdugdo ao
conceito para a area da Ciéncia da Informacao. Liinc em Revista, /5. £/, v. 17, n. 2, p. €5759, 2021. (p. 8).
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saberes — consequéncia e motivo direto dos processos de racismo epistémico e epistemicidio — perante
o conhecimento académico/colonial/moderno.

A producio de conhecimentos a partir do sul global, isto é, do 16cus de enunciagao fraturado,
como no conceito de Interculturalidade epistémica™’, juntamente com o rompimento metodoldgico por

288289

meio de metodologias outras, como o corazdnar, sentipensar ¢ a Antropologia por demanda™="", podem

290

contribuir para o fim da suposta neutralidade cientifica (ponto zero)™" e das rela¢des que levam ao

racismo epistémico e ao epistemicidio dentro da atual academia ocidental/moderna/colonial.

2.4 Interculturalidade Critica e suas relagcdes com a Educagio

Pensar na separacao entre saberes modernos e saberes tradicionais, e que um age de maneira
dominante sobre o outro, nos leva a aceitar a existéncia de uma gegpolitica do conbecimento hegemonica.
Geopolitica do conhecimento é a forma como o poder, o saber e o ser se articulam em diferentes
regides e épocas, produzindo relagdes de dominagio e resisténcia entre os povos™..

Os principais produtores de conhecimento ocidental se encontram sob as asas de uma
geopolitica do conhecimento europeia, regional, que se fez mundial por meio das relagdes historicas
estabelecidas na filosofia e ciéncias sociais, que hierarquizam saberes a partir de uma visao histérica de
que a cultura ocidental ¢ o apice do desenvolvimento humano. Ainda assim, na realidade, o que se
observa ¢ a existéncia de pluralidades e de relagdes multifacetadas pela variedade cultural existente no
mundo da vida. Apesar dos racismos, racismos epistémicos e epistemicidios, culturas com seus saberes
e maneiras de ser ainda persistem e sobrevivem numa sociedade marcada por diferengas e
adversidades. Krenak™” traca um interessante paralelo entre o medo do fim do mundo por parte da
sociedade ocidental, dadas as mudangcas climaticas e a pandemia, e a constante resisténcia das culturas

tradicionais ao fim de seu mundo, que vem ocorrendo desde a colonizagio.

287 WALSH, Catherine. Interculturalidad y colonialidad del poder. Un pensamiento y posicionamiento otro desde la
diferencia colonial. In: WALSH, Catherine E.; LINERA, Alvaro Garcia. Interculturalidad, descolonizacion del
estado y del conocimiento. Ediciones del Signo, 2006.

288 DULCI, Tereza Maria Spyer; MALHEIROS, Mariana Rocha. Um giro decolonial a metodologia cientifica:
apontamentos epistemolégicos para metodologias desde e para a américa latina. Revista Espirales, /5. /], v. 5, n. 1,
p. 174-193, 2021

289 OCANA, Alexander Ortiz; LOPEZ, Maria Isabel Arias; CONEDO, Zaira Esther Pedrozo. Metodologia ‘otra’en
la investigacion social, humana y educativa. El hacer decolonial como proceso decolonizante. Revista FAIA, v. 7, n.
30, p. 172-200, 2018

20 GROSFOGUEL, Ramoén. “Descolonizando los universalismos occidentales: el pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapatistas”, em CASTRO-GOMEZ, Santiago & GROSFOGUEL, Ramon
(coords.) El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo
del Hombre Editores, 2007.

21 MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império
e colonialidade. Revista critica de ciéncias sociais, n. 80, p. 71-114, 2008.

22 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o mundo. 1. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.
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A sobrevivéncia ao fim do mundo de diversas culturas e individuos passa pelo desafio de serem
incluidas em uma sociedade colonial/moderna a0 mesmo tempo que buscam manter suas raizes. A
ideia de que todos vivem numa s6 nagio pressupoe a homogeneizagiao dos que vivem em um mesmo
territorio, mas em diferentes espagos e tempos. O processo de desenvolvimento das nagdes latino-
americanas pressupOs a uniformizagdo cultural, um objetivo a ser alcancado pelo ensino nas
institui¢oes publicas e privadas, tendo a tarefa de desenvolver e reproduzir uma cultura homogénea de
matriz ocidental/moderna, “silenciando e/ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e
sensibilidades™”. Desta forma, podemos compreender que o papel da escola no grande
empreendimento da modernidade fica relegado ao apagamento de diversidades em prol de uma s6
geopolitica do conhecimento. Contudo, o projeto neoliberal/colonial/moderno de silenciar estes
saberes passa pelo que ¢ aceitavel para sociedade. Fala-se em interculturalidade e multiculturalidade,
que sao relagdes aceitas e compreendidas pela sociedade neoliberal. Neste sentido, a interculturalidade
pode ser entendida e utilizada de trés maneiras distintas.

A primeira ¢ a interculturalidade relacional, que faz referéncia a existéncia e trocas entre diferentes
culturas, pessoas, praticas, saberes, valores tradicionais etc., sem que as relacoes de diferencas culturais,

simetrias e assimetrias entre elas sejam questionadas ou levantadas.

Claro que o problema com essa perspectiva relacional é que tipicamente oculta ou minimiza
a conflitualidade e os contextos de poder e dominac¢io continua em que a relagdo ¢é realizada.
Da mesma forma, limita a interculturalidade ao contato e a relagio - muitas vezes a nivel
individual - encobrindo ou deixando de lado as estruturas da sociedade - sociais, politicas,
econOémicas e também epistémicas - que posicionam a diferenca cultural em termos de

superioridade e inferioridade®*4.

A segunda maneira na qual a interculturalidade é entendida e utilizada ¢ a interculturalidade
funcional, isto ¢, que funciona para o neoliberalismo. Isso significa um entendimento de uma sociedade
que aceita e reconhece a diferenca cultural, com metas de inclusio de outras culturas desde a
perspectiva hegemonica. No entanto, nao muda as causas da assimetria e da desigualdade social, nao
questiona o eurocentrismo e nem se propoe a mudar o modelo neoliberal. Desta forma, a
interculturalidade funcional opera como mais uma estratégia de dominagao, focada no controle do
conflito étnico-LGBTQIA-racial, na manutencao da estabilidade econémica da elite e do
neoliberalismo. Neste sentido, o movimento Decolonial, a partir do GMC, entende que todas as

reformas educacionais desde os anos 90 abarcam essa visdo de interculturalidade®”,

Sem duvida, a onda de reformas educacionais e constitucionais dos anos 90 - que reconhecem
o carater multiétnico e plurilingue dos paises e introduzem politicas especificas para os povos

293 CANDAU, Vera Maria Ferrao y RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educagdo na América Latina: uma construciao
plural, original e complexa. Rev. Dialogo Educagio. [online]. vol. 10, n. 29, p. 151-169, 2010, p. 124.

294 WALSH, Catherine. Interculturalidad y (de)colonialidad. Perspectivas criticas y politicas para el siglo XXI. Visdo
Global, Joagaba, v. 15, n. 1-2, p. 61-74, jan./dez. 2012. (p. 63, traducio libre do original).

2% Tbidem.

103



indigenas e afrodescendentes - fazem parte dessa logica multiculturalista e funcional;
simplesmente adicionam a diferenca ao sistema e modelo existentes.>

Ja o modelo de interculturalidade que busca romper com a légica multicultural e funcional é a
interculturalidade critica. Com essa visdo, ndo comeg¢amos com a questao da diversidade ou diferenca em
si, nem da tolerancia ou inclusao culturalista (neo)liberal. O foco principal é o problema estrutural-
colonial-racial e sua conexdo com o capitalismo de mercado. Como um processo e um projeto, a
interculturalidade critica, como os epitetos iniciais sugerem, busca romper com a légica neoliberal e
desenvolver sociedades com ordens sociais distintas das vigentes®’. A interculturalidade critica é um
projeto que parte daqueles que foram subalternizados e que nio se incluem de fato pela
interculturalidade funcional.

A acdo educacional intercultural critica tem como interesse a transformacio das sociedades
latino-americanas, por meio do questionamento das atuais relagbes de poder como meio ético e
politico para a constru¢do de uma sociedade democratica em que “redistribui¢io e reconhecimento
cultural sejam assumidos como imprescindiveis para a realizagio da justi¢ca social”*”. Por isso, assumo

a a¢ao educacional intercultural critica como légica decolonial pedagdgica e em educagio.

Uma perspectiva critica da interculturalidade, que esta ligada a uma pedagogia e pratica
voltadas para o questionamento, transformacao, intervengio, agao e criagio de condicoes
radicalmente diferentes de sociedade, humanidade, conhecimento e vida; ou seja, projetos de
interculturalidade, pedagogia e pratica que conduzem a descolonialidade 2%.

E preciso uma pedagogia intercultural critica para questionar as estruturas de poder neoliberais
que buscam apagar perspectivas, quando muito aceitando-as como forma de apaziguamento social.

Sendo assim,

a pedagogia ou as pedagogias decoloniais seriam aquelas construidas e a serem construidas:
em escolas, colégios, universidades, no seio das organizag¢Ges, nos bairros, comunidades,
movimentos e na rua, entre outros lugares [...] enraizada nas lutas e prdxis que as comunidades
afro e indigenas vem exercendo desde anos atras3?.

Em sintese, o racismo epistémico, o epistemicidio e a légica intercultural funcional se
configuram na hegemonia de uma sé geopolitica do conhecimento, que tem como projeto a
manuten¢ao de uma elite do norte global por meio do neoliberalismo. Utilizam-se também da educagao
como estratégia para a dominacio através da interculturalidade funcional, que ndo questiona nem

rompe com 0s aparatos sistémicos. Ja os ideais da nterculturalidade critica buscam romper com praticas

2% Ibidem, p. 64.
27 Ibidem.
28 CANDAU, Vera Maria Ferrdo; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educa¢io na América Latina: uma construcdo
plural, original e complexa. Rev. Dialogo Educagao. [online]. vol. 10, n. 29, p. 151-169, 2010, p. 164.
29 WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: apuestas (des) de el in-surgir, re-existir y re-
vivir. UMSA Revista (entre palabras), v. 3, n. 30, p. 1-29, 2009. (p. 2, tradugao livre do original).
390 Ibidem, p. 15-16 (tradugio livre do original).
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que podem ser associadas ao racismo epistémico e, além disso, questionar toda a estrutura que suporta
essas atividades. A pedagogia intercultural critica valoriza os conhecimentos dos estudantes,
principalmente aqueles provenientes de um lécus de enunciagdo fraturado, de maneira a questionar
sua subalternizacio histdrica e a estrutura de poder neoliberal/colonial/moderna que atua sobtre o
apagamento de sua cultura (epistemicidio).

Neste capitulo de referencial teérico, foram abordados o inicio do movimento decolonial e
seus principais preceitos, tais como o inicio da modernidade e da logica capitalista de dominagao e
exploragiao a partir da coloniza¢do das Américas. Foram apresentados também os conceitos de
colonialidade do poder, do ser e do saber, além das nog¢bes de desobediéncia epistémica, geopolitica
do conhecimento e interculturalidade critica, que devem ser relevantes para o trabalho como um todo,
que tem como objetivo desenvolver ideias acerca de wuma melhor articulacio entre a Etnomatemética ¢ a
Decolonialidade. A seguir, o leitor se deparara com uma analise feita sobre as pesquisas académicas que
articulam referenciais ethomatematicos e decoloniais, para compreendermos como tal movimento de
ligagao vem sendo construido e quais subsidios sio necessarios para que a etnomatematica decolonial

forneca uma alternativa epistemoldgica para a matemitica colonial/moderna e seu ensino.
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CAPITULO 3 - UMA ANALISE DAS PESQUISAS QUE ARTICULAM
ETNOMATEMATICA E DECOLONIALIDADE

Até o momento, passamos por algumas etapas da pesquisa, que juntas contribuirdo para a
elaboracao de um debate que fornega subsidios para uma melhor articulacao entre a Etnomatematica
e a Decolonialidade. Comeg¢amos pelo desenvolvimento da Etnomatematica como campo do
conhecimento. Vimos que as autoras que deram inficio ao movimento vinham das areas da
Antropologia, Psicologia, Educagao e Matematica, e buscavam lancar olhares sobre a relagio entre a
Matematica e a Cultura, rompendo com a tradi¢ao europeia. Ubiratan D’Ambrosio, um dos principais
defensores dessa ideia, fez de seu empreendimento académico a Etnomatematica e se dedicou a
construir bases para o programa de pesquisa. Suas bases se estabeleceram em conjunto com varias
autoras que contribuiram para o crescimento do campo. Em uma analise feita a partir de pesquisas que
revisam o campo da Etnomatematica, pudemos identificar que seus trabalhos se dividem em seis
grandes ramos: Etnomatematica como proposta pedagdgica; Etnomatematica em culturas
diversificadas; Curriculo na perspectiva Etnomatematica; Etnomatematica e formacao de professores;
abordagem tedrica no campo da Etnomatematica; e Outros. Sendo essa a primeira etapa do trabalho,
foi responsavel por nos mostrar as intencionalidades e metodologias da pesquisa Etnomatematica e se
estas coincidiam com a visao decolonial.

A segunda etapa foi a de conhecimento do movimento decolonial, sua importancia e, ao final,
a sua relagdo com a Matematica e Etnomatematica. O referencial se baseou principalmente nos tedricos
do Grupo M/C e, a partir deles, apresentei uma reconstituicao da génese do pensamento decolonial,
perpassando pelos movimentos pds-coloniais na década de 70 e pelos trabalhos do Grupo de Estudos
Subalternos, que influenciaram a criagio do Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos, que,
por sua vez, culminaram na ctia¢io do Grupo Modernidade/Colonialidade. Este grupo de estudos
busca contribuir teoricamente para o movimento decolonial, mas nao possui exclusividade intelectual
sobre o movimento. Depois, apresentei os principais conceitos relacionados ao movimento decolonial,
como a relacao da colonialidade com a modernidade, a colonialidade do poder, do ser e do saber. A
leitora pdde perceber como a Interculturalidade Critica pode contribuir para o rompimento e
superac¢ao das relagdes de dominacio estabelecidas pela colonialidade/modernidade e estreitadas pelo
neoliberalismo mundial. Este referencial teérico deve servir como lente de contato que nos permitira
olhar para a Etnomatematica e desenvolver uma discussao que ofereca caminhos para sua pratica que
nao culminem na hierarquizacao dos saberes e nem na manutengao da universalidade de um mesmo

saber matematico em detrimento de todos os outros.
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Ao desenvolver a analise das pesquisas, ndo busquei uma metodologia que restringisse este
trabalho aos limites convencionais da geragio de conhecimento académico, mas algo que fizesse
sentido para o que seria proposto. Ou seja, um tipo de analise que nio se aprofundasse demais em
nuances minimas dos trabalhos que estao sob o olhar de minha pesquisa, permitindo-me focar em
aspectos relevantes para a pesquisa decolonial e Etnomatematica, que contribuissem para o objetivo
desta pesquisa. Desta forma, observei aspectos especificos das teses e dissertacOes apreciadas aqui, de
acordo com o referencial decolonial, com um olhar sobre elementos que oferecessem uma visao de
pesquisas em Etnomatematica que se posicionassem de maneira decolonial. Isto é, caracteristicas que,
se observadas, pudessem contribuir para uma discussao no sentido de fornecer subsidios para uma

melhor articulacio entre a Etnomatematica e a Decolonialidade.

Devo agora elucidar os contetidos da analise realizada sobre as teses e dissertagoes, trazendo
algumas consideracbes do referencial teérico em Decolonialidade de volta neste capitulo. Tal
elucidagao acontece para a melhor compreensao dos aspectos presentes na analise das pesquisas que
relacionam referenciais etnomatematicos e decoloniais. Sem essa compreensao, os eixos investigados
ficariam vazios de significado e a analise seria superficial. A analise serd guiada visando compreender
quais aspectos aproximam ou distanciam as pesquisas de uma articulagio etnomatematica-
decolonialidade que nao somente nao hierarquize saberes, mas busque uma postura intercultural e de

desobediéncia epistémica.

3.1 Aspectos para a analise sob as dimensdes decoloniais.

A partir de uma nogao de praxis intercultural critica, compreendo que a pesquisa e o ensino
sao bases para o questionamento do modelo neoliberal vigente em suas mais diversas camadas. A
pesquisa ¢ utilizada como ferramenta para a manuten¢ao da ideia de neutralidade cientifica, produzindo
conhecimento a partir da visao eurocéntrica. Esta visao, por sua vez, ¢ reproduzida na educacio, a fim
de homogeneizar seu publico-alvo, implementando a interculturalidade funcional como estratégia para
conter o debate étnico-LGBTQIA*racial de maneira que este nao questione o cerne dos problemas

desafiados pela interculturalidade critica.

O primeiro passo para nos aproximarmos da interculturalidade critica é a desobediéncia epistémica.
Se pretendemos, de alguma forma, pensar numa perspectiva ethomatematica e decolonial, a pesquisa
e a pratica de ensino devem ser voltadas para o rompimento do status quo da pesquisa académica,

abracando os ideais de desobediéncia epistémica e da interculturalidade critica. Abordarei a
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desobediéncia epistémica em trés sentidos, que me atravessarao durante a analise das teses e

dissertacoes.

O primeiro ¢ aquele que busca se distanciar do saber cientifico supostamente neutro. Para

isto, devemos compreender que todos os conhecimentos sio situados e construidos™".

Por que a epistemologia eurocentrada escondeu suas proprias localizacoes geo-histéricas e
biograficas e conseguiu criar a ideia de conhecimento universal, como se os sujeitos
conhecedores também fossem universais? Essa ilusdo ¢ difundida hoje nas ciéncias sociais,
humanidades, ciéncias naturais e escolas profissionais. Desobediéncia epistémica significa
desvincular-se da ilusdo da epistemologia do ponto zero3%

Neste sentido, a desobediéncia epistémica come¢a quando entendemos o local de onde o
interlocutor fala e suas intencionalidades com o seu discurso. A tradiciao cientifica moderna
sugere um posicionamento neutro do pesquisador, um ponto zers,”” isto ¢, uma distincia inalcancivel
entre o cientista e seu “objeto de estudo”, sendo o primeiro quase que imaculado diante do ultimo.
Sair do ponto zero é assumir o local de onde se fala. Qual a diferenga colonial assumida em sua pesquisa?
O que fez com que vocé defendesse de tal ideia ou tal projeto cientifico? A partir de onde vocé levanta
a sua pergunta problematizadora e seus objetivos de pesquisa? E, principalmente, a sua pesquisa da
protagonismo aos grupos culturais historicamente subalternizados, dignificando seus
conhecimentos e maneira de ser? Responder essas perguntas de maneira que se permita que tais
provocagoes incidam em seu trabalho configura uma pratica de desobediéncia epistémica na génese
do saber que voce ira gerar.

Também deve-se compreender que falar a partir de uma diferenca colonial nao ¢é
necessariamente estar naquele grupo especifico, se trata de construir um conhecimento a partir
das demandas dos grupos que foram historicamente subalternizados. “E, a fim de trazer a tona
a base moderna/colonial do controle do conhecimento, é necessario focar no conhecedor e nio no
que ¢é conhecido. Significa explorar as proprias suposicdes que sustentam as enunciagoes de l6cus” **.

Neste primeiro sentido, de maneira resumida, observarei a atitude do pesquisador e qual o
papel do leus de enunciacio fraturado em sua pesquisa, as vozes caladas sio retomadas? Como ¢ tratado

aquele historicamente subalternizado? Sua pesquisa parte das demandas, vontades e reivindicagdes do

T MIGNOLO, Walter D.; VEIGA, Isabella Brussolo. Desobediéncia Epistémica, pensamento independente e
liberdade decolonial. Revista x, v. 16, n. 1, p. 24-53, 2021.

302 Thidem, p. 26.

33 GROSFOGUEL, Ramén. “Descolonizando los universalismos occidentales: el pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapatistas”, em CASTRO-GOMEZ, Santiago & GROSFOGUEL, Ramon
(coords.) El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo
del Hombre Editores, 2007.

304 MIGNOLO, Walter D.; VEIGA, Isabella Brussolo. Desobediéncia Epistémica, pensamento independente e
liberdade decolonial. Revista x, v. 16, n. 1, p. 24-53, 2021, p. 28.
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subalterno? Compreendendo esses aspectos, podemos caminhar no sentido de um debate sobre a
Etnomatematica decolonial.

O segundo sentido esta vinculado as metodologias das pesquisas. Toda essa neutralidade
cientifica e exclusio da geopolitica do conhecimento e de sua geragao, se apoia em métodos cientificos
restritos onde a analise qualitativa ou quantitativa deve ser feita com neutralidade e de poucas maneiras.
Defendo agora que, desobedecer epistemologicamente a tradi¢ao de gerac¢ao do conhecimento pela tradigao
cientifica moderna/colonial, é desobedecé-la metodologicamente. Metodologias decoloniais e
desobediéncia metodologica sio caminhos para a génese de conhecimentos outros.

Mesmo quando os métodos de pesquisa costumam variar, nao abrem mao local de fala
hegemonico. Nesses casos, o pesquisador que busca uma postura decolonial, ou articular seus
referenciais com a Decolonialidade, deve assumir que é melhor “reconhecer com humildade que
nossas concepgoes epistemoldgicas metodologicas nao constituem um sistema de regras, nao sio uma
configuracio normativa, nao representam um saber universal, ndo constituem uma verdade

absoluta’®.

Em geral nao existem métodos decoloniais estritos e formalmente delineados — o que em si ja
¢ contraditério-, contudo, a atitude da pesquisa para a desobediéncia epistémica tem de ser de
questionamento ao cerne dos problemas que cortoboram para o sistema
neoliberal/moderno/colonial, além de buscar se aproximar ao maximo do discurso e das
demandas daqueles que sao historicamente subjugados.

Em sintese, a analise metodologica das pesquisas que articulam os referenciais
etnomatematicos aos decoloniais é importante no sentido de que decolonizar a pesquisa comega na
decolonialidade metodoldgica. Apesar de nao haver métodos decoloniais especificos, existem atitudes
que podem contribuir para a desobediéncia epistémica metodoldgica. O seu método permite uma
aproximag¢ao com os discursos subalternizados? Sua pesquisa pensa em um método a partir das
demandas daqueles historicamente reprimidos? Seu método ¢ flexivel e admite a ascensao ao posto de
conhecimento valido dos saberes de culturas subalternizadas? Ou ele é rigido como uma pedra e
colabora para a manutenc¢ao da hierarquia dos conhecimentos cientificos e dos universalismos
abstratos? Esses sdo aspectos a serem levados em consideragao na analise das pesquisas.

O terceiro sentido de desobediéncia epistémica que abordarei na analise das teses e

dissertagdes tem a ver com o papel da matematica académica nas pesquisas analisadas. A visao dela

como ente de validagdo universal das ciéncias e sua inabalavel redoma epistemoldgica, que s6 ¢

305 OCANA, Alexander Ortiz; LOPEZ, Maria Isabel Arias; CONEDOQO, Zaira Esther Pedrozo. Metodologfa ‘otra’en
la investigacioén social, humana y educativa. El hacer decolonial como proceso decolonizante. Revista FAIA, v. 7, n.
30, p. 172-200, 2018, p. 175.
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transpassada por saberes vindos dos proprios matematicos, ndo corrobora com uma pesquisa que
busca articular Etnomatematica e Decolonialidade.

Como ja abordado anteriormente, a Historia da Matematica hegemonica prioriza e hierarquiza
saberes eurocéntricos em detrimentos de outros, e quando reconhece a contribui¢ao de uma cultura
nao-europeia para a constru¢do dos conhecimentos matematicos, frequentemente os subjugam,
relatando algo que faltava ou que precisava ser completado para que fosse um conhecimento realmente
matematico (como no trecho retirado do livro de Carl B. Boyer, citado diretamente nesta tese no

primeiro capitulo). Conforme a histéria ocidental foi se desenvolvendo, essa logica se fortaleceu.

De acordo com as natrativas convencionais, a matematica europeia, considerada a
matemadtica tout court, originou-se com os gregos entre as épocas de Tales e de Fuclides, foi
preservada e traduzida pelos arabes no inicio da Idade Média e depois levada de volta para
seu lugar de origem, a Europa, entre os séculos XIII e XV, quando chegou a Italia pelas maos
de fugitivos vindos de Constantinopla. Esse relato parte do principio de que a matematica é
um saber Gnico, que teve nos mesopotamicos e egipcios seus longinquos precursores, mas
que se originou com os gregos. Ora, com base nas evidéncias, ndo é possivel sequer
estabelecer uma continuidade entre as matematicas mesopotamica e grega. Com raras
excecOes, a matematica mesopotamica parece ter desaparecido por volta da mesma época dos
primeiros registros da matematica grega que chegaram até nos, logo, ndo podemos relacionar
essas duas tradi¢oes. Isso indica que talvez ndo possamos falar de evolu¢do de uma unica
matematica ao longo da historia, mas da presencga de diferentes praticas que podemos chamar
de “matematicas” segundo critérios que também variam.300

A visao hegemonica é de que a “A matematica ¢ uma disciplina formal e abstrata, por natureza,
que ajuda a desenvolver o raciocinio, mas é destinada a poucos génios, a quem agradecemos por nos
terem legado um saber unificado e rigoroso™"”. Sua sistematizagio em teoremas e demonstragdes,
iniciada na Grécia Antiga, enfatiza o método légico-dedutivo, muitas vezes ausente em outras culturas
e superestimado por pensadores eurocentristas. Este ideal foi retomado nos séculos XVII e XVIII,
fundamentando a atividade matematica a partir do século XIX, quando suas categorias mais abstratas
foram demonstradas, conferindo consisténcia interna a matematica. Embora tenha aplica¢bes praticas,
a matematica académica ¢ essencialmente tedrica, partindo de logicas abstratas para elaborar
enunciados que capturam sua esséncia. Apés um declinio desde a Antiguidade Tardia até a Idade
Média, o valor do conhecimento puramente tedrico foi resgatado no Renascimento e prevaleceu em

vétias épocas, apesar de alguns obstaculos™®

. A desobediéncia epistémica a partir do olhar da Historia
da Matematica Critica, nos permite entender que os relatos histéricos que contribuiram para essa
imagem sao aproximativos e devem ser revisados a luz de novas pesquisas ¢ uma abordagem mais

contemporanea da historia.

306 ROQUE, Tatiana. Historia da Matematica: uma visdo critica, desfazendo mitos e lendas. Rio de Janeiro: Zahar,
2012, p. 14.

37Ibidem, p. 11.

308 Thidem.
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Neste sentido, a visio de Roque™”

se torna interessante para nos aproximarmos de uma
desobediéncia epistémica da Matematica como saber unico. A autora faz uma critica ao periodo do
Renascimento, questionando o papel da filosofia humanista e seu pensamento na constru¢iao e
implementa¢iao de uma cultura “superior” na Europa, com o objetivo de controlar as classes nao

dominantes.

Essa reconstrucio tem dois componentes: a exaltacdo do carater tedrico da matematica grega,
cuja face perfeita é expressa pelo método axiomatico empregado por Euclides; e a
depreciacio das matematicas da Antiguidade tardia e da Idade Média, associadas a problemas
menores, ligados a demandas da vida comum dos homens 31°.

A cultura superior foi buscada e apreendida na forte demarcagio tedrica grega, enquanto a
matematica “pratica”, ligada as tradi¢Ses islamicas e da Idade Média, nao poderia ser classificada como
matematica, sendo deixada de lado e nio desenvolvida. Com o ideal de construir uma forte imagem
do cidaddo europeu, tradigdes como a matematica praticada por esses povos foram tratadas como sem
teoria ou racionalidade, dada a proximidade com a época da colonizacio e a necessidade de manter em
si a existéncia e racionalidade, justificando assim uma das maiores atrocidades da histéria do mundo.

A logica de que o saber tedrico na Matematica lhe atribui a veracidade universal teve
contribui¢ao da filosofia, como ja desenvolvido neste mesmo capitulo. Descartes, uniu a algebra a
geometria, levando fortes consequéncias no campo da Matematica e na sua visio dentro da
comunidade cientifica, culminando na constitui¢ao de uma matematica europeia. A Matematica, neste
sentido, serve de crivo para validagio do conhecimento, principalmente para reforgar a ideia de uma
ciéncia tipicamente atrelada ao continente europeu, principalmente depois de Isaac Newton™'".

Diante desses argumentos, a Matematica assume um papel histérico na colonialidade do poder
e do saber, tornando-se um universalismo abstrato em prol da geopolitica do conhecimento
moderna/colonial. Sua validade se mantém por meio das metodologias cientificas quantitativas e pela
separacao do tedrico (saber verdadeiramente matemadtico na visao eurocéntrica) do pratico (relegado
a culturas primitivas).

Sendo assim, o terceiro sentido de desobediéncia epistémica a ser analisado se d4 pela
busca de elementos que questionem o lugar da Matematica, a origem e o amago das diferengas causadas
pela construgdo europeia. Numa pesquisa Etnomatematica que busca articular o referencial
Decolonial, como se da a relacao entre a Matematica e esses outros conhecimentos? O conhecimento

Matematico hegemonico ¢ utilizado de que maneira em relacdo aos conhecimentos de outras culturas?

309 Thidem.
310 Ibidem, p. 17.
311 Tbidem.
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Qual é o papel da Matematica e dos conhecimentos nao hegemoénicos em suas pesquisas? Esses sao
aspectos relevantes para analise.
Por fim, imaginei que seria interessante observar as pesquisas encontradas através de duas

perspectivas diferentes: informagoes gerais e analise metodolégica:

e As informagdes gerais sio um pequeno resumo sobre os autores e pesquisas aqui
trazidas. Também serdo explicitados os referenciais etnomatematicos e decoloniais das
teses e dissertacoes;

e Asideias de analise do l6cus de enunciagao, analise metodolégica e do papel da
matematica na pesquisa surgem da necessidade emergente de descolonizagao dos
métodos cientificos, rumando a m/éfodos ountros e a nido-neutralidade cientifica, ao
amplificar vozes silenciadas a partir de outros /loc de enunciagio e ao questionar a

hegemonia da Matematica académica.

A seguir, apresento as Informagies Gerais a respeito dos pesquisadores e das pesquisas

encontradas.

3.2 Informagdes Gerais

A busca por pesquisas se deu nas principais plataformas de teses e dissertagoes do pais: o
Catalogo de Teses e Dissertagoes da Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD), utilizando os filtros
Etnomatematica e Decolonialidade com comandos booleanos para todos os campos, ou seja, tema,
titulo, palavras-chave etc. Ao todo, em ambas as plataformas, foram encontrados 16 trabalhos, dos
quais 12 dissertagoes de mestrado e quatro teses de doutorado. Apds o levantamento dos trabalhos,
foi feita leitura flutuante e leitura investigativa, nas quais foram revelados aspectos passiveis de analise.
Tais aspectos foram agrupados em categorias de analise, que depois foram recategorizadas. Antes de
apresentar as categorias de analise, devo mostrar algumas caracteristicas gerais sobre as pesquisas
encontradas.

As pesquisas que relacionam ambos os temas tém crescido nos dltimos anos. A primeira
encontrada se deu em 2016. Os anos de 2018, 2019 e 2020 contaram, cada um, com uma pesquisa
nesses operadores. A partir de 2021, foi possivel observar um sibito aumento nas pesquisas dessas

areas, com tres trabalhos. O ano de 2022 apresentou mais pesquisas relacionando os dois campos,
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totalizando oito. Até o momento, em 2023, foi encontrada uma pesquisa que trabalha simultaneamente
com os dois movimentos.

Sabemos que os anos de 2020, 2021 e 2022 foram complicados. Vivemos e depois
sobrevivemos ao fim de alguns mundos, e todo o processo foi dificil para alguns e impossivel para
outros. Algo que me afetou inicialmente foi o fato de as pesquisas terem saltado no ano de 2022, final
da pandemia. As pesquisas finalizadas ali sdo resultado de dois anos de pandemia, nos quais trabalhos
em campo se tornaram impraticaveis para muitos. Varias pesquisas foram realizadas online, por
aplicativos e programas de computador nessa época, o que pode ter sido um fator determinante em
seus desenvolvimentos. A seguir, uma breve apresenta¢ao das autoras e suas pesquisas, que contém:
tipo de pesquisa (dissertagao ou tese), objetivos de pesquisa (com a localizagio onde a pesquisa foi

feita, quando for necessario), método e algumas conclusdes.

Gabriela Camargo Ramos (2016) - Sistema de numeragio e pinturas corporais Javaé: a

Etnomatematica por uma relagio dialégica entre cultura e educagio escolar’

Em sua dissertacao de mestrado, Gabriela buscou compreender - por meio de trés etapas e a
partir de técnicas antropoldgicas e etnograficas - e sistematizar os conhecimentos ethomatematicos
Javaé, além de promover reflexdes sobre a inser¢ao desses conhecimentos na escola indigena, a partir
da perspectiva dos professores locais. Gabriela Camargo baseou sua analise nas reflexdes do programa
Etnomatematica, Interculturalidade e Decolonialidade. No final, a autora salienta que algumas técnicas
indigenas, junto a conhecimentos ocidentais, sio utilizadas para a construcao de casas pelos Javaé e tal

aspecto pode ser utilizado para o ensino nas escolas da regido.

Vanessa Nascimento Silva (2018) - Projetos Extraescolares do curso de Educagio
Intercultural e a educagio escolar indigena: um olhar etnomatematico sobtre os saberes e

fazeres Javaé’

Em sua dissertacao, Vanessa Nascimento realizou uma analise documental de todos os
Projetos Extraescolares defendidos pelos Javaé até o momento, além de entrevistar os autores desses
projetos que atuam como professores nas escolas indigenas, com o objetivo de promover reflexdes

acerca desses trabalhos e possiveis impactos da utilizacao desses conhecimentos na escola indigena, de

312 RAMOS, Gabriela Camargo. Sistema de numeragio e pinturas corporais Javaé: a etnomatematica por uma relagio
dial6gica entre cultura e educacio escolar. 2016. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio em Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

313 SILVA, Vanessa Nascimento. Projetos Extraescolares do curso de Educagio Intercultural e a educagio escolar
indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. 2018. 156 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagiao em
Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Goids, Goiania, 2018.

113



acordo com o olhar dos professores/autores Javaé através dos preceitos da Etnomatemitica e
Decolonialidade. A autora observou que os Projetos Extraescolares produzidos pelos Javaé abrangem
uma diversidade de conhecimentos préprios e valorizam e fortalecem seus saberes e fazeres. Vanessa
conclui que o conteudo desses projetos rompe com a légica disciplinar imposta pelo modo de pensar

ocidental e se insere no campo da transdisciplinaridade.

Mariane Dias Araugjo (2019) - “Demarcando territério”: tensionamentos nas pesquisas
de autoria indigena no contexto da Formagdo Intercultural para Educadores Indigenas

(FIEI)*

Mariane realizou uma analise dos tensionamentos que surgem dos Percursos, que sao pesquisas
de autoria indigena desenvolvidas no contexto da licenciatura em Formacio Intercultural para
Educadores Indigenas (FIEI). A autora utilizou como procedimentos de coleta de dados: observagao-
participante dos momentos de orientacao e de finalizacao dos Percursos; aplicagao de questionario;
gravagdo em 4audio das sessoes de defesa dos Percursos e das entrevistas semiestruturadas,
buscando identificar as tensdes que ocorrem quando tenta-se estabelecer relagdes entre praticas da
tradi¢do indigena e matematicas, uma das formas em que o discurso da interculturalidade opera. A
autora situou seu estudo no contexto da interculturalidade, da perspectiva decolonial e da
etnomatematica, inspirada na obra tardia de Wittgenstein e no pensamento de Michel Foucault. Os
participantes de sua pesquisa foram os estudantes da turma 2014 /2018, da habilitacdio em Matematica,
que cursavam o FIEI na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), pertencentes a cinco povos:
Patax6, Pataxé Hahahae, Xakriaba, Guarani e Maxakali. Suas conclusdes apontam posicionamentos
de resisténcia que os/a estudantes assumem, tensionando o modelo académico ocidental de fazer
pesquisa, evidenciando a existéncia de matematicas indigenas com epistemologias proprias, que partem

de razdes, cosmovisoes e espiritualidades especificas.

Cristiane Queiroz De Almeida (2020) - Desafios para permanéncia e éxito dos

estudantes negros e indigenas no IFBA campus Eunapolis-BA*”

Cristiane conduziu uma pesquisa-agdo em seu trabalho de mestrado, que envolveu a
investigacao cientifica articulada com a pratica no ambiente estudado, com o principal objetivo de

evidenciar e refletir sobre as condi¢es de permanéncia e éxito dos estudantes negros e indigenas no

314 ARAUJO, Matiane Dias. ""Demarcando Tetritorio': Tensionamentos nas Pesquisas de Autotia Indigena no Contexto
da Formacao Intercultural para Educadores Indigenas (FIEI)' 165 f. Mestrado em Educagio. Universidade Federal De Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2019.

315 ALMEIDA, Cristiane Queiroz de. Desafios para permanéncia e éxito dos estudantes negros e indigenas no IFBA
campus eundpolis-ba' 29/11/2020 166 f. Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais Instituicio de
Ensino: Universidade Federal Do Sul Da Bahia, Porto Seguro, 2020.
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Instituto Federal da Bahia Campus Eunapolis. Foram propostas agdes que possibilitassem a
aprendizagem significativa que considerasse as contribui¢oes afro-brasileiras e indigenas na educagao.
A autora concluiu que a permanéncia de alunos negros e indigenas no IFBA “vai além da sua formacao
profissional e da representagao das minorias, significa demarcar um espago de direito e de poder, nao
apenas para aprender a partir dos saberes hegemonicos eurocentrados, mas apreender e compartilhar

a partir de suas realidades, seus saberes e suas contribui¢des que sempre estiveram fora da academia”.”'

Rafael Antunes Machado (2021) - “A gente tem a experiéncia do barro”: entre Artesas,

Joana, Rafaéis e (quem sabe?) uma etnomatematica junto a2 Decolonialidade.”’

Em sua dissertagao de mestrado, Rafael elaborou uma autoetnografia, na qual objetivou relatar
suas afetagbes ao buscar compreender as praticas consideradas “matematicas” e compreensoes a
respeito do campo, de seis artesds do barro das comunidades de Campo Buriti e Campo Alegre, no
municipio de Turmalina, Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. O autor desenvolveu sua vivéncia e
descreveu suas afetacbes com base em referenciais tedricos decoloniais e etnomatematicos,
questionando o grande véu colocado ao redor da produgao de conhecimento matematico em relacao
aos saberes gerados em outras culturas, invocando fronteiras mais fluidas nas ciéncias. Em suas
conclusodes, o autor defende que se modificou, e que por muito tempo se negou a refletir sobre sua
pratica educativa, o que agora o faz, mas ainda nao encontrou a “‘chave mestra que consiga ‘destrancar’
a educagio do nosso solo™8; a0 mesmo tempo que defende o “abragar” das praticas culturais para o

ensino de Matematica.

Valdirene Rosa de Souza (2021) - Presenga africana na arquitetura e na educagio

brasileira: uma perspectiva decolonial sob a égide da Etnomatematica’”.

Valdirene realizou sua tese de doutorado por meio de um método que denominou como
Tt o . - iy . -
indiciario”, com o intuito de ampliar as relagdes e os dialogos entre culturas e o ensino de matematica.
A autora considerou em seu trabalho que a universalizagio do conhecimento no ocidente
subalternizou o saber-fazer de distintos povos e culturas. Portanto, seu objetivo era dar visibilidade

aos saberes de africanidades presentes na arquitetura brasileira colonial do século XIX e nas

316 Thidem, p. 98.
3I'MACHADO, Rafael Antunes. " A gente tem a experiéncia do barro': entre Artesds, Joana, Rafaéis e (quem sabe?)
uma etnomatematica junto a Decolonialidade’ 126 f. Mestrado em Educacio. Universidade Federal De Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2021.
318 Ibidem, p. 122.
319 SOUZA, Valdirene Rosa De. Presenga africana na arquitetura e na educagao brasileira: uma perspectiva decolonial
sob a égide da Etnomatematica' 14/04/2021 199 f. Doutorado em Educagio Matematica. Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (Rio Claro), Rio Claro, 2021.
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construgoes arquitetonicas africanas, a partir de uma perspectiva decolonial na Matematica. Como
resultado, a autora constatou que, ao promover a representatividade negra, a integragdo da cultura
afro-brasileira no ensino e a inser¢do de saberes distintos da modernidade ocidental europeia, houve
mudangas significativas na aprendizagem matematica e na autoestima dos educandos da Educagio

Basica.

Cristiano Gomes de Oliveira (2022) - Etnomatematica e a Educagio Escolar
Quilombola na Ilha da Marambaia em Mangaratiba-R]: conexdes entre o artesanato local e a

pratica escolar’™.

Em sua dissertacio de mestrado, Cristiano faz uma investigagio com caracteristicas
etnograficas, fundamentada na Etnomatematica, Pedagogia Decolonial e Pedagogia Libertadora. O
autor utilizou métodos e técnicas de pesquisa etnograficas um pouco mais tradicionais, como
entrevistas semiestruturadas, observagao participante, diario de campo e analise documental. O estudo
objetivou refletir sobre a relagao entre a valorizagio dos conhecimentos populares, produzidos pelos
remanescentes quilombolas na Ilha da Marambaia através do artesanato local, e os conhecimentos
académicos ensinados pela escola. Cristiano concluiu que as possibilidades de articulagiao entre as
praticas da cultura local e o conhecimento matematico sao imensas, mas é preciso estar disposto a

ouvir as vozes, as historias, as lutas e os sentimentos do grupo com o qual se trabalha.

Darlane Cristina Maciel Saraiva (2022) - Etnomatematica na Educag¢ido Escolar
Indigena: a mobilizagao entre saberes ancestrais e saberes académicos para o ensino da

matematica na educagio profissional tecnologica para a etnia satere mawé”.

Em sua pesquisa de doutorado, Datrlene realizou um estudo com o objetivo de analisar os
processos de ensino e aprendizagem de Matematica na relagao entre conhecimentos ancestrais e
académicos, focando no curso Técnico Integrado EJA/PROEJA/Indigena em Agroecologia para a
Etnia Satere Mawé. A pesquisa foi realizada com alunos do Curso Técnico em Agroecologia do Instituto
Federal do Amazonas, Campus Maués. A autora utilizou o Materialismo Dialético e a Epistemologia

do Sul como pressupostos epistemoldgicos, e a Etnomatematica, juntamente a teoria da aprendizagem

320 OLIVEIRA, Cristiano Gomes. Etnomatemitica e a Educacio Escolar Quilombola na Ilha da Marambaia em
Mangaratiba-R]: Conexées entre o Artesanato Local e a Pratica Escolar. 2022, 155p. Dissertacdo (Mestrado em Educacio
em Ciéncias e Matematica) — Instituto de Educacio. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2022.

321 SARAIVA, Darlane Cristina Maciel. Etnomatematica na Educagio Escolar Indigena: a2 mobilizagio entre saberes
ancestrais e saberes académicos para o ensino da Matematica na Educacio Profissional Tecnoldgica para a etnia Satere Mawe.
Tese (Doutorado em Educagio em Ciéncias e Matematica) — Rede Amazonica de Educagio em Ciéncias e Matematica,
Universidade Federal de Mato Grosso, Manaus - AM, 2022
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significativa como aporte teorico. A pesquisa seguiu as diretrizes das pesquisas qualitativas e o desenho
metodolégico da pesquisa participante. A autora concluiu que o ensino de Matematica na Educacio
Escolar Indigena propicia um espaco de didlogo quando preza pela inter-relacio entre saberes

ancestrais de cada etnia e os saberes académicos.

Eric Machado Paulucci (2022) - Poéticas Sem-teto: Ocupar movimentar aprender

matematicas®?.

Eric realizou uma pesquisa que desafiou as normas estabelecidas da Educacio Escolar,
Educacio Matematica e Etnomatematica, onde questiona os modos de vida programados pela
colonialidade, desafiando as praticas de pesquisa académica. O objetivo de sua dissertagao de mestrado
foi entender o que um professor pode fazer pela matematica quando afetado pela cidade inventada
pelos moradores sem-teto. O autor usou mapas territoriais, politicos, estéticos, éticos e existenciais
para aprender com a malha resultante. Eric explorou os modos de ser e estar que sao inaugurados nas
praticas de luta por moradia digna, organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto
(MTST). Durante a pesquisa, foram utilizados dois conceitos principais: ocupar e movimentar. O autor
nao procurou definir esses conceitos com exatidao, mas sim explorar novos sentidos que poderiam
ser experimentados. A pesquisa foi conduzida de uma maneira poética, com a ideia de que cada ponto
final oferece a possibilidade de um novo comeco. Os resultados da pesquisa nao foram definitivos,
mas provisorios, sugerindo que a pesquisa é um processo continuo. Sua conclusao foi de que a pesquisa
abriu novas possibilidades para a compreensio e a pratica da educagao matematica, por meio das

reivindica¢des do Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto.

Jesibias Oliveira Pacheco Guerra (2022) - O ensino de Matematica na escola

quilombola de Nilopolis/go: enfoques e reflexdes sob a perspectiva da Etnomatematica®.

A dissertacio de mestrado de Josibias foi uma pesquisa social participativa — apresentado
aspectos etnograficos - focada em duas vertentes: a autonomia dos remanescentes de quilombos de
Cachoeira Dourada/GO, que conquistaram autoafirmacio como Comunidade Quilombola Corrego
do Inhambu (CQCI), e o interesse da Escola Vicente em repensar suas praticas pedagogicas e curriculo
escolar. O objetivo geral da pesquisa era compreender, a luz da Etnomatematica e da Decolonialidade,

como a escola, os professores e a comunidade quilombola organizam o ensino apds a autodefinicao

322 PAULUCCI, Etic Machado. Poeticas sem-teto: ocupar ou movimentar ou aprender matematica$S' 02/02/2022 151
f. Mestrado em Educacio Escolar. Instituicdio de Ensino: Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho
(Araraquara), Faculdade de Ciéncias e Letras - Araraquara, 2022.

323 GUERRA, Jesibias Oliveira Pacheco. O Ensino de Matemitica na Escola Quilombola de Nilopolis/ GO: Enfoques
e Reflexdes sob a perspectiva da Etnomatematica. 130 f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica) —
Universidade Federal de Goias, Goiania. 2022.
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como Escola Quilombola. A autora também buscou entender como o ensino de Matematica ¢é
contemplado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e nas concepgdes dos sujeitos da escola
e da CQCI. Os resultados da pesquisa mostraram que as ideias etnomatematicas € 0 pensamento
decolonial aparecem de forma timida tanto no didlogo quanto nas atividades da escola. Isso se deve,
em grande parte, a falta de formagao continuada com os sujeitos da Escola Vicente aps a certificagio
da escola como quilombola. No entanto, ha um interesse do corpo docente em oferecer uma

escolarizacao pautada no dialogo, no respeito e nas diferencas do outro.

Jhemerson da Silva e Neto (2022) - FRATURANDO FISSURAS: entre as agdes
afirmativas e a presenga de estudantes indigenas no curso de Licenciatura em Matematica da

r 324

Unifesspa/Maraba

A pesquisa de mestrado de Jhemerson foi conduzida focando no curriculo e nas agdes
afirmativas na formacao de professores de Matematica. O objetivo era compreender como a Educagao
Matematica poderia contribuir para a permanéncia e progresso académico de estudantes indigenas no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
O autor utilizou o conceito de interculturalidade critica, estudos decoloniais e uma perspectiva tedrica
de Educagao Matematica situada na dimensao cultural de saberes e fazeres como suporte teérico. A
pesquisa foi conduzida através de uma abordagem qualitativa, de natureza descritivo-exploratoria, e
incluiu uma pesquisa documental de varios documentos no contexto da Unifesspa, universidade onde
ocorreu a pesquisa. Os resultados mostraram que, apesar dos esfor¢os da Unifesspa em propor a¢oes
afirmativas para estudantes indigenas, ha um baixo indice de conclusio e um numero preocupante de
cancelamento de matriculas. No entanto, acbes como a criacao do Nucleo de A¢bes Afirmativas,
Diversidade e Equidade (Nuade), e programas institucionais, como o Programa de Apoio ao Indigena
(Paind) e o Programa de Apoio ao Discente Ingressante (Padi), podem favorecer a permanéncia desses

estudantes.

Luiz Carlos dos Reis (2022) - Etnomatematica e Decolonialidade em pesquisas de

estudantes indigenas do curso de licenciatura em educagio basica intercultural da UNIR

(2015-2018)%.

324 SILVA E NETO, Jhemerson da. Fraturando fissuras: entre as agdes afirmativas e a presenca de estudantes indigenas
no curso de Licenciatura em Matematica da Unifesspa/Maraba. 2022. 191 £. Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Instituto de Ciéncias Exatas, Programa de P6s-Graduacio em Educacio em Ciéncias e Matematica,
Maraba, 2022.

325 REIS, Luiz Carlos dos. Etnomatematica e Decolonialidade em Pesquisas de Estudantes Indigenas do Curso de
Licenciatura em Educagio Basica Intercultural Da Unir (2015-2018)" 24/07/2022 154 f. Mestrado em Educacio
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A dissertagao de Luiz se trata de uma pesquisa que teve como objetivo analisar os pressupostos
da Etnomatematica e da Decolonialidade nos discursos de estudantes indigenas da Universidade
Federal de Rondonia (UNIR). Foram utilizadas uma abordagem qualitativa e a técnica de Analise
Textual Discursiva para analisar nove Trabalhos de Conclusao de Curso (T'CCs) na area de Ciéncias
da Natureza e Matematica. Os resultados mostraram que os pressupostos de Etnomatematica e
Decolonialidade aparecem de forma implicita nos discursos e estao voltados para o reconhecimento
da diversidade e das diferencas culturais. No entanto, esses discursos nado questionam as relagoes de
poder promovidas pela colonialidade. O autor concluiu que, para a transicio de uma Educacgio
Intercultural funcional para uma critica, é necessario questionar os padroes de poder e buscar uma

sociedade melhor para se viver.

Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva (2022) - Etnomatematica na Educagao Escolar
Quilombola: perspectivas decoloniais para o ensino da Matematica nos Quilombos Mata

Cavalo e Aboligio em Mato Grosso™.

Maria do Socorro realizou sua pesquisa de doutorado por meio de uma etnografia, com o
objetivo de descrever e analisar os processos formativos dos professores de Matematica de duas
escolas quilombolas de Mato Grosso, com base nos pressupostos da Etnomatematica, avaliando os
impactos dessa formag¢ao em suas praticas pedagogicas. O estudo foi realizado nas escolas quilombolas
da rede estadual de ensino de Mato Grosso: Escola Estadual Quilombola Professora Tereza Conceicao
Arruda, localizada na comunidade quilombola Mata Cavalo, e a Escola Estadual Quilombola Maria de
Arruda Muller, na comunidade quilombola Abolicio. Os participantes da pesquisa foram quatro
professores de Matematica que atuam nessas escolas. A autora abordou conceitos de quilombo,
Educacao Escolar Quilombola, curriculo, eurocentrismo e teorias decoloniais, pressupostos da
Etnomatematica e formag¢ao de professores, além das Diretrizes e Orienta¢oes Curriculares para a
Educagao Escolar Quilombola. Os resultados da pesquisa evidenciaram que os estudos sobre os
pressupostos da Etnomatematica, a pesquisa de campo para levantar os saberes das comunidades e a
aplicagao da atividade pedagoégica com esses saberes junto aos estudantes, contribuiram para a
compreensao da importancia de se estabelecer um didlogo entre os saberes da comunidade quilombola
e os saberes escolares. Os professores participantes afirmaram que ¢é possivel se pautar nos

pressupostos da Etnomatematica durante o ensino da Matematica em escolas quilombolas.

326 SILVA, Maria do Socorro Lucinio da Cruz. Etnomatematica na Educagido Escolar Quilombola: Perspectivas
Decoloniais para o ensino da Matematica nos quilombos Mata Cavalo e Abolicio em Mato Grosso. Tese (Doutorado em
Educagio). Programa de Pés-Graduagiao em Educacao. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2022
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Thais Guimaries de Oliveira (2022) - Entre cantos e contragolpes: os saberes da

capoeira nas aulas de matematica®’.

Em seu trabalho de mestrado, Thais questionou o papel da Matematica nas escolas, se ela é
uma precursora ou uma combatente do racismo. A autora utilizou métodos ligados a analise qualitativa,
como revisio bibliografica do campo da Etnomatematica, decolonialidade e entrevistas com
professores de Matematica e capoeiristas. Sendo assim, Thais objetivou entender a trajetoria
educacional do negro no Brasil, desde o inicio da escravidao até o periodo pés-aboli¢ao, e como as
raizes do racismo persistem em nossa sociedade. A autora realizou entrevistas com o objetivo de
reformular as aulas de Matematica a luz dos referenciais tedricos, que incluem Decolonialidade,
etnomatematica e educagao matematica critica. Em suas conclusoes, Thais diz que é possivel criar um
espago escolar decolonial que envolva os estudantes, e nos mostra que a capoeira e a sabedoria africana

podem ser utilizadas para ensinar matematica escolar.

Walter Walentino da Cruz (2022) - A Etnomatematica e o pensamento decolonial:

dialogos e reflexdes sobte as propostas cutriculates para a educagio basica®.

Na sua dissertacao de mestrado, Walter buscou investigar e refletir sobre as possibilidades de
articulagdo entre o pensamento decolonial, a Etnomatematica e a aprendizagem matematica. A
pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do municipio de Palmas-TO, com oito professores de
Matematica. Metodologicamente, o autor aplicou questionarios via Google Formularios, realizou
entrevistas via Google Meet e estudou os sentidos produzidos em respeito a implementagdo dos
documentos curriculares. Os resultados da pesquisa mostraram que, apesar da pressao de 6rgaos
governamentais para a implementacao do curriculo oficial, os professores resistem com agdes de
fortalecimento sociocultural e de emancipa¢iao com o educando. Além disso, Walter concluiu que ¢é
necessario discutir caminhos para o rompimento do autoritarismo e da hegemonia epistémica europeia
que historicamente vém dominando e impondo uma unica forma de pensar a educagao no sul global

via documentos curriculares.

327 OLIVEIRA, Thais Guimaries de. Entre cantos e contragolpes: os saberes da capoeira nas aulas de matematica. Rio de
Janeiro, 2022. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Matematica) — Instituto de Matematica, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.
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Kleber William Alves da Silva (2023) - GIRO CURRICULAR: Decolonialidade,

Epistemologias do Sul e o Programa Etnomatematica na Roda de Capoeira®.

Kleber conduziu sua tese de doutorado artesanalmente ao longo de cinco anos, nao seguindo
uma linha convencional. O trabalho teve como objetivo compreender como o Programa
Etnomatematica, a teoria decolonial e a filosofia da capoeira, quando combinados, poderiam indicar
caminhos para um Giro Curricular. Para realizar a pesquisa, 0 autor tragou um panorama das teorias
curriculares e dos documentos curriculares nacionais, através de pesquisa documental e revisao
bibliografica. Depois realizou entrevistas-dialogos com cinco mestres de capoeira, um de cada regiao
brasileira, que sao presidentes das federacdes de capoeira de seus estados. Essas entrevistas-dialogos
permitiram que Kleber chegasse a conclusao de que a interligagdao dos saberes da filosofia da capoeira,
do Programa Etnomatematica, das teorias decoloniais e das Epistemologias do Sul oferecem
possibilidades para uma organiza¢ao curricular que nao seja baseada apenas na tradi¢ao cientificista
eurocéntrica. Em vez disso, por meio de um Giro Curricular, é possivel encontrar caminhos para
combater o racismo estrutural.

Todas essas sao as pessoas, os professores, mestres, doutores, moradores, pais, filhos, maes,
irmaos, amigos e geradores de conhecimento na academia de matriz ocidental moderna que terdo suas
obras observadas neste trabalho por buscarem de alguma forma compreender as relagdes entre a
matematica e a cultura se utilizando de referenciais ethomatematicos e decoloniais.

Para complementar o entendimento a respeito de seus contextos, trago também algumas
informagoes adicionais sobre os desenvolvedores dos trabalhos. Geograficamente, as pesquisas estao
bem dispersas no territério nacional, com excec¢do da regidao Sul, onde nao foi encontrada nenhuma
pesquisa que correlaciona Etnomatematica e Decolonialidade. Goias, Sao Paulo, Minas Gerais e Rio
de Janeiro sdo os estados que mais abrigam pesquisas nessas tematicas, sendo Goias (3) e Sao Paulo
(3) as unidades federativas com maior contribui¢ao para a teses e dissertagoes analisadas, as demais
possuem um trabalho cada. Neste sentido, a Universidade Federal de Goias (trés dissertagdes) e o
Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho” — Unesp (uma tese e uma dissertagao), sao as
universidades com maior nimero de trabalhos.

Os referenciais utilizados ndo se diferenciaram muito entre cada uma das pesquisas. Em relacio
a Etnomatematica, todas as pesquisas se utilizaram dos estudos de Ubiratan D’Ambrosio, considerado
por muitos, pai da Etnomatematica, o que pode ser um indicio de que sua vertente é aquela que

aparenta, pelo menos para esses autores, uma maior naturalidade em sua articulacio com a

329 SILVA, Kleber William Alves da. Giro curricular: Decolonialidade, epistemologias do sul e o programa etnomatematica
na roda de capoeira. 2023. Tese (Doutorado em Educagio Cientifica Matematica e Tecnoldgica) - Faculdade de Educagao,
Universidade de Sao Paulo, Sio Paulo, 2023.
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Decolonialidade. Algumas pesquisas articulam os referenciais dambrosianos com outros autores da
Etnomatematica, os que surgem sao: Gelsa Knijnik — que serviu de referencial principal para uma
pesquisa, Milton Rosa e Daniel Clark Orey, Maria Luiza Domité e Eduardo Sebastiani Ferreira (os
ultimos estiveram em algumas pesquisas, mas nao eram referenciais principais).

Dentre os referenciais decoloniais, ndo ha trabalhos que fogem muito dos estudos do Grupo
M/C, sendo este um referencial majoritirio entre as pesquisas.

Neste primeiro momento, conhecemos melhor os sujeitos pesquisadores que tratam de
Etnomatematica e Decolonialidade em teses e dissertagdes, a geografia desses trabalhos e seus
principais referenciais. A seguir, sera feita uma analise tedrica-metodologica das teses e dissertagoes
para obtermos dados para a ressignificacao de alguns conceitos e delimitagio de caminhos a partir de
uma discussao que tem como objetivos encontrar uma melhor articulagao entre a Etnomatematica e a

Decolonialidade.

3.3 Analise das teses e dissertagoes

Sob a égide do pensamento decolonial, encontramos um ponto quase paradoxal quando
buscamos romper com as praticas de pesquisa hegemodnicas por meio da desobediéncia epistémica: a
metodologia. Retomando alguns pontos, destaco que o trabalho de revisao bibliografica que realizo
aqui esta embasado na perspectiva decolonial, dentro de um ensaio. Portanto, nio segue uma
metodologia de analise que se encaixe nos padrdes de producao de conhecimento da matriz norte-
centrista. Sua intencionalidade visa questionar e enfrentar praticas cientificas tradicionais, que se
presumem neutras e hierarquizam saberes, distanciando inevitavelmente o sujeito pesquisador do
sujeito pesquisado ou propondo algum tipo de universalismo abstrato por meio da matematica.
Reconhego que, por se tratar de um trabalho académico, me encontro no /cus geopolitico do discurso
hegemoénico, mas meu objetivo é fornecer subsidios para uma Etnomatematica a partir de uma
perspectiva decolonial.

Neste sentido, a analise que proponho, mesmo nao pertencendo a alguma metodologia pré-
estabelecida, possui caracteristicas familiares e que fazem sentido sobre si mesmas.

As etapas do processo de analise foram: leituras flutuantes, categorizagdo em grupos
metodologicos maiores; leituras investigativas e desenvolvimento de categorias mais refinadas; e por
fim, producao de resumos dos trabalhos a partir dessas categorias e da intencionalidade da pesquisa.
Esse processo indicou que a metodologia influencia muito em uma pesquisa Etnomatematica e pode

guia-la a diferentes resultados, podendo aproxima-la de propostas decoloniais ou distancia-las.
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Entendo por ‘metodologia’ as caracteristicas que orientam o trabalho até seu objetivo, isto ¢, a
estrada ou caminho percorrido na pesquisa, o que muitas vezes inclui o objetivo em si. Concordo com
Rita Segato™ quando afirma que geralmente os métodos tradicionais apresentam aspira¢des de: formar
um individuo que seja o centro da pesquisa e um objeto de investigacao; em seguida, ‘metas cientificas’
a serem cumpridas; depois, argumentos que elevem e relevem a importancia do estudo para a ciéncia;
esforcos para manter a ‘neutralidade’, tentando dissociar o trabalho do pesquisador de suas influéncias
externas ou qualquer coisa que possa comprometer a ‘imparcialidade’ da pesquisa; e finalmente,
solugoes para um problema que objetiva universalismos. A compreensao desses aspectos na analise
metodologica é fundamental para oferecer subsidios para uma Etnomatematica decolonial.

Neste sentido, observei as caracteristicas levantadas na se¢do anterior: metodologia dos
estudos, aproximacao com o locus de enunciagao e o papel da Matematica nesses estudos. Por se tratar
de um ensaio, senti-me livre para expor a analise de maneira mista e impura. Sendo assim, esses
aspectos sao explorados simultaneamente na analise. Durante a leitura investigativa e recategorizagao,
notei que a aproximag¢ao com o locus de enunciagao e o papel da Matematica nas pesquisas estavam
atrelados a maneira e as caracteristicas adotadas pelos pesquisadores em suas buscas particulares pelos
objetivos dos estudos. Portanto, a melhor categorizagao para a exposi¢ao da analise foi feita a partir
das metodologias dos trabalhos, tratando os demais aspectos juntamente com elas. Em outras
palavras, as categorias de analise foram agrupadas sob uma so, referindo-se as metodologias
empregadas nos estudos. No decorrer da analise, a leitora percebera também abordagens
relacionadas a aproximagdo com o Jocus de enunciagdo e ao papel da Matematica nas
pesquisas, que serao tratadas conjuntamente com a metodologia.

A analise inicial, feita a partir de uma leitura flutuante, destacou que alguns autores denominam
os métodos empregados em suas pesquisas de diferentes maneiras. No inicio, surgiram 12 métodos.
Contudo, ap6s notar similaridades entre eles durante uma leitura mais aprofundada, percebi que,
mesmo com nomes diferentes, alguns trabalhos utilizavam a mesma metodologia. A recategorizacio
permitiu-me identificar sete metodologias nos trabalhos. Sio elas: revisdo ou analise bibliografica;
proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agido na educagio; analise documental; estudo de
caso; autoetnografia; etnografia ou métodos com aspecto etnografico. Vale destacar que
praticamente nenhum trabalho apresentava somente um método; a maioria buscava concluir seus
objetivos com dois ou mais caminhos de pesquisa. Percebi uma polifonia metodoldgica nas pesquisas
que articulam Etnomatematica e Decolonialidade. Tendo isso em mente, as analises que se seguem

trazem exemplos de teses e dissertagoes dentro de cada uma das sete metodologias destacadas acima,

30 SEGATO, Rita. La critica de la decolonialidad en 8 ensaios y una antropologia por demanda. Prometeo Libros.
Buenos Aires, 2015.
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mas que Nao necessariamente se encaixam exclusivamente naquela categoria. Nao me prender a uma
analise de conteudo ou analise do discurso possibilitou-me uma nova visao a respeito das categorias e
do processo de categorizagdo e recategorizagdo. Isso inclui considera¢oes sobre o que pode ser
considerado escolha metodolégica (aproximagao aos loci de enunciagdo e a for¢a do papel da
Matematica académica no trabalho), bem como a presenca de trabalhos em mais de uma categoria de
analise. Hsses siao aspectos vantajosos que uma analise desagregada dos dogmas metodologicos
ocidentais pode apresentar se for pensada para satisfazer especificamente os objetivos dela mesma, em

vez de se ater rigidamente as metas cientificas a serem cumpridas.

3.3.1 Revisdo ou analise bibliografica

As pesquisas que utilizam revisdao ou analise bibliografica (10 pesquisas) sao bem comuns,
elas podem usar unicamente este método ou em conjunto com outros. Um exemplo disto é trabalho
de Thais Oliveira®™, que combina Etnomatematica e Decolonialidade para combater o racismo e
politicas de embranquecimento, ressignificando a matematica ocidental através da capoeira. Thais
enfatiza a necessidade de abrir espago para diferentes vozes e perspectivas. Seu trabalho faz uma analise
da bibliografia etnomatematica e decolonial e a partir de entrevistas elabora uma proposta pedagdgica
que se aproxima dos ideais interculturais. A pesquisa trabalha conceitos da matematica académica, em
uma escola regular, através da sabedoria africana e da pratica de capoeira.

Os movimentos da capoeira sao analisados sob uma perspectiva matematica, sendo que cada
movimento possui sua técnica especifica e potencialidade para o ensino. O que nos ¢ apresentado ¢
que a capoeira e a sabedoria africana podem ser ferramentas valiosas para o ensino da matematica nas
escolas, especialmente quando consideramos a histéria de um povo historicamente marginalizado™.
Nesse contexto, a abordagem decolonial nao busca suprimir ou eliminar a matematica académica; pelo contrario,
ela propée uma inclusio das culturas subalternas a partir de um olhar fragmentado, distanciando-se da

perspectiva hegemonica que outras abordagens frequentemente adotam.

Ao ler a dissertacdo, percebe-se claramente o afeto e a proximidade da autora com o tema
abordado: a intersecao entre capoeira e matematica. Além disso, a proposta etnomatematica da autora
revela um forte carater de desobediéncia epistémica. Ao basear sua pedagogia na sabedoria africana e na
pritica da capoeira, a autora questiona a predomindncia dos conbecimentos ocidentais nas escolas. Esse questionamento

cria um ambiente propicio para a desobediéncia epistémica em sala de anla, abrindo espago para uma nova forma de

31 OLIVEIRA, Thais Guimardes de. Entre cantos e contragolpes: os saberes da capoeira nas aulas de matematica. Rio
de Janeiro, 2022. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matematica) — Instituto de Matematica, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.
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enxergar a matemadtica por meio de uma pratica cultural alternativa. A inclusao dos alunos nesse contexto,
respeitando as complexidades e singularidades culturais de cada movimento da capoeira, gera
exatamente o que se espera de uma abordagem que busca a interculturalidade critica nas escolas
regulares.

Um outro ponto a respeito das pesquisas de revisao ou analise bibliografica, se da no
trabalho de Luiz Carlos Reis”, que a realizou a partir de Trabalhos de Conclusio de Curso em
Etnomatematica de estudantes Indigenas do curso de a Licenciatura em Educac¢ao Basica Intercultural
da Universidade Federal de Rondonia.

Devo salientar que nao procuro de forma alguma desvalorizar o conhecimento produzido pelo
companheiro (a/e) e nem deslegitimar sua trajetoria de vida, somente analisar como se d4 a articulagdo
estabelecida em sua pesquisa entre a Etnomatematica e Decolonialidade, para que possa contribuir
para futuras praticas e pesquisas.

Reis™ enquadra as pesquisas elaboradas por autores indigenas em pressupostos e categorias
académicas, ao buscar compreender como os discursos etnomatematicos e decoloniais emergem de
suas pesquisas. F interessante divulgar o trabalho de autores indigenas, vozes que partem do lugar
fraturado e que buscam didlogo com a Etnomatematica a partir de seu /ocus, enriquecendo a academia
com uma polifonia de vozes e saberes.

No entanto, mesmo com boas intengdes, Reis”” realoca o discurso sob categorias elaboradas
a partir de uma metodologia académica e hegemonica, por meio de uma Analise Textual Discursiva, o
que lhe atribui certo gran de nentralidade cientifica sob sua andlise. Isto é, o valor é dado as pesquisas somente

quando submetidos a uma analise metodologicamente hegemonica.

“Na analise dos nove TCC’s de estudantes indigenas do curso de Licenciatura em Educacio
Bisica Intercultural, da Universidade Federal de Rondonia, verificamos e codificamos os
discursos de acordo com pressupostos de Etnomatematica e Decolonialidade pré-
estabelecidos por nds, bem como realizamos uma andlise sobre os pressupostos presentes e
ausentes em cada trabalho™3%.

Por momentos, o autor avalia muito bem os pressupostos etnomatematicos e decoloniais dos
TCC’s, mas se esquece de aplicar esses mesmos pressupostos sobre sua pesquisa. Reis aponta ainda
“trés ponderacOes necessarias” a se fazer sobre os trabalhos analisados, o que faz parecer que tais

trabalhos sdo incompletos, como no trecho a seguir

A terceira é o fato de a anilise se dar sobre discursos em TCC’s, dentro do ambito
educacional, com abordagem nos saberes, fazeres e dificuldades no campo da
etnomatematica de povos indigenas. Isso fez com que os pressupostos em Decolonialidade

333 REIS, Luiz Carlos dos. Etnomatematica e Decolonialidade em Pesquisas de Estudantes Indigenas do Curso de
Licenciatura em Educag¢io Basica Intercultural Da Unir (2015-2018)' 24/07/2022 154 f. Mestrado em Educagio
Matematica. Universidade Federal de Rondonia, Ji-Parand, 2022.
334 Ibidem.
335 Ibidem.
33 Ibidem, p. 130.
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aparecesse, majoritariamente, em relacdo a colonialidade do saber (hegemonia eurocéntrica
sobre a produgdo, o controle e a validacio do conhecimento), deixando de emergir
pressupostos de outros tipos de colonialidade, como a do poder (ideia de raca que gera

. . . . e 337
desigualdades sociais, econdmicas, preconceitos, discriminacées, etc ) .

Tal ‘incompletude’ ou falta de algo é um argumento frequentemente utilizado para hierarquizar
saberes. Por exemplo, na Historia da Matematica, outras formas de matematica sao frequentemente
julgadas como incompletas, o que as exclui do status de Matematica propriamente dita. Além disso, ha
preconceitos que consideram apenas aqueles que seguem a matriz de conhecimento moderna/colonial
como detentores de saberes bons e completos.

O trabalho de Reis™ nio deixa essa questio explicita; pelo contrério, ele busca o oposto. No
entanto, quando analisamos os termos decoloniais que emergem de pesquisas feitas por estudantes
indigenas, devemos considerar o que ¢é relevante para eles. Esses estudantes historicamente tém suas
vozes silenciadas, e seus Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) se tornam ferramentas de luta.

O autor nao realiza uma analise a partir dos TCCs, mas sim sobre eles. Apesar de buscar
compreender a presenca da Etnomatematica e Decolonialidade nos trabalhos, o pesquisador nao tinha
como objetivo principal ser decolonial. Curiosamente, métodos e praticas hegemonicas foram
adotados para qualificar e analisar os discursos construidos e integrados a academia sobre o lugar de
fala subalternizado. Essa pratica, mesmo em uma pesquisa que nao tem a decolonialidade como foco
central, ndo esta alinhada com o referencial decolonial presente na pesquisa e pode contribuir para a
manutencao da hierarquizacao dos saberes.

Antes de avancar, precisamos sintetizar o que foi dito, para que, ao final, boas conclusoes
ocorram naturalmente. As pesquisas de analise ou revisao bibliografica podem ser feitas de diversas
maneiras, e seu uso ¢ bastante diverso. Contudo, como vimos, elas podem contribuir para a desobediéncia
epistémica se questionarem os pressupostos da matemitica, etnomatematica ou edncagio de matriz colonial/ moderna.
Entretanto, os maiores riscos consistens em contribuir para a continuidade ¢ nao para o rompimento com a
geopolitica do conhecimento hegeminico; objetivar uma andlise nentra a partir de métodos de andlise bibliogrifica
hegeminicos; e realizar uma investigagdo sobre um locus de enunciagao fraturada e nao a partir dele. Esses riscos e
contribui¢bes atravessam os sentidos de desobediéncia epistémica que guiam minhas analises e serdo
considerados no debate para a ressignificacao de conceitos, bem como na sugestao de novos caminhos

como subsidios para uma pratica e pesquisa em Etnomatematica a partir da Decolonialidade.

337 Ibidem, p. 132.
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3.3.2 Metodologia de proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agao na educagao

As teses e dissertagoes que buscaram construir propostas ou desenvolvimentos de
pesquisa-agdo na educagdo (trés pesquisas), sio trabalhos que, a partir de referenciais
etnomatematicos, decoloniais e de diferentes recortes metodologicos (pesquisa documental, entrevista,
etc.), chegam a um plano de aula, analise de atividades ou aulas ministradas a estudantes de escolas

“regulares” ou de culturas tradicionais. A dissertagio de Cristiane Almeida™”

propde praticas para a
permanéncia de estudantes negros e indigenas no IFBA, combatendo a evasio causada pelo filtro das
disciplinas de Matematica e Ciéncias. Através do Projeto Saberes Etnicos-Raciais, ela aplica a
Etnomatematica ¢ a Decolonialidade na pratica pedagogica, superando padroes epistemoldgicos

0 Cristiane ensina conceitos matematicos usando técnicas e materiais de outras culturas,

hegemonicos
como as técnicas de construcao de Kijemes para o ensino de fung¢oes, e dados sécio raciais dos
estudantes para a constru¢ao de graficos, promovendo em busca de uma pratica etnomatematica-
decolonial.

O encaminhamento metodolégico proposto por Almeida™

¢ a Pesquisa-acao. Esse método
envolve fundamentagdo tedrica, investigacao documental institucional, busca pela sistematiza¢do e
analise dos dados. As estratégias de investigacao relacionadas ao objeto da pesquisa-agao incluiram
observagao participante, entrevistas e pratica in loco. O produto resultante desse processo foi o Projeto
“Saberes Etnicos-Raciais: outros olhares sobre a Ciéncia Matemética”, que se apresenta como uma
alternativa epistemolégica e metodologica para uma aprendizagem significativa de matematica.
Durante a analise, percebi que a pesquisa de Almeida esta mais centrada no Projeto Saberes
Etnicos-Raciais do que em uma pesquisa-agao convencional. O trabalho de Cristiane Almeida é
claramente militante, o que se evidencia ao longo da leitura. Ela clama por direitos e apresenta
colocagbes que demonstram que sua proposta parte de um lécus de enunciagao fraturado, dando voz
aos estudantes negros que lutam por sua inclusao na academia. Propostas como a dela, que revelam
essa realidade a partir do local de fala, merecem ser valorizadas, pois contribuem para uma perspectiva
decolonial. A autora retrata de forma vivida o contexto de onde fala: o Instituto Federal da Bahia e
suas condi¢Oes de inclusao e permanéncia de estudantes negros, o que ocupa um espago significativo
em sua dissertacio. Por meio de uma densa analise quantitativa da inser¢ao de estudantes negros,

pardos e indigenas no IFBA, Cristiane chega a seguinte conclusao:

Sob esta analise, compreende-se que a permanéncia dos negros e indigenas no IFBA vai além
da sua formacio profissional e da representagao das minorias, significa demarcar um espago

339 ALMEIDA, Cristiane Queiroz de. Desafios para permanéncia e éxito dos estudantes negros e indigenas no IFBA
campus eunapolis-ba' 29/11/2020 166 f. Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Ftnico-Raciais Instituicio de
Ensino: Universidade Federal Do Sul Da Bahia, Porto Seguro, 2020.

340 WALSH, Catherine. (Ed.). Pedagogias decoloniales: praicticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir.
Tomo I. Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013.
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de direito e de poder, ndo apenas para aprender a partit dos saberes hegemonicos
eurocentrados, mas apreender e compartilhar a partir de suas realidades, seus saberes e suas
contribuicbes que sempre estiveram fora da academia, suprimidos ao longo dos séculos. Este
desafio implica necessariamente em romper com as barreiras relacionais e epistémicas
naturalizadas na academia.’*?

Um outro exemplo dentro dessa categoria é o trabalho de Valdirene Souza™ apresenta outro
ponto a respeito da metodologia de proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agao na
educagio. A autora denomina seu método como indicidrio, que se apropria dos atributos qualitativos
e se atém as minucias, “aos pormenores de um objeto, de um fato, de um documento individual ou de
uma situagio investigada”*. Entretanto, seu trabalho se aproxima muito do desenvolvimento de
pesquisa-a¢ao na educagao pois trabalha diretamente com estudantes da escola regular, visando a
valotizagio da autoestima negra e de seus conhecimentos. Souza’ faz um belissimo trabalho
destacando a arte e arquitetura africana e afrodescendente no Brasil, apresentando a histéria destas
manifestacoes artisticas.

Nas primeiras aulas ministradas pela autora aos alunos, ela descreve que tentou compreender
a percepgao dos estudantes sobre pessoas negras, apresentando como exemplos mulheres negras na
ciéncia. Tal intengao corrobora com o local de fala da pesquisadora, mostrar uma ruptura na imagem
de cientista branco, geralmente homem, evidenciando que a percepcao geral, colonial e eurocéntrica,
¢ que negros nao alcangam tais lugares na sociedade. Desta forma, é feito todo um trabalho sobre a
(auto)percepcao negra com os estudantes, para apds isso, serem tratados os aspectos referentes a
arquitetura e arte africana na arquitetura brasileira. Ta/ trabalho dignifica e perpassa por todas as complexidades
da cultura do grupo social em questao, partindo do locus de enunciacdo fraturado.

Contudo, percebi que a pesquisadora acaba esbarrando em alguns obstaculos presentes em
algumas pesquisas de Etnomatematica quando procura abordar a matematica em sua aula. Souza™,
apos ter percorrido um lindo caminho, aborda a Etnomatematica contextualizada em alguns aspectos
da arquitetura africana, mas acaba nao aproveitando a oportunidade de destacar as técnicas utilizadas
pelos povos para a constru¢ao do saber. Além disso, a visao de Matematica abordada em sua pesquisa-
acao a coloca como foco principal do processo de ensino-aprendizagem. O Teorema de Pitagoras é
abordado junto aos incomensuraveis, dentre outros temas da matematica de maneira muito analoga

ao que ¢é feito num contexto escolar sem aporte decolonial. Desta forma, todo o trabalho de

342 Ihidem, p. 98.
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contextualiza¢do e de levantamento da autoestima e percepgdao dos povos negros fica um pouco
apagado guando se busca destacar e descrever suas obras a partir do ldcus académico e nao do ponto de vista do proprio
povo, aspecto totalmente ligado ao papel da Matemitica em seu estudo. A tese de Souza™’ é um 6timo
trabalho em Etnomatematica alinhada a Etnomodelagem, mas ¢ insuficiente em seu quesito decolonial
a partir do momento que demonstra a belissima obra de uma cultura historicamente subalternizada
sob a égide da matematica académica — o conhecimento outro sendo valorizado quando serve de
aporte para o hegemonico.

Sendo assim, a metodologia de proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agao na

educagio, se d4 em Almeida™

através de um projeto que se apropria da etnomatematica e da
Decolonialidade para a permanéncia estudantil de estudantes negros no ambito do IFBA. Isz o fag
romper com a neutralidade cientifica tradicional, associando sen trabalho as suas visoes de mundo, sociais e politicas,
realizando um trabalho militante e esse ¢ um aspecto positivo da pesquisa-a¢do como proposta
metodologica etnomatematica-decolonial. Entretanto, ha riscos, como o de utilizar o trabalho de nma cultura
como contextualizagao para a matematica académica. Nao que isto nao possa ocorrer. Mas ao se utilizar
referenciais decoloniais, o que se espera é que um saber outro nao se torne validado pela matematica académica, mas por

si e em si mesmo. Algumas pesquisas, involuntariamente, incorrem nesses riscos do ponto de vista

decolonial, mesmo almejando o contrario com referenciais decoloniais.

3.3.3 Analise documental

Sete trabalhos utilizaram a analise documental, frequentemente combinada com outras
metodologias. Um exemplo ¢ o trabalho de Eric Paulucci®, que aborda anilise documental e pesquisa
bibliografica. No entanto, esse ndo ¢ um trabalho académico convencional. Ele se baseia em uma légica singular
de resisténcia epistemo-metodoldgica, expressa por meio de uma linguagem poética e filoséfica, que demonstra
nio linearidade e desobediéncia aos padrdes tradicionais de produgio de conhecimento. E intrigante afirmar
que esse trabalho ¢ uma pesquisa tanto de analise documental (referente as produgoes relacionadas ao MTST)
quanto bibliografica (envolvendo teses e dissertacoes).

Paulucci®™

defende uma Matematica que dé voz ao povo, por meio de uma Educagio
Matematica inclusiva que aborde aspectos socioculturais em diversos contextos. Seu trabalho inclui

uma pesquisa bibliografica e, principalmente, analise documental das producdes relacionadas ao

347 Tbidem.
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Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST). Apesar de ndo estar fisicamente presente no
cotidiano do grupo devido a pandemia, a dissertacio sugere que o autor vive ha anos imerso no
contexto do MTST.

O trabalho de Eric é tio complexo em seu sentido metodologico que precisamos falar sobre
a metodologia decolonial. O Grupo Modernidade/Colonialidade, busca romper com o modelo
cientifico ocidental, validando outros tipos de conhecimento e métodos. A Decolonialidade defende
a valorizagdo e integracio da produgdo de outras comunidades para modificar a sociedade

1

hegemonica. Paulucci™ rompe com o status quo metodoldgico em sua pesquisa documental, e

demonstra grande aproximacio entre pesquisador e sujeito pesquisado’.

O sentipensar ¢ uma abordagem para pesquisas decoloniais que envolvem emogdes e
coracio™. Levantado por Fals Borda™, esta atitude de pesquisa defende a ideia de que os
pesquisadores devem estar dispostos a desconstruir totalmente seus sistemas de conhecimentos para
reconstrui-los depois coletivamente. Nesta visdo, é necessario nos distanciarmos dos pressupostos
da ciéncia colonial/moderna para efetivamente gerarmos conhecimento a partir de uma alternativa
decolonial. Ele introduz o conceito de “ser sentipensante’ como parte de sua proposta metodoldgica.
Uma pesquisa sentipensante deve unir razdo e emogao, diferente da visdo asséptica racionalista de
producio de conhecimento, assim como fazem os povos e culturas subalternizadas. F. uma unido
completa de sujeito-objeto, longe da separagdo cartesiana, como uma desobediéncia epistémica
metodolégica. Ou, de acordo com o autor, “um paradigma emergente para nés produziria uma
articulacdo da ciéncia com a consciéncia e do coracio ao ritmo com a razao™”.

Paulucci®™ sentipensa as demandas do MTST a Educacio Matematica em poesias no decorter
de seu texto. F triste perceber que uma obra como esta, existente numa constelacio de trabalhos tio
ortodoxos e invariavelmente tradicionais seja tao unicamente brilhante e solitario. A escrita por si s6
assume uma posi¢ao diante do que é pesquisado, a posi¢ao de afetagao (eu diria até empatia, mas o

conceito de empatia requer que voce se cologue no lugar do outro contudo, a dissertagao retrata a visao

de quem ja é o outro). Mesmo que o autor perte¢a a um sistema de regalias sociais que preenchem o

3! Ibidem.
32 BORSANI, Marfa FEugenia. Reconstru¢des metodoldgicas e/ou metodologias a posteriori. Revista
Epistemologias do Sul, v. 5, n. 1, 2021.
33 DULCI, Tereza Maria Spyer; MALHEIROS, Mariana Rocha. Um giro decolonial a metodologia cientifica:
apontamentos epistemolédgicos para metodologias desde e para a américa latina. Revista Espirales, /5. /], v. 5, n. 1,
p. 174-193, 2021.
34 FALS BORDA, Otlando. Una sociologfa sentipensante para América Latina. Buenos Aires: D. F.: Siglo XXI
Editores. CLLACSO, 2015.
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espago neoliberal vigente, seria praticamente impossivel apostar que nao fosse pertencente ao MTST,
tamanha proximidade com o /deus de enunciagao fraturado e beleza retratada em seu trabalho.

O autor ¢ cuidadoso, carinhoso e vigoroso ao falar sobre o pesquisado, de forma que se insere
neste contexto como se tivesse vivido da mesma forma por anos, e nao “somente” analisado textos
surgidos do grupo. O caos organizado proposto na dissertagao é inovador. O texto ¢ tao fluido e
perpassa por tantos aspectos que niao podemos dizer que ¢ um trabalho etnomatematico ou
decolonial. Ambos os campos estao aqui como ferramenta de luta e de reivindicagoes.

Paulucci™ utiliza referencial misto e nio indica diregoes preferiveis, mas se posiciona em
relagao as demandas dos habitantes da Vila Soma, uma Educagao Matematica que nao corrobore
com um modelo neoliberal, que ndo os exclua e que nao determine que a Matematica a ser ensinada
se porte como unica verdadeira, afinal existem outras verdades seniao aquela estabelecida pela
Europa. Um fator a se destacar, é que o autor utiliza os recentes referenciais que buscam juntar a
Decolonialidade e Etnomatematica, como o da Carolina Tamayo-Osério, além do ja consagrado
Ubiratan D’Ambroésio.

Refletindo sobre o trabalho de Paulucci®™, notei que a Matematica praticada pelo grupo do
MTST nio é o foco principal de sua pesquisa. Na verdade, o autor exige que a vog do grupo seja onvida e
fala a partir dela, e neste caldeirao de reivindicagoes e necessidades por direito, a Educacao Matematica, gue exclui e
Jforma elites, também ¢ pretendida, da maneira que deve servir a eles, a Matematica entao tem seu papel na
pesquisa como uma reivindicagdo do grupo, de forma que suas visoes sejam consideradas e que ela
seja oferecida a eles para que seja utilizada como ferramenta de luta e sobrevivéncia.

Aqui, o ja falado contexto de pandemia mostra-se pertinente. Percebe-se que, ao ler a
dissertagio de Eric Paulucci®™, existem barreiras que nio foram transpostas por conta dos riscos
causados pela COVID-19, nao permitindo que o autor visitasse espacos importantes para sua
pesquisa. Apesar dessas dificuldades nao serem transpostas, elas foram desviadas pela singular
maneira em que o autor amplifica as vozes dos trabalhadores sem-teto.

Outro caso do uso da analise documental, foi o trabalho de Jhemerson da Silva e Neto™,
que denomina sua pesquisa como de abordagem qualitativa de natureza descritivo-exploratéria, mas
que se utiliza da analise documental para compreender as possiveis contribui¢oes da Educacio

Matematica para a permanéncia e progresso académico de estudantes indigenas que ingressam no

357 Tbidem.
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curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
A analise se da sobre os seguintes documentos: edital de ingresso do Sistema de Sele¢ao Unificada
(SISU), edital do Processo Seletivo para Indigenas e Quilombolas (PSIQ), Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) do curso de Licenciatura em Matematica ¢ Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI)*".

Silva e Neto’*

investiga as a¢Oes existentes em sua universidade no sentido de permanéncia e
apoio aos estudantes indigenas no curso de Licenciatura em Matematica. S6 como objetivo, a proposta
apresenta-se sob a égide decolonial, pois parte das reivindicagées e luta de um povo historicamente
363

subalternizado, seguindo os preceitos da Interculturalidade Critica. Ao final do trabalho Silva e Neto

afirma que ha esfor¢o da Unifesspa para incluir os mais diversos tipos de estudantes:

Na sessao intitulada Politica de Inclusio Social, o PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Unifesspa aponta aspectos referentes as a¢oes que o curso empreende nesse
sentido, no intuito de contribuir com o acesso, inclusio e permanéncia dos(as) estudantes
ingressantes no curso, independentemente de suas origens étnicas, sociais e religiosas, bem
como possiveis deficiéncias (motoras, sensoriais e intelectuais)30+.

Além disso, o autor analisa os componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Matematica, com o objetivo de contribuir a partir do ponto de vista indigena. Essa abordagem visa
aproximar o curso dos principios da Interculturalidade Critica, incluindo também a Etnomatematica
nos componentes curriculares. O intuito ¢é possibilitar intercambios interculturais no curriculo,
valorizando e abrangendo a historia, culturas, saberes e praticas diversas, especialmente da perspectiva
dos povos indigenas.

Jhemerson apresenta boas reflexdes e fundamenta sua analise com referéncias bibliograficas
profundas. Fle também aborda as reivindicagdes de grupos diversos cujo ponto de vista foi
marginalizado. O texto questiona a permanéncia desses grupos na universidade e avalia se a grade
curricular atende aos principios da Educa¢ao Intercultural Critica, baseada na Etnomatematica e na
Decolonialidade.

A pesquisa destaca o papel significativo da Matematica nesse contexto. Os dados apresentados
pelo autor indicam que as disciplinas de Matematica no curso de Licenciatura tém um impacto
importante. Portanto, contextualizar o ensino da Matematica considerando as regionalidades seria uma
maneira de atender a demanda daqueles que saem de suas culturas e se deparam com uma forma de
pensar diferente da sua, enfrentando dificuldades na assimilagao. A ressignificagao ou contextualizagao
da Matematica no curso poderia contribuir para a permanéncia desses estudantes e para uma formacao

mais abrangente de estudantes indigenas na regiao.

361 Tbidem.
362 Thidem.
363 Thidem.
364 Ibidem, p. 163.
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A andlise documental e bibliografica, mesmo sendo um tipo pesquisa que muitas vezes nao se
envolva in-loco, pode ser vista de uma perspectiva outra se questionar a matriz de conhecimento e poder
neoliberal através do olhar subalternizado e romper com a neutralidade e escrita cientifica, como é
feito por Paulucci’®, que se colocou muito proximo daqueles que eram o foco de sua pesquisa.

Além disso, a analise documental, se bem utilizada pode servir de aporte para a elaboracio de
politicas de permanéncia ou de outros tipos, para que culturas outras e pensamentos outros permeiem
cada vez mais os ambientes universitarios  publicos, que historicamente  sdo
eurocéntricos/brancos/coloniais/modernos.

Muitas vezes, a0 pensarmos numa pesquisa documental, imaginamos uma certa distancia entre
o pesquisador e o sujeito, que é explorado por essas pesquisas a partir de documentos muitas vezes
institucionais. Mas, quando a atitude de pesquisa é sentipensante e busca-se atender as demandas de um
grupo historicamente subjugado, ou quando se toma a Matematica como reivindica¢ao, olhando para
ela a partir do 16cus de enunciagao fraturado (neste sentido, a Matematica é tida como ferramenta de
exclusio, e deve ser apropriada por todos), a analise documental em Etnomatematica se torna

decolonial e desobedece epistemicamente a matriz de conhecimento decolonial, desafiando o cerne do

neoliberalismo.

3.3.4Autoetnografia

Apenas um trabalho se encaixa em autoetnografia, o de Rafael Antunes Machado™, em que
o autor relata os atravessamentos que teve ao se deparar com as praticas de artesas do Vale do
Jequitinhonha-MG. O contato com as artesas foi limitado, se tratando de algumas visitas onde obteve
dados via entrevistas semiestruturadas. Os resultados foram obtidos por meio do choque entre

concepgdes a respeito da (Etno)Matematica, a académica, tratada pelo o autor e a cultural das artesas

eu tenho uma concep¢ido de Matematica, sera que as artesds com as quais pretendo conversar
compartilham do meu olhar? Qual a concepgio de Matematica que existe naquele ambiente?
Existe alguma concep¢ido de Matematica naquele ambiente? Existe uma pratica cultural sem
Matematicar3%7.

368 C ~ ~ ~ N P
Machado™® objetiva compreender as concepedes das artesds em relagio 2 Matemitica e expressa 0s

desafios de se deparar com outra cultura. Ao fazer uma leitura superficial do trabalho, ja se nota que se trata de
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uma autoetnografia. O estilo narrativo exposto em sua escrita demonstra muito bem os atravessamentos vividos
pelo autor ao se deparar com outra cultura. Do ponto de vista antropoldgico ou etnografico, essa pesquisa pode
revelar muito sobre o choque causado em nés, pesquisadores, ao nos depararmos com algo diferente da cultura
hegemonica. Isso inclui os sentimentos e pensamentos de um etnégrafo ao conduzir sua pesquisa.

Rafael nio deixa de declarar sua afetacio com todo aquele processo e seu deslocamento de
perspectiva, o que ¢é essencial para uma pesquisa decolonial. A metodologia nao convencional expressa
uma forma de desobediéncia epistémica. No entanto, seria interessante explorar mais detalhadamente
os saberes das artesas do barro.

No que tange a amplificar as vozes, a praticas e saberes outros, arrisco-me a dizer que uma
pesquisa autoetnografica talvez nao seja o método mais facil de se trabalhar, se feita por alguém de
dentro da academia. Justifico esta tltima colocagio de acordo com Ellis e Bochner™”, que afirmam que
a autoetnografia ¢ uma abordagem tedrica, metodoldgica e principalmente textual que busca vivenciar,
refletir e representar a relagio do individuo consigo mesmo e com o meio cultural. Ela contrasta a
experiéncia individual com a experiéncia coletiva, expondo frequentemente um eu vulneravel. “Ela é
uma metodologia que exige multiplas camadas de reflexividade, uma vez que a pessoa que pesquisa

é aquela que é pesquisada sio a mesma’ ",
q q q

O método autoetnografico, apesar de nio ser utilizado explicitamente’”

como método para
dar voz as culturas outras, poderia ser ferramenta para viabilizar discursos e dar voz aos silenciados se
ela for praticada por sujeitos historicamente subalternizados. Além disso, se feita de maneira aberta e
pot um pesquisador (nesse caso inserido na matriz de conhecimento ocidental) disposto a se desfazer
de todas suas certezas, que se deixe afetar por outras experiéncias, se desvencilhando de seu projeto
de conhecimento®, pode render um trabalho que identifique as nuances do encontro entre culturas
através de um individuo que sai de um projeto hegemonico e busca descolonizar-se ou experimentar
etnomatematicas. Acredito que esses aspectos estejam presentes na pesquisa de Rafael Machado™”.
Em sintese, a autoetnografia ¢ um método complexo, porém rompe completamente com o
ponto zero ou com a neutralidade cientifica, colocando o sujeito pesquisador e sujeito pesquisado

sobre a mesma pessoa, pode ser muito bem utilizada por sujeitos de culturas subalternizadas, on para estudar o

pensamento muitas vees etnocéntrico do pesquisador vindo da matriz de conbecimento enropeia ao se encontrar com outra

369 ELLIS, Carolyn; BOCHNER, Arthur P. Autoethnography, personalnarrative, reflexivity. zDENZIN,Norman K.;
LINCOLN,Yvonna S. (Eds.). Handbook of qualitative research. 2. ed. Thousand Oaks, CA: Sage,2000. p. 733-768.
370 GAMA, Fabiene. A autoetnografia como método criativo: experimentagdes com a esclerose multipla. Anudrio
Antropolégico, v. 45, n. 2, p. 188-208, 2020. NOTA METODOLOGICA SOBRE A AUTOETNOGRAFIA, §4).
371 Em Machado (2021) e em outras obras.
32 FAVRET-SAADA, Jeanne. 1990. “Ser afetado”. In: Gradhiva: Revue d’Histoire et d’Archives de I’Anthropologie,
8. pp. 3-9.
373 MACHADO, Rafael Antunes. " A gente tem a expetiéncia do barro': entre Artesis, Joana, Rafaéis e (quem sabe?)
uma etnomatematica junto a Decolonialidade’ 126 f. Mestrado em Educacao. Universidade Federal De Minas Gerais, Belo
Hortizonte, 2021.
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matriz de conbecimento. Contudo, ndo é o método mais simples de se trabalhar se a intencao for dar vog a grupos

sociais outros sendo vocé pertencente a um projeto de poder e conhecimento hegeminicos.

3.3.5Etnografia ou métodos com aspecto etnograficos

Oito trabalhos se autodenominam como etnografia ou métodos com aspecto etnograficos,
alguns deles se utilizam de um ou dois aspectos da etnografia, mas nio pretendem rotular suas
pesquisas como etnografias, outros ja se assumem como tal e se colocam com outra postura em suas
pesquisas. Como os métodos etnograficos se encontram espalhados em pesquisas que se utilizam de
outras metodologias ja citadas, darei espago para as etnografias declaradas.

Gabriela Ramos®™

elabora uma etnografia para entender os conhecimentos etnomatematicos
da cultura Javaé e suas contribui¢bes para a educacao. Por meio de trés etapas e a partir de técnicas
antropoldgicas e etnograficas, a autora buscou entender quais sao os conhecimentos ethomatematicos
— oriundos da histéria e cultura Javaé — presentes nas formas de comparar, classificar, quantificar,
medir, explicar, generalizar e inferir; e as contribui¢des da inser¢ao desses conhecimentos proprios no
processo educacional escolar Javaé. A pesquisa perpassou 3 etapas: 1-observacdes em alguns espacos
da aldeia Canoana e em especial, na escola indigena Taina, e conversas com os professores; 2-
etnografia — realizada em trés momentos de trabalho de campo na aldeia Canoana; 3- Discussao dos
conhecimentos locais e sua importancia na escola indigena entre os professores locais’”.

A proposta da pesquisa ndo somente se coloca como etnografica para compreender o sistema
numérico da Aldeia Javaé, mas chama os professores para participar do processo de construcio de
praticas para a escola local. Para falar do sistema de contagem do povo Javaé, a autora compara-o com
que existe de referencial tedrico a respeito de sistemas de contagem. Sistemas de contagem geralmente
se diferenciam a cada cultura, mas sempre sao comparadas a quantidades ocidentais: decimal, vigesimal
etc. Apesar de dar os nomes dos nimeros Javaé, o a autora nao cita técnicas ou contextos de aplicagao
dessa numeragao dentro da cultura, a partir da perspectiva local. As pinturas corporais sao descritas e

376

contextualizadas algumas vezes por Ramos””. Concomitantemente a muitas pesquisas na area, a autora

descreve o carater geométrico das pinturas, remetendo-as a técnicas matematicas ocidentais

As pinturas corporais Javaé sio formadas por linhas horizontais e verticais e padroes com
motivos que representam diversas formas geométricas, meandros e gregas. As técnicas

374 RAMOS, Gabriela Camargo. Sistema de numeragio e pinturas corporais Javaé: a etnomatemadtica por uma relagdo
dial6gica entre cultura e educacio escolar. 2016. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagio em Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

375 Tbidem.

376 Tbidem.
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utilizadas no desenvolvimento das pinturas corporais exigem do pintor a capacidade de

“geomettizar” o corpo, mantendo a simetria e regularidade dos desenhos®”.

A forma que o trabalho foi produzido, escrito e descrito o trabalho com as populagoes,
remete aos trabalhos etnograficos mais tradicionais, onde ainda permanece uma pequena, porém
longinqua, distancia entre pesquisador e pesquisado.

Ramos’™ faz um trabalho de descrigio e comparacio com a matematica hegemonica, desviando-se
de alguns preceitos fundamentais da Decolonialidade que traz em seus referenciais. J4 o momento de dialogo
com os professores foi proveitoso. Foram destacados por eles alguns desafios a serem superados para uma
educacio intercultural critica: a distancia entre a educag¢ao indigena e a educacio escolar indigena; a necessidade
de materiais didaticos especificos nas escolas indigenas; e a relevancia dos conhecimentos préprios na escola
indigena. No final, a autora salienta que algumas técnicas indigenas, junto a conhecimentos ocidentais, sao
utilizadas para a construcio de casas pelos Javaé.

Vale destacar que, no fim, a autora da voz em sua pesquisa aos professores locais e destaca
algumas agoes a serem tomadas a partir daquele 16cus para uma educacio intercultural. Contudo, sua
pesquisa etnomatematica acaba por hierarquizar saberes ao buscar caracteristicas da Matematica
hegemodnica na Matematica Javaé. Isso ocorre ao comparar suas técnicas com a matematica ocidental
e ao apenas observar aspectos relativos a contagem numérica e geometria, presentes na cultura
hegemonica. A maneira como a autora faz essas comparag¢oes coloca a Matematica académica, por
meio da “geometria” e “contagem”, como existente no pensamento dos Javaé, como cerne e forma
de seu pensamento. Isso ressalta o status de universalismo abstrato atribuido a Matematica académica
— uma ideia presente em todas as culturas — o que pode, involuntariamente, levar a uma falsa
valorizacao daqueles conhecimentos, que sé acontece quando rotulados como “Matematica”. Além
disso, esses aspectos também denotam distancia metodoldgica, epistémica e ontologica do alvo de sua
pesquisa, a0 nao encontrar relagdes desses conhecimentos com a légica prépria daquele grupo, ligando
esses conhecimentos a logica hegemonica. Tais aspectos indicam incompatibilidade entre os
referenciais decoloniais adotados e a pesquisa em questdo — o que serve como um lembrete de que
uma pesquisa ethomatematica, mesmo quando etnografica, nao ¢ a mesma coisa que uma pesquisa
decolonial.

Um outro exemplo é o de Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva’”, que elaborou uma
etnografia junto de uma pesquisa-acio com o intuito de descrever e analisar os processos formativos

dos professores de Matematica de duas escolas quilombolas de Mato Grosso, pautados nos

377 Ibidem, p. 123.

378 Ibidem.

379 SILVA, Maria do Socorro Lucinio da Cruz. Etnomatematica na Educagio Escolar Quilombola: Perspectivas
Decoloniais para o ensino da Matematica nos quilombos Mata Cavalo e Abolicio em Mato Grosso. Tese (Doutorado em
Educacio). Programa de Pés-Graduagao em Educacao. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2022.
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pressupostos da Etnomatematica e da Decolonialidade, e os impactos dessa formagao em suas praticas
pedagdgicas.

Os processos desenvolvidos nesta pesquisa se diferenciam daquelas analisadas até aqui.
Silva™ entrevistou os professores a fim de conhecer melhor sua trajetéria de vida e suas concep¢des
até entio do ensino de matematica. Depois, realizou 1) leituras sobre Etnomatematica e os 2)
incentivou a realizarem pesquisa dentro dos quilombos. Apds essas etapas 3) os professores planejaram
e realizaram aulas nas comunidades quilombolas para que 4) através de outra entrevista revelassem
suas reflexdes sobre as contribui¢oes da Etnomatematica para o ensino de Matematica nas
comunidades quilombolas.

O método empregado pela autora nio somente amplifica as vozes das comunidades em
questao, a partir do discurso subalternizado (quatro professores de origem quilombola ou que moram
proximos desta realidade), mas torna os professores conscientes da possiblidade de utilizarem as
praticas culturais ali existentes em sua pratica pedagogica.

Antes de comegar a pesquisa, a Maria do Socorro fez uma entrevista com os professores, o
que lhe permitiu refletir sobre sua proposta de pesquisa a partir das demandas daquela regiio. E de
fato uma pesquisa que visa a Interculturalidade Critica, através da desobediéncia epistémica, utilizando
a Etnomatematica como praxis para o giro decolonial. “Um dos eixos teéricos deste trabalho discute
a possibilidade de o professor que estd em sala de aula se tornar também um professor-pesquisador’™.

Tragos importantes da comunidade, como a pratica do plantio e manejo da banana para a
produgao de chips e a extra¢ao do 6leo de mamona, foram destacados e explorados pelos professores
locais. As praticas e saberes da cultura dos dois quilombos, exploradas pelos professores, foram
utilizadas pelos docentes para a elaboracio e aplicacio de aulas. E perceptivel, através da leitura, que
eles fizeram uso da cultura local em sala de aula, o que por si s6 representa um 6timo resultado para
uma etnografia.

Os professores apreciaram as aulas contextualizadas, relatando que passariam a utilizar os
preceitos da Etnomatematica em suas praticas diarias. Além disso, afirmaram que o uso da
Etnomatematica contribuiu para uma aprendizagem mais substancial dos estudantes. A formagcao
sobre Etnomatematica foi vista como positiva e transformadora, ajudando os professores a integrarem
os saberes quilombolas em suas aulas e aprimorando a educagao matematica no contexto quilombola.

Nesse sentido, podemos afirmar que a etnografia de Matia do Socorro™ é demandada pelos

professores e habitantes dos quilombos Mata Cavalo e Abolicao. Aqui, devemos destacar alguns

380 Thidem.
381 Ibidem, p. 181.
382 Thidem.
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aspectos da Antropologia por demanda. Como area do conhecimento responsavel pela producao de
conhecimento a partir do outro, a Antropologia, por muitos anos, contribuiu para a constru¢io de um
tipo de evolucionismo cultural. Esse evolucionismo, inserido em uma légica moderno/colonial, levou
os europeus a reforcarem suas concepgdes sobre outros povos e a se considerarem superiores. Mesmo
com a superag¢ao dessa visao na Antropologia, ainda encontramos trabalhos que mantém uma distancia
razoavel entre o pesquisador e o pesquisado. Uma alternativa, isto é, uma op¢ao metodologica

383

decolonial a antropologia tradicional, seria a antropologia por demanda™, que ¢é

uma antropéloga interpelada, solicitada, demandada pelos povos que por um século serviram
de objeto. Esta nova orientagdo leva a participar de campos contenciosos, o das lutas dos
povos e o “movimento da sociedade”, como chama o espirito da época Anfbal Quijano em
muitos de seus textos, por um lado, e o da disputa epistémica dentro da prépria disciplina, ao

lutar para que seus expoentes aceitem que a cena de alteridade que estudamos se encontra em

. . C e 384
chave de contenda e ¢ inescapavel assumir isso

A Antropologia por demanda ¢ aquela que, apesar de ser praticada por quem se encontra
dentro do /deus académico, isto ¢, sob uma geopolitica do conhecimento hegemonica, ouve e busca se
aproximar das demandas daqueles que historicamente eram o objeto de estudo da Antropologia.

Uma das possibilidades para esta aproximacao e busca de construir uma Antropologia por
demanda ¢ deixar ser afetads. Deixar ser afetado, numa pesquisa etnografica ou antropoldgica, consiste
em se desfazer de todas as suas certezas irretocaveis, mesmo que cientificas, e ver o seu projeto de
conhecimento se desvencilhar frente aos seus olhos, “Pois se o projeto de conhecimento for

onipresente, nio acontece nada’*’

, sto é, vocé continua a replicar a mesma visao a respeito daqueles
considerados historicamente objetos da pesquisa etnografica e nao constitui um novo conhecimento
a partir de seu ldeus de enunciagao.

Refletindo sobre o trabalho de Silva®™, se torna claro que a pesquisa foi feita sob demandas
dos habitantes quilombolas da regiao e que agiu num sentido de dar ferramentas aos professores,
munindo-os de possibilidades para suas atividades docentes. Outro aspecto que seu trabalho sob
demanda representa é uma visio de matematica pautada pelas atividades locais. Seu ensino é
estabelecido por contextualizagoes, e a matematica escolar hegemonica da lugar a uma local.

Portanto, além de dar voz ao discurso fraturado através das entrevistas dos professores,

Silva® emponderou-os, dando-lhes ferramentas para que trouxessem os preceitos da Etnomatematica

ISEGATO, Rita. La critica de la decolonialidad en 8 ensaios y una antropologia por demanda. Prometeo Libros.
Buenos Aires, 2015.

384 Ibidem, p. 14-15, traducio livre do original.

s FAVRET-SAADA, Jeanne. 1990. “Ser afetado”. In: Gradhiva: Revue d’Histoire et d’Archives de I’Anthropologie,
8. pp. 3-9. (p. 160).
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e da Decolonialidade para a comunidade. Este ato, apesar de vir de um pesquisador que se se encontra
sobre a égide de outro discurso, pode contribuir para que a comunidade desenvolva seu proprio
discurso e ponto de vista.

Esta pesquisa é, na concepgao decolonial defendida no artigo e na tese, ethomatematica-
decolonial, pois transforma a realidade através das maos da prépria comunidade, por meio dos
docentes. Ao levar o olhar dos docentes para a propria cultura e incentiva-los a trazer isso para suas

aulas, Silva®

assume um local de nao neutralidade, a0 mesmo tempo que contribui para que o
conhecimento daquela comunidade permanega, levando os préoprios individuos dessas comunidades
quilombolas a elaborarem seus proprios discursos.

Em sintese, a etnografia pode contribuir para dar voz aqueles que sentem dificuldades em
manter seus saberes e suas culturas intactas. Um exemplo disso é o caso de Maria do Socorro. Ela esta
presente em uma comunidade e apresenta preceitos de Decolonialidade e Etnomatematica. Ao mesmo
tempo, ela forma os professores para que sejam professores-pesquisadores, nao neutros, e que
compreendam as praticas culturais ligadas a Matematica, assimilando esses conhecimentos em seu
ensino. A etnografia, nesse contexto, tem a capacidade de dialogar muito bem com referenciais
etnomatematicos e decoloniais. No entanto, existem riscos ao utilizar a etnografia em conjunto com
Etnomatematica e Decolonialidade. Esses riscos também ocorrem em pesquisas puramente

etnomatematicas, guando se busca elementos da matemitica hegeminica em outras culturas ou se fag comparagies

com outros saberes, hierarquizando-os.

3.4 Uma sintese

Todos os 16 trabalhos passaram pela leitura flutuante, depois pela investigativa e tiveram
resumos, relacionados a suas metodologias e sua relagio com o  referencial
decolonial/etnomatematico, escritos individualmente, auxiliando na categoriza¢ao e recategotizagio
metodologica. Apds isso, cada um acabou se encaixando numa categoria metodoldgica, foram elas:
revisdo ou analise bibliografica; proposta ou desenvolvimento de pesquisa-ag¢ao na educagio;
analise documental; autoetnografia; etnografia ou métodos com aspecto etnograficos, cujas
analises se pautaram em trés eixos: metodologia (como aparece no nome), relagdo com o /ldeus de
enunciagao fraturado (proximidade pesquisador-pesquisado) e papel da Matematica.

As pesquisas que se encaixaram na analise ou revisdao bibliografica possuem objetivos e
construgoes bem diferentes. Entretanto, pode-se através dela contribuir para a romper com a matriz

colonial/moderna de sabet, se o trabalho desafiar o status quo do conbecimento académico hegeménico, sustentado

388 Thidem.
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pela Matematica, sem hierarguizar saberes. A pesquisa de Thais Oliveira™, ao sugerir um método de ensino
fundamentado na sabedoria africana e na capoeira, questiona a produgao de conhecimento ocidental
e sua dominancia no ambiente escolar. Essa critica cria condi¢oes ideais para a desobediéncia
epistémica em sala de aula, estabelecendo bases para adotar uma nova maneira de compreender a
matematica por meio de praticas alternativas. Apesar disso, deve-se ficar atento ao uso do método de
analise ou revisao bibliografica, pois se o fizer sem se atentar aos aspectos levantados anteriormente,
pode oferecer subsidios para manutenc¢ao da geopolitica do conhecimento hegemonica; induzir-se a
neutralidade cientifica e distanciar-se (principalmente por ser um trabalho que nio envolve campo) do
discurso fraturado.

A metodologia de proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agdo na educagao pode
ser boa para a elabora¢io de projetos ou aulas que valorize os conhecimentos historicamente
silenciados, apresentando-os para estudantes que pertencem ou nao a esses grupos. Ideias como a de
Almeida™’, que auxiliam na permanéncia de estudantes negros na universidade, atuam sob uma espécie
de demanda nessas comunidades. Contudo, atento a leitora aos riscos de se utilizar a pesquisa-agao,
principalmente no que tange ao uso dos saberes tradicionais como contextualizagdo da Matematica
hegemodnica em pesquisas-agido em escolas regulares ou de comunidades subalternizadas, cooperando
com a manutencao de uma visao ja hegemonica.

A analise documental, mesmo quando baseada em contribui¢bes tedricas frequentemente
académicas, pode ser considerada sob uma nova 6tica se questionar a estrutura de conhecimento e
poder neoliberal por meio de uma visao subalterna e romper com a neutralidade e a escrita cientifica.
Além disso, a analise documental, quando adequadamente aplicada, pode servir como suporte para a
formulacdo de politicas de reten¢do ou de outros tipos, permitindo que culturas e pensamentos
alternativos permeiem cada vez mais os ambientes universitarios publicos, que historicamente sio
eurocéntricos, brancos, coloniais e modernos. No entanto, é importante posicionar-se explicitamente
préximo aqueles a quem se pesquisa, para evitar o risco de assumir uma posi¢io de neutralidade
cientifica, dada a natureza teérica da metodologia.

A autoetnografia é uma técnica complexa que desobedece aos preceitos de imparcialidade
cientifica, posicionando o pesquisador e o pesquisado como a mesma pessoa. Pode ser muito eficaz
quando elaborada por individuos que estao sob o lécus de enunciagdo fraturado, ou para estudar o

pensamento frequentemente etnocéntrico do pesquisador proveniente da matriz de conhecimento

389 OLIVEIRA, Thais Guimardes de. Entre cantos e contragolpes: os saberes da capoeira nas aulas de matematica. Rio
de Janeiro, 2022. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matematica) — Instituto de Matematica, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.
390 ALMEIDA, Cristiane Queiroz de. Desafios para permanéncia e éxito dos estudantes negros e indigenas no IFBA
campus eundpolis-ba' 29/11/2020 166 f. Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais Instituicio de
Ensino: Universidade Federal Do Sul Da Bahia, Porto Seguro, 2020.
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europeia ao se deparar com outra matriz de conhecimento. No entanto, é necessario tomar cuidado
quando o objetivo for dar voz a outros grupos sociais, especialmente se vocé, como pesquisadora, faz
parte de um projeto de poder e conhecimento dominantes.

A etnografia pode auxiliar na expressao daqueles que enfrentam desafios para preservar seus

conhecimentos e culturas, como é o exemplo de Silva™'

. No entanto, existem perigos ao se empregar
a etnografia, juntamente com a Etnomatematica e a Decolonialidade que sao semelhantes aos perigos
presentes nas pesquisas etnomatematicas, que sao: buscar elementos da matematica dominante em
outras culturas ou de compara-la com outros conhecimentos, hierarquizando saberes e a separagao do
pesquisador com o pesquisado, sendo que muitas vezes o primeiro niao se deixa envolver e nem
desconstroi o seu projeto de conhecimento, deixando-se ser afetado profundamente e produzindo um
conhecimento que realmente venha das culturas subalternizadas.

Em suma, a analise das metodologias e aspectos decoloniais das pesquisas que unem
Etnomatematica e Decolonialidade revelou que a origem subalternizada do discurso é tio ou mais
importante do que a valorizacio do método. O conceito de “Sentipensar” abre portas para a
producao de conhecimento emocional e racional, permitindo que o pesquisador seja afetado pela
pesquisa, vivencie a cultura e os saberes, e amplifique discursos fraturados. Metodologicamente,
existem trabalhos que exploram uma grande aproximagao com os sujeitos da pesquisa, quebrando a
barreira epistémica entre eles.

No entanto, algumas pesquisas, mesmo com referenciais decoloniais, comparam saberes
tradicionais com modernos, incorrendo em sua hierarquizacio. Isso faz com que o papel da
Etnomatematica seja subalterno aquele considerado hegemonico. Todas as pesquisas articularam
Decolonialidade e Etnomatematica, mas a metodologia, o distanciamento ou a proximidade com o
16cus de enunciacio e o papel da Matematica podem dividir as perspectivas. . fundamental atender
as demandas das comunidades subalternizadas, envolvendo-se profundamente como pesquisador e
dando espago para as praticas Etnomatematicas de um povo como protagonistas da pesquisa, em

vez de privilegiar apenas as teorias e praticas hegemonicas.

391 SILLVA, Maria do Socorro Lucinio da Cruz. Etnomatematica na Educago Escolar Quilombola: Perspectivas
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DISCUSSOES FINAIS, QUICA CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se trata de um relatério de pesquisa para o doutoramento junto ao Programa
de Pés-Graduacao em Educacao para a Ciéncia pela Faculdade de Ciéncias da Unesp, campus de
Bauru. A partir de atravessamentos como professor de Matematica da Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo, de minha trajetéria académica e experiéncia durante o curso de doutorado,
algumas indagacoes a respeito de um movimento decolonial brasileiro na Matematica vieram a tona.

A Etnomatematica surgiu como um campo que teria potencial para (in)sanar minhas
preocupagoes a respeito de um sentido decolonial na Matematica e seu ensino. Pesquisando mais a
fundo, notei que ja havia um movimento que buscava articular a pratica e pesquisa etnomatematica
e decolonial.

Algumas autoras atribuem a Etnomatematica carater de opgao decolonial, ja que pode romper

2 Entretanto,

com a narrativa de universalidade atribuida hegemonicamente a matematica académica
notei algumas criticas a Etnomatematica que poderiam gerar obsticulos a uma harmoniosa
articulagdo entre os campos. Por exemplo, muitas pesquisas procuram caracteristicas da Matematica
hegemonica em praticas culturais sem considerar as especificidades e particularidades de cada cultura.
Isso pode passar a ideia de incompletude ou inferioridade dos conhecimentos tradicionais de culturas
historicamente subalternizadas em detrimento da Matematica académica. Esse aspecto corrobora
para a continuidade de relagdes de poder assimétricas entre as culturas, algo que o movimento
decolonial busca romper.

Outras criticas surgem do fato de que algumas pesquisas em Etnomatematica validam um
conhecimento quando este ¢ rotulado como Matematica, ou ainda, de que a Etnomatematica no

ensino nao questiona o cerne das questoes neoliberais®”

. Esses aspectos sao fundamentais para o
movimento decolonial, numa perspectiva Intercultural Critica.

Entre pontos e contrapontos, se justifica uma pesquisa que compreenda uma melhor
articulagdao entre ambos os campos e oferecga subsidios a promogao de novas pesquisas e praticas sob
a égide dos dois movimentos.

Sendo assim, o objetivo principal da pesquisa foi desenvolver ideias acerca de uma melhor articulacao

entre a Etnomatemética e a Decolonialidade, buscando tensionar (quiga responder) a questio suleadora:

Qual a melhor forma de nma articulacio entre Etnomatemitica e Decolonialidade?

392 TAMAYO, Caroline; MENDES, Jackeline Rodrigues. Opgio decolonial e modos outros de conhecer na
Educagio (Matematica). Revista de Educagdo Matematica, /S. /], v. 18, n. Edicdo Especial, p. 1-15, 2021.
393 PAIS, Alexandre. A investigagdo em etnomatematica e os limites da cultura. Reflexdo e agdo, v. 20, n. 2, p. 32-48, 2012.
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Apds compreender as origens do movimento etnomatematico, um pouco mais de seu
desenvolvimento e atual conjuntura, percebi que para satisfazer ao meu objetivo de pesquisa e
intencionalidade decolonial, precisaria de um método que me possibilitasse liberdade de escrita,
podendo misturar objetividade e subjetividade, um método misto, impuro, que me permitisse
decolonizar o trabalho através da escrita, me aproximando ao tema estudado’. Desta forma, escolhi
o ensaio, um método que s6 pelo seu uso, questiona a matriz metodolédgica ocidental de razao técnico
cientifica e dos dogmas da filosofia sistematica™”.

O trabalho teve referencial teérico decolonial, pautado nos escritos dos autores do Grupo
Modernidade/Colonialidade. Apesar de possuit um capitulo somente para explanagdes a seu respeito,
o referencial tedrico esteve presente em praticamente todo o trabalho, com exce¢ao do capitulo de
Etnomatematica, onde busquei me basear somente em referenciais etnomatematicos.

No primeiro capitulo da pesquisa denominada Etnomatematica, compreendi de que maneira
se deu o inicio do movimento que relacionou o conhecimento matematico a aspectos culturais. Foram
contribui¢cdes de autores de diversas areas, como Antropologia, Psicologia, Pedagogia e da prépria
Matematica, que questionavam um movimento predecessor de uma Matematica universalizada, visao
que ainda ndo se extinguiu. As contribui¢des de diversos campos culminaram nos rumos que levariam
a concepgao do campo da Etnomatematica por Ubiratan D’Ambrosio, nos ICMEs da segunda metade
do século XX. A contribuicao de D’Ambrosio também foi no sentido de estabelecer bases tedricas
para o campo. Dessa forma, a Etnomatematica cresceu e se espalhou, dando origem a ramifica¢oes
teoricas. Hssas ramificagoes compdem a atual conjuntura do campo de pesquisa. Encontrar e
compreender essas ramificagdes contribuiu para algumas das considera¢des a serem feitas nesta tltima
secao. Os ramos encontrados foram: Etnomatematica em culturas diversificadas; Etnomatematica
como proposta pedagoégica; Curriculo numa perspectiva Etnomatematica; Etnomatematica e
Formacao de Professores; e outros trabalhos.

No terceiro capitulo, foram realizadas leituras e categorizagdes dos trabalhos encontrados na
pesquisa em catalogos de teses e dissertacGes, por meio de operadores booleanos. A pesquisa resultou
em 16 trabalhos, que foram analisados no capitulo trés da tese, intitulado ‘Uma analise das pesquisas
que articulam Etnomatematica e Decolonialidade’. Nesta etapa, algumas conclusdes importantes
foram levantadas a respeito da articulagdao entre os dois campos, que serdo apresentadas aqui.

A partir dos resultados expostos anteriormente ¢ de todo o percurso até aqui, é possivel
concluir que a Etnomatematica nao ¢ intrinsecamente decolonial. Uma pesquisa ou pratica que busque

se alinhar a Etnomatematica nao esta, por vezes, sendo decolonial por pura consequéncia de aspectos

394 LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educagio & realidade, v. 28, n. 2, 2003.
39 Ibidem.
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relativos ao proéprio trabalho. Isso ocorre devido a divergéncias encontradas, a partir da visdo
apresentada neste ensaio, entre os campos da Etnomatematica e da Decolonialidade, o que faz com
que a ultima ndo seja um aspecto naturalmente constituinte da primeira. Com o objetivo de
desenvolver ideias acerca de uma melhor articulagio entre a Etnomatematica e a Decolonialidade, é
necessario expor as divergéncias e convergéncias entre os campos. Os itens I), IT) e III) correspondem

as divergéncias entre os campos, enquanto IV) e V) sdao as convergéncias encontradas por este estudo.

1) Algumas pesquisas podem hierarquizar saberes subalternizados:

Comecei este relatrio de pesquisa destacando uma fala de Paulus Gerdes™, na qual o autor
aponta que relutou em trabalhar com Etnomatematica por ela ter sido utilizada como argumento para
segregar estudantes negros e brancos na Aftica do Sul, fortalecendo o regime do apartheid. Por meio
dessa colocagio, conseguimos imaginar que a maneira como a Etnomatematica é produzida e praticada
pode, a0 menos em dado momento histérico, contribuir para a continuidade de relagbes assimétricas
de poder, segregacio e racismo. Contudo, tal situagdo é bem especifica e extrema, nos fazendo refletir
se tais contribui¢cOes ao racismo (epistémico) ainda ocorrem pela Etnomatematica. Neste sentido,
alguns pontos devem ser levantados a respeito da producao e uso de Etnomatematica na

deslegitimizagao de saberes de grupos sociais subalternizados.

Um desses pontos, ja foi levantado por Ubiratan D’Ambrosio e comentado na introdugao e
ptimeiro capitulo deste trabalho. D’Ambrosio™’, destaca a possibilidade de algumas pesquisas em
Etnomatematica buscarem elementos da matematica académica em conhecimentos de culturas
diversificadas. Esses riscos se intensificam nas pesquisas etnograficas, conforme mostrei no capitulo
anterior. Além disso, algumas pesquisas em Etnomatematica que dao muita importancia a aspectos
matematicos em culturas historicamente subalternizadas, ou que buscam esses aspectos nela, ou que
até objetivam resolver problemas praticos por meio da Matematica, correm o risco de negar o
conhecimento desses povos e suas potencialidades, incorrendo numa pratica de negacio ontolégica **
dos individuos pertencentes a essas culturas, lavando a Colonialidade do Ser por meio de pesquisas
etnomatematicas.

Em outras palavras, isto ocorre quando a Etnomatematica privilegia muito o pensamento

matematico académico em detrimento dos culturais, hierarquizando verticalmente os saberes de outras

3% GERDES, Paulus. Etnomatematica e educagio matematica: uma panoramica geral. Quadrante, v. 5, n. 2, p. 105-
138, 1996
¥7 D’AMBROSIO, Ubiratan. O Programa Etnomatematica: uma sintese. Acta Scientiae, v. 10, n. 1, p. 07-16, 2008.
38 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores. 2007, p. 142-143.
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culturas em detrimento de um universalismo abstrato proveniente de uma matriz de conhecimento
europeia, que se firma na “l) a neutralidade cientifica e a separacdo entre corpo e mente; 2) relacio
dos conhecimentos produzidos com o poder do mundo colonial/moderno™.”. Esta ideia reafirma a
Matematica como tnica e universal.

Outro fato é a maneira como o pesquisador em Etnomatematica se aproxima de uma cultura
subalternizada. Se nao houver aproximagao ao locus de enunciagio fraturado e a busca de se falar a partir
dele, a pesquisa corre grave risco de hierarquizar saberes. Um exemplo de como isto acontece se mostra
evidenciado no capitulo 3, quando trago uma pesquisa de revisdo ou analise bibliografica que
divulgou e analisou projetos elaborados por estudantes indigenas, que, pela Ethomatematica e algumas
categoriais metodoldgicas ocidentais, olhou sobre trabalhos genuinamente decoloniais a partir de
categoriais académicas. Concomitantemente a isso, o trabalho da uma percepgao de espago vazio ou
de algo que falta em projetos de estudantes indigenas, o que pode levar futuros pesquisadores a
cometerem hierarquizagao de saberes ou até racismo epistémico, ao destacar uma ideia de que falta algo
nas producdes desses estudantes, que os distanciam de uma produgao académica de qualidade, caso
que vemos constantemente na Histéria da Matematica sob o viés hegemonico. Nesse sentido
especifico, uma pesquisa Etnomatematica articulada 4 decolonialidade se distancia dos ideais
decolonais, e a articulacio entre os referenciais nao ¢ suficiente para descolonizar a pratica
etnomatematica.

Desta forma, existe divergéncia entre a Etnomatematica e o movimento decolonial, pelo fato
de haver possibilidades — como nos reais exemplos citados — de hierarquizar saberes por meio de
pesquisas que: 1- promovam a Matematica académica como protagonista, seja como tradugio,
comparacao, inferéncia, ponto de partida ou de chegada, resolvedora de problemas ou de légica a
partir da qual se faz a andlise de uma pratica cultural de saberes de grupos sociais historicamente
subalternizadas, sem o intuito de servir a cultura em questdo, satisfazendo apenas as demandas do
pesquisador (concluir uma pesquisa); 2- se distanciam das demandas de grupos subalternizados,
fazendo uma analise sobre eles e ndo a partir deles (neste caso, ha um distanciamento pratico e tedrico
do locus de enunciacio), e se aproximam das demandas académicas, podendo contribuir para a

desvalorizacao dos saberes subalternos e, consequentemente, para o racismo epistémico.

1I)  Atualmente a Etnomatemitica nao consegue tecer uma critica ao modelo neoliberal na educagao:

399 Tbidem.
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Outro dos argumentos iniciais deste trabalho, parte de Alexandre Pais*’, afirma que a

Etnomatematica, tal como ¢ atualmente utilizada na perspectiva pedagdgica, contribui para a manuten¢ao do
status quo do neoliberalismo na educacio. No entanto, esse aspecto nio esta alinhado com a Decolonialidade,
que busca romper com esses ideais e tem como base conceitual e histérica a critica ao sistema neoliberal
moderno/colonial, a partir das questdes culturais.

Durante a pesquisa, emergiram varios aspectos que corroboram a questio levantada por

Alexandre Pais™', ainda que sob diferentes abordagens. Um desses aspectos diz respeito a critica a

>
Etnomatemadtica como possibilidade pedagdégica. Muitas vezes, as aplicagdes em sala de aula sdo superficiais e
nao exploram as complexidades e nuances das culturas envolvidas, reduzindo o conhecimento a mero
“folclore”, lenda ou curiosidade para atrair a atengio dos estudantes em relagdo a conceitos matematicos.

Além disso, observamos que muitas pesquisas e praticas de ensino em Etnomatematica se
baselam nos conhecimentos de povos e comunidades marginalizadas para introduzir conteudos
matematicos. Por exemplo, no capitulo 1 deste trabalho, foi demonstrado como a Etnomatematica
utiliza esses conhecimentos. No entanto, quando a Etnomatematica ndo questiona o status quo da
producao académica e da educagdo neoliberal, ela acaba promovendo uma visao intercultural
funcional, em vez de critica. Isso significa que, embora haja reconhecimento da diferenca cultural e
metas de inclusao de outras culturas, ndo se aborda as causas subjacentes da assimetria e desigualdade
social, nem se questiona o eurocentrismo ou se propde mudangas no modelo neoliberal.

Um exemplo ilustrativo é apresentado no capitulo 3 deste trabalho, onde uma pesquisa
classificada como “Metodologia de proposta ou desenvolvimento de pesquisa-agao na educa¢io”
elevou a autoestima e percepcao de estudantes negros, mas ainda utilizou conhecimentos
subalternizados para introduzir o Teorema de Pitagoras e outros conceitos da Matematica ocidental.

Em resumo, percebemos que, embora a Etnomatematica lide com questoes culturais no ensino
de Matematica, sua pratica, quando superficial, ndo questiona efetivamente o neoliberalismo na
educagio. Isso acaba alimentando uma interculturalidade funcional que mantém as desigualdades, ao
invés de construir uma critica ao sistema capitalista moderno/colonial. Para mudar esse cenitio, é
necessario ir além da introdugao de conteidos matematicos e questionar também a estrutura escolar e

curricular que afeta tanto os profissionais da Educa¢ao quanto os estudantes.

II)  Divergéncia historica e conceitual entre os campos:

Além das questdes relativas a hierarquizagao dos saberes e ao rompimento do status quo da

educagio, existem divergéncias conceituais e até mesmo historicas entre a Etnomatematica e a

400 PATS, Alexandre. A investigagio em etnomatematica e os limites da cultura. Reflexdo e agio, v. 20, n. 2, p. 32-48, 2012.
401 Thidem.
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Decolonialidade. Os aspectos descritos a seguir sao alguns dos que podem ser encontrados, e gostaria
de salientar a existéncia de outros diversos que podem ser identificados a partir da leitura conceitual,
histérica e tedrica de ambos os campos.

Conforme mencionado no primeiro capitulo deste trabalho, a Etnomatematica como campo
de pesquisa surge de um movimento envolvendo antropdlogos, educadores e matematicos que
percebiam a relagao existente entre a Matematica e a Cultura. A Matematica estava intrinsecamente
ligada a cultura, manifestando-se e sendo compartilhada em culturas identificaveis. Embora esse
movimento questionasse o universalismo da Matematica europeia, ndo identifiquei criticas diretas ao
cerne do aculturamento ocidental por parte desses grupos identificaveis. Seu inicio foi marcado por
uma soélida estruturagao tedrica proposta por D’Ambroésio. Embora representasse um grande avango
em relacio ao conhecimento universalizado da Matematica académica, seu foco inicial nio era
contrapor a hegemonia europeia na academia. Em vez disso, buscava explorar e resolver as principais
dificuldades enfrentadas pelos educadores ao ensinar matemadtica em paises em desenvolvimento. Esses educadores
precisavam lidar com a crescente evolugao tecnoldgica e, simultaneamente, com os valores e conbecimentos tradicionais
dessas nagies, frequentemente rotuladas como “subdesenvolvidas”’™. Assim, a abordagem inicial nio consistia em
uma critica direta a0 modelo europeu, mas sim em uma adaptagio do ensino da matemadtica europeia para essas
regioes.

Por outro lado, o movimento decolonial nasce da ideia de desenvolver conhecimentos a partir
da realidade latino-americana, com o objetivo de cessar a importagao acritica de correntes tedricas do
ocidente. Desde seu inicio como campo de produg¢ao tedrica, o movimento decolonial operou no
sentido de questionar a hegemonia do modelo eurocéntrico, tanto dentro quanto fora da academia.
Propos a construcao de conhecimentos a partir da realidade de grupos historicamente subalternizados.

Essas diferencas em suas origens levaram ambos os movimentos a seguir caminhos distintos
e, em alguns casos, conflitantes. A Etnomatematica é um campo diversificado em termos de
concepgdes sobre sua propria natureza e sobre como a pesquisa deve ser conduzida internamente.
Essa diversidade ndo ¢ problematica; na verdade, pode ser vista como uma convergéncia com o
movimento decolonial. No entanto, a liberdade epistemo-metodolégica dentro do Programa
Etnomatematica resultou em pesquisas que, paradoxalmente, reforcam a hegemonia da prépria
Matematica académica. Esse é o principal aspecto conceitual divergente entre Etnomatematica e
Decolonialidade. Mesmo quando pesquisas em Etnomatematica incorporam um ou dois referenciais
decoloniais, elas podem nao ser consideradas genuinamente decoloniais devido as praticas

hierarquizantes que ainda persistem.

402 D'AMBROSIO, Ubiratan. Overall Goals and Objectives for Mathematical Education. Invited teport
presented to the Section B-3 of the International Congress on Mathematical Education (3rd, Karlsruhe, Germany,
August 16-21, 1976), 1976. p. 223.
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Podemos entao apontar que a Etnomatematica nao ¢é, por natureza, um campo decolonial.
Utilizar o rétulo “decolonial” para se referir a uma pesquisa em Etnomatematica nem sempre ¢é
verdadeiro. Existem fatores mais complexos envolvidos. Mesmo quando os referenciais decoloniais
sao introduzidos na pesquisa, muitas vezes ela ndo pode ser considerada verdadeiramente decolonial.
Nao devemos nos ater a rétulos vazios. Embora possa parecer o contrario, rotular a Etnomatematica
como decolonial ou colonial ndo é o objetivo desta pesquisa. Além disso, toda a produ¢io em
Etnomatematica nao deve ser desconsiderada apenas pelo fato de ndo poder ser chamada de
decolonial. Contudo, é importante orientar para uma pratica em Etnomatematica embasada na
Decolonialidade, especialmente considerando a crescente articulagio entre esses campos. E, entre as
diversas visdes dentro da Etnomatematica, por que niao considerar uma perspectiva a partir da
Decolonialidade?

A seguir, devo demonstrar que, apesar dos pontos que distanciam esses campos, também
existem convergéncias que refor¢am ainda mais a necessidade de se pensar em um caminho decolonial
na Etnomatematica. Ou seja, além das divergéncias, ha também pontos de encontro entre a

Etnhomatematica e 2 Decolonialidade.

IV')  Etnomatematica pode promover saberes ante ao universalismo da matemadtica académica:

A Etnomatematica, conforme apontado por Tamayo e Mendes, possui um carater decolonial,
pois pode desafiar a narrativa de universalidade que hegemonicamente se atribui a matematica
académica. Essa perspectiva emerge como uma opgao critica diante do status quo da matematica
europeia, que se propagou globalmente por meio da colonizagdo, colonialidade e imperialismo,
especialmente dos paises desenvolvidos para os paises em desenvolvimento. Essa mudanga de postura
nao se restringe apenas a Antropologia, mas também se manifesta na Educacgao, Pedagogia, Psicologia
e, inclusive, na Matematica.

E nesse contexto que a Etnomatematica surge. A Etnomatematica pode ser vista como uma
via para valorizar e reivindicar uma Matematica que dé voz as culturas subalternizadas. No caso da
pesquisa de Paulucci*”; apresentada no capitulo 3 deste trabalho, essa abordagem representa nio
apenas os Interesses da acidentalidade, mas também os anseios e perspectivas dos grupos
subalternizados. Essa matematica, que incorpora a voz do povo, ¢ um movimento de autoafirmagao,
rompendo com a légica eurocéntrica, branca e académica na producio de conhecimento. Ela emerge

como resposta a0 racismo epistémico enfrentado por esses grupos.

403 PAULUCCI, Eric Machado. Poeticas sem-teto: ocupar ou movimentar ou aprender matematica$S' 02/02/2022
151 f. Mestrado em Educacio Escolar. Instituicao de Ensino: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(Araraquara), Faculdade de Ciéncias e Letras - Araraquara, 2022.
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Outro aspecto que podemos compreender como uma convergéncia entre ambos os campos e
que foi levantado nesta pesquisa ¢ o fato de a Etnomatematica ampliar o conceito de conhecer, nio se
limitando apenas ao saber teérico, conforme apontamos com D’Ambrosio*™* no capitulo 1. Além disso,
ela considera o fazer de todos os grupos sociais como parte desse conhecimento. Ao reconhecer que a a¢o e o
conhecimento sdo faces complementares do que pode ser considerado saber valido, essa abordagem reconhece
que o proprio ato de fazer é uma forma de conhecimento.

O fazer, visto como conhecimento, também pode ser analisado sob a perspectiva da
Decolonialidade. Essa perspectiva propoe uma nova nogao de ciéncia, distinta da matriz hegemonica.
A Etnomatematica, quando adotada com essa perspectiva, ndo considera a matematica apenas como
um saber universal validador de todas as ciéncias, mas também como uma construc¢ao critica que leva
em conta experiéncias, cognigoes e culturas. Quando alinhada a uma visao Intercultural Critica, ela
amplia o conceito de conhecimento valido, rompendo com o racismo epistémico e com a
neutralidade/racionalidade do universalismo cientifico ocidental ancorada na dualidade corpo/mente,
como descrito no capitulo 2. O potencial intrinseco da Etnomatematica em se opor a essas logicas é
uma convergéncia com o movimento decolonial.

Outro aspecto que podemos compreender como convergéncia entre os campos é o fato da
Etnomatematica, com sua dimensao politica, visar romper com a relacdo assimétrica entre
conhecimentos, valorizando saberes de grupos sociais identificaveis, quando respeita as complexidades
e especificidades dessas culturas. Portanto, uma pesquisa em Etnomatematica pode ser considerada
decolonial, desde que se oponha de maneira critica a0 pensamento eurocéntrico em suas diversas
manifestagoes. Essa abordagem desafia a hegemonia académica e promove uma matematica mais
inclusiva e contextualizada.

Em outras palavras, a Etnomatematica também pode ser uma abordagem que desafia a
hegemonia da matematica académica, valorizando saberes culturais diversos e rompendo com légicas
de dominagao ontoldgicas e epistemolégicas. Ela tem potencial, se praticada de determinada forma,
de se posicionar como uma op¢ao decolonial, rompendo com narrativas eurocéntricas e reconhecendo
a importancia do conhecimento pratico e da a¢ao. Um dos fatores que reiteram esse potencial é o fato
de a Etnomatematica buscar ampliar a compreensao do que é conhecer, considerando-o nao apenas
como saber tedrico, mas também como saber pratico, opondo-se a logicas e dualismos ocidentais."

A Etnomatematica é uma area de estudo que busca entender como diferentes culturas e grupos
socials constroem e utilizam o conhecimento matematico. Ela valoriza a diversidade de perspectivas e

reconhece que o saber matematico nao ¢ universal, mas sim influenciado por contextos culturais

404 D'AMBROSIO, Ubiratan. Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics. For the
learning of Mathematics, v. 5, n. 1, p. 44-48, 1985, p. 45-45.
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especificos. Ao desafiar a hegemonia da matematica académica, a Etnomatematica contribui para uma

visdo mais inclusiva e contextualizada dessa disciplina.

) Etnomatematica como caminbo para um ensino de matematica decolonial:

Na dimensio educacional, repensar a Educagdo Matematica ¢ essencial para fomentar o
respeito entre diferentes culturas. As criangas trazem consigo saberes matematicos adquiridos em suas
casas e comunidades. No entanto, frequentemente, esses conhecimentos sao apagados e substituidos
por abordagens ocidentais nas escolas. A Etnomatematica, ao considerar culturas subalternizadas,
parte da critica intercultural e utiliza ferramentas etnograficas para compreender saberes e praticas que
podem ser considerados etnomatematicos. Quando respeitamos as especificidades dessas culturas,
suas praticas podem enriquecer o ensino de matematica em comunidades semelhantes. Além disso, a
Etnomatematica se torna uma ferramenta de luta e sobrevivéncia para grupos historicamente
marginalizados.

Como proposta pedagbgica, a Etnomatematica possibilita o ensino da matematica ocidental
contextualizada, dignificando saberes diversos e reconhecendo sua complexidade. Essa abordagem
diminui o conflito enfrentado por individuos cujos conhecimentos culturais sao confrontados pela
matematica tradicional. Dessa forma, a Etnomatematica poderia funcionar como uma ferramenta de
resisténcia, permitindo a apropriacio da Matematica académica por grupos subalternizados e
auxiliando-os em suas demandas e lutas pela sobrevivéncia.

A Etnomatematica é uma abordagem importante para tornar o ensino de matematica mais
inclusivo e sensivel as diferentes culturas e contextos. Ela reconhece que o conhecimento matematico
nao ¢ universal, mas sim construido socialmente e influenciado pelas experiéncias culturais de cada
grupo. E inspirador ver como essa perspectiva pode contribuir para uma educagio mais justa e
equitativa.

Um dos aspectos vindos da Etnomatematica que podem ser articulados ao movimento
decolonial pode ser observado em Cruz*” no capitulo 3, que destaca a necessidade de mudangas no
curriculo real de matematica, incluindo ampliagao dos contetdos, metodologias dinamicas, avaliacOes
qualitativas e valorizagao das relagdes entre matematica e cultura. A insercdo critica da cultura na
Educagao como um todo pode servir a agenda decolonial e a Etnomatematica tem o potencial de
oferecer subsidios para a Interculturalidade Critica na Educacao Matematica, se associada a uma forte

critica ao neoliberalismo moderno/colonial na Educacio.

405 CRUZ, Walter Walentino da. A Etnomatematica e o Pensamento Decolonial: Dialogos e Reflexdes sobre as
Propostas Curriculares para a Educagio Basica' 142 f. Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade
Federal do Norte do Tocantins - UFNT, Araguaina, 2022.
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Na formacao de professores, a Etnomatematica considera aspectos culturais e emocionais.
Essa abordagem, aliada a visao Intercultural Critica, contribui para uma educagao mais inclusiva e
decolonial. A Etnomatematica ajuda a fomentar os cursos voltados para a Matematica das
Licenciaturas Interculturais Indigenas. Quando falamos em Educacio Intercultural, é inevitavel a
articulacao com referenciais decoloniais, e com razao. A interculturalidade é um aspecto tratado dentro
dos estudos decoloniais e pode, no contexto da Educa¢io Escolar Indigena e na Formagao de
Professores Indigenas, contribuir para um dialogo com a Etnomatematica, devido a natureza das
demandas indigenas e a articulagdo entre o saber matematico (escolar) e o ethomatematico (indigena),
conforme colocado na se¢ao de Formagao Inicial de Professores do capitulo 1.

Outra convergéncia a ser destacada é que, se feita adequadamente, um projeto pedagogico
baseado na Etnomatematica pode permitir que um saber subalterno seja protagonista no ensino e
aprendizado de Matematica. A logica desse saber é evidenciada e valorizada, como na pesquisa de
Oliveira*”, apresentada no terceiro capitulo deste trabalho.

E, por ultimo, o Programa Etnomatematica, desenvolvido por Ubiratan D’Ambrosio, ¢ a
Decolonialidade concordam que a escola homogeneiza as visdes de mundo dos estudantes. Ambas
compreendem que o papel da escola no grande empreendimento da modernidade fica relegado ao
apagamento de diversidades em prol de uma tunica visio. Desta forma, a Etnomatematica,
particularmente sob a visio d’ambrosiana e associada a critica a modernidade, pode romper com as
visoes homogeneizadoras adotadas pelo neoliberalismo na Educagio.

Em sintese, a Etnomatematica desempenha um papel crucial na educagiao, promovendo
respeito entre diferentes culturas quando associada a critica cultural ao neoliberalismo na educagao.
Um aspecto importante da Etnomatematica é considerar que as criangas trazem consigo saberes
matematicos adquiridos em suas casas ¢ comunidades. No entanto, esses conhecimentos muitas vezes
sao apagados e substituidos por abordagens ocidentais nas escolas. A Etnomatematica, ao considerar
culturas subalternizadas, utiliza ferramentas etnograficas para compreender saberes e praticas que
podem ser considerados etnomatematicos, enriquecendo o ensino de matematica em comunidades
semelhantes. Essa abordagem serve como mais uma ferramenta de luta para muitas comunidades,
permitindo que seus saberes sejam valorizados e reconhecidos.

Além disso, a Etnomatematica pode contribuir para a Interculturalidade Critica na Educagao
Matematica ao associat-se a critica ao neoliberalismo na Educagao. A dltima convergéncia trazida por

este texto ocorre quando o campo da Etnomatematica permite que saberes subalternos sejam

408 OLIVEIRA, Thais Guimaries de. Entre cantos e contragolpes: os saberes da capoeira nas aulas de matematica. Rio
de Janeiro, 2022. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Matematica) — Instituto de Matematica, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.
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protagonistas no ensino e aprendizado de Matematica, valorizando a diversidade e desafiando visGes
homogeneizadoras impostas pela modernidade e pelo neoliberalismo na Educagio.

A partir dos pontos divergentes e convergentes levantados, podemos tirar algumas concluses
na dire¢ao de responder a pergunta orientadora deste trabalho: Qual a melhor forma de uma
articulagdo entre Etnomatematica e Decolonialidade? A primeira conclusio ¢ que, como dito, a
Etnomatematica nao ¢ intrinsecamente um campo decolonial. Tal afirma¢ao pode ser considerada
6bvia, pelo fato de a primeira nao ter nascido da segunda. Ainda assim, muitos pesquisadores afirmam
que ela é uma opgao decolonial a matematica académica.

Como também foi mencionado, a Etnomatematica possui uma gama de visdes e caminhos a
serem percorridos (como destacado no capitulo 1 — Etnomatematica). Entretanto, em nenhum desses
caminhos, denominados nesta pesquisa como “ramos da Etnomatematica”, ha um olhar mais atento
as praticas e potenciais de decolonizagao explicitos em seus métodos e nas diversas maneiras em que
seu conhecimento e praticas sao concebidos. O que existe sio convergéncias em alguns pontos.

Os pontos de convergéncias, apesar de se apresentarem um pouco em cada ramo da
Etnomatematica, nao sao intrinsecos a sua pratica de pesquisa. A partit de um ramo da
Etnomatematica, um pesquisador pode — mesmo com inten¢ao de adotar uma postura decolonial —
dignificar os saberes de uma cultura subalternizada ou hierarquiza-los em relacio a Matematica
ocidental.

Uma pesquisadora ou um professor, hipotéticos, poderiam construir propostas de pesquisa-
acdo ou de pratica Etnomatematica na educagio basica na qual os saberes/fazeres servissem somente
como introdugao ou curiosidade para um conceito matematico, ou poderiam utilizar uma légica outra
para articular ao conhecimento matematico de maneira critica. Ambos os caminhos sao possiveis e a
Etnomatematica por si s6 (ou as vezes até articulada ao movimento decolonial) permite que ambos
sejam adotados.

Contudo, o pesquisador ou a professora que escolher um caminho pode acabar por
hierarquizar saberes, promover um universalismo abstrato, cometer (in)voluntariamente o racismo
epistémico, colaborar para a manuten¢ao do status gno do neoliberalismo moderno/colonial nas escolas
e somente satisfazer as demandas académicas. Isto se da por uma lacuna existente nas pesquisas que
articulam referenciais etnomatematicos e decoloniais: a nio otientagdo para uma pratica/pesquisa
etnomatematica voltada para o movimento decolonial.

O potencial da Etnomatematica para a Decolonialidade ficou claro no decorrer da pesquisa:
ela pode ser um campo de acesso ou ferramenta decolonial para o contato com as praticas
(etno)matematicas de grupos subalternizados e pata o ensino/educacio em Etnomatemitica,

podendo, se feita corretamente, promover uma educagao intercultural critica. Entretanto, para que
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essa pratica/pesquisa em Etnomatemadtica promova a Interculturalidade Critica, seja no ambito cultural
ou educacional, é preciso orientar os pesquisadores nesse sentido.

A defesa da Etnomatematica como opgao decolonial, apontada por algumas autoras, deveria
passar por uma ressignificacio dos conteidos epistemo-metodolégicos da Etnomatematica sob a
perspectiva da decolonialidade. Nesse sentido, a ressignificagio decolonial da Etnomatematica se
apresentaria como critica — mostrando que ha um lado “mainstream” de pesquisas nesse campo, que
opta pela colonialidade, e um lado alternativo que ¢ a opgao decolonial. No entanto, como vimos,
existem diversas perspectivas, e a abordagem “mainstream” — o referencial mais utilizado — é aquela
que mais se aproximou dos escritos decoloniais, como os da escola d’Ambrosiana. Por outro lado, as
abordagens “alternativas” tendem a se aproximar de autores europeus, incorporando conceitos e
visoes ocidentais de cultura.

Além disso, as pesquisas que se baseiam nos referenciais da escola d’Ambrosiana — como o
Programa Etnomatematica —, que, de acordo com o capitulo 3, é o mais utilizado na articulagao entre
Etnomatematica e Decolonialidade, também podem hierarquizar saberes ao dar protagonismo a
Matematica universal, afastando-se do contexto de enuncia¢ao ou priorizando a neutralidade cientifica.
Portanto, ndo faria sentido pensar em orientacbes ou ressignificacbes para a existéncia de uma
Etnomatematica como opgao decolonial, ja que isso implicaria considerar que todo o campo da
Etnomatematica precisa de uma revisao sob a perspectiva decolonial.

Sendo assim, respondendo a questio da pesquisa - Qual a melhor forma de nma articulagio entre
Etnomatemitica e Decolonialidade? - faria muito mais sentido destacar essas convergéncias e adicionar
pressupostos e atitudes decolonais a ela, inaugurando uma nova visaio de Etnomatematica que
incorporasse a si a ctitica veemente ao etnocentrismo, a modernidade/colonialidade e a0
neoliberalismo. Seria como destacar os aspectos do Programa Etnomatemdtica que convergem a
Decolonialidade, fazendo surgir uma nova pratica/pesquisa: a Etnomatematica decolonial.

Uma Etnomatematica decolonial conteria em si algumas das contribui¢des ja feitas e elaboradas
pelo Programa Etnomatematica (construg¢do d’ambrosiana), visto que em aspectos tedricos existem
poucas divergéncias para com movimento decolonial, acrescida da critica Intercultural e de caminhos
para sua praxis que nao hierarquize saberes e que desenvolva um contraponto contundente a
modernidade/colonialidade presentes nas relagoes culturais vigentes e na educa¢do como um todo.
Pensar em pratica Etnomatematica decolonial, pela natureza da Etnomatematica, seria pensar em duas
frentes principais: pesquisa ¢ educagao.

A pesquisa e educacdo, por meio da Etnomatematica decolonial ocorrem no contexto das

sociedades modernas e das subalternas. Se a educagao e pesquisa nas sociedades modernas nao forem
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repensadas a partir de uma Etnomatematica decolonial, jamais atingiremos a visao de mundo trazida
por D’Ambrosio para o Programa Etnomatematica®”.

Para isso, precisamos que a Interculturalidade Critica seja pensada também para as sociedades
que se dizem ocidentais, sendo necessario espago para tal. O ideal intercultural, no qual é desenvolvida
uma critica contundente a partir dos saberes de populacées subalternizadas, s6 pode ser alcancado se
a sociedade ocidental abrir espago (forcadamente ou nao) para que o didlogo intercultural seja
estabelecido. Isso se da pela propria caracteristica da modernidade, de acordo com a literatura
decolonial. O neoliberalismo moderno/colonial possui uma légica intrinseca de individualiza¢io dos
meios de produgio, trabalho e subjetividades, bem como de universalizagdo dos seus conhecimentos
por meio da dominagido e da violéncia, conforme levantado no capitulo 2. Nesse sentido, é preciso
abrir espagos na produ¢iao académica e educacional para a critica ao sistema dentro do proprio sistema.
Assim, a pesquisa Etnomatematica decolonial serve como possibilidade para a decolonialidade dos
saberes na pesquisa em Educacgio, Educagio Matematica e Matematica.

Em sociedades subalternizadas, as frentes de pesquisa e educac¢ao tém como objetivo dignificar
suas culturas e valorizar seus conhecimentos. Essa valorizacio nao ocorreria apenas quando essas
culturas sao reconhecidas pelas sociedades ocidentais, mas a partir do reconhecimento interno. Isso
implica evidenciar suas proprias demandas e amplifica-las. Na area da Etnomatematica decolonial, a
pesquisa e a educagao partem de uma critica intercultural sistémica e reconhecem que a matematica
ocidental pode e deve ser apropriada pelas comunidades subalternizadas em uma relagao de duas vias:
primeiro, para que a Matematica sirva como uma ferramenta de luta e sobrevivéncia dessas pessoas;
segundo, para o desenvolvimento de etnomatematicas que incorporem facetas interculturais.

Em sintese, ao buscar responder a questao de pesquisa, evidenciei que nao faria sentido falar
da Etnomatematica como op¢io decolonial a Matematica académica, visto que esta nao pode ser
considerada intrinsecamente decolonial. Da mesma forma que ressignificacdes a Etnomatematica para
que essa se torne uma gpgao decolonial, nao se tornaria uma boa alternativa, ja que, como visto, ela ja ¢
um campo constituido e sua principal corrente, o Programa Etnomatematica, ¢ o que mais se aproxima
do movimento decolonial — sendo o papel da Matematica nas pesquisas e praticas, proximidade ao
ldcus de enunciagao fraturado e alguns aspectos metodologicos, componentes problematicos na
articulagdo Etnomatematica-Decolonialidade. Desta forma, a melhor forma de articular ambos os campos,
para esta pesquisa, seria por meio da concepgao de uma outra visao de (ou na) Etnomatemitica: a
Etnomatematica decolonial. A Etnomatématica decolonial se faz sobre duas frentes, a pesguisa ¢ a

Edncagao, e possui como carater a valorizagdo de culturas historicamente subalternizadas e uma

407 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.
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educacio problematizadora ao sistema capitalista moderno/colonial, tendo como ideal a
Interculturalidade Critica em sua pratica.

Para que possamos desenvolver uma Etnomatematica decolonial, pautada na pesquisa e
edncagao, devemos partir de alguns aspectos, que servirao como uma espécie de “primeiros passos”
no sentido de uma Etnomatematica decolonial. Estes por sua vez sao os primeiros de um alicerce
que pode ser desenvolvido com futuras pesquisas, para uma pratica e pesquisa Etnomatematica
decolonial, no ambito da pesquisa e da educac¢ao. Sio eles: Ressignificagoes metodoligicas; Relembrando as
magelas sofridas pelos profissionais da educacio; Formagcdo de Professores pela Etnomatemitica decolonial.

Para dar infcio ao pensamento etnomatematico-decolonial, tive como base os
desenvolvimentos feitos a partir do capitulo de Etnomatematica de Decolonialidade, das analises de
teses e dissertagdes que articulam referenciais de ambos os campos e a minha propria subjetividade,
como pesquisador e professor de Matematica. Entretanto, compreendo que outras visdes e
subjetividades podem contribuir de maneiras diversas, ampliando essas perspectivas, quantitativa e

qualitativamente.

7)  Metodologia na visio da Etnomatemitica decolonial.

A Etnomatematica possui diversas interpretacdes, mas uma coisa é certa: ela nao é apenas uma
metodologia. Nao tenho a inteng¢ao aqui de trata-la como tal. A Etnomatematica pode ser interpretada
como um campo do conhecimento diverso, que acumula cada vez mais produgdes e feitos académicos
gracas a dedicagao de muitos autores ao redor do mundo e do Brasil. No entanto, afirmar que a
Etnomatematica nao ¢ uma metodologia nao exclui a necessidade de discutir a metodologia dentro
desse contexto. Falar sobre metodologias — ou melhor, sobre posturas metodoldgicas — decoloniais
para o Programa Etnomatematica é um passo importante para pensarmos e conceituarmos uma
Etnomatematica decolonial.

Tanto no capitulo sobre Etnomatematica quanto na analise de teses e dissertagdes que
relacionam a Etnomatematica a Decolonialidade, é possivel perceber a importancia das metodologias
e como elas sao utilizadas como ferramentas para estudar a Etnomatematica em diferentes culturas ou
para atuar sobre elas de alguma forma. No entanto, também ¢é evidente que existe um certo
distanciamento entre o pesquisador e os sujeitos de suas pesquisas em alguns trabalhos. Esse
distanciamento ¢ caracteristico da neutralidade cientifica e da exclusao causada pela geopolitica do
conhecimento eurocéntrica. Essa abordagem se baseia em um conjunto limitado e definido de
métodos cientificos, nos quais a analise, seja qualitativa ou quantitativa, deve ser realizada de maneira

neutra e asséptica.
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No capitulo 3, demonstrei que defendo o posicionamento decolonial de que desafiar
epistemicamente a tradicio de producio de conhecimento pela tradi¢io cientifica moderna/colonial
também implica desafid-la metodologicamente. As metodologias decoloniais e a desobediéncia
metodolégica sio caminhos para a criagao de novos conhecimentos, gerados de maneira diferente.
Para uma articulagao entre Etnomatematica e Decolonialidade que nao resulte na hierarquizagao dos
saberes ou na colonialidade do ser e do saber, ¢ fundamental ressignificar as nogdes de pesquisa
etnografica e, posteriormente, ampliar a compreensio da metodologia de pesquisa. No contexto da
Etnomatematica, o método etnografico é especialmente relevante. Embora muitas vezes seja utilizado
com certa liberdade por pesquisadores, quando analisamos etnografias nas pesquisas etnomatematicas
articuladas a referenciais decoloniais, percebemos que é necessario repensar sua abordagem. Uma
etnografia etnomatematica — também relacionada ao movimento decolonial — pode levar em
consideragao as demandas locais ou construir conhecimento a partir de perspectivas universais
ocidentais, ancoradas na Matematica académica

Neste sentido, uma etnografia por demanda — seguindo preceitos da Antropologia por
demanda - pode ser um caminho metodolégico para pesquisas etnomatematicas que busquem a
Decolonialidade. Como exposto anteriormente, a Antropologia por demanda*® é aquela que, apesar
de ser praticada por quem se encontra dentro do /cus académico, ouve e busca se aproximar das
demandas daqueles que historicamente eram o objeto de estudo da Antropologia.

Uma maneira de se aproximar e buscar a constru¢do de uma antropologia sob demanda, ou

etnografia por demanda neste trabalho, é permitir-se ser afetado*”

. Em uma pesquisa etnografica,
ressignificada na Etnomatematica em sua articulacio decolonial, seguindo os preceitos da
Antropologia por demanda, o pesquisador deve permitir-se ser afetado pelo ambiente e por aquelas
pessoas, informagoes, saberes e fazeres que se apresenta a ele durante a pesquisa. Isto significa
abandonar todas as suas convic¢Oes inabalaveis, inclusive as consideradas cientificas, e observar seu
projeto de conhecimento se desintegrar diante de seus olhos, para que um novo sutja em seu lugar*".
Se o pesquisador nao abandonar o seu projeto de conhecimento original, ele ndo conseguira construir
um conhecimento a partir de um outro ponto de vista, pois vera a nova cultura sob as lentes da

hegemonica. Ou seja, continua-se a replicar a mesma perspectiva sobre aqueles que historicamente

foram objetos da pesquisa etnografica, ao invés de se formar um novo conhecimento a partir do /locus

408 SEGATO, Rita. La critica de la decolonialidad en 8 ensaios y una antropologia por demanda. Prometeo Libros.
Buenos Aires, 2015.

409 FAVRET-SAADA, Jeanne. 1990. “Ser afetado”. In: Gradhiva: Revue d’Histoire et d’Archives de I’Anthropologie,
8. pp. 3-9. (p. 160).

410 Thidem.
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de enunciagao fraturado, perdurando, através daquilo que conhecemos como ponto zero nas pesquisas
cientificas, a hierarquizacao de saberes.

Quando ndo ha rompimento das relagdes metodolégicas hegemonicas, existe grande
potencialidade de um saber tradicional, que tem tanto valor quanto o hegemonico, acabar por ser
hierarquizado em relagido a geopolitica do conhecimento ocidental. A Antropologia por demanda,
repensada para a etnografia por demanda em pesquisas Etnomatematica decoloniais — ja que a maioria
das pesquisas nao se consideram antropoldgicas, mas sim etnograficas -, além de aproximar o
pesquisador ao locus de enunciacdo fraturado — e por meio da afetagdo, construir um conhecimento a partir
dele — podera também, contribuir para dar voz aos silenciados e anunciar suas principais reivindicagoes,
sendo este um aspecto fundamental para o movimento decolonial.

Mas como pode ser feita uma etnografia por demanda? Um caminho para essas pesquisas seria
pensar nos objetos de andlise (no sentido epistemoldgico) e nos objetivos principais apds estabelecer
um bom contato com a cultura que se busca estudar ou com a qual se pretende desenvolver propostas
pedagdgicas. Na perspectiva da Etnomatematica decolonial, todas as etnografias poderiam ser
concebidas a partir das demandas locais. Na pratica, isso envolveria refletir sobre os objetivos da
pesquisa, os conhecimentos a serem articulados e os principais referenciais, apés um contato intimo
com a cultura em questao.

Dessa forma, quando a pesquisa efetivamente comega, o pesquisador ja teria se desvencilhado
de seu projeto de conhecimento inicial, sendo afetado pelas nuances locais antes de finalizar as ideias
centrais da pesquisa. Claro, o trabalho de anotagdes, didrio de campo e outros aspectos etnograficos
poderia comegar antes mesmo desse momento, servindo como relato e estudo dos diversos
atravessamentos vivenciados pelo autor no processo de descolonizagao e desconstrugao de seu proprio
projeto de conhecimento. No entanto, os objetivos seriam delineados posteriormente.

A estranheza pode ser inevitavel no inicio, mas o pesquisador decolonial deve estar preparado
para enfrenta-la. Na verdade, nio se trata de contorna-la, mas sim de transforma-la em uma ferramenta
que o tire da inércia cultural. Ele deve refletir sobre como ressignificar seu projeto de conhecimento,
elaborando assim uma etnografia que esteja alinhada com as demandas locais. Caso o autor nao consiga
se desvencilhar completamente de seu projeto de conhecimento original ou nio se sinta
profundamente afetado pelas pessoas e contextos que observa, talvez seja necessario reconsiderar os
objetivos da pesquisa ou os referenciais teoricos.

E importante lembrar que, no estagio inicial de reconhecimento da localidade em estudo, as
notas podem ser tomadas, documentos coletados e parte do trabalho antropolégico ou etnografico
pode ser iniciado. Portanto, ¢ fundamental ouvir atentamente as demandas daquela comunidade: o que

mais preocupa seus habitantes em relagao a vida, ao conhecimento matematico e ao relacionamento
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com a cultura hegemonica. A partir dessas informagdes, o pesquisador pode entao definir objetivos
que atendam as reivindicagdes daqueles que foram historicamente silenciados pelas relagdes coloniais
de poder.

Muitos poderiam afirmar “mas algumas etnografias ja elaboram seus objetivos depois do
contato em campo”, contudo, elaborar os objetivos depois, alinhado com o entendimento de que sua
pesquisa tem o intuito de divulgar ou atuar sobre as demandas de uma determinada localidade, ¢ uma
ressignificacao necessaria e viavel para as pesquisas que busquem uma Etnomatematica decolonial.

Neste momento de contato, elaboracao de objetivos e durante a pesquisa toda, podemos nos
orientar, no sentido da Etnomatematica decolonial, por uma atitude sentipensante. A postura
metodologica de um pesquisador sentipensante é pautada na logica de promogao de uma construgiao
coletiva do conhecimento, na qual os pesquisadores devem estar dispostos a desaprender e
reaprender, isto €, se desfazer de seu projeto de conhecimento e renascer como um Ser sentipensante'.
Nesta perspectiva, é crucial afastarmo-nos dos pressupostos da ciéncia eurocéntrica e moderna para
construir conhecimentos a partir da realidade latino-americana*.

Na verdade, uma atitude sentipensante, numa pesquisa por demanda do /locus de enunciacio
fraturado, alinhado a uma afetacdo para aqueles cujas vozes foram silenciadas, podem servir como
pressupostos para todas e quaisquer propostas de pesquisa que vise articular referenciais
etnomatematicos aos decoloniais, ressignificando assim, as possibilidades metodolégicas. Vimos no
capitulo de teses e dissertagdes o exemplo das pesquisas de Eric Paulucci*”’ , que fez uma pesquisa
pautada nas demandas e reinvindicagdes de grupos historicamente subalternizados, em suas
demandas, mesmo nao se tratado de uma pesquisa etnografica ou antropologica.

Quando falamos em subsidios para uma articulagao Etnomatematica-Decolonialidade, a
ressignificacio metodolégica, de maneira geral, ganha mais uma aliada, a nometodologia. Esta é outra
perspectiva que pode guiar o pesquisador etnomatematico em dire¢io de uma metodologia

*14, Essa insubordinacio

decolonial. Ela ¢ uma postura insubordinada as metodologias eurocéntricas
metodologica, consiste na indisciplina em relagio aos principais pressupostos metodolégicos

ocidentais, isto é, “a relacdo de objetiva¢iao/subjetivacio, a linearidade temporal da sequéncia de

4“1 FALS BORDA, Otlando. Una sociologia sentipensante para América Latina. Buenos Aires: D. F.: Siglo XXI
Editores. CLACSO, 2015.
412 Ibidem.
413 PAULUCCI, Eric Machado. Poeticas sem-teto: ocupar ou movimentar ou aprender matematica$S' 02/02/2022 151
f. Mestrado em Educacio Escolar. Instituicdio de Ensino: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(Araraquara), Faculdade de Ciéncias e Letras - Araraquara, 2022.
414 HABER, Alejandro. Nometodologia payanesa: Notas de metodologfa indisciplinada. Revista de Antropologia,
23,9-49, 2011.
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produgao de conhecimento, a distribui¢ao topolégica do conhecimento tedrico e do mundo, e a
autonomia pratica do conhecimento em relagdo as relagdes sociais/vitais™*".

Neste sentido, a postura que deve guiar o pesquisador é a de recriar ou criar um método que
traga o subjetivo, em detrimento do puramente objetivo, ¢ de como o conhecimento surge e se
relaciona com o mundo da vida, chegando a construir um novo conhecimento a partir de uma
impostura metodolégica. O proprio exemplo de Paulucci'® pode ser tratado como uma postura
nometodologica se olhada a partir desse viés, pois constroi seu relatério de pesquisa de maneira singular,
utilizando-se de poesias e uma linguagem propria.

Todo esse processo possui significado para a Etnomatematica. D’Ambrosio, em uma de suas
ultimas aparicOes, destaca a decolonizagao das mentes, que “é a necessidade que temos de restaurar a
dignidade e historicidade auténtica de todas as culturas™"’. Tal necessidade passa pela construgio de
um novo olhar sobre essas culturas. Entretanto, as intenc¢bes de decolonizar as mentes de
pesquisadores e de seres da cultura hegemoénica podem nido passar de intengdes se nio forem
estabelecidas as praticas que nao podem ocotrer, as que atuam para a hierarquizagao dos saberes e
para a manutencao da realidade colonial. Desta forma, pensar em decolonizar mentes, passa pela
decolonizagdo das maneiras de como essas mentes entendem a realidade do outro e produzem
conhecimento a partir dela.

Os aspectos defendidos neste topico dizem respeito a algumas posturas metodologicas que
vdo no sentido do que foi chamado de decolonizagio das mentes*"® por Ubiratan D’Ambrosio, mas
que denomino como conjuntos de praticas ou atitudes, que se encontram sob a égide da frente
pesquisa, pertinentes a Etnomatematica decolonial. De forma resumida, quando buscamos uma
pratica metodolégica ethomatematica-decolonial, podemos nos ressignificar os métodos de pesquisa
através da etnografia por demanda, de uma atitude sentipensante ou de uma postura nometodologica.
Sendo todas possibilidades viaveis, podendo serem articuladas aos métodos hegemonicos,
ressignificando-os, destituindo-os da pura neutralidade cientifica, do racismo epistémico e da
hierarquizagdo dos saberes nas pesquisas etnomatematicas, ou mesmo na constru¢do de métodos

outros, a partitr de realidades dominadas e fraturadas pela geopolitica do conhecimento

moderna/colonial.

415 Ibidem, p. 17, tradugdo livre do original.

416 Thidem.

417 FEERNANDES DA COSTA, Claudio. Ubiratan D" Ambrosio e a Decolonialidade na Etnomatematica. Revista de
Educagio Matematica, [s. /], v. 18, n. Edicio Especial, p. €021037, 2021. DOI: 10.37001/remat25269062v18id597.
Disponivel em: https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/100. Acesso em: 24 jun.
2024. (p. 5).

418 Thidem.
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1) Relembrando as mazelas sofridas pelos profissionais da edncagdo.

Outro aspecto a ser questionado por meio da Etnomatematica decolonial — e que pode ser
um de seus eixos fundamentais — ¢ a relacio da producdo cientifica ou educacional em
Etnomatematica com a realidade escolar. Muito se fala na Etnomatematica sobre a descentralizaciao
curricular e o ensino de Matematica contextualizado, mas pouco se discute sobre as condigoes
enfrentadas pelos estudantes da rede publica e pelos profissionais da educagao.

Antes de comegar, devo alertar a leitora que muitos dos aspectos abordados nesta parte
refletem minha visio como professor da rede publica do Estado de Sio Paulo, alinhada aos
referenciais decoloniais. Minha trajetéria como professor e pesquisador, fundamentada no
movimento decolonial, em um trabalho de ensaio apoiado por colegas de trabalho e pesquisa, me
permite langar um olhar sobre a situag¢ao dos profissionais da Educagao, especialmente no Estado de
Sao Paulo, e sobre a estrutura vigente nesse sistema de ensino especifico.

Nio podemos falar sobre o professor-pesquisador, como D’Ambrosio*"’, menciona, sem
antes considerar suas condi¢des de trabalho. E esta é uma conversa decoloniall Minha experiéncia
como professor e pesquisador ndo me permite ignorar as tristezas diarias enfrentadas por esses
individuos. Os professores de Matematica também se enquadram nesse contexto, com um agravante:
eles ensinam uma disciplina baseada inteiramente em simbolos e formas abstratas, geradas a partir
de uma geopolitica do conhecimento hegemonica que considera o saber racional superior ao saber
pratico. Isso se torna ainda mais desafiador ao lidar com um publico jovem, que possui algumas
limitages inerentes a sua juventude na compreensao de conhecimentos puramente abstratos.

Durante este processo, trabalhamos muitas vezes por mais de quarenta e quatro horas
semanais, lidando com cem, duzentas e até trezentas criangas e adolescentes diferentes por dia, e
recebemos o penoso dever de ensinar Matematica para toda essa turma. Além disso, sofremos fortes
ataques daqueles que nos governam, corte de direitos, aumento de carga de trabalho e burocracia
desnecessaria.

Sem contar que o neoliberalismo afeta cada vez mais o ambiente escolar, seja na construgao
e desenvolvimento curricular — em todos os seus niveis —, na legislacio educacional ou na mentalidade
das pessoas que ocupam os mais diversos niveis hierarquicos da educag¢ao paulista. Pouco se discute,
entre os professores de Matematica e¢ da area de exatas, sobre temas como Decolonialidade,
Etnomatematica e outras tendéncias da Educa¢ao Matematica. Essas discussdes surgem apenas

quando um académico chega ao ambiente escolar para aborda-las.

419 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996
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Diante de tantas demandas, o questionamento critico da realidade escolar e do sistema que a
envolve mal consegue se desenvolver em um debate proveitoso entre os professores e gestores. O
que se discute, na maioria das vezes, sdo as exigéncias do governo e como adaptar as ferramentas
pedagdgicas coloniais/modernas a rotina escolar. Essas ferramentas, por sua vez, sio implementadas
por um governo com um direcionamento bem especifico: o controle do trabalho dos profissionais

0

da Educagio *’ e do cutriculo como um todo. Esse controle pode ser compreendido a luz da
Colonialidade do Poder e das ferramentas utilizadas para manté-lo. Portanto, ndo perder de vista
essas condigdes é um aspecto fundamental para uma critica decolonial genuina ao sistema de ensino.

Percebo os profissionais da educagao num ambiente institucional controlado pelas relagoes
subjacentes da colonialidade do poder — explanadas no capitulo 2 —, a partir do controle das relagdes
de trabalho e o que ele produz, assim como nas relagdes de autoridade e suas ferramentas,
especialmente a de coer¢do, para garantir a continuidade de um padrao de relagao para com os
professores, gestores, supervisores etc. e nas escolas que reflete diretamente na percepgiao da
realidade dos estudantes, que sao os alicerces da sociedade do futuro.

Mudar essas relacoes, isto ¢, decolonizar as relagdes de trabalho dos profissionais da
Educagio, assim como questionar as estruturas de autoridade que conferem poder ao sistema
moderno/colonial, sio ferramentas para a mudanca da sociedade futura. Neste sentido, da mesma
maneira que Maldonado-Torres™, afirma o esquecimento das mazelas sofridas pelas pessoas no sul
global pela filosofia do Ser na Europa, aponto para o esquecimento das mazelas enfrentadas pelos
profissionais da Educagao, pela estrutura colonial de poder e pela pesquisa educacional —inclusive
pela pesquisa Etnomatematica. O movimento decolonial nos permite olhar para este aspecto e a
Etnomatematica decolonial deve se lembrar de toda a estrutura acima do professor que o esmaga em
sua atividade docente, ndo somente relatando esses processos ou como atuar neles, mas oferecendo
subsidios para supera-los. Nesse sentido, é preciso incialmente de entendimento e reflexdo a respeito
da condic¢ao do professor.

A figura do professor, ou melhor dizendo, o professorado, detém em suas maos o poder de
guiar o aprendizado das proximas geragoes. Trata-se de um coletivo profissional que compartilha
técnicas, artes e ciéncias do ensino, bem como o compartilhamento de conhecimentos. Além disso,
o professorado possui seu proprio sistema de crengas e atitudes, com crengas moldadas pela

producao de conhecimento em educagao e atitudes ancoradas na legislacio educacional. Essas

420 Quando falo de profissionais da Educacio, incluo nio somente os professores, mas os gestores e supervisores
também.

21 MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império
e colonialidade. Revista critica de ciéncias sociais, n. 80, p. 71-114, 2008.
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crencas e atitudes sao alimentadas tanto pela necessidade de sobrevivéncia (como o salario) quanto
pela missao mais ampla de educar para o futuro.

Os professores constituem um grupo socio-laboral que detém um sistema proprio de
conhecimentos, crengas, valores e atitudes. Podemos até considera-los como um grupo cultural, tanto
do ponto de vista da Decolonialidade quanto da Etnomatematica. No entanto, é importante
reconhecer que enfrentam desafios significativos. A perda recorrente de direitos trabalhistas, a
precarizagao da profissao, os baixos salarios, o aumento constante da carga de trabalho, a
informalizagdo e as frequentes humilhagdes contribuem para que sejam um grupo atualmente
marginalizado pela elite, composta por politicos e magistrados. Essa situacao também se relaciona
com a luta histérica dos professores por seus direitos.

Desta forma, a pesquisa Etnomatematica decolonial, assim como em Metodologia na visio da
Etnomatemitica decolonial, pautadas anteriormente, precisa também divulgar e atender as demandas dos
professores, tanto inseridos na rede regular de ensino quanto em escolas rurais, quilombolas e
indigenas.

A pesquisa de Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva*?, mostrou que isto é possivel adotar
essa perspectiva. I preciso conscientiza-los(nos) e - assim como Silva* auxiliou os professores
quilombolas a agirem sobre sua realidade, também devemos auxilid-los (nés) a atuar criticamente sobre nossa
propria realidade, superando o sistema colonial de poder vigente. Entretanto, nossas demandas, devido a
natureza do trabalho docente estar ligado a legislacdo educacional e trabalhista, também se manifestam na
dimensao politica. Ou seja, os trabalhos devem ser orientados de forma politica, militante e legal.

Considero relevante relembrar as dificuldades enfrentadas pelos professores como um dos
aspectos mais importantes para a Etnomatematica decolonial. Esses profissionais ocupam uma
intersecao crucial entre pesquisa e educacao. Com frequéncia, os professores abrem espaco em suas
aulas para pesquisadores — muitas vezes, como eu, eles proprios sao pesquisadores. Muitos professores
lutam para que suas praticas diarias sejam cada vez mais aceitas pelos estudantes, apesar das condi¢oes
adversas. Nao podemos esquecer que a maior parte das pesquisas, embora direcionada a comunidade
académica, ndo se torna pratica sem a participacao ativa dos docentes. Os professores sio o cerne do
didlogo intercultural na educagao e constituem o publico-alvo das pesquisas em ensino. No entanto,
poucos autores realmente refletem sobre as condigoes enfrentadas por esses profissionais. Falar sobre
as dificuldades vivenciadas pelos educadores é lembrar daqueles que devem colocar em pratica as

contribui¢des de outros professores e pesquisadores em diversos contextos escolares.

422 SILLVA, Maria do Socorro Lucinio da Cruz. Etnomatematica na Educagdo Escolar Quilombola: Perspectivas
Decoloniais para o ensino da Matematica nos quilombos Mata Cavalo e Abolicio em Mato Grosso. Tese (Doutorado em
Educacio). Programa de Pés-Graduagao em Educacao. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2022.

423 Tbidem.
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Essa, assim como uma conversa decolonial, é uma conversa etnomatematica decolonial. A
visdo do Programa Etnomatematica do futuro depende de docentes que sejam capazes de trabalhar
com suas perspectivas. Contudo, ndo existe possibilidade de trabalhar excelentemente com a
Etnomatematica se nao houver uma estrutura razoavel para o trabalho dos profissionais da
Educacio, e justamente o bem-estar e as mudancas estruturais necessarias para esses profissionais
nao sao lembrados de maneira critica pela Etnomatematica.

Quando Pais*, argumentou sobre a Etnomatemitica no 4mbito educacional, referindo-se a
nao questionar o status quo neoliberal, ele mencionou alguns aspectos, como o sistema numérico de
avaliagao, supostamente esquecido pela pesquisa etnomatematica. Entretanto, a questao do professor
também se encaixaria na critica do autor. Na literatura etnomatematica produzida por pesquisadores
de renome, encontramos referéncias a alguns desafios existentes na profissio docente, todos
relacionados a0 modelo problematico de curriculo centralizado. Logicamente, um curriculo
descentralizado diminuiria significativamente os desafios diarios dos profissionais da Educacio,
especialmente quando pensamos em um ensino contextualizado, empatico e baseado na cultura dos
estudantes. Isso reduziria as rupturas existentes no relacionamento entre professor e aluno. No
entanto, dificilmente na Etnomatematica sao questionados outros aspectos. Penso que seja papel do
pesquisador pautado na Etnomatematica decolonial refletir sobre essas questoes.

Mesmo sem salas fisicas, a escola ainda existe, pois muitos aprendizados formais ocorrem em
ambientes externos. A auséncia de um diretor nao inviabiliza a escola, ja que o processo de ensino-
aprendizado pode continuar sem essa figura. Além disso, algumas escolas indigenas operaram por
anos sem um curriculo formal. Mesmo sem computadores, lousas ou carteiras, ainda é possivel
ensinar oralmente e sem recursos digitais. E, mesmo sem pesquisas especificas, o conhecimento
cotidiano persiste, mantendo viva a esséncia da escola.

No entanto, o cerne da existéncia da escola e do processo de ensino-aprendizado reside nos
estudantes e nos professores. Sao eles que conduzem o desenvolvimento do conhecimento. Nesse
sentido, defendo ndo apenas algumas pesquisas pontuais para atender as demandas dos profissionais
da Educagiao, mas também a criacio de um campo de pesquisa etnomatematico-decolonial. Esse
campo deve estabelecer uma rede de subsidios que amplie a ressonancia das vozes dos professores,
frequentemente silenciadas pelas mudangas educacionais impostas de cima para baixo, sem
considerar a realidade das escolas, regides e salas de aula.

Essa ressonancia proporcionaria ferramentas e apoio para transformar algumas realidades, a
partir de uma perspectiva etnomatematica decolonial. Por exemplo, pesquisas etnograficas poderiam

explorar as dificuldades enfrentadas pelos docentes em escolas cada vez mais burocratizadas por

428 PATS, Alexandre. A investigacdo em etnomatematica e os limites da cultura. Reflexdo e agdo, v. 20, n. 2, p. 32-48, 2012.
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ferramentas pedagogicas externas. Além disso, a autoetnografia de um professor de Matematica
atuando nesse contexto especifico poderia langar luz sobre questdes praticas. Outra abordagem seria
a analise documental da legislacao escolar e dos documentos curriculares do Estado de Sdo Paulo
sob a otica da ethomatematica decolonial.

Essas pesquisas, embasadas em um diadlogo entre a etnomatematica e a decolonialidade,
poderiam servir como base para a formagcao inicial e continua de professores, capacitando-os a serem
criticos e a lutarem por direitos e melhorias nas condi¢des de trabalho, na estrutura escolar e no
curriculo. Essa abordagem seria uma alternativa ao que é imposto pelo sistema educacional neoliberal

e moderno em Sao Paulo.

111) Formagio de Professores pela Etnomatematica decolonial.

A Etnomatematica possui forte apelo para uma mudanga na perspectiva de educagao vigente.
Esse apelo ¢ significativo e recebe atencao de pesquisadores motivados em varias ramificagdes da
pesquisa em Etnomatematica, como vimos no capitulo 1. Na visao de Ubirantan D’Ambrosio,
referenciado massivamente pelas pesquisas no campo da Etnomatematica e naquelas que se articulam
a0 movimento decolonial, o sistema educacional deveria ser voltado totalmente para um futuro de
paz na humanidade. Nao apenas uma paz armamentista, mas também uma paz entre as pessoas € a
paz individual. Nesse sentido, o autor propoe a Etnomatematica como uma possibilidade holistica
para a Educacio®. Além disso, ele desenvolve uma base sélida sobre o Programa Etnomatematica
na dimensio educacional, incluindo o curriculo etnomatematico, a pratica docente pautada em uma
certa “afetagdo politizada” com os estudantes, e a pesquisa como método de ensino que relaciona a
teoria 4 pratica, introduzindo novos conceitos de avaliagio™.

Para que a Matematica seja ensinada nas escolas de maneira nao s6 a trazer a tona outros
conhecimentos, mas também a promover o respeito entre educadores e estudantes, ¢ fundamental
que a atitude desse docente esteja voltada para o aprendizado dos alunos sob uma perspectiva
etnomatematica decolonial. Nesse sentido, sua formagao deve ser cuidadosamente planejada. A
pesquisa de Jhemerson da Silva*’, que refletiu sobre a estrutura de ensino de sua instituicio, a
Unifesspa, a partir das demandas regionais, considerando uma formac¢ao de professores que se

aproximasse das politicas de permanéncia estudantil. Segundo o autor, as politicas de permanéncia

425 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.
426 Tbidem.
427 STL.VA E NETO, Jhemerson da. Fraturando fissuras: entre as agdes afirmativas e a presenca de estudantes indigenas
no curso de Licenciatura em Matematica da Unifesspa/Maraba. 2022. 191 £. Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Instituto de Ciéncias Exatas, Programa de P6s-Graduagao em Educacio em Ciéncias e Matematica,
Maraba, 2022
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influenciavam no nfvel de evasao do curso de Licenciatura em Matematica da institui¢do por
estudantes indigenas. O estudo de Jhemerson vai no sentido de uma formagao de professores pautada
por principios decoloniais e etnomatematicos, pois reflete sobre a maneira como a Matematica ¢é
ensinada nas disciplinas, visando alcan¢ar uma maior formagao de estudantes indigenas.

Quanto mais professores de Matematica que fujam a homogeneizagio colonial/moderna
formados e presentes na escola, mais interessante para um ensino de Matematica que rompa com 0s
padroes imbricados pelo status guo neoliberal na Educacio. Para além do que disse Silva e Neto™ a
formagdo de professores de Matematica, cujas disciplinas de Matematica incorporem também outras
formas de conceber conhecimentos também pode ser benéfica. Muitos professores, como aponta a
pesquisa de Lenzi*”’, ensinam da maneira que aprendem na universidade. Modificando a maneira
como a Matematica ¢ ensinada para futuros professores, se modifica a maneira como esses
professores a ensinarao.

Numa visio didatico-pedagogica, a pesquisa em formacio de professores, na perspectiva
Etnomatematica decolonial, deve oferecer subsidios para o desenvolvimento critico e politico dos
professores de Matematica. Essa pesquisa ¢ pensada em um contexto no qual as matematicas que
surgirdo estio distantes daquelas ensinadas na universidade. Caso essas matematicas nio sejam
aproveitadas, na visao decolonial, nos afastamos também do ideal de uma sociedade Intercultural
Critica.

Devo lembrar da pesquisa de Silva*, que auxiliou os professores a compreenderem as
praticas locais dos Quilombos Mata Cavalo e Abolicao. A pratica incentivada foi a de pesquisa de
cunho etnografico entre os professores, que se aprofundaram nas praticas daquele contexto. A
pratica docente, orientada pela visio etnomatematica decolonial e subsidiada pela formagao de
professores nessas perspectivas, deve refletir sobre a formacdo etnografica e etnomatematica
decoloniais de professores de Matematica. Isso possibilitaria uma maior afetagdo e uma atitude
sentipensante em relacao aos alunos. Sendo assim, o docente abandonaria um pouco suas certezas
universais, apreendidas e fixadas pela formacio de professores tradicional, que privilegia o
conhecimento matematico académico. Em vez disso, aprenderia com seus estudantes aspectos
relativos a cultura deles (a cultura do estudante difere da do professor, mesmo em escolas regulares;

apenas a diferenca geracional ja conta como uma diferenca significativa). Essa abordagem traria esses

428 Thidem.
429 LENZI, Giovana da Silva. Praticas de ensino em educacido matematica: a constituicio das praticas pedagogicas de
futuros professores de matematica. Dissertacao (mestrado em educacgao) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegtre, 2008
430 SI1.VA, Maria do Socorro Lucinio da Cruz. Etnomatematica na Educagio Escolar Quilombola: Perspectivas
Decoloniais para o ensino da Matematica nos quilombos Mata Cavalo e Aboli¢ao em Mato Grosso. Tese (Doutorado em
Educacio). Programa de Pés-Graduagao em Educacao. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2022.
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elementos para o ensino e, através da etnomatematica decolonial — como a pesquisa realizada pelos
estudantes, anunciada por D’Ambrosio”' — o professor aprendetia, por meio da formacio inicial e
continuada, a construir conhecimento a partir da realidade de seus estudantes e a contextualizar o
ensino da Matematica hegemonica para cada ambiente, em cada sala de aula. Estou falando de uma
formagdo de professores sob a perspectiva ethomatematica decolonial, voltada para a capacitagdao de
docentes criticos e politicamente engajados, incentivados e subsidiados para uma formagiao em
Matematica contextualizada, considerando os aspectos culturais especificos de cada estudante.
Pensando desta forma, a formagao inicial de professores pela Etnomatematica numa revisio
decolonial, deve substanciar-se de aspectos relacionados ao conhecimento didatico e matematico do
professor, que por sua vez requer a compreensio da “1) ética de respeito ao outro/a; 2) paciéncia
para compreender a afirmacio de verdade do outro; e 3) acordos racionais sem atingir a identidade

em busca da reivindicacio de validade dos saberes outros”**

. Desta forma, os professores,
direcionados por uma formagao qualificada para tal, seriam como pesquisadores em etnografia em
constante agao, frequentemente etnomodelando a etnomatematica de seus estudantes numa
perspectiva dialética, para que esses nao s6 apreendam uma etnomatematica contextualizada, mas
direcionem seus saberes para uma produc¢ao de conhecimento a partir de sua perspectiva.

Sendo assim, a formacao inicial de professores de Matematica, na perspectiva
Etnomatematica decolonial, poderia ser repensada em trés frentes, parecidas com o proposto por
D’Ambrosio™”, mas diferente em alguns sentidos:

Saber matematico: tornar-se-ia um saber etnomatematico, no qual a Matematica académica
ainda estaria presente, mas suas disciplinas seriam concebidas de maneira mais aberta a outros
conhecimentos. Destaco o contexto regional como um importante catalisador desses novos saberes.
No entanto, para isso, precisamos de maior abertura académica em relagao as diferentes formas como
a Matematica emerge nas diversas regioes do Brasil. A forma como o professor aprende influencia
diretamente como ele ensina. Além disso, essa atitude contribuiria para a permanéncia e formagao
de estudantes pertencentes a grupos historicamente marginalizados.

Saber critico do professor: O professor, conforme elucidado no item ii) desta conclusio,
deve estar ciente dos processos e da estrutura que o aguardam apés a graduagao. Isso nio se aplica
apenas as disciplinas de estagio supervisionado, mas também ao conhecimento legislativo e politico.

A formagao de professores como cidadaos, antes mesmo de formarem cidadaos, ¢ essencial para que

41 D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. Sio Paulo: Papirus Editora, 112 p. 1996.

432 BLANCO-ALVAREZ, Hilbert; MOLANO-FRANCO, Edwin. A formacio de professores de matematica pela

Etnomatematica: uma visao decolonial. Revista de Educagdo Matematica, Sio Paulo, SP, v. 18, 2021, Edicao

Especial, pp. 01-17.
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possam lutar e reivindicar direitos conquistados ao longo dos anos de luta do corpo docente. Nesse
processo, compreender-se como parte de um grupo socio-laboral permite também reconhecer as
demandas e reivindicagbes politicas dos estudantes, incorporando esse aspecto ao ensino;

Saber afetivo/metodolégico do professor: Refere-se a capacidade do professor de
reconhecer aspectos culturais relacionados a Matematica e trazé-los para o ensino. Esse aspecto pode
ser fortalecido por meio do ensino nas licenciaturas, utilizando ferramentas metodologicas como
etnografia e etnomodelagem dialética. Essas abordagens permitem que o docente seja afetado pelo

ambiente proporcionado pelos estudantes (como Jeanne Favret-Saada™),

incorporando outros
conhecimentos a sua pratica de ensino com base nos saberes locais e nas experiéncias dos proprios
alunos.

Destaco a formagao de professores como um dos principais aspectos para a Etnomatematica
decolonial. Isso ocorre porque os cursos de Licenciatura em Matematica tém o papel de formar tanto
professores quanto pesquisadores nessa area. A Etnomatematica decolonial, em suas duas vertentes
(pesquisa e educagao), contribuiria para a formagao de profissionais comprometidos com uma pratica
que nao hierarquiza saberes, antirracista e que vise uma sociedade que valorize seriamente sua
diversidade cultural, com o objetivo de promover a Interculturalidade Critica. Dessa forma, uma
formacio de professores Etnomatematica decolonial, consideraria a formagao etnografica (baseada
na afetividade e no pensamento sensivel) como uma possibilidade para desenvolver novas
perspectivas. Essas perspectivas seriam construidas por professores e estudantes, com o proposito
de formar nao apenas profissionais, mas também seres humanos capazes de dialogar criticamente

com a realidade e com a diversidade cultural existente no mundo.

Alguns ontros pontos para futuras pesquisas em Etnomatemdtica decolonial.

A Etnomatematica decolonial também pode promover didlogo entre referenciais
etnomatematicos e decoloniais. A Decolonialidade oferece aspectos praticos e tedricos que auxiliam
a lidar com realidades afetadas profundamente pelas relagdes assimétricas provocadas pelas relagoes
da Colonialidade do poder, do ser e do saber. Esses aspectos podem ser trabalhados juntos a pratica
e aos referenciais etnomatematicos. Ao passo que, o Programa Etnomatematica possui ferramentas
analiticas, forte corpo de conhecimento e pesquisadores efervescentes em demonstrar uma
alternativa a2 Matematica eurocéntrica, o que também pode contribuir enormemente para o

movimento decolonial.

434 FAVRET-SAADA, Jeanne. 1990. “Ser afetado”. In: Gradhiva: Revue d’Histoire et d’Archives de I’Anthropologie,
8. pp. 3-9
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Os topicos abordados neste trabalho tém o propdsito de subsidiar discussdes que aproximem
ambos os campos do conhecimento. Para professoras e pesquisadoras que buscam articular suas
ideias, a Etnomatematica decolonial oferece uma possibilidade que as guia em dire¢ao a uma pratica
que destaque as demandas dos grupos sociais subalternizados, considerando a Matematica como uma
dessas demandas. Esses aspectos envolvem a compreensdo das etnomatematicas de grupos
historicamente marginalizados, bem como o ensino da Matematica académica a partir de sua propria
logica e visaio de mundo, permitindo que esses grupos se apropriem dela de forma adequada,
valorizando também sua cultura e a paridade objetivada pela Interculturalidade Critica.

Dessa forma, as pesquisas que adotarem a perspectiva etnomatematica decolonial nao apenas
estabelecerdo uma ponte entre dois referenciais distintos, mas também contribuirao separadamente
para os campos da Etnomatematica e da Decolonialidade. Para isso, é importante nao apenas
ressignificar alguns pontos da Etnomatematica em relagdo a Decolonialidade, mas também adotar
uma nova perspectiva, destacando os pontos de convergéncia entre essas duas areas e eliminando
aspectos divergentes.

Ubiratan D’Ambrosio acreditava que o processo de decoloniza¢ao das mentes ocorre por
meio da recupera¢do da historicidade ancestral dos grupos subalternizados e sua validagiao. Nessa
visao, a Etnomatematica se torna uma maneira de trazer esses saberes a tona. O Programa
Etnomatematica de D’Ambrosio oferece ferramentas conceituais e gnosioldgicas interessantes para
uma abordagem etnomatematica decolonial.

Mas por que falar em Etnomatematica decolonial se o Programa Etnomatematica ja possui
essa teoria? As ferramentas oferecidas pela teoria do conhecimento d’ambrosiana servem como
terreno, solo onde a diversidade de saberes deve ser plantada e colhida em uma sociedade
intercultural. O cultivo e a colheita desses diversos frutos devem ocorrer de maneira que todas as
perspectivas tenham igual validade. Dependendo do cultivo e dos métodos empregados, a producao
de um fruto pode se sobressair em relacao a outro, mas a realidade intercultural deve evitar se tornar
uma monocultura de um tnico saber valido (como a ciéncia ocidental), deixando espago para outras
visoes. A Etnomatematica decolonial utiliza o Programa Etnomatematica como solo fértil, mas, por
meio do movimento decolonial, determina o processo de cultivo até a colheita de diversos frutos,
buscando diversidade e equidade entre as culturas semeadas, de forma que o solo se torne ainda mais

tértil e novas perspectivas possam florescerEm outras palavras, trata-se de um campo do conhecimento
hibrido que combina a teoria do conhecimento estabelecida pelo Programa Etnomatematica, desenvolvido
teoricamente por Ubiratan ID’Ambrosio, com os preceitos e atitudes decoloniais. O objetivo é alcangar a
Interculturalidade Critica em pesquisas realizadas junto a comunidades e culturas subalternizadas, bem como

no contexto do ensino de matematica.

168



Ao se constituir como parte Etnomatematica e parte Decolonialidade, esse campo amplia
ambos os dominios. Ele serve como alicerce cognitivo e cultural para o movimento decolonial, ao
mesmo tempo que oferece ferramentas conceituais baseadas na critica ao sistema capitalista
moderno/colonial, que se consolidou a pattit do dominio e exploragio das Américas.

A Etnomatematica decolonial surge como um movimento de oposi¢io as pesquisas no
campo da Etnomatematica que ainda se baseiam em perspectivas coloniais, especialmente aquelas
que se concentram em culturas subalternizadas. Ela se contrapdée ao uso superficial das
etnomatematicas no ensino de Matematica e representa uma resposta vigorosa as pesquisas dentro
da Etnomatematica que hierarquizam os saberes e praticas de outras culturas. Essa nova visio se
posiciona firmemente contra a ideia de universalidade do conhecimento matematico académico e
suas formas limitadas de ensino.

Assim como a decolonialidade se opde naturalmente as relagoes coloniais, a Ethomatematica
decolonial tem como objetivo contrapor as praticas matematicas e etnomatematicas que
frequentemente refor¢am a nocio de uma Matematica universal. Ela busca valorizar praticas,
técnicas, artes e conhecimentos de diferentes culturas, promovendo uma abordagem mais inclusiva
e diversificada.

Este novo conceito pressupde novas atitudes praticas, teoricas e metodologicas, um olhar &
partir das formas de saber/fazer culturas subalternizadas, e nio sobre elas. Neste processo, alguns
aspectos vém a tona: o protagonismo da Matematica ocidental é dividido com outras visoes de
mundo; olhar a partir dos estudantes e professores de escolas publicas regulares, que por si s6
caracterizam grupos sociais subalternizados; uma formagao etnografica e intercultural de professores
de Matematica e de pesquisadores em educacdo; entre outros aspectos a serem levantados e
descobertos por outras visdes de mundo, diferentes da minha.

Outra caracteristica dessa nova Etnomatematica decolonial se da pelo movimento decolonial,
amparado aqui pelo Grupo Modernidade/Colonialidade, que vé a modernidade, iniciada a partir da
conquista das américas, como logica criadora de desigualdades entre culturas e do capitalismo
moderno/colonial. Este fato niao se opde de maneira nenhuma a teotia do conhecimento
desenvolvida por D’Ambrosio, que prevé distintas formas de compreender e atuar sobre o mundo
nascidas de interacdes e encontros culturais.

A Etnomatematica decolonial, baseada na ideia de colonialiadade, pode buscar a ruptura de
dois dos cenirios de encontro cultural de D’Ambrosio — “No encontro de cultura A e cultura B, ha

trés possibilidades: 1. Cultura A elimina totalmente a cultura B; 2. Cultura A prevalece e cultura B
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sobrevive em laténcia; 3. Cultura A e cultura B se modificam, criando uma nova cultura”*” — isto é,
quando a Cultura A prevalece sobre todas as outras culturas, ou quando as destréi. Nesta linha, a
Etnomatematica decolonial busca, por meio dos ideais da Interculturalidade Critica, sua forma
particular do terceiro cenario estabelecido por D’Ambrosio.

Vale ressaltar também, para futuras pesquisas, que o Grupo M/C niao detém exclusividade
sobre o movimento decolonial. Por vezes, ele é até contestado por ser considerado um grupo
puramente académico, composto por intelectuais que, em parte, estdo geograficamente localizados
no norte global. Nesse sentido, seria muito bem-vinda a inclusao de visdes embasadas em autoras
brasileiras como fundamento teérico para o novo movimento da Etnomatematica decolonial.

Esta pesquisa buscou desenvolver ideias acerca de uma melhor articulacao entre a Etnomatemética e a
Decolonialidade, para isso, pautamos as conclusoes e resultados para que pudéssemos responder a
pergunta de pesquisa: Qual a melhor forma de uma articulacao entre Etnomatemaitica e Decolonialidade? Ao
responder a questao suleadora, a partir dos contributos encontrados nos capitulos 1, 2 e 3, destaquei
que nao seria apropriado considerar a Etnomatematica como uma opgao intrinsecamente decolonial
em relacao a Matematica académica. Da mesma forma, ressignificar a Etnomatematica para torna-la
uma alternativa decolonial também nao seria viavel, pois esse campo ja esta estabelecido. O Programa
Etnomatematica, sua principal corrente, se aproxima do movimento decolonial em aspectos como o
papel da Matematica nas pesquisas e praticas, a proximidade com o l6cus de enunciagio fraturado e
certos aspectos metodolégicos. Assim, a melhor abordagem para articular ambos os campos seria
conceber uma nova visao: a Etnomatematica decolonial.

Essa abordagem atua em duas frentes, pesquisa e educacio, valorizando culturas historicamente
marginalizadas e promovendo uma educagdo critica em relagio ao sistema capitalista
moderno/colonial, com a Interculturalidade Critica como ideal pritico. Depois, estabeleci alguns
pontos de partida para essa nova concepgao: Metodologia na visao da Etnomatenitica decolonial, relembrando
as mazelas sofridas pelos profissionais da educacao e formagcao de Professores pela Etnomatematica decolonial.

Por fim, foram elaboradas algumas sugestoes para futuras pesquisas que desejem utilizar ou
contribuir para o desenvolvimento da Etnomatematica decolonial como um caminho viavel no
ensino de Matematica e na pesquisa em Educa¢ao. Com a Etnomatematica decolonial, espero auxiliar
futuros pesquisadores que tenham a intencdo de articular os referenciais etnomatematicos e
decoloniais, ou que pretendam desenvolver pesquisas e/ou projetos pedagdgicos baseados na
Etnomatematica, mas que evitem hierarquizar saberes e respeitem completamente as culturas

subalternizadas, falando a partir de suas demandas.

45 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica e historia da Matematica.In: FANTINATO, Maria Cecilia de Catello
Branco (Org.). Etnomatematica: novos desafios teoéricos e pedagégicos. Niterdi : Editora da Universidade Federal
Fluminense, 2009. (p. 14)
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Por consequéncia, o estabelecimento deste novo caminho pode contribuir para o
desenvolvimento de novos referenciais que beneficiem a Etnomatematica e a Decolonialidade,
permitindo que continuem a romper com relacbes assimétricas na Matematica e no seu ensino,
relacOes essas que sio reproduzidas pela estrutura colonial/moderna. Essa estrutura é financiada e
corroborada pelo sistema neoliberal, que atualmente influencia a maneira como o conhecimento ¢

desenvolvido e reproduzido no sistema educacional brasileiro e, principalmente, latino-americano.
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