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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de apresentar as possibilidades de atuacdo do psicologo e da
equipe interdisciplinar na educacdo, realizando um processo de intervencdo de natureza
historico-cultural na escola, com intuito de possibilitar a construcdo de um espaco de acao,
reflexdo e agdo no interior da escola publica. Os objetivos especificos voltam-se apromocgéo
de reflexdes a respeito dos problemas vividos no cotidiano da escola, junto aos professores e
gestores, especialmente sobre as queixas escolares, no intuito de transformar concepcoes
cristalizadas e naturalizantes, realizar um processo de pesquisa-intervencdo com estudantes e
proporcionar condicOes favordveis de aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos,
rompendo com o modelo de atuacdo clinico-psicolégico na escola. O processo de pesquisa-
intervencdo realizado seguiu os pressupostos da teoria histérico-cultural e os fundamentos do
materialismo historico-dialético. A pesquisa foi realizada em uma escola publica do Sistema
Municipal de Educacédo de Presidente Prudente/SP. Os sujeitos foram os gestores, professores
e estudantes de uma sala de aula do 3° ano, do Ensino Fundamental, ciclo I. A metodologia se
baseou em encontros semanais com 0s gestores e professores, durante 0s momentos de HTPC
e com os estudantes, também semanalmente, em sala de aula e na quadra da escola. O
processo de pesquisa-intervencdo com 0s gestores e professores foi realizado por meio de
discussdo de temas de interesse do grupo e com os estudantes, foram realizadas atividades
ludopedagogicas envolvendo jogos, brincadeiras, dramatizacdes, debates e discussdes
coletivas. No final do processo de pesquisa-intervencdo foram constatadas mudancas
qualitativas nos sujeitos, principalmente no que se refere a concepcdes, trabalho coletivo,
trabalho educativo, atividade de estudo, situacbes de resisténcia/alienacdo e
consciéncia’lhumanizagdo. Constatamos que um processo de pesquisa-intervencao realizado
de forma coletiva e histérico-cultural, pode engendrar transformacdes nos sujeitos e na escola,
criando condicdes diferenciadas para a melhoria e transformacdo da escola publica, isso pela
via da construcdo da consciéncia critica dos sujeitos dela participantes.

Palavras -chave: Educagdo, Teoria historico-cultural,Pesquisa-intervencdo,Psicologia.



ABSTRACT

This research aims to present the possibilities of acting of the psychologist and the
interdisciplinary team in the education, realizing a process of intervention of historical and
cultural nature in the school, with the intention of enabling the construction of a space of
action, reflection and action in the interior of public school. The specific objectives are
focused on the promotion of reflections on the problems experienced in the daily life of the
school, together with teachers and managers, especially on school complaints, in order to
transform crystalized and naturalizing conceptions, carry out a research-intervention process
with students and to provide favorable learning and development conditions, breaking with
the model of clinical-psychological performance in school. The research-intervention process
carried out followed the assumptions of historical-cultural theory and the foundations of
historical-dialectical materialism. The research was carried out in a public school of the
Municipal Education System of Presidente Prudente / SP. The subjects were the managers,
teachers and students of a classroom of the 3rd year, Elementary School, cycle I. The
methodology was based on weekly meetings with managers and teachers, during HTPC
moments and with students, also weekly , in the classroom and on the school grounds. The
research-intervention process with the managers and teachers was carried out by means of a
discussion of topics of interest to the group and with the students, ludopedagogues activities
were carried out involving games, games, dramatizations, debates and collective discussions.
At the end of the research-intervention process qualitative changes were observed in the
subjects, mainly in terms of conceptions, collective work, educational work, study activity,
resistance / alienation situations and consciousness / humanization. We found that a research-
intervention process carried out collectively and historically and culturally, can generate
transformations in the subjects and in the school, creating different conditions for the
improvement and transformation of the public school, through the construction of a critical
awareness of the participants' subjects.

Keywords: Education, Historical-cultural theory, Intervention research, Psychology.
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1. INTRODUCAO

A escola publica brasileira tem sido objeto de estudo de muitas pesquisas devido a
complexidade de seu papel enquanto instituicdo social responsavel pela educacdo formal de
criancas e jovens em nossa sociedade, mas também pela sua dificil situacdo em decorréncia de

variados problemas que tem enfrentado na tentativa de cumprir este papel de forma plena.

O processo de escolarizagdo das criancas e jovens deve ser garantido pelo estado como
um direito, que ganhou forca apds a promulgacédo da constituicdo cidada de 1988 que ampliou
as possibilidades de acesso a educacéo formal para todos os brasileiros. Destacamos conforme
apregoado na Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 205

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

No entanto, apesar de garantida pela constituicdo, nem todas as criangas e jovens
conseguem chegar a escola e nela permanecer, sobretudo porque, desde hd muito tempo, o

fendmeno do fracasso escolar ronda a vida de muitos sujeitos na escola.

Estudos realizados por Patto (1984) desvelaram as causas do fenébmeno do fracasso
escolar de um grande contingente de estudantes que ndo conseguiam se apropriar de forma
satisfatoria dos conteidos escolares, ou que abandonavam a escola por serem vitimas dos
processos de exclusdo escolar e social. Patto (1984), ainda realizou criticas a forma como a
psicologia escolar, respaldada na medicina, desenvolveu na educacdo praticas de excluséo,
por meio da psicometria, com intuito de diagnosticar e classificar os estudantes que
apresentavam caracteristicas que ndo se encaixavam as normas ou aos padrdes estabelecidos
pela sociedade. Estas praticas ndo beneficiavam os estudantes, apenas serviam para rotula-los
e patologiza-los. Mas o0 que estas praticas denunciadas por Patto na década de 1980 tem
relacdo com a realidade educacional atual?

Estes fenbmenos denunciados por Patto (1984) e depois por outros autores como
Meira (2011), Souza (2010), Franco (2009), ndo ficaram no passado, ainda estdo presentes nas
escolas brasileiras. Os resultados das avaliagbes externas tém demonstrado que muitos
estudantes concluem a educacgdo bésica com o minimo de apropriacdo do processo de leitura e

escrita. O numero de encaminhamentos, de estudantes com queixas de problemas de
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aprendizagem cresce a cada ano, tendo como consequéncia, 0 aumento de diagndsticos de
possiveis transtornos e distirbios de aprendizagem. O aumento dos diagnésticos resulta no
processo de medicalizacdo da educacdo, no qual questdes de natureza escolar e social séo
naturalizadas e reduzidas a explicacdes bioldgicas. Assim, 0 que vemos acontecendo € o

aumento abusivo no uso de medicacdo entre estudantes, desde a educacao infantil.

Estes problemas fazem parte da realidade que vivencio no meu trabalho, no cargo de
psicologa, na Secretaria Municipal de Educacédo de Presidente Prudente/SP, atuando em uma
equipe interdisciplinar, no Centro de Avaliacdo e Acompanhamento (C.A.A.), servico que
avalia e acompanha estudantes da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, ciclo I.

O C.AA. ¢é formado por uma equipe de especialistas, das areas de psicologia,
fonoaudiologia, psicopedagogia, terapia ocupacional e servigo social. Anualmente as escolas
do sistema municipal encaminham estudantes com queixas de dificuldades de aprendizagem
para serem avaliados e acompanhados pelo servico. No entanto, o que tenho verificado em
reuniGes nas escolas e mesmo nos encaminhamentos realizados ao C.A.A., é 0 aumento de
diagndsticos pouco criteriosos e do uso indiscriminado de medicacdo pelos estudantes. Tenho
observado que os encaminhamentos dos estudantes sdo realizados pelas escolas sem que haja

reflexdo em relacdo aos problemas manifestados pelos mesmos.

Diante desta realidade, verificamos a necessidade de desenvolver um trabalho junto as
escolas, envolvendo os gestores, professores e estudantes, com objetivo de promover
momentos de reflexdo e discussdo acerca das queixas escolares e demais problemas que se

apresentam no cotidiano da escola.

Desta forma, o interesse em realizar um processo de intervencdo na escola, partiudo
trabalho que tenho realizado, como psicéloga, acompanhando casos de estudantes
encaminhados para avaliacdo e, simultaneamente, em decorréncia de minha participacdo
noGrupo de estudos, intervencao e pesquisa em educacdo escolar e teoria historico-cultural
GEIPEE-thc FCT/UNESP , além de reflexdes considerando os estudos de Patto (1997),
Meira e Antunes (1999), Tanamachi e Souza (2000), Viotto Filho (2001;2005), Referéncias
Técnicas do Conselho Federal de Psicologia (2013), entre outros, a respeito dos principios

teorico criticos que norteiam a atuacao do psicologo no contexto escolar.
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Diante da constatagéo que problemas educacionais, como evaséo escolar, exclusao de
criancas do processo de escolarizacdo, patologizacdo e medicalizagdo, estudados por Patto
(1997) e por outros autores, ainda fazem parte do contexto educacional de nosso pais,
chegamos ao problema de nossa pesquisa, qual seja, 0s sujeitos da escola vivenciam
problemas, os quais ndo conseguem isoladamente, encaminhar estratégias diferenciadas,
pois se encontram mergulhados no cotidiano escolar. Neste sentido, precisam da
mediacdo de profissionais especializados, propondo reflexdes e intervencdes na direcédo

de uma pratica critica.

Com esta proposta, a dissertacdo descreve e analisa 0 processo de intervencao
realizado em uma escola do Sistema Municipal de Educacéo de Presidente Prudente/SP, que
teve como sujeitos, os professores, gestores e 0s estudantes de uma sala de aula do 3° ano, do

Ensino Fundamental, ciclo I.

A pesquisa teve como objetivo geral apresentar as possibilidades de atuacdo do
psicologo e da equipe interdisciplinar na educacdo em uma perspectiva critica, realizando um
processo de intervencdo de natureza histérico-cultural na escola, com intuito de possibilitar a
construcdo de um espaco de acdo, reflexdo e acéo dentro da escola publica.

Os objetivos especificos foram: promover reflexfes a respeito dos problemas vividos
no cotidiano da escola, junto aos professores e gestores, especialmente sobre as queixas
escolares, no intuito de modificar concepcdes cristalizadas e naturalizantes. Realizar um
processo de intervencdo com estudantes no interior da escola, no intuito de estimular a
aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos, rompendo com o modelo de atuacgdo clinico-
psicoldgica. Apresentar e analisar os dados obtidos com o processo de intervencgdo realizado
com os estudantes do 3° ano, os gestores e professores do Ensino Fundamental.

Os dados analisados referem as vivéncias e opinides dos sujeitos acerca do processo
de intervencado, quanto ao processo em geral, suas contribui¢des, metodologia intervencéao,

pontos positivos e negativos, dentre outros aspectos.

As intervencdes ocorreram com 0s professores e gestores em encontros semanais,
durante as HTPCs e com os estudantes, também em encontros semanais, em sala de aula e na
quadra da escola. Os responsaveis pelo processo de intervencdo foram a pesquisadora,

orientador da pesquisa, especialistas do Centro de Avaliacdo e Acompanhamento (C.A.A.),
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membros do GEIPEE-thc, professora e estagiarios do curso de Psicologia de outra
universidade. As intervencdes ocorreram de fevereiro a dezembro de 2016, por meio de
encontros semanais, com os professores e gestores, durante as HTPCs e com os estudantes do
3° ano, em encontros semanais, por meio de atividades ludo-pedagdgicas realizadas em sala
de aula e na quadra da escola. Definimos o termo processo de pesquisa-intervencao,a
realizacdo de atividades in loco, nas quais 0s sujeitos da pesquisa, tem participacdo ativa ao

lado dos pesquisadores, efetivando um trabalho dindmico e coletivo.

Esta pesquisa seguiu 0s principios tedrico-metodoldgicos da Teoria historico-
cultural e da pedagogia historico-critica, devidamente orientados pelo materialismo
histérico dialético, conforme orienta Viotto Filho (2005; 2008; 2012) ao defender a
construcdo da escola em uma perspectiva de comunidade e sua consolidacdo a partir de
processos de intervencdo construidos coletivamente com os sujeitos membros e participantes
da escola, no sentido de enfatizar a importancia de compreender as maltiplas determinacGes

dos fendbmenos escolares.

Em relagdo ao tema da pesquisa, foi realizado um levantamento de dissertagdes e teses
no acervo das unidades da UNESP, utilizando a base de dados Parthenon, com os descritores
“escola, intervencao, teoria historico-cultural”, foram encontradas nove dissertacoes e duas
teses de doutorado. Dos nove trabalhados, quatro sdo de pesquisas realizadas pelo GEIPEE
thc, e descrevem o processo de pesquisa-intervencao realizado em escolas do municipio de
Presidente Prudente. Dos cinco trabalhos restantes, dois descrevem intervengdes na escola,
junto a estudantes e professores, no entanto utilizam o termo pesquisa-acdo, sendo as
pesquisas de Marino Filho (2007) e de Lima (2013).

No acervo da biblioteca da Universidade Estadual do Parana (UEM), utilizando os
mesmos descritores, foram encontrados 147 trabalhos, sendo que o referencial teérico foi a
teoria historico-cultural, mas as pesquisas sdo de natureza documental, ou quando
desenvolvidas a campo, ndo realizaram intervengdes, COmo a que propomos nesta pesquisa,
apenas aplicacdo de questionario e entrevistas. Encontramos duas dissertacdes que abordam a

atuacdo e a formacéo do psicologo escolar no Estado do Parané.

Foi realizada esta busca no acervo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP), em todas as bases de dados, no programa de teses e dissertagdes e foram

encontrados 129 trabalhos que filtraram a palavra “teoria”. Estes trabalhos abordam teorias
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diversas da psicologia e educagédo. Foi realizada nova busca, mas desta vez por assunto, e
foram encontrados 165 trabalhos sobre intervencdo, mas em sentidos diferentes do que
propomos nesta pesquisa, eles abordam “interven¢do do estado”, “intervencdo de terceiros”,
além de outros temas. Ainda nesta tentativa de busca por assunto, encontramos uma tese de
doutorado com base na teoria historico-cultural, de Viotto Filho (2005). Em uma ultima
tentativa, foi realizada busca pela expressdo exata e encontramos 22 pesquisas em teoria

historico-cultural sobre diversos temas, mas nenhum sobre intervencao na escola.

O que podemos constatar neste levantamento sobre o objeto de nossa pesquisa, que
éum tema pouco abordado, pois ndo encontramos estudos que abordam diretamente um
processo de intervencdo na escola, mas pesquisas realizadas na escola, com recortes

especificos sobre formacéo de professores, problemas de indisciplina, dentre outros.

Tendo apresentado 0s motivos, a natureza da pesquisa e o levantamento de

trabalhadossobre o tema, faremos a apresentacdo dos capitulos que compdem a dissertagéo.

No préximo capitulo, intitulado “educacdo, escola publica brasileira e alguns
problemas da atualidade: as queixas escolares e a condicdo da crianca na escola
publica”apresentaremos os determinantes historico-sociais da criagdo da escola publica
brasileira, em seguida, iremos contextualiza-la, diferenciado-a da escola privada.
Abordaremos os impactos do discurso empresarial e médico na educacdo e apresentaremos
alguns problemas da escola e da educacdo na atualidade com objetivo de posicionar o leitor
acerca do processo histérico de constituicdo da escola publica brasileira e seus problemas na
atualidade. Destacaremos as determinacdes das queixas escolares e as consequéncias da
patologizacdo e medicalizacdo dos problemas educacionais, com objetivo de descrever e
problematizar as condi¢des concretas que estdo submetidas os estudantes, enfatizando a

importancia da escola na formacédo humana.

No terceirocapitulo, intitulado “Possibilidades de atua¢io do psicologo e da equipe
interdisciplinar na educacio em uma perspectiva critica”, faremos um breve resgate
historico-critico do papel do psicologo na educacdo ediscutiremos as possibilidades de
atuacdo do psicdlogo e da equipe interdisciplinar na educacdo em uma perspectiva critica,
além de apresentar estratégias para o enfrentamento dos problemas cotidianos escolares com o
objetivo de esclarecer o papel do psicologo que atua na educagdo numa perspectiva critica e

voltada a transformagdo humana e social na escola.



21

No quarto capitulo abordaremos a “teoria histérico-cultural: pressupostos teoricos
que possibilitam a compreensao da realidade escolar” e apresentaremos a teoria que nos
baseamos para descrever e analisar o processo de intervencao realizado no interior da escola,
explicitando a natureza do citado projeto e sua filiagdo com a teoria historico-cultural na

direcdo da transformacdo da escola e dos sujeitos que dela participam.

No quinto capitulo, “0 método materialista historico dialético no processo de
intervencio e pesquisa na escola”, descreveremosa natureza da pesquisa e os fundamentos
do método materialista historico dialético com objetivo de esclarecer os caminhos percorridos
pelo pensamento da pesquisadora ao tomar o materialismo historico dialético como orienta¢do

principal para a realizacdo da pesquisa.

No sexto capitulo, denominado “Descri¢do do processo de intervencdo na escola:
dialogando com gestores, professores e estudantes”, apresentaremos o caminho percorrido
durante o processo de intervencdo na escola e descreveremos os dados obtidos nos encontros
de intervencdo com os professores, gestores e estudantes com a finalidade de apresentar o
processo de pesquisa como um todo, desde a intervencdo até a analise dos dados coletados no

processo.

Nosétimo capitulo,faremos a “Apresenta¢io e analise dos dados” que foram
produzidos coletivamente no decorrer do processode intervencdo com os professores, gestores
e estudantes.

Nas consideracdes finais retomaremos 0s objetivos do trabalho e apresentaremos
nossas reflexdes acerca dos resultados obtidos no processo de pesquisa, além de apontarmos

possibilidades para pesquisas futuras acerca do tema.

E importante esclarecer ao leitor que temos clareza dos limites de um trabalho de
dissertacdo como o0 que desenvolvemos e que ora apresentamos, assim como temos
consciéncia da amplitude de um trabalho dessa natureza e dos limites, na maioria das vezes
impostos pelo tempo destinado a sua sistematizacdo, considerando o prazo maximo de 30
meses para a sua conclusdo, mas, sobretudo, em decorréncia da complexidade em que se

constitui a escola, nosso objeto de estudo para a realizacdo dessa pesquisa.

Enfim, procuramos abarcar nas nossas discussdesos segmentos da escola, composto

pelos gestores, professores e também os estudantes , diante das limitacGes de tempo, nao
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estendemos a intervencédo aos familiares e demais funcionarios da escola, cozinheira, porteiro,
escriturario, servigos gerais, no entanto, conforme salientamos acima, tomamos consciéncia
da dificuldade de implementacdo de um projeto de tamanha magnitude e, certamente, nao
conseguimos realizar a leitura da totalidade da escola como tinhamos planejado, embora, é
importante que se diga, ndo faltaram esforgos individuais e coletivos nesse sentido, alem de
pleno compromisso ético-politico com o processo de transformacdo qualitativa da escola

publica, a escola dos filhos da classe trabalhadora do nosso pais.

E com grande satisfacio que apresentamos nesta dissertacio de mestrado, as nossas
reflexGes teodricas e experiéncias de trabalho pratico-tedrico com os gestores, professores,
estudantesda escola pesquisada, na certeza de realizacdo de um trabalho que, apesar de suas
limitacBes, toma a escola como espaco essencial e imprescindivel ao processo de formacéo
humana e de construcdo da humanidade nos homens, como afirma Saviani (2010) e,
sobretudo, como espaco de direito das criancas e jovens brasileiros, que tanto necessitam de
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento numa dire¢do humano-genérica, ou seja,

numa direcdo voltada a sua plena humanizacao.

2. EDUCACAO, ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA E ALGUNS PROBLEMAS
DA ATUALIDADE: AS QUEIXAS ESCOLARES E A CONDICAO DA
CRIANCA NA ESCOLA PUBLICA

Os acontecimentos n&o estdo no tempo, mas séo o tempo (CHAUI, 1980)

2.1 A Educacéo e a escola publica brasileira: contextualizacdo e problemas da

atualidade

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o processo de intervencdo em uma escola
publica, coma proposta de criar um espago de reflexdo a respeito das queixas escolares e
problemas cotidianos, no intuito de modificar concepgdes cristalizadas e assim, ampliar a

consciéncia dos sujeitos que compdem a escola, estudantes, professores e gestores.

Desta forma, nosso ponto de partida neste segundo capitulo, serd uma breve descricéo
do processo de constituicdo da escola publica brasileira, abordando as condicGes historico-

sociais envolvidas em sua formagéo.
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Faremos uma contextualizacdo da escola publica na atualidade, abordando alguns de
seus problemas cotidianos, refletindo acerca das contradi¢cdes existentes entre sua fungéo
social e os interesses da sociedade capitalista. Estas reflexdes a respeito das relaces entre
escola publica e sociedade sd@o fundamentais para compreendermos o objeto de estudo em
“movimento”, ou seja, nao de forma idealizada ou estatica, mas entendendo que a escola e os
problemas manifestados em seu interior sdo resultantes dos conflitos e tensdes vividos em

sociedade.

Posteriormente, dos problemas abordados destacaremos as determinacOes das queixas
escolares e as consequéncias para a crianca da patologizacdo e medicalizacdo dos problemas
educacionais, no intuito de descrever e problematizar a respeito das condi¢bes que estdo
submetidas as criangas nas escolas publicas brasileiras. Para apresentar a realidade a que estao
submetidos os estudantes, iremos expor alguns resultados doindice de desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), dados e orientagdes do Ministério da Saude e da Educacdo a

respeito do processo de medicalizacéo.

Por meio dos resultados das avaliages, demonstraremos a realidade dos estudantes da
escola puablica, a grave situacdo acerca da apropriacdo do conhecimento , que por Varios
motivos ndo tem se efetivado para a maioria dos estudantes, no entanto sabemos que esses

dados ndo expressam na totalidade a situacdo dos estudantes.

Para descrevermos o processo de constituicdo da escola publica brasileira, nos
fundamentamos em Saviani (2006) que considerou a chegada dos jesuitas em 1549, como o
inicio da histéria da educacdo brasileira. O ensino jesuita recebia incentivos financeiros da
Coroa portuguesa, configurando assim uma versao do que o autor denominou ‘“educagao
publica religiosa”. No entanto, o ensino ministrado pelos jesuitas ndo preenchia todos os
critérios para ser considerado publico, pois os materiais pedagdgicos, a infraestrutura, os
componentes curriculares e os meios de avaliagdo eram administrados e disponibilizados

pelos jesuitas, ou seja, estava organizado pelo dominio privado.

Saviani (2006) ressaltou que o periodo posterior, de 1759 a 1827, denominado
pedagogia pombalina, foi marcado pelas tentativas de instituir uma escola publica estatal
brasileira. Foi determinado o fechamento dos colégios jesuitas, com o alvara de 28 de junho
de 1759, implantando as “Aulas Régias” que seriam mantidas pela Coroa portuguesa. As

reformas pombalinas eram opostas as ideias religiosas, poistinham sua inspiracdo no
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lluminismo e baseadas na laicidade, assim, o Estado era o responsavel pela instrugéo,
estabelecendo uma versdo da “educagdo publica estatal”, como afirmou Saviani (2006, p. 17),
que ainda ndo atendia todos os requisitos para ser considerada educacdo publica, pois o
Estado pagava o salario dos professores e se responsabilizava pelo contetdo a ser ensinado,
mas a infraestrutura ficava a cargo do professor, que disponibilizava sua residéncia e 0s

materiais pedagdgicos necessarios ao ensino.

Saviani (2006) destacou que depois da Proclamacdo da Independéncia em 1822,
tentou-se instituir uma escola publica nacional, pela aprovacdo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, de 1827, no entanto isso ndo aconteceu. Em 1834 o Ato Adicional
determinou para as provincias a responsabilidade das escolas primérias e secundarias, o que
caracterizou um retrocesso na proposta de tentar consolidar um projeto de escola publica
nacional. O autor ressalta que apenas com “o advento da Republica”, podemos considerar que
a escola publica, “fez-se presente na historia da educagdo brasileira”, quando o poder publico
realmente assumiu a organizacdo e manutencdo das escolas, com objetivo de proporcionar
ensino para toda a populacéo (SAVIANI, 2006, p.17).

Saviani (2006) destacou outros acontecimentos importantes na histdria da educacéo
brasileira, como a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Pdblica, apds a revolucdo de
1930. Posteriormente houveram medidas também relacionadas a educacdo, como o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo, em 1932, a Constituicdo de 1934, que exigiu a fixacdo das
diretrizes da educacdo nacional e formulacdo de um plano nacional de educacao.

Na Constituicdo de 1946 foi determinado que a Unido fixasse as diretrizes e bases da
educacédo nacional, em 1947 foi formulado um projeto que culminou na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1961. Esta periodizacdo da histéria da
escola publica no Brasil apresentada por Saviani (2006), retrata segundo o autor,
acontecimentos preliminares ou antecedentes ao periodo que ele denominou de a histéria da
escola publica propriamente dita, que se estende de 1980 até a atualidade. Nesta segunda
etapa ele diferenciou trés periodos, sendo o primeiro a implantagdo nos estados das escolas
graduadas primarias sob o impulso do iluminismo republicano, de 1890 a 1931. O segundo
periodo foi marcado pela regulamentacdo das escolas superiores, secundarias e primarias, com
crescente incorporacao do ideario pedagdgico renovador e promulgacdo da primeira LDB de
1961. No terceiro periodo ocorreu a unificacdo da regulamentacdo da educacgdo nacional, com

abrangéncia da escola publica e privada, sofrendo as investidas de concepcbes produtivistas
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de escola. O autor determina este periodo de 1961 até a elaboracdo da nova LDB, em
dezembro de 1996. Saviani (2006) ressalta que a historia da educacdo brasileira,
especialmente na fase preliminar a constituicdo da escola publica propriamente dita, foi
marcada por tentativas descontinuas e intermitentes de organizar a educacao, tendo como
responsével o poder publico. ApoOs esta breve retrospectiva sobre a histéria da educacédo
publica brasileira, faremos uma contextualizacdo da escola publica, apresentando nosso

posicionamento acerca de sua funcéo social.

Silva Jr (2016) nos apresenta alguns aspectos fundamentais a serem considerados ao
tentarmos contextualizar o objeto de estudo “escola publica”. O autorexplica que a visdo mais
antiga e dominante utilizada para observar e interpretar a escola publica, parte de uma
concepg¢do genérica, ou geral de “escola”, desconsiderando as “contingéncias de tempo, lugar,
sociedade e economia”. Para o autor na categoria “escola” estdo abrigadas duas “espécies”
que seriam obrigatorias para defini¢do deste objeto, “a espécie escola publica e a espécie

escola privada” (SILVA JR, 2016, p.18).

Segundo o autor, se nos voltarmos para o objeto escola analisando-0 por essa visao
genérica, estariamos abstraindo todas as determinacdes existentes na constituicdo da escola
publica, ou seja, € necessario observa-la considerando o contexto histérico e social no qual ela
estd inserida, considerando suas especificidades e contrapondo-a a escola privada. Silva Jr
(2016) afirma anecessidade de diferenciar a escola publica da escola privada, pois elas
seguem logicasdistintas, sendo o direito a educacgdo, a ldgica daescolapublica, ealdgica do

mercadoeducacional, o da escola privada.

A partir desta I6gica, segundo Silva Jr (2016, p.25), o universo da escola publica
deveria se configurar de forma diferente douniverso da escola privada, pois o principio
educativo da escola publica deve ser o da solidariedade, enquanto que o da escola privada,
“por preferéncia” segue o da competitividade. A respeito das contradiges entre 0s universos

publico e privado, Silva Jr (2016, p.24-25) afirma

Para além da interpenetragdo dos mundos publico e privado e da interpenetracdo
consequente de seus discursos, é preciso considerar ainda e principalmente que o
discurso de cada mundo obedece a sua légica propria. O discurso do bem comum e
do interesse coletivo ndo é compativel com o discurso dos bens individuais e dos
interesses localizados. No mundo ocidental capitalista a légica do direito a educagéao
acaba confrontada pela I6gica do mercado educacional.
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Saviani (2008) define a escola publica como uma instituicdo de instrucdo destinada
agarantir o acesso ao saber cientifico e desta forma, entra em contradicdo com a sociedade
capitalista. Opapel da escola enquanto socializadora dos conhecimentos produzidos
historicamente peloshomens contradiz os interesses da classe dominante, que centraliza os

conhecimentos. Silveira (1995, p. 25) afirma

Podemos dizer entdo que, na verdade, a escola cumpre na sociedade uma fungéo
contraditéria: a0 mesmo tempo que reproduz a desigualdade, também colabora para
sua superacao.

Leal (2010) destaca o papel fundamental da educacéo escolar na formacdo do homem,
pois possibilita a mediacdo com a realidade e assim, o desenvolvimento do homem para além
da superficialidade do cotidiano. No entanto, esta possibilidade de emancipagdo ndo tem
ocorrido, ou tem sido dificultada em nossa sociedade, diante dos problemas que a escola
publica tem vivenciado e devido a escola estar inserida emuma sociedade de classes. Sobre

esta problematica destacamos as afirmacées de Saviani (1995, p. 114-115)

A medida que estamos ainda numa sociedade de classes com interesses opostos e
que a instrucao generalizada da populacao contraria os interesses de estratificagdo de
classes, ocorre esta tentativa de desvalorizacdo da escola, cujo objetivo é reduzir o
seu impacto em relacdo as exigéncias de transformacao da propria sociedade. Esta é
uma caracteristica que esta presente na sociedade burguesa desde a sua constituicéo,
mas que assume caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no momento em que
se acirram as contradi¢des entre 0 avanco sem precedentes das forgas produtivas e as
relacbes de produgdo baseadas na propriedade privada e, portanto, na oposi¢do de
classes.

Considerando as determinac¢des histérico-sociais e econdmicas que expomos a respeito
da escola publica, iremos descrever os problemas que esta instituicdo tem vivenciado na
atualidade. Para fazermos aexposicdo de algunsproblemas da escola pablica, partiremos das

provocacOes de Libaneo (2011, p. 01-02)

[...] a escola publica sonhada como lugar de apropriagdo da cultura e da ciéncia
acumulados historicamente, como condicdo para o desenvolvimento mental, social,
cultural, afetivo dos alunos, uma escola de qualidade para todos, ferramenta
cognitiva para preparacao de sujeitos para a participagdo no trabalho, na politica, na
cultura, — essa escola ndo se consumou, ao contrario, desandou.

Libaneo (2011, p.02) questiona quais seriam as causas que levaram a escola publica a
apresentar, nos Ultimos trinta anos, um desempenho tdo baixo. Destacamos seus
questionamentos “[...] que conjunto de fatores explica o declinio dessa escola? Porque as
idéias de construgdo de uma escola centrada no conhecimento e no emponderamento reflexivo

das camadas populares ndo vingou?”. Nao pretendemos responder os questionamentos de
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Libaneo (2011), pois o objetivo desta dissertagdo ndo € apresentar a analise das causas dos
problemas que a escola publica vivencia, no entanto a existéncia desses problemas justifica e
reforca a necessidade de um projeto de intervencdo no interior da escola, junto aos sujeitos
que a constituem, no intuito de refletir acerca das determinacdes destes problemas,
especialmente sobre as queixas escolares e a forma como os professores e gestores as tém

compreendido.

Libaneo (2011) destaca que a compreensdo do fenémeno educativo envolve a “analise
politica, a analise econOmica, a analise pedagogica”. Ressalta que esses focos de analise estdo
interconectados e devem ser analisados em sua totalidade. Desta forma, o autor propde a
analise dos problemas a partir de uma investigacdo interna e outra externa. Uma analise
externa ressalta aspectos socioldgicos e politicos que tratam dos problemas existentes entre
“educacdo ¢ sociedade, impactos das politicas neoliberais, mercantilizacdo do conhecimento,
precarizagio do trabalho de professor, etc” (LIBANEO, 2011, p.03).

A respeito da analise interna, o autor destaca os problemas no funcionamento interno
das escolas, relacionados aos “objetivos e conteldos de ensino, a¢Bes pedagogicas e
curriculares, formas de organizacdo e gestdo, metodologias e procedimentos de ensino e

aprendizagem, avaliagdo das aprendizagens, etc” (LIBANEO, 2011, p. 04).

O autor afirma que estas duas analises, a interna e a externa, se complementam e
aponta que a maioria dos estudos académicos tem enfatizado a analise externa e negligenciado
o0 estudo dos problemas que se manifestam no interior das escolas. Ressaltamos que neste
capitulo faremos uma exposicdo considerando as relacGes entre estas duas analises,

destacando os problemas que se materializam no cotidiano das escolas.

Libaneo (2011) aponta como um fator relevante nas causas dos problemas da escola
publica, os interesses econdmicos e politicos, especialmente da elite social, que divulga um
discurso “formal e politico favoravel a educagdo”, mas que na pratica mantém uma situagao
gue ndo favorece o bom funcionamento da escola publica. Ressalta como exemplo, o baixo
financiamento educacional, a condig&o salarial dos professores, a estrutura fisica das escolas e

problemas na formacao dos professores.

A partir de uma analise externa dos problemaseducacionais, Silva Jr (2016, p.18),

afirma que a escola publica vemsendo desqualificada e apontada como ineficiente, por ndo
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sequir a almejada “eficiéncia da iniciativaprivada”. Esta desqualificagdo tem ocasionado a
fragilidade e a faltade prestigio do discurso pedagdgico, diante de discursos mais articulados,
como o econébmico ou empresarial. Este discurso atingiu de forma hegeménica o contexto
educacional, desvalorizando a educacdo como condi¢do para o desenvolvimento humano e
atribuindo umafuncdo econdomica ao processo educativo. Isto justifica as tentativas de
“secundarizar” a escola, esvaziando-a de sua funcdo especifica, como afirma Saviani (1995)

ade socializar o conhecimento.

Expomos anteriormente a afirmagdo de Silva Jr (2016, p.18) que a escola publica
deveser definida de forma contextualizada, considerada a partir deum “tempo, lugar,
sociedade eeconomia”, assim para descrevermos etentarmos nos aprofundar nas causas dos

seus problemas, nos apoiaremos nas afirmacdes de Saviani eDuarte (2012, p. 02)

O sistema escolar estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo a divisdo
socialdo trabalho e a logica de mercado. O acesso ao conhecimento da-se de
maneiraprofundamente desigual e seletiva. Tudo isso, entretanto, é camuflado pelo
discursode respeito as diferencas culturais, pelo fetichismo da democratizacdo do
acesso aoconhecimento, espontaneamente assegurada pelas tecnologias de
informacdo e pelasubordinacdo dos objetivos da educagdo escolar a uma logica de
permanente esforgodo individuo para se adaptar as mudangas constantes das
condic@es de vida e detrabalho, normalmente no sentido da precarizagao.

Segundo as afirmagdes de Leonardo, Leal e Franco (2014) os problemas da
educacaobrasileira tém suas raizes na propria histéria da educacédo, desde sua implantacdo no
periodo colonial e que continuam promovendo tensdes e as vezes assumindo nova roupagem.
Considerando estes aspectos histdricos, Saviani (2006) destacou que no século XX, o nimero
de matriculas expandiu de forma significativa, acompanhando o aumento da populacdo
urbana, no entanto, ressalta que ndo foiimplantado um sistema nacional de ensino, como
ocorreu em demais paises, com iniciativas de erradicar o analfabetismo e universalizar o
ensino. Se analisarmos a situacdo atual do ensino publico, constataremos que ainda ndo houve
a implantagdo de um sistema nacional de ensino, mesmo sendo uma das metas do Plano
Nacional de Educacdo, por esse motivo, o autor conclui que o desafio educacional que o

Brasil ainda precisa enfrentar no século XXI o0 acompanha desde o século XIX.

Devido a educacéo publica apresentar problemas desde o inicio de sua implantacéo,
Saviani (2006, p.51) enfatiza que a educacdo brasileira possui “déficits historicos”, pois
outros paises, ainda no século XIX, implantaram sistemas nacionais de ensino, erradicaram o
analfabetismo e universalizaram a instrugdo popular, conquistas que ainda no século XXI néo

foram consolidadas plenamente no Brasil.
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Meira (2014) ressalta, que a falta de oportunidades de acesso de muitascriancas a
escolarizagdo eracomum no inicio da educacdo brasileira. Atualmente vemos que a exclusdo
ainda ocorre, masela se manifesta de forma diferente, ou seja, pelos elevados niveis de
repeténcia e de evasaoescolar. Segundo a autora, este modo de exclusdo é mais sutil, porém
ainda é violento, pois osalunos permanecem nas escolas por periodos longos mas ndo

conseguem se apropriar com qualidade doscontetidos escolares.

Estes aspectos abordados demonstram as afirmacdes de Leonardo, Leal e Franco
(2014) que definem a escola enquanto instituicdo social, que ndo se forma a partir de
umarealidade independente mas como um retrato de sua realidade histérico e social. O que
nos leva aconsiderar, que mesmo tendo ocorridomudancas na organizacdo da escola ao longo
do tempo, ela continua reproduzindo a luta de classes, excluindo aqueles que por motivos
diversos ndoatingem o desempenho esperado. “Ela exprime a sociedade capitalista a qual
integra e, dessa forma, expressa, na atualidade, as idéias neoliberais dominantes, sendo o
individuo o unico responsavel por seu sucesso ou fracasso” (LEONARDO; LEAL; FRANCO,
2014, p.15).

Leonardo, Leal e Franco (2014) enfatizam que a educacdo escolar se constitui
comoproduto das relacBes vividas em sociedade, podendo servir para a adaptacdo
ouparaaconformacdo. Assim, a educacdo escolar pode contribuir para a transformacdo da
realidadequando favorece o desenvolvimento do psiquismo humano. Silveira (1995) ressalta
que podem existir educadores comprometidos com a classe dominante e com a classe
trabalhadora. O autor acredita que em uma sociedade de classes, o verdadeiro papel do
educador seria com a luta pela transformacdo desta sociedade. Complementa que o educador
aotrabalhar comprometido com a transformagdo, deve generalizar o “acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e sistematizados nas diversas

areas do saber e que, atualmente, sdo privilégio de poucos” (SILVEIRA, 1995, p. 28).

Porém, Leonardo, Leal e Franco (2014)destacam que aeducacdo nem sempre tem
conseguido proporcionar esse desenvolvimento, por varios motivos,mas especialmente pelo
esvaziamento dos contetdos trabalhados na escola, devido a lacunasna formagdo dos
professores ou por assumir atividades periféricas, distantes dosconhecimentos essenciais ao
desenvolvimento humano. AfirmacGes que reforcam a realizagdo de um projeto de

intervencdo no interior da escola, engendrando reflexdes e mudancas de concepc¢des nos
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sujeitos, buscando além de outros objetivos ja destacados, resgatar a importancia do papel

social do professor e da escola.

A partir da analise interna dos problemas educacionais, destacamos as dificuldades na
relagdo professor-aluno, assimcomo as dificuldades de implementagdo de processos de
ensino-aprendizagem qualitativos. Leonardo, Leal e Franco (2014), ressaltam o problema
dobaixo desempenho escolar dos estudantes, que concluem o processo de escolarizacdo sem
seapropriar dos contetidos escolares de forma satisfatoria, como afirmou Meira (2014), além
de problemas de indisciplina, agressividade e outras situa¢Ges vivenciadas no interior das
escolas.

Verificamostambém, a grande pressdo vivida, tanto pelos gestores, quanto
pelosprofessores das escolas, em decorréncia das avaliagdes externas como Prova Brasil,
SARESP, ANA e outras que tem causado tensdes nas relacGes escolares, estimulando a
competicdo e oprodutivismo, que tem comprometido a qualidade do ensino e desconsiderado
as reaisnecessidades escolares. A respeito das avaliacGes externas, Saviani (2006, p. 52-53)

afirma

[...] com base na montagem de um “sistema nacional de avaliacdo” respaldado pela
LDB, centraliza-se no MEC o controle do rendimento escolar em todos os niveis,
desde as creches até a pds-graduagdo. Inspirada no modelo americano, essa
orientacdo acentua, pela via da diferenciacdo apontada, as desigualdades
educacionais.

Cunha (2015) destacou os estudos de Barbosa e Vieira (2013) a respeitodos efeitos das
avaliacdes externas nas subjetividades docentes, estas autoras apontaram queas avaliacGes tém
“colonizado os tempos, espagos”, devido as novas necessidades que exigem, como a
preparacdo dos alunos para realizarem atividades que se assemelham aos testes. Todoeste
tempo direcionado nestas a¢fes causa ansiedade, angustia e frustracdes, especialmentequando
0 resultado ndo corresponde ao esperado. Saviani (2006, p.53) ressalta que as avaliagOes
apenas vém “contribuindo para aprofundar ainda mais a extrema desigualdade que ¢ a triste

marca de nossa tradi¢ao historica”.

Outro problema que gera graves conseqliéncias € a precarizagdo do trabalho
docente,aliada a desvalorizacdo social do papel do professor, fatos que tem comprometido o
exercicioprofissional. Estes problemas ilustram as afirmacfes de Silva Jr (2016), pois sdo
reflexosdo descrédito do discurso pedagdgico e da introducdo do discurso empresarial no

campoeducacional, como expomos anteriormente.
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Precisamos considerar também, o quanto as politicas educacionais atuais
vémcontribuindo para a instalacdo de diversos outros problemas, pois ao aumentarem o
numero devagas nas escolas no atendimento ao lema “escola para todos”, sem o devido
investimento namelhoria da educacdo, ou ainda ao implementar estratégias de inclusdo de
estudantes com deficiéncia ,sem 0 devido aparelhamento da escola e formacdo de
professores, também acaba porcomprometer a qualidade da educacdo prestada aos
estudantes. Barroco (2007, p.164) realiza algumas reflexdes sobre os problemas no processo

de incluséo escolar

[...] é preciso falar dos avancos conquistados, mas também da exclusdo gerada; da
necessidade de bom atendimento escolar para todos, incluindo aos individuos com
deficiéncias; da necessidade da igualdade ser tratada com igualdade e da
desigualdade ser tratada como diferenca, e das dificuldades que isso engendra. E
necessario falar da importancia dos principios democraticos, mas também das
dificuldades deles serem vivenciados.

Sobre os problemas da educacdo e da escola publica, Saviani e Duarte (2012)
destacam que alguns autores tém preconizado uma escola doséculo XXI, com a proposta de
realizacdo de atividades simultaneas que séo feitas pelosalunos de forma superficial e sem
sentido. Para os autores este modelo de escola afasta osalunos dos cléssicos e de atividades
que exigem esfor¢co mental, concentracdo e abstracdo. Em consequéncia, os alunos séo
avaliados como portadores de possiveis transtornos deaprendizagem, generalizando o uso de
medicamentos para solucionarem tais problemas.Diante de todos estes problemas, ou autores
destacam, que o adoecimento tornou-se para osprofessores quase que um “aspecto inerente ao
exercicio da profissdo” (SAVIANI eDUARTE, 2012, p. 03).

Os efeitos das concepcBes economicistas que centralizam as causas do sucesso
oufracasso no individuo ganharam forca aliadas as explicacBes biologizantes, com
baseorganicista, assim as causas dos problemas de aprendizagem segundo estas duas visoes,
aecondmica e a medica, seriam decorrentes de aspectos individuais e organicos e ndo de
fatoreshistdrico-sociais. Temos acompanhado em estudos e também em eventos, como Féruns
econgressos que as consequéncias destas visdes tém aumentado significativamente as queixas

escolares, intensificando o processo de medicalizagéo epatologizacdo das queixas escolares.

No ambito escolar, nos defrontamos, ndo raras vezes, com alunos que nhao
correspondem ao esperado, em um sistema de ensino que representa uma sociedade
excludente e desigual. E mesmo reconhecendo as dificuldades envoltas nesse
sistema de ensino, que conduzem a tais resultados, o que prevalecem séo
explicacbes para justificar as queixas escolares (problemas de aprendizagem e
comportamento dos alunos) predominantemente centradas no individuo. Esses
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aspectos nos remetem ao processo de psicologizacdo (aspectos emocionais,
justificando os problemas) e biologizacdo (aspectos orgéanicos, justificando os
problemas) das queixas escolares (LEONARDO, LEAL E FRANCO, 2014, p.17).

Leonardo, leal e Franco (2014), avaliam que no geral, a educagédo tem se esvaziado e
perdido seu sentido, os professores tem sido cobrados a seguir programas e exigéncias
burocraticas, o que os fazem trabalhar de forma mecénica, os alunos, por outro lado,
demonstram pouca participacdo nas aulas, as relacbes entre professores e alunos tem se
demonstrado desgastadas. Os professores e demais profissionais da escola culpam as familias
dos alunos e tém dificuldade para trabalharem coletivamente.

Esse quadro caotico vem sendo sentido por todos, alimentando as criticas e as
queixas em relagdo a educacdo, aos alunos e aos professores. Dessa forma, o olhar
de toda a comunidade se volta para esse quadro cadtico, como se ndo houvesse saida
para 0 mesmo, e busca achar culpados entre os alunos que se tornaram
indisciplinados e violentos, entre as familias desorganizadas e desestruturadas ou
entre os professores mal formados, com a disseminacdo de uma queixa generalizada
que, no entanto, ndo conduz a lugar algum, pois ndo se analisam 0s reais
determinantes dessa situacdo (LEAL; SOUZA, 2014, p.23).

Descrevemos nesta breve exposicdo alguns problemas que a educacdo e a escola
publica enfrentam naatualidade, destacamos algumas reflexdes a respeito dos impactos do
modelo empresarial oueconomicista no campo educacional, como a desqualificacdo do
discurso pedagogico, a competitividade que se instalou nas escolas e as implicacdes das
avaliacBes externas. Abordamos também o processo deexclusdo dos alunos que ndo se
apropriam qualitativamente dos contetdos escolares, mesmo fazendo parte do contexto
educacional, o grave problema do aumento das queixas escolares e consequente
medicalizacdo da educacdo, além de outros problemas que se apresentam no cotidiano das

escolas.

Diante destaexposicdo, ressaltamos a afirmacdo de Saviani e Duarte (2012, p.02)
“ensina-nos, porém,a dialética, que as contradi¢cGes ndo sdo tensdes inertes e imobilizadoras,
mas forcas que impulsionam o movimento”. Concordamos com o0s autores € por isso
realizamos estas exposi¢oes e algumas reflexdes, interpretando os problemas educacionais
como resultantes das tensdes entre a escola publica e a sociedade capitalista, ocasionados em
decorréncia das contradices de seu papel enquanto instituicdo socializadora em uma

sociedade excludente e seletiva.

Para este trabalho de pesquisa nos propomos a realizar intervencdo no interior da

escola publica, com a finalidade de apreender o seu movimento dialético, assim como criar
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condigdes de construcdo de uma nova perspectiva de atuagdo na escola, considerando a
psicologia da educagdo na relacdo com os professores, gestores e alunos, tendo em vista o

conhecimento da realidade escolar e, simultaneamente, trabalhar para a sua transformacao.
2.2 As queixas escolares e a condi¢éo da crianca na escola publica

Nesta segunda parte do capitulo, abordaremos as condi¢Ges concretas das criancas na
escola publica, destacando o problema do aumento das queixas escolares e sua relagdo com o
processo de patologizacdo e medicalizagdo dos fendémenos educacionais e da vida dos
estudantes.

A problemética acerca das queixas escolares e do processo de medicalizacdo serdo
analisados como resultantesdas contradi¢fes da sociedade capitalista movida pelos ideais
neoliberais dominantes, que engendram os processos de exclusdo e de culpabilizacdo nos
quais o individuo € responsabilizado pelo seu fracasso. A sociedade capitalistapermeia todo o
processo de exclusdo escolar e social, as exigéncias quanto ao desempenho escolar e a idéia
de superacdo e sucesso, alimentam a competicdo e excluem todos que ndo alcangcam 0s
padrdesestabelecidos. Esses ideais adentram os muros da escola e impulsionam o0s
mecanismos de exclusao, culpabilizacdo e patologizacdo, tdo evidentes nas queixas escolares.
Como destaca Silveira (1995) a respeito das afirmacdes de Coelho (1989, p.40) a relacdo
entre educacado e sociedadendo se estabelece de forma mecénica ou contigua, pois elas ndo séo
“duas realidades exteriores” e que “a relacdo concretamente existente entre elas ¢ de
determinacao reciproca, ou seja, a sociedade sempre determina a educacao e a0 mesmo tempo

¢ por esta determinada”.

Zonta (2011, p. 09) afirmou que o processo de patologizacdo e medicalizacdo da
infancia e da adolescéncia sdo a expressdo contemporanea da “producdo de exclusdo e de
miserabilidade psiquica no campo da educacdo”. Diante da relevancia do problema ndo
poderiamos deixar de analisar suas origens, ocorréncia e consequéncias para o

desenvolvimento do psiquismo dos estudantes.

Pesquisas realizadas por autores como Moyses e Collares (2012), Asbhar (2012),
Santos e Leonardo (2014), Tulescki e Chaves (2011), Meira (2011), Eidt e Cambadva (2011),

tem demonstrado que as explicagdes sobre os problemas educacionais tém sido reduzidas a
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conclusdo de diagndsticos “denominados de dislexia, disgrafial, discalculia?, disortografia®,
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH#*)”, entre outros, como afirmaram
Facci, Meira e Tuleski (2011, p.15).

Em relagdo a Dislexia®, além da critica sobre sua existéncia, verificamos a ocorréncia
de diagnosticos equivocados e prematuros, pois 0S mesmos acontecem no periodo em que o
estudante ainda esta em processo de alfabetizacdo, fato considerado como critério relevante
para exclusdo do diagnostico. Destacamos a definicdo de Dislexia adotada pelaAssociacao
Brasileira de Dislexia(ABD).

A Dislexia do desenvolvimento € considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificacdo e
emsoletracdo. Essas dificuldades normalmente resultam de um déficit no
componente fonoldgico da linguagem e sdo inesperadas em relagdo a idade e outras
habilidades cognitivas.

Resultados de avaliacbes nos apontam o grave quadro da educacdo no Brasil e nos
chama a atencdo em relacgéo a situacdo de exclusdo que vivem os estudantes da escola publica.
Esta exclusdo que estamos nos referindo ndo se trata da dificuldade de acesso a escola, mas
sim do que Meira (2011), baseado nas denlncias de Bourdieu (1997, p. 483) denominou de
“exclusdo do interior” ou “marginalizados por dentro”. Iremos expor alguns dados objetivos
resultantes destas avaliacdes, que retratam dificuldades dos estudantes no desempenho e na

apropriacdo da leitura e escrita, além de outros conhecimentos. Sabemos que estas avaliacdes

! Dificuldades no ato motor de escrever, alteracdes na coordenagdo motora fina, ritmo, e velocidade do
movimento, sugerindo um transtorno praxico motor (psicomotricidade fina e visual
alteradas).Fonte:http://www.psicologiasdobrasil.com.br Acesso em: 02 de dezembro de 2017.

2 pificuldade em aprender matematica, com falhas para adquirir a adequada proficiéncia neste dominio
cognitivo.Fonte:http://www.psicologiasdobrasil.com.br Acesso em: 02 de dezembro de 2017.

3 Erros na transformacao do som no simbolo grafico que Ihe
corresponde.Fonte:http://www.psicologiasdobrasil.com.brAcesso em: 02 de dezembro de 2017.

4 Transtorno do neurodesenvolvimento, com sintomas de desatencdo, impulsividade e hiperatividade. Fonte:
DSM 5.

> Fonte: (IDA — INTERNATIONAL DYSLEXIA ASSOCIATION, 2002)http://www.dislexia.org.br/: Acesso
em 12 de novembro de 2017.
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tém falhas e implicacGes, como j& descrevemos brevemente no primeiro capitulo, no entanto

no momento ndo faremos esta analise. Meira (2011, p. 93) destaca alguns resultados

A Sintese de indicadores Sociais de 2007, divulgada pelo IBGE em setembro de
2008, traz um dado espantoso: do total de alunos de sete a 14 anos matriculados em
escolas brasileiras, 27,5% estavam atrasados em relacéo a série recomendada e 7,4%
foram denominados “iletrados escolarizados”. Em outras palavras, analfabetos,
apesar de estarem freqiientando uma escola ja ha um longo periodo.

Meira (2011) avaliou os resultados do Indice de desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB) criado pelo Instituto Nacional de Estudos e de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e ressaltou

Essas provas sdo aplicadas a cada dois anos. Tendo como referéncia uma escala de 0
a 10, o IDEB calculado para 2007 foi de 4,2 para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, 3,8 para as ultimas séries do Ensino Fundamental e 3,5 para o Ensino
Médio. Apesar de melhores do que aqueles verificados no IDEB de 2005, esses
resultados revelam um evidente quadro de dificuldades no sistema educacional
brasileiro (MEIRA, 2011, p. 92-93).

Resultados mais recentes sobre o desempenho dos alunos em avaliagcdes externas,
demonstram que ndo houve mudancas significativas nos dltimos anos,comprovando que 0s
problemas expostos por Meira (2011) ainda persistem nas escolas publicas brasileiras. A
seguir, apresentaremos um quadro com os resultados do IDEB dos anos iniciais do ensino

fundamental e do ensino médio, abrangendo o periodo de 2005 & 2015°.

Quadro 1- Resultados do IDEB dos anos inicias do Ensino Fundamental das escolas

municipais, estaduais, privadas e publicas.

IDEB constatado

Ano 2005 2007 2009 2011 2013 2015

Total 3.8 4.2 4.6 5.0 5.2 55

Fonte:Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)

Quadro 2 - Resultados do IDEB do Ensino Médio das escolas estaduais, privadas e publicas.

IDEB constatado

ANo 2005 2007 2009 2011 2013 2015

Total 3.4 3.5 3.6 3.7 3.7 3.7

®Dados obtidos no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=12709650. Acesso em: 13 de agosto de
2017.
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Fonte:Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)

Em relacdo aos resultados do IDEB expostos acima, Martins e Marsiglia (2015)
ressaltam que dos indices atingidos entre 2005 e 2013, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, verifica-se um aumento nos resultados, partindo de 3.8 no ano de 2005,
chegando a 5.2 no ano de 2013. No entanto as autoras destacam que nos Gltimos anos do
ensino fundamental ocorre uma queda nos resultados se comparados aos anos iniciais, sendo
de 3.5 em 2005 e chegando a 4.1 no ano de 2013.

No ensino médio as diferengas aumentam e verificamos um declinio dos indices no
decorrer do processo de escolarizacdo, pois em 2005 os indices eram de 3.4 chegando a 3.7
em 2013. Diante destes resultados, as autoras levantam os seguintes questionamentos: Como a
escola tem desempenhado seu papel? Por que os indices caem duranteo processo de

escolarizacéo?

Souza (2010) comenta os resultados obtidos com a Prova Brasil, avaliacdo nacional
realizada pelo Ministério da Educacdo em escolas da rede publica. Cerca de cinco milhdes de
alunos matriculados no 5° e 92 ano, participam desta prova e os resultados apontam que um
aluno de 42 série conclui essa etapa conseguindo realizar apenas calculos simples e capaz de
compreender textos curtos. O que se espera que um aluno de 5° ano domine sera alcancado

por ele apenas no 9° ano do ensino fundamental.

Estes resultados indicam a existéncia de uma defasagem significativa emrelacdo a
série que aluno estuda e a apropriacdo dos conteudos estudados, ou seja, retratam a grave
situacdo que se encontram os alunos na escola publica brasileira. Martins e Marsiglia (2014,
p.02) ressaltam que as questdes elaboradas para estas avaliacdes sdo “simplorias”, com textos
de “baixa complexidade” e os critérios para enquadrar os niveis, cada vez mais baixos, fatos

que denunciam os problemas no processo de escolariza¢do no Brasil.

Outros dados alarmantes referem ao consumo elevado de “Ritalina”, que tem como
principio ativo o “metilfenidato”, medicacdo utilizada no tratamento do Transtorno de Déficit

de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Os dadosapresentados no manifesto do Férum’ sobre

’De 11 a 13 de novembro de 2010, em torno de mil profissionais das areas de Salde e Educacéo, estudantes e
representantes de entidades participaram do | Seminario Internacional "A Educacdo Medicalizada: Dislexia,
TDAH e outros supostos transtornos", em Séo Paulo.
Como acéo politica deste evento, foi lancado o Férum Sobre Medicalizacdo da Educacao e da Sociedade, de
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“Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade, articulagdo de entidades académicas e da
sociedade civil”, o Forum ®foi instituido diante do grave problema da medicalizacdo de

criancas e adolescentes.

O Brasil vive um processo crescente de medicalizacdo, entendido como o processo
que transforma, artificialmente, questdes ndo médicas em problemas médicos.
Dados expostos na recomendagdo do Ministério da Saude indicam que o Brasil se
tornou o segundo mercado mundial no consumo do metilfenidato, com cerca de
2.000.000 de caixas vendidas no ano de 2010, e apontam para um aumento de
consumo de 775% nos ultimos 10 anos no Brasil.(Forum sobre Medicalizagdo da
Educacdo e da Sociedade).

Segundo Souza (2010), o termo medicalizacdo se refere ao processo de atribuir como
problema de Saude as questdes de naturezasocial. Autores como Collares e Moysés (2013),
Eidt (2007) e outros,realizam a critica a esse processo de reduzir questdes amplas apenas ao
dominio da medicina.Segundo Santos e Leonardo (2014, p. 111), os “comportamentos
considerados inadequados nas criancas” tem sido diagnosticados com o TDAH,
desconsiderando as muitas determina¢Ges do psiquismo humano, apenas enfatizando os
aspectos bioldgicos. Esta pratica revela uma forma reducionista de compreender as
manifestacdes das criancas na escola gqueacabam culpabilizando o individuo, sem considerar

os fatores histéricose sociais.

Diante do aumento abusivo no uso de “Ritalina” e “Concerta”, que levou o Brasil ao
segundo lugar como consumidor mundial destes medicamentos. A Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em fevereiro de 2016, pelo
Oficio Circular n°® 01/2016, orientou aos sistemas de ensino, Recomendacdes do Ministério da
Saude para adogdo de préticas ndo medicalizantes, indicando que fossem produzidos e

adotados protocolos municipais e estaduais com critérios relativos a prescricdo de

atuacdo permanente, que tem por finalidade articular entidades, grupos e pessoas para o enfrentamento e a
superacdo do fenémeno da medicalizacdo, bem como mobilizar a sociedade para a critica a medicalizacdo da
aprendizagem e do comportamento.
Durante o lancamento do Férum foi aprovado o Manifesto que, nesta ocasido, obteve a adesdo de 450
participantes e de 27 entidades. Este documento destaca os objetivos do Férum, suas diretrizes e propostas de
atuacdo. http://www.crpsp.org.br/medicalizacao/manifesto_forum.aspx acesso em 12 de novembro de 2017.

®nttp://medicalizacao.org.br/tag/secadi/. Acesso em: 13 de agosto de 2017.



http://www.crpsp.org.br/medicalizacao/manifesto_forum.aspx
http://medicalizacao.org.br/tag/secadi/

38

metilfenidato®, com objetivo de prevenir e combater o processo de medicalizagdo de criangas
e adolescentes. Consta no oficio n° 01/2016 do MEC

A implementagdo das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos
apontam para a construgdo de uma educacdo que valorize as diferencas e reconheca
os direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles
individuais ou coletivos, no sentido de promover a igualdade e a garantia da
dignidade humana. O MEC portanto, orienta as Secretarias de Educagdo para evitar
que situacdes de natureza pedagdgica e/ou social sejam confundidas com disturbios,
transtornos ou doengas.

No documento do Ministério da Saude que constam as recomendacdes de adocéo de
praticas ndo medicalizantes, destaca-se a ocorréncia de diagnosticos excessivos e abuso na
prescricdo do metilfenidato. O documento evidencia a importancia de discussdes sobre a
patologizacdo e medicalizacdo das questbes escolares relacionadas a aprendizagem,
comportamento e disciplina. Ressaltam que a medicagao tem sido comparada a uma “droga da
obediéncia”, devido ao efeito que causa no comportamento das criancas. Além do uso nos
casos de criancas com dificuldades de aprendizagem, ele também tem sido usado para
aumentar o desempenho de estudantes. Outro aspecto relevante exposto no documento é de
gue o uso de medicacdo pode encobrir e silenciar situacdes de abuso e de violéncia.
Colombani (2016, p.89) apresenta os dados sobre o consumo e compra alarmante de

metilfenidato no municipio e no Estado de Séo Paulo

Os dados mostram um consumo crescente, como no municipio de S&o Paulo (SP),
que passou de 110.300 comprimidos em 2009 para 180.000 em 2010 e, dados até o
més de maio de 2011, registram o consumo de 150.000 comprimidos. No Estado de
S&o Paulo as compras de Metilfenidato passaram de 54.390 comprimidos, em 2011,
para quase 1.000.000 em 2010, com projecdo de compras proxima de 1.500.000,
para 2011. O consumo segue o mesmo padrdo. (Fonte: Conselhos Municipais de
Saude de S&o Paulo, 2013).

No manifesto do Férum sobre Medicalizacdo da Educacédo e da Sociedaderealizado no
ano de 2010, alertou-sequanto ao uso de medicamentos nas questfes de diferentes ordens,
transformando de forma artificial as situacdes da vida em transtornos. Nesta l6gica sé@o
desconsiderados fatores afetivos, sociais, politicos, culturais, histéricos o que leva a

transformar questdes coletivas em individuais e organicas.

% Grupo terapéutico: Psicoestimulante do Sistema Nervoso Central, cédigo ATC: NO6BAO4. Nomes comerciais
no Brasil: Concerta, Ritalina e Ritalina LA. Laboratdrios farmacéuticos produtores: Janssen-Cilag Farmacéutica
(Concerta) e Novartis Biociéncias (Ritalina).

Fonte: http://www.anvisa.gov.br/sngpc/boletins/2012/boletim sngpc 2 2012 corrigido 2.pdf. Acesso em: 02
de dezembro de 2017.
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Diante deste panorama exposto, destacamos a pergunta de Meira (2011, p. 95) “por
que os alunos continuam na escola, mas nao aprendem?” A Psicologia ¢ outras especialidades
atribuem como causas dos problemas de aprendizagem, distarbios, conflitos emocionais ou
problemas organicos nos individuos. Além da culpabilizacdo das familias dos estudantes,
como afirmou Patto (1984). Para tentarmos apresentar outras explicacdes a pergunta feita por
Meira (2011),abordaremosas determinacOes deste processo complexo, denominado fracasso

escolar, buscando avancar, ou seja, ir além destas explicacdes superficiais e reducionistas.

Franco (2009) adverte a importéancia de termos clareza de que o processo de excluséo
escolar ndo se trata de fendmeno estatico e encerrado. Deve-se compreenderas questdes

educacionais a partir da complexidade das tramas nas relagcfes, nas quais a exclusdo se insere.

As desigualdades sociais, td0 marcantes em nossa sociedade, produzem a excluséo e a
“Miserabilidade Material” e consequentemente, a “miserabilidade psiquica e o aniquilamento
social dos individuos”, como nos afirmou Zonta (2011, p. 08). Como ja expomos
anteriormente, a escola publica reproduz todas estas formas perversas de exclusdo,
humilhac&o, e preconceitos presentes na sociedade capitalista. Os professores e gestores véem
as escolas sendo “invadidas” por discursos, como o empresarial, 0 médico e outros que
relativizam e descaracterizam 0s processos educativos, como afirmou Duarte (2007) ao
criticar as pedagogias do aprender a aprender. Estes discursos incentivam a competitividade, o

individualismo que causam efeitos negativos a subjetividade. Zonta, (2011, p. 08) acrescenta

A culpabilidade individual, além de produzir sofrimento psiquico, retro-alimenta a
ideologia das diferencas individuais, a crenca de que uns sdo melhores que outros.
Perde-se a dimensdo histdrica da constituicdo do sujeito na sociedade de classes e se
forjam identidades submetidas.

Temos acompanhado os estudos de Patto (1984, 2000), Souza e Leal (2014), Machado
e Souza (2001), Meira (2011), Franco (2009) e de outros autores, a respeito do aumento das
queixas escolaresde estudantes com problemas de aprendizagem e de comportamento. As
queixas escolares O fracasso escolar foi estudado por Patto (1984), que denunciou 0s
preconceitos e 0s esteredtipos que sofriam os estudantes desde o inicio da década de 1980, no
entanto, estes problemas ainda persistem na realidade educacional, pois as queixas escolares
continuamocorrendo como no passado, porém apresentam algumas inovagdes e se ampliam
paradiferentes esferas do comportamento humano de forma a dificultar sua compreenséao e

analise. A respeito da queixa escolar Leal e Souza (2014, p.19) afirmam
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A expressdo “queixa escolar” envolve todo um movimento que faz parte do
cotidiano da escola e que encerra as dificuldades e contradi¢cbes que compdem esse
cotidiano, transparecendo insatisfacdo, negacdo, resisténcia, preconceitos,
paralisacdo, estere6tipos, frustracdo, cansago e tantos outros aspectos.

A queixa escolar pode ser definida por um conjunto de dificuldades verificadas pelo
professor, que segundo suas observacOes, sdo manifestadas pelo estudante,
envolvendoaspectos comportamentais, como agitacdo, desatencdo, agressividade, indisciplina
ou aspectos relacionados diretamente ao processo ensino e aprendizagem, como leitura,
escrita e realizacdo de calculos matemaéticos. A queixa escolar demonstra uma insatisfagdo ou
inadequacdo do estudante diante de padrdes ou critérios estabelecidos pela escola ou pela
sociedade. Segundo Souza (2000, p. 107) “os encaminhamentos por “problemas escolares” ou
“distirbios de comportamento e de aprendizagem” sdo denominados pelos psicologos “queixa

escolar”.

Para compreendermos as determinacdes das queixas escolares, devemos considerar
que a escola publica reproduz os ideais neoliberais e hegemoénicos da sociedade e tem
incorporado em seu cotidiano os discursos médico e empresarial, que naturalizam os
problemas e responsabilizam o individuo por suas conquistas ou fracassos. O discurso
empresarial estimula a competitividade, o individualismo, assim, estudantes que nao
apresentam o desempenho esperado em avalia¢fes, ou mesmo no cotidiano da sala de aula, ou
que ndo se comportam como o desejado pelos profissionais da escola, sdo vistos como
portadores de algum transtorno, deficiéncia ou menos capazes que os demais. N&o séo
consideradas as causas destes problemas e assim, as dificuldades identificadas no estudante,
exclusivamente nele, passam a serem vistas como sendo normais, ou naturais. Sobre este

problema Zonta (2011, p. 07) ressaltou

As ideias hegemonicas de que existem “naturalmente” pessoas mais ou, MeNOS
capazes, fundadas em preconceitos de todos os tipos (raciais, étnicos, religiosos, de
género), ignoram que as desigualdades sociais sdo produtos da existéncia de classes
sociais antagonicas e as convertem em deficiéncias individuais. Nessa perspectiva, a
exclusdo teria uma origem meramente individual. Essa é esséncia do pensamento
liberal que ao mesmo tempo culpabiliza as vitimas e contribui para a consolidagdo
de um sentimento social de indiferenca pelas injusticas.

Sobre esse processo de naturalizacdo destacamos as reflexdes de Machado e Souza
(2001, p. 38)

“Naturalizar”, o que é isso? E pensar que o que acontece ¢ decorrente da natureza
mesma das coisas e ndo da historia. Aprisiona-se assim a diferenca. Explicando
melhor: quando sentimos que é natural acontecer aquilo que nos incomoda, ficamos
sem idéia sobre o que fazer como se existisse algo fora de nosso alcance que nos
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impde a existéncia de um objeto a ser analisado. As perguntas passam a ser, por
exemplo, o que fazer com essas criangas que ndao aprendem? Como se existisse “a
crianga que ndo aprende”em si. Nos excluimos assim das praticas e das relagdes...As
relagdes ficam estagnadas.

Nestas afirmagOes as autoras ressaltam a dificuldade dos profissionais da escola,
especialmente dos professores, de compreender as dificuldades apresentadas pelas criangas.
Podemos constatar pelas atitudes tomadas, que os professores, de forma geral, tem dificuldade
para compreender 0s sujeitos numa perspectiva historica e por conta disso acabam por
naturalizar os problemas de aprendizagem, sobretudo porque ndo se identificam como
sujeitos que fazem parte do processo ensino-aprendizagem. Os motivos destas vises acerca
dos alunos podem ser varios e relacionados as condi¢bes de formacdo e atuacdo dos

professores na escola.

No geral, as escolas tém agido como se estes problemas estivessem fora de seu alcance
ou fossem inacessiveis ao professor. Verificamos também, uma compreensdo limitada das
determinacg6es historico-sociais e econdmicas que alimentam o fendmeno da patologizacao
dos problemas escolares. Como conseqiiéncia desse processo identificam-se certas
cristalizag@es nas formas de se pensar fendmeno, assim como de se relacionar e de ensinar 0s
estudantes (MACHADO; SOUZA, 1997).

Podemos compreender que nas salas de aula, segundo Zonta (2012, p.09):

[...] essas concepcdes ideoldgicas e naturalizantes sobre o ser humano se fazem
presentes das mais diferentes formas, servindo como justificativa para tratamentos

EEENT3

diferenciados para alunos “inteligentes” e “burros”, “espertos” e “lerdos”, “bem
comportados” e “indisciplinados”, “normais” e “portadores de disturbios de
aprendizagem”. Junto com estas concepgdes, estardo presentes as intolerdncias, a
discriminacdo e outras formas mais ou menos sutis de exclusdo (ZONTA, 2012, p.
09).

Franco (2009, p. 5181) ressalta que as concepgOes dos professores expressam as
influéncias do pensamento liberal que se faz presente na educagdo, que considera 0 homem
como ‘“naturalmente humano”. Nestas concepgdes os sujeitos sdo separados por um eixo
normatizador, pelo qual os alunos ndo inseridos, devem ser encaminhados, diagnosticados e

conseqlientemente, rotulados.

Souza (1997, 2010) ao estudar as determinacdes na producédo das queixas escolares,
constatou que grande participacdo de psicologos confirmava que os problemas de

aprendizagem correspondiam a maioria das queixas apresentadas pelas escolas, no entanto
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essa constatacdo apresenta-se reducionista e ndo abarca a questdo na sua totalidade. Um
aspectoobservado neste levantamento e que nos chama a atencéo refere-se ao fato de que
metade das criangas eramingressantes na escola e os professores acreditavam que elas
apresentavam problemas de aprendizagem. Segundo Souza (1997, p.19) essa situacdo pode
ser reconhecida como “hipdtese de um certo “olho clinico” do professor, representando o
inicio precoce da responsabilizacdo do aluno por suas dificuldades escolares” (SOUZA,1997,

p.19). E continua a autora:

Assim, qualquer aluno que desvie desse padrdo pré-estabelecido pela escola passa a
ser visto como um “problema potencial”necessitando de um atendimento
“preventivo”. E nesse caso a escola acaba por apresentar um pré-diagnéstico das
dificuldades escolares (SOUZA, 1997, p. 22).

Diante desta problematica, Souza (1997, p.22) faz o seguinte questionamento “o que
acontece, entdo, nessa relagdo de aprendizagem, nesse contato face a face, no contexto da sala

de aula para que tantos encaminhamentos ocorram”?

Nesta perspectiva, a crianga seria portadora de problemas emocionais ou de outra
natureza, que ao iniciar o contato com o ambiente escolar, manifestaria tais problemas. Souza
(1997, p.23) ainda argumenta, que estes dados nos levam a questionar a qualidade ou nivel de
formacéo de professores e especialistas em educacdo, pois “a formacao recebida acrescida dos
desafios enfrentados na pratica docente didria enfatizam as explicacbes psicoldgicas aos
problemas escolares”.

Facci (2007) descreveu as condicGes reais de vida de um estudante que ainda ndo
estava alfabetizado e era acompanhado em uma atividade de estagio em psicologia escolar, a
autora relatou e analisou a situacdo de exclusdo social em que vivia 0 menino, considerando
as contradicbes de nossa sociedade e alertou o quanto as concepc¢des que naturalizam o0s
problemas sociais apresentam-se nos diagnosticos das criangas com dificuldades escolares.
Facci (2007, p. 137) reitera que:

Poderiamos justificar o ndo aprendizado alegando que o aluno morava na periferia,
tinha pais analfabetos, vinha sujo para a escola porque ndo tomava banho e ndo tinha
acesso a livros, revistas ou outros materiais que pudessem lembrar a vida escolar.
Essa seria a opgdo por um caminho ja bastante trilhado [de culpabilizagdo da prépria
crianga].

No entanto, a autora esclarece que torna-se importante tomar um outro caminho, qual
seja
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[...] convidar os leitores para pensar um pouco na importancia da escola para o
desenvolvimento psicoldgico dos alunos, considerado o trabalho do professor no
processo ensino-aprendizagem para além de paradigmas ideoldgicos que
naturalizam questfes que sdo produzidas nas rela¢fes sociais (FACCI, 2007, p.
137).

A reflex&@o deFacci (2007), ilustra as condi¢Ges concretas de vida de muitas criangas
matriculadas nas escolas publicas brasileiras, que ndo conseguem ou apresentam dificuldades
para se apropriar de forma qualitativa dos conteudos escolares e por conta disso, acabam

sendo objeto de estigmatizacdo como "criancas problema”.

Machado e Souza (1997) verificaram que as queixas escolares geralmentedecorrem
decriangas consideradas “problema” e que apresentam dificuldade para aprender.
Sdo criancgas que frequentam a escola publica e pertencem a familias de classes sociais mais
pobres. Os problemas de aprendizagem geralmente sdo atribuidos a causas orgéanicas,

intelectuais ou psiquicas, como salientamos anteriormente.

Uma particularidade relevante nas queixas escolares, apontada por Souza (1997),
baseada em pesquisadas que abordam o tema, € de que a maioria dos encaminhamentos para
avaliacdo psicoldgica envolve uma questdo de género, 0s meninos sdo mais encaminhados do
gue as meninas. Este fato nos faz pensar nas condi¢es dos meninos na escola publica e o que
leva os professores e demais profissionais da escola a identificarem mais problemas ou
dificuldades nos representantes do género masculino. Ressaltamos que a sala de aula da
escola pesquisada era composta em sua maioria por meninos, sendo que apenas trés alunas
eram do sexo feminino, assim verificamos que esta particularidade apontada por Souza

(1997)na década de 1990 ainda se faz presente nas queixas escolares.

A autora também ressalta que os professores e a coordenacdo da escola com
frequéncia manifestam o medo, ou receio de que 0s estudantes se tornem marginais no futuro.
Por conta desse receio, acabam por exigir agdes que denotem melhoria do seu comportamento
e nesse sentido, cobram submisséo e obediéncias as regras. Tais situacdes escolares acabam
por justificar, de certa forma, o elevado nimero de encaminhamentos de meninos para

especialistas, como psicdlogos e psiquiatras (SOUZA, 1997).

Assim, Souza (1997, 2010) ressalta que as queixas psicologicas que ocorrem com
maior freqliéncia na escola, ndo se manifestam nas criancas devido a questdes emocionais
naturais, mas sim, resultado de uma sintese de muitos fatores relacionados as dificuldades que

se apresentam durante o processo de escolarizacdo. Podemos compreender, portanto, que as
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queixas estdo relacionadasas dificuldades da escola em administrar as dificuldades vividas
pelos alunos, especialmente aqueles que fogem as normas padréo da instituicdo escolar.

Neste sentido, Franco (2009) e Meira (2003) consideram a queixa escolar como uma
sintese de muitas relacdes, que s6 poderdo ser superadas a partir de uma atuagao consciente e
comprometida, com a participacéo de todos os envolvidos em sua constituicdo. Para alcancar
esta atuacdo consciente, consideramos fundamental um trabalho de formacdo dirigido aos
sujeitos da escola, especialmente aos professores, para possibilitar as reflexdes que levem a
superacdo do discurso biologizante e demais concepcOes reduzidas a respeito da queixa

escolar.

Patto (1990) faz uma analise acerca dos mecanismos escolares e seus efeitos na
subjetividade dos estudantes e destaca que ndo se deve desconsiderar, ou negar que possam
existir conflitos psiquicos vividos pelas criancas, no entanto, deve-se considerar que tudo que
acontece na escola, nas relacdes interpessoais, pode modificar, ou reforcar esses conflitos. A
afirmacdo da autora nos permite compreender que os alunos ao vivenciarem dificuldades
acabam por desenvolver formas variadas de pensar, sentir e agir diante dessas situacoes e de

relacionarem-se com a escola, professores e seus pares.

Souza (1997, p. 26) afirmou que as relacGes escolares e as dificuldades delas
decorrentes, podem criar e recriar “inimeras outras situacdes desafiadoras, aversivas ou
violentas” e, nesse sentido, ha que se compreender as criangas diante desse processo, sem

culpabiliza-las ou patologiza-las sem a devida analise historica de sua situacdo na escola.

Segundo Patto (1990, p.296) mesmo ao identificarmos uma psicodinamica familiar

que dificulta o0 bom rendimento escolar do aluno

ndo se pode entender o comportamento escolar de uma crianga sem levar em conta a
maneira como a escola se relaciona com sua subjetividade. Ndo basta dizer que a
crianga vem para a escola presa de angustias predominantemente esquizo-parandides
ou depressivas decorrentes das relagdes familiares.

Para a autora, mesmo nos casos evidentes "é preciso levar em conta a natureza da
experiéncia escolar e suas relagbes com os temores com 0s quais a crianca pode ter chegado a
escola" (PATTO, 1990, p.296), pois estas experiéncias nao passam despercebidas pela vida da

crianca e, possivelmente, marcam a sua subjetividade, situacdo que deve ser considerada ao
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nos depararmos com as dificuldades vividas pela crianga e a queixa escolar produzida acerca
dela.

Diante da forma reducionista que tem sido compreendida a queixa escolar, Patto
(1990, 2000) realizou criticas dirigidas aos psicologos que utilizavam testes para mensurar a
inteligéncia dos estudantes e para avaliar os aspectos emocionais, desconsiderando 0s
elementos envolvidos no processo de escolarizagdo. Souza (1997) ao analisar as conclusdes
de psicodiagndsticos, verificou que todas encaminhavam os pais para realizarem orientacao
familiar e a crianga para psicoterapia; nenhuma das conclusdes oferecia orientagdes ou
estratégias para os professores ou para a escola no sentido de atenderem as necessidades e

dificuldades dos estudantes.

Patto (1990) constatou que os laudos psicologicos t€ém um efeito de “sela destinos”,
por serem reconhecidos pelos professores como um documento definitivo, que legitima as
causas das dificuldades escolares explicando-as a partir de um problema psiquico. Souza
(1997, p.26) conclui que as "consequéncias da utilizacdo desse instrumento na escola sao as
mais diversas, mas, em geral, todas elas contrarias ao fortalecimento do aprendizado e

reforcadoras da estigmatizacgdo ja sofrida pelas criancas na escola".

Souza (1997, p. 28) ao analisar a forma como os psicélogos tem atendido a queixa
escolar, revela a utilizacdo de um modelo tedrico que carrega uma concepgao que compreende
a queixa como um problema individual, pertencente a criancga. Essa interpretacdo, segundo a
autora, "ndo considera aquilo que se passa na escola, analisando as dificuldades do processo
de escolarizacdo como dificuldades de aprendizagem cujas causas sdo de carater estritamente
psicoldgico”. Souza (1997) ressalta ainda as conseqiiéncias do predominio deste modelo
clinico, pois reduzir as causas da queixa escolar aos aspectos emocionais deixa reflexos, ou
efeitos nos professores, compromete sua atuacdo pedagdgica e influencia na sua forma de

compreender 0s problemas de aprendizagem.

Souza(1997, p. 32) acrescenta que a adesdo dos psicologos ao modelo psicologizante
ou medicalizante é um fato e "reflexo de uma visdo de mundo que explica a realidade a partir
de estruturas psiquicas e nega as influéncias e /ou determinacdes das relagcfes institucionais e
sociais sobre o psiquismo”, fato que encobre as arbitrariedades e os esteredtipos dirigidos as
criancas das classes populares, as quais, na maioria das vezes, sdo vitimas no processo

educacional e social.
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Facci (2007) ressalta que o problema do fracasso escolar assola nosso pais e por isso
ndo devemos ficar alheios. O fracasso escolar se manifesta pela exclusdo, abandono e
reprovacao, que sdo submetidos os estudantes. Para a autora o ndo acesso ao conhecimento
perpetua-se cotidianamente e tem impedido ou dificultado que criancas e jovens
compreendam a realidade e participem de forma critica na sociedade. Os estudantes que néao
estdo se apropriando do conhecimento, por diversos motivos, ficam colocados a margem da

sociedade e acabam “introjetando um fracasso que néo é seu” (FACCI, 2007, p. 150).

Machado e Souza (1997, p. 38) alertam para fazermos reflexdes a respeito das
condicBes das criancas na escola publica, destacando a importancia de avangarmos ao
guestionamento sobre os motivos da ndo aprendizagem dos alunos e questionar ainda, como

as relacdes de aprendizagem e os diagnosticos produzem a subjetividade desses alunos.

A partir do que temos acompanhado pelos estudos a respeito da queixa escolar e de
nosso trabalho na escola publica, constatamos que devemos refletir sobre o que acontece nas
relacbes no interior das escolas e sobre os aspectos que envolvem a organizacdo e
planejamento do ensino feito pelo professor, assim como as estratégias utilizadas, a forma
como os contetdos sdo disponibilizados aos estudantes. Enfim, precisamos refletir acerca das

condicdes objetivasenvolvidas no trabalho do professor e da escola publica.

Nesse sentido, segundo Machado e Souza (1997, p.38) “deve-se buscar o

funcionamento, devolvendo-se com isso a historia aquilo cuja existéncia naturalizamos”.

Toda esta realidade exposta acerca das queixas escolares e do exagero de diagndsticos
afirmando que tantos estudantes apresentam problemas de aprendizagem, transtornos,
deficiéncia Intelectual, comportamentos inadequados, indisciplinados, desatentos, agressivos,
foi pesquisada por Collares e Moysés (1996) e evidenciou “a existéncia de uma ampla rede de
preconceitos firmemente arraigados entre profissionais da educacéao e da saude em relacéo aos
alunos e suas familias, especialmente os pobres e negros” (MEIRA, 2011, p.123). A
autoraalerta que ndo sdo apenas as criancas pobres e negras que sofrem preconceito nas

escolas e complementa

As préaticas de exclusdo tém se voltado também para outros grupos nas escolas
pUblicas e privadas: os homossexuais, 0s gordos, 0s muito magros, 0S que nao se
vestem com as roupas da moda, os timidos etc. Enfim, todos aqueles que de algum
modo ndo correspondem aos modelos tidos como ideais e que, por isso, sao
considerados diferentes ou inferiores (MEIRA, 2011, p. 123).
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E interessante e preocupante perceber que desde a década de 1990 os fendmenos do
fracasso escolar e da medicalizagdo tém caminhado juntos, conforme podemos identificar na

citacdo de Collares e Moysés (1994, p.26) abaixo:

A Educacdo, assim como todas as areas sociais, vem sendo medicalizada em grande
velocidade, destacando-se o fracasso escolar e seu reverso, a aprendizagem, como
objetos essenciais desse processo. A aprendizagem e a ndo-aprendizagem sempre
sdo relatadas como algo individual, inerente ao aluno, um elemento meio magico, ao
qual o professor ndo tem acesso - portanto, também nao tem responsabilidade. Ante
indices de 50, 70% de fracasso entre os alunos matriculados na 1 2 série da Rede
Publica de Ensino brasileira, o diagnéstico é centrado no aluno, chegando no
maximo até sua familia; a instituicdo escolar, a politica educacional raramente sdo
questionadas no cotidiano da Escola. Aparentemente, 0 processo ensino-
aprendizagem iria muito bem, ndo fossem os problemas existentes nos que
aprendem.

Asbhar (2012) ressalta a reedicdo das queixas escolares baseadas no modelo
organicista, nas quais sdo enfatizados os aspectos bioldgicos, que verificamosatualmente nas
explicagdes dos diagnosticos de Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).
Mesmo ap0s as criticas feitas por Patto (1984), Souza (1997, 2010), Collares e Moyseés (1994,
2013) e outros autores, a respeito da psicologizacdo e biologizacdo das queixas escolares,
sabemos que atualmente tem elevado o numero dequeixas de estudantes com supostos
problemas de aprendizagem, pratica que vem aumentando o numero de estudantes
encaminhados para obterum diagndsticoque explique cientificamente, como afirmou Asbahr
(2012), por laudos de especialistas,a exclusdo do aluno da apropriacdo qualitativa do

conhecimento. Segundo a autora:

Professores, coordenadores e demais profissionais da educagdo anseiam por um
‘lugar’ aque possam encaminhar seus alunos para que 0S mesmos sejam avaliados

‘psicologicamente’. Anseiam por um laudo revelador do porqué tal aluno ndo
aprende (ASBAHR, 2012, p.94).

No inicio deste capitulo expomos que o discurso médico entrou na educacdo e levou
sua forma de pensar calcada em base organicista ou biologica. Assim o0s professores
incorporaram alguns conhecimentos desta area e diante de dificuldades tais como problemas
na formacdo inicial e continuada, dificuldades no cotidiano escolar, cobrangas das Secretarias
de educacdo, dentre outras, acabam por atribuir as causas dos problemas dos estudantes a
fatores organicos, emocionais e comportamentais que colocam noindividuo as causas de suas
dificuldades.

Collares e Moysés (1994) pesquisam esta problematica e afirmam



48

O espaco escolar, voltado para a aprendizagem, para a normalidade, para o saudavel,
transforma-se em espago clinico, voltado para os erros e distarbios. Sem qualquer
melhoria dos indices de fracasso escolar... Porém, se as criangas continuam nao
aprendendo, a isto agrega-se, em taxas alarmantes, a incorporacéo da doenca... uma
doenca inexistente... (COLLARES; MOYSES, 1994, p. 31).

Neste artigo as autoras fazem uma retrospectiva, analisando as formas como a
medicina, durante décadas, explicou as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e
difundiuna educacdo concepcdes sobre o comportamento humano, calcadas em bases
bioldgicas que continuam presentes na atualidade. Patto (1991) foi pioneira nestes estudos
que apontaram 0 quanto as explicacbes da medicina a respeito dos problemas de
aprendizagem adentraram o campo educacional, como exemplo a teoria de que criangas

pobres sdo desnutridas e por isso apresentamdificuldades para aprender.

Estas concepgdes levam os profissionais da escola a encaminharem os estudantes para
avaliacdo em especialistas, como destacamos anteriormente, seja por padrdes de

comportamento ou por desempenho cognitivo. Collares e Moyseés (1994, p.29) alertam que

A patologizaciodaaprendizagem constitui um processo em expansdo, que se
dissemina rapidamente, com grande aceitacdo geral. Os pais das criancas reagem a
seusresultados como se a uma fatalidade. Paraos professores, representa
um desviador de responsabilidades - "Eu faco o que posso, mas eles ndo aprendem:'.
A instituicdo escolar, parte integrante do sistema sociopolitico, legitima suas agdes e
suas ndo-acdes, pois 0 problema decorreria de doengas que impedem a crianga de
aprender.

Os encaminhamentos de estudantes para avaliagdo em especialistas, como
neurologistas, psicélogos e outros profissionais, tem contribuido com o processo de
medicalizacdo, pois a maioria das criancas sai dos consultérios com a prescricdo de
tratamento medicamentoso. Segundo Collares e Moyseés (1994, 2001, 2011) e Meira (2012) o
termo medicalizacdo se refere ao processo dereduzir situacdes de ordem politica e social em
questBes médicas. Tenta-se encontrar as causas dos conflitos e dificuldades existenciais da

vida cotidiana, no campo da medicina. As autoras afirmam

Esseprocessodemedicalizacdo ocorre em escala crescente nas sociedades
ocidentais e, na maior parte das vezes, representa a pura biologizacdo de conflitos
sociais. Como elemento final comum recorre-se ao reducionismo bioldgico, segundo
o0 qual a situacéo de vida e o destino de individuos e grupos poderiam ser explicados
por - e reduzidos a - caracteristicas individuais. (COLLARES; MOYSES, 1997,
p.26)

Meira (2011) ressaltou que asexplicagbes biologicas para os fendmenos sociais
aindacontinuam muito presentes no contexto escolar, mesmo apds resultados de estudos

expondo as consequéncias destas agdes para o desenvolvimento dos estudantes. Eidit e
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Tuleski (2007) evidenciaram que muitas criancas tém recebido diagndsticos e tém sido
medicadas devido a hiperatividade ou desatencdo cada vez mais precocemente. As autoras
destacam que este transtorno se apresenta como uma forma de justificar o fracasso escolar “de
um ndmero expressivo de criangas, atribuindo-lhes a responsabilidade pelo ndo-aprender e
isentando de qualquer andlise o contexto escolar e social onde estdo inseridas” (EIDIT;
TULESCKI 2007, p.233).

Collares e Moyseés (1994, p. 29) fazem o alerta para a grave situacdo dos estudantes
diante da patologizacéo, pois a crianga incorpora este estigma, introjeta os rotulos que lhe sdo
atribuidos. “Passa a ser psicologicamente uma crianga doente, com conseqiiéncias previsiveis
sobre sua autoestima, sobre seu autoconceito e, ai sim, sobre sua aprendizagem. Na pratica,
ela confirma o diagnostico/rétuloestabelecidos”. As autoras ressaltam que estas patologias ndo
tém definicdo clara, objetiva, os critérios diagndsticos sdo imprecisos e por isso, tem levado

profissionais a concluirem diagndsticos equivocados.

Os professores também sofrem efeitos destas préaticas, pois se sentem cada vez menos
preparados para lidar com estudantes portadores de supostas patologias e recorrem a
explicagOes oriundas da neuropsiquiatria, neuropsicologia e neuropedagogia, disciplinas que,
na maioria das vezes, baseiam-se em visGes organicistas que ndo consideram 0 processo
educativo como fator de desenvolvimento. A conseqiiéncia deste movimento clinico no
espaco escolar é o esvaziamento da especificidade da escola. Como afirmam Collares e
Moysés (1994, p. 31)“uma institui¢do social em que seus atores - 0S profissionais da
Educacdo-,rebaixados na escala social, com salarios aviltantes, sentindo-se incapazes,
expropriados de seu saber, estdo prontos a delegar seu espago, prontos a submeterem-se a uma
nova ordem”; a escola torna-Se 0 espago da psicopatologizagdo das criancas e jovens e,
conseqiientemente, grande difusora da culpabilizacdo desses sujeitos pelas dificuldades de

aprendizagem.

As conseqiiéncias da medicalizagdo da educacao séo graves e ela estende-se a vida das

criancas e causa efeitos negativos na sua subjetividade.

Além de ndo termos ainda conhecimento dos efeitos em longo prazo do uso continuo
do metilfenidato (Ritalina e Conserta) e outras medicacfes usadas pelos estudantes, cuja
utilizacdo, na verdade, encobre as dificuldades ao invés de explicita-las para se pensar na sua

solucéo. Sobre a medicalizacdo do campo educacional destacamos que esse fenébmeno
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[...] assumiu, e ainda assume diversas faces no passado recente, alicercando
preconceitos racistas sobre a inferioridade dos negros e do povo brasileiro, porque
mestico;posteriormente, a inferioridade intelectual da classe trabalhadora foi
pretensamente explicada pelo esteredtipo do Jeca Tatu, produzido pela unido de
desnutrigdo, verminose, anemia... Preconceitos, nada mais que preconceitos
travestidos de ciéncia (COLLARES; MOYSES, 2011, p. 136).

As disfuncBes neuroldgicas sdo atualmente as explicacbes mais utilizadas para o0s
problemas de aprendizagem, verifica-se um predominio do discurso medicalizante e as
patologias mais difundidas por neurologistas, psicologos e outros profissionais sdo 0 TDAH e
a Dislexia, dentre outras. Santos e Leonardo (2014), Souza (2010), Meira (2011), Collares e
Moysés (2011), ressaltam esta tendéncia e afirmam que criancas ao apresentarem
comportamentos vistos pelos profissionais da escola, ou por especialistas como inadequados,
recebem o diagnostico de TDAH.

Segundo a classificacdo e definicdo do DSM V — Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, 0 TDAH caracteriza-se pela manifestagcdo de comportamento impulsivo,
hiperativo e desatento, classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento e pode se
manifestar em trés tipos: predominantemente hiperativo-impulsivo, predominantemente
desatento e a forma combinada. Collares e Moysés (1994), Meira (2011) questionam a
existéncia do TDAH, isso por falta de comprovagdo cientifica e devido aos critérios

diagndsticos serem vagos e imprecisos.

Temos verificado em estudos e no trabalho realizado em visitas nas escolas
publicas,que o nimero de estudantes diagnosticados ultrapassa o indice de incidéncia de 3% a
7% das criancas em idade escolar, apontados por Cypel (2003), destacado por Santos e
Leonardo (2014). Segundo Cypec¢ (2003) em uma escola com 200 alunos matriculados, 6 a
14 terdo o quadro de sintomas do TDAH. A atuacdo na escola publica nos tem revelado um
quadro bastante preocupante, pois este indicede alunos com o TDAH esperado para o total de

alunos da escola é encontrado dentro das salas de aula.

Descrever as condi¢fes dos estudantes da escola publica brasileira, expondo o0s
problemas das queixas escolares, e por meio de estudos ja realizados, alertamos a respeito da
exclusdo que muitos estudantes tém sofrido, mesmo estando inseridos nas escolas. Esta
“exclusdo dos incluidos”, denominada por Meira (2011) ¢ grave e precisa ser discutida, ndo
apenas com intuito de denuncia-la, mas de buscar alternativas de enfrentamento, para que
possamos realizar o real projeto da escola publica, o de ensinar a todos. Ressaltamos que ao

falarmos dos problemas de aprendizagem e das queixas produzidas nas relagdes escolares, ndo
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desconsideramos a existéncia de estudantes que possuem problemas organicos,
comprometimentos intelectuais e cognitivos que dificultam a apropriacdo de contetdos, no
entanto, alertamos o quanto a queixa escolar e os respectivos diagnosticos tem ocorrido de

forma indiscriminada, imprimindo sobre as criangas psicopatologias cujas origens sdo sociais.

Desta forma aqueles que sdo diagnosticados como portadores de transtornos de
aprendizagem sao submetidos a tratamentos medicamentosos psicotrépicos, na maioria das
vezes, sem necessidade, ou seja, criancas e jovens em idade escolar, sem comprometimentos
orgénicos ou neuroldgicos, sdo tratados como portadores de doencas neuroldgicas e/ou

psiquiatricas, ainda que ndo comprovadas cientificamente.

No entanto, identificamos em nossas observacdes na escola, que a profecia auto-
realizadora que encontra-se impressa nos diagndésticos se confirma, sobretudo porque a crenga
nos critérios médicos em que o diagndstico é baseado e, simultaneamente, a crenca na
legitimidade cientifica que o acompanha, quando incorporada pelos sujeitos, tornam-se
realidade em suas vidas, sendo que muitos respondem na escola, de acordo com as
caracteristicas impressas no seu diagndstico e, assim, se reconhecem como "sujeitos-

problema”.

Alertamos o quanto a banalizacdo e excesso de diagndsticos e a “epidemia” de
transtornos neurolégicos tem ocorrido no contexto escolar, situagdo que alimenta
apsicopatologizacgéo do processo educacional e retira do professor o seu papel principal, qual
seja, ensinar os estudantes utilizando os conhecimentos da pedagogia, psicologia e outras
ciéncias educacionais que podem contribuir para a elaboracdo e organizacdo de préaticas que

possibilitem o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Consideramos importante destacar, que mesmo na comprovacdo da existéncia de
problemas organicos ou deficits neurologicos, o trabalho educativo pode e deve ser
desenvolvido, tendo em vista que é o professor o sujeito preparado para lidar com o ensino de
criangas com ou sem deficiéncias pois, como afirma a teoria Vigotskiana, a crianga nasce com
a capacidade ilimitada de aprender e acreditamos que o professor é o sujeito imprescindivel

NEesSe Processo.

Ressaltamos que ao abordar as condig¢Oes dos estudantes na escola, ao mesmo tempo,

abordamos alguns aspectos que ocorrem nas relacdes entre os estudantes e os professores no
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que se refere a producgéo das queixas escolares, 0 aumento no encaminhamento de estudantes
para avaliacdo diagnoéstica, o fenbmeno da patologizagdo e medicalizacdo dos processos
educacionais, estudados por Souza (2007,2010), Franco (2009). Apresentamos também
resultados de pesquisas que apontam a existéncia de preconceitos, discriminacéo, falta de
percepcédo dos professores como participantes do processo ensino/aprendizagem, se excluindo
deste campo de producdo das queixas escolares. Destacamos que ao fazer esta andlise, ndo
estamos culpabilizando os professores ou demais profissionais da escola, pois se fizermos isso
estariamos apenas alimentado uma “rede” de culpados, os estudantes, os professores, as
familias, os psic6logos. Apenas apontar e culpar ndo possibilita avangar, ndo possibilita que
ocorram mudancas. Expomos toda esta problematica para ilustrar como os professores, e
gestores das escolas estdo imersos no cotidiano, repleto de problemas e dificuldades e por
isso, mergulhados no cotidiano escolar, ndo conseguem refletir criticamente acerca destes
problemas, e na tentativa de resolvé-los, se apoiam nos discursos e crengas que invadiram o
campo educacional, com promessas de tratamentos quase milagrosos, como vemos nas bulas
e manuais que tratam o TDAH, Dislexia e outros transtornos que estdo em evidéncia na
atualidade,como afirmam Meira (2011), Collares e Moysés (2011) e Asbahr (2012).

Verificamos que os preconceitos e algumas concepcles estdo tdo enraigados no
imaginario educacional, que os professores ndo conseguem refletir criticamente a respeito da
veracidade de seus conteddos, e assim, acabam naturalizando os problemas, como no caso das
teorias sobre as consequéncias da desnutricdo, teoria da caréncia cultural e sobre os
“bloqueios” emocionais, que foram tdo enfatizados pela psicologia. O trabalho na escola
publica nos tem mostrado que o cotidiano escolar ndo favorece o processo de formacdo do
professor, pois as exigéncias burocraticas e limitacdes quanto ao tempo, distanciam o
professor de momentos de estudo e reflexdo critica. Meira (2011, p. 122) ao analisar esta

realidade se ap6ia em Heller (1989) e afirma

[...] a vida cotidiana é constituida por habitos e costumes que sdo determinados pelos
valores presentes na cultura e sobre os quais os individuos ndo costumam refletir de
forma mais profunda. Por esse motivo, predominam estruturas de pensamento
espontaneas, pouco elaboradas, as quais fundamentam 0s juizos provisérios que
construimos sobre pessoas e acontecimentos. Esses juizos muitas vezes ndo se
confirmam e acabam sendo revistos. O preconceito se constitui em situacGes nas
quais um juizo provisorio é mantido mesmo quando ndo pode ser confirmado com
base em dados ou argumentos racionais. Trata-se de um conceito antecipado,
formado sem reflexao critica e baseado em falsos julgamentos de valor.

Enfim, o que vemos se repetindo nas escolas, é a reproducdo de preconceitos,

concepgdes e praticas que precisam ser refletidas, para que a escola publica possa avangar e
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conseguir desenvolver seu papel social, proporcionando aos estudantes melhores condicoes de

convivéncia e de aprendizagem que promovam o desenvolvimento de suas potencialidades.

No capitulo seguinte iremos descrever de forma breve, os aspectos historicos da
atuacdo da psicologia no campo educacional, relacionando com acontecimentos da historia da
educacao no Brasil, posteriormente, apresentando as possibilidades de atuacdo do psicélogo e
da equipe interdisciplinar na educacdo em uma perspectiva critica, realizando um processo de
intervencdo de natureza historico-culturalna escola, com objetivo de possibilitar a construcéo

de um espaco de ac¢do, reflexdo e acdo dentro da escola publica.

3 POSSIBILIDADES DE ATUAGCAO DO PSICOLOGO E DA EQUIPE
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO EM UMA PERSPECTIVA CRITICA

A participagéo da Psicologia na discussdo das contradicOes, conflitos e paradoxos
do sistema escolar hoje vigente é, portanto, vital no momento em que se encontra a
escola brasileira, sob o risco de continuarmos formando geracdes de excluidos, de
criangas e jovens que, por ndo se apropriarem ativamente do conhecimento
socialmente  produzido, estardo a mercé doprocesso de producdo
capitalista.(NENEVE; SOUZA, 2006).

3.1 Uma breve histéria da Psicologia da Educacdo e suas relaces com a historia do

Brasil

Nos capitulos anteriores contextualizamos a escola publica e abordamos alguns
problemas que esta instituicdo tem enfrentado, descrevemosas condi¢cdes das criangas que
estudam na escola publica e 0 excesso de diagndsticos e medicamentos a que estdo sendo
submetidos os estudantes que apresentam supostas dificuldades no processo ensino-

aprendizagem.

Diante da realidade cadtica que apresentamos no capitulo anterior, discutiremos as
possibilidades de atuacdo do psicologo e de uma equipe interdisciplinar na educagdo em uma
perspectiva critica, com objetivo de desenvolver junto aos profissionais da escola estratégias

para o enfrentamento dos problemas cotidianos.
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Neste capitulo discutiremos a necessidade de ruptura com modelo clinico de atuagdo e
apresentaremos as possibilidades de atuacdo no espaco escolar com base em uma perspectiva

critica e respaldada nos pressupostos da teoria histérico-cultural de desenvolvimento humano.

Iniciaremos esta exposicao realizando um breve resgate histdrico-critico do papel do
psicologo na educacdo, pois esta analise permite-nos compreender concepgles e praticas
baseadas no modelo psicologizante e biologizante difundidas no inicio da atuacdo da
psicologia na educacdo e que ainda encontram-se presentes no cotidiano das escolas.Patto

(2003, p.30) afirma a importancia de nos voltarmos para a histéria do fendémeno

Historia é unidade de passado, presente e futuro. Para entendermos o presente, é
preciso ir em busca de sua constitui¢do historica. Para pensar o seu futuro € preciso
conhecer seu passado e seu presente, sobretudo em busca da identificagdo dos
problemas que terdo de ser enfrentados.

Patto (1987) no livro intitulado “Psicologia e Ideologia: uma introdu¢do a psicologia
escolar” realiza um estudo historico da construgdo da Psicologia e da histéria do Brasil,
destacando os pontos de congruéncias entre estas duas historias. A autora dividiu a trajetoria
da Psicologia em trés periodos. O primeiro periodo de 1906 a 1930, durante a Primeira
Republica, no qual a economia estava organizada pelo modelo de agro-exportacdo, quando a
maioria populacional ndo frequentava a escola e era analfabeta. A Psicologia era praticada em
laboratérios com alguns estudantes e ndo era dirigida a populagéo escolar. O segundo periodo
ocorreu de 1930 até a década de 1960, no qual o processo urbano-industrial capitalista se
fortaleceu, “no bojo da ideologia nacional-desenvolvimentista”, segundo Patto (1991, p. 76),
surge a necessidade de qualificagdo de uma parte da populagdo para o trabalho, o que se
caracterizou pela prética do diagnostico e do tratamento escolar. Patto (1991, p.76) acrescenta

[...] procurando a selegdo dos “mais aptos”, seja ao ingresso na escola, seja ao
progresso nos estudos, seja aos diferentes niveis educacionais e atividades
profissionais; vale-se, como instrumento basico, dos testes psicoldgicos; tal
atividade, no entanto, ndo se da em larga escala, registrando-se ao ambito das
criangas encaminhadas as clinicas do Estado e do municipio, a avaliagdo da
prontiddo e do nivel intelectual (as vezes na propria escola, através de aplicagdes
coletivas) [...]

No terceiro periodo, com o modelo econémico de internacionalizacdo do mercado
interno em vigéncia, Patto (1991) destaca que as necessidades de qualificacdo de mao-de-obra
e mudancas na orientacdo da educacdo, fazem com que a Psicologia seja praticada nas escolas

de forma ofensiva, atingindo significativamente a populacéo.
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Viotto Filho (2012, p.02) ressalta que “a relacdo da Psicologia com a Educagdo foi
permeada por acertos e desacertos, aproximacoes e conflitos tendo sido objeto de polémicas
no cenario académico brasileiro”. Patto (2003, p. 30) destaca que a histdria da Psicologia no
Brasil faz parte da prépria historia brasileira. A autora explica que a Psicologia possui um
“enraizamento socio-politico” relacionado com o lema “ordem e progresso”, nascido durante

a Primeira Republica e instalada sem a participacdo do povo, no periodo de 1889 a 1930.

Segundo Patto (1997), a psicologia foi difundida em nosso pais nos cursos de
medicina, nos quais foram realizadas teses de conclusdo de curso com temas relacionados a
psicologia, que segundo a autora, baseavam-se em concepcOes racistas e preconceituosas a
respeito da populacdo brasileira. Nessa direcdo, tanto a Psiquiatria quanto a Psicologia
conquistaram espaco nos estudos sobre doencas mentais e originou-se um movimento que
buscava realizar higiene mental nas escolas. Da fusdo entre a forma como a medicina e a
psicandlise entendiam os distarbios psiquicos resultou no movimento internacional de higiene
mental. No Brasil este movimento se fez mais presente a partir dos anos 1930. Patto (1991, p.
78) descreve a trajetoria dos “médicos-psicologos”, que partiram dos hospitais psiquiatricos,
clinicas, para equipes de inspecdo escolar, até chegarem as secretarias de educacdo,
coordenando equipes multidisciplinares de atendimento ao escolar.

Patto (2003, p.31) ressalta 0 contexto histérico que precedeu a emergéncia desses

discursos cientificos

Com o fim da escraviddo e com a imigracdo estrangeira como forma de suprir as
necessidades de méo de obra, grande nimero de pessoas convergiu para 0s centros
urbanos e valeu-se de vérias estratégias de sobrevivéncia, 0 que criou uma situagao
assustadora que os intelectuais da burguesia chamaram de “caos urbano”. O medo
de insurrei¢cbes, de movimentos populares reivindicatérios, que sempre esteve
presente na classe dominante, desde os tempos da escravidao, fora acentuado pelas
teorias raciais, para as quais o povo brasileiro era degredado e degenerado, porque
mestico.

A autora destaca que no periodo da primeira republica, a medicina e a psicologia
comecgaram atuar na educagdo, com intuito de formar “cidaddos exemplares”, considerados
normais para os critérios estabelecidos pelos profissionais da medicina e Psicologia. “Normal
é quem trabalha e obedece. Normal é quem n&o protesta, ndo reivindica e colabora com a
ordem estabelecida”, como destacou Patto, (2003, p.32), todo comportamento que fosse
diferente dos padrbes estabelecidos, era considerado uma patologia. A autora ainda

complementa
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A Psicologia vai nesse contexto sendo construida no Brasil a qual se dispde a avaliar
aptiddes e selecionar quem merece e quem ndo merece um lugar no sistema regular
de ensino, o qual designara os destinados a mandar (quem sera preparado para ser a
elite dirigente) e os talhados para a obediéncia. Quem desempenhard o trabalho
intelectual e quemse ocupara do trabalho bragal (PATTO, 2003, p.32).

Patto (2003) aponta que o surgimento da psicologia escolar ocorreu de forma
simultanea as origens da psicologia cientifica. Ela nasce a partir da demanda de elaborar
instrumentos e conhecimentos cientificos capazes de mensurar a subjetividade dos individuos
e assim, garantir a adaptacao destes individuos as regras sociais. A psicologia “deixa clara sua
finalidade de adaptacdo, levada a cabo através da selecdo e orientacdo no trabalho e na
escola” (PATTO, 2003, p.96).

Para a autora a andlise da histéria da Psicologia comprova que ela ndo foi difundida no
Brasil com neutralidade, mas com o objetivo de servir aos interesses da classe dominante.

Viotto Filho (2012),baseado nos estudos de Antunes (1999) analisa 0 contexto
histérico-social que favoreceu o encontro entre a Psicologia e a Pedagogia no meio
educacional nas primeiras décadas do século XX em que a psicologia torna-se a ciéncia de
apoio a Pedagogia, uma vez que o0 Brasil rumava para um processo de massiva
industrializacdo. Nesse movimento necessita-se capacitar a populacdo para as atividades
relativas a producdo industrial, através do acesso a leitura, a escrita e aos calculos
matematicos. A Psicologia por sua vez, encontra amplo terreno para desenvolver-se no plano
da organizacdo do trabalho, do atendimento clinico, assim como nos servigos de orientacdo
infantil.

Viotto Filho (2012) e Antunes (1999) destacam que esses fatos historicos levaram ao
surgimento dos primeiros psicologos educacionais no Brasil. Neste periodo as teorias
pedagogicas, como o escolanovismo, se dedicavam a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem e diante desse contexto a psicologia se tornou “[...] exigéncia vital para a
Educacao, principalmente na vertente escolanovista, pois deveria ser capaz de fornecer muitos
dos subsidios tedricos e todo um arsenal técnico para instrumentalizar a acdo educativa [..]”
(ANTUNES, 1999, p.72).

Libaneo (1991) analisou de forma critica a atuacdo da Psicologia na educagéo e as
relagGes entre ambas e destacou que a Psicologia plantou na educacdo as concepcdes de que
as causas das manifestagdes comportamentais decorrem de processos internos, ou seja, de
emocdes, idéias e sentimentos particulares ao individuo, desconsiderando a natureza

historico-social do homem. Na opinido do autor, a partir dessas concepc¢des derivaram 0s
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principios do movimento da Escola Nova, caracterizado pelo individualismo. Viotto Filho
(2012, p. 07) considerando as afirmacGes de Bock (1999) ressalta

Em suma, a Psicologia, ao valorizar a crianga como dotada de personalidade livre e
autdbnoma, ao enfatizar suas necessidades e interesses espontaneos, cria o fenémeno
da psicologizacdo das situacdes escolares. Seus profissionais o expressam,
principalmente, ao explicar os comportamentos das criangas na escola através de
termos como inibicdo, blogqueio emocional, imaturidade psicoldgica, instinto
agressivo, desvio de personalidade, dentre outros “rotulos cientificos”,
concretizando a naturalizacdo dos fendmenos educacionais.

Antunes (1999) afirma que a Psicologia conquistou seu lugar na educacdo e
consolidou sua condicdo como ciéncia pelo movimento escolanovista. Maluf (1992), Meira
(2000) destacam que a Psicologia Educacional no inicio de século XX se constituiu com

objetivos de estudar e formar conhecimentos relativos a temas da educacéo escolar.

As primeiras atribuicdes dos psicologos nos sistemas de ensino, tanto no Brasil,
quanto em outros paises, como a Franca e Estados Unidos, foi a de medir e classificar
estudantes quanto as aptiddes e capacidades de aprendizagem. A tarefa mais realizada pelos
psicologos escolares no inicio da década de 1960, como ressaltou Patto (2003), foi a aplicacéo
de testes de inteligéncia ou a realizacdo de diagnosticos psicoldgicos. Alguns psicologos
faziam psicoterapia no interior das escolas e outros desenvolviam programas preventivos,
dirigidos a professores, familiares, calcados em concepcdes adaptacionistas de saide mental.

Patto (2003, p.33) ressalta que a Psicologia e a Pedagogia foramconvocadas para
elaborar conhecimentos e colaborar com um ensino escolar baseado no principio taylorista,
“estruturado sob a égide da eficiéncia, da rapidez, da producdo em série de alunos
perfeitamente adaptados aos diferentes lugares que lhe serdo destinados na realidade social”.
Esse processo de selecdo reforcou e justificou cientificamente, a naturalizacdo das
desigualdades entre as pessoas, atribuindo explicacbes ideoldgicas, como as diferencas
bioldgicas, psicoldgicas ou intelectuais, para as diferencas que sdo criadas a partir das
diferengas sociais, oriundas de uma sociedade divida em classes.

A Pedagogia e a Psicologia ao reforcarem, em nome da ciéncia, que as posi¢oes
sociais eram distribuidas pelo mérito de cada individuo, promoveram a idéia de que existia
igualdade de oportunidades, no entanto, Patto (2003) ressalta que as oportunidades nunca
foram iguais para todos, sendo que a ciéncia psicoldgica, em muitos casos, contribuiu para
reforgar situagdes de culpabilizacéo e patologizacdo do individuo.

Para a autora, os problemas comportamentais e de aprendizagem eram explicados

como sendo conseqiiéncias do “meio”, especialmente atribuidos ao ambiente familiar, sem a



58

devida andlise historica e social de tais problemas, pratica que favoreceua culpabilizacdo dos
sujeitos em detrimento de uma andlise das condigdes objetivas nas quais 0S mesmos se
encontravam. Dos estudos que enfatizavam fatores bioldgicos, ou hereditarios, muitos deles
baseados em concepcdes racistas, as pesquisas passaram a atribuir as causas dos problemas
dos estudantes as condigfes ambientais. Os pesquisadores limitavam suas explicagfes ao
“meio” das criangas, as constelacfes familiares, a idéia de pais problemas, da vida nas

favelas, da vida promiscua e da pobreza (PATTO, 2003).

Os estudos de Patto (1984) evidenciaram que este movimento de centralizar no
individuo as suas dificuldades, cristalizou concepces racistas e preconceituosas a respeito do
comportamento humano. Para a autora“foi no fogo cruzado de preconceitos e esteredtipos
sociais, cientificamente validados, e do ideal liberal da igualdade de oportunidades que se
geraram idéias que interferiram nos rumos da politica, da pesquisa e das praticas
educacionais" (PATTO, 1984, p.113).

A autora ainda destaca que a aplicacdo de testes de inteligéncia (Q.l.) em criancas,
tornou-se pratica frequente com intuito de classificar as turmas e justificar os baixos
rendimentos dos estudantes e nesse sentido, a psicologia calcada em principiospositivistas e
psicométricos, assumiu o principal lugar na ciéncia em relacdo a avaliacdo dos
comportamentos, habilidades e das dificuldades vividas pelos seres humanos. Patto (2003, p.
33) afirma que “ao realizar essa tarefa num pais como o nosso, em que o povo sempre foi
zelosamente afastado dos direitos civis, sociais e politicos, os psicélogos acabam servindo a

justificacdo de uma sociedade dividida em que os direitos sdo desiguais”.

A aplicacdo de testes psicoldgicos de nivel mental, de habilidades especificas, de
prontiddo para a aprendizagem, de motivacdo para a realizacdo, de interesses e de
personalidade, a coleta de dados através de roteiros de anamnese clinica, de
entrevistas diagnosticas, de roteiros de observagdo do comportamento, sobretudo no
contexto escolar, a realizacdo de pesquisas experimentais, conduzidas em
laboratérios, convergiram quase unanimemente para idéntica constatagdo: o0s
integrantes das “camadas desfavorecidas” s3o portadores de deficiéncias
perceptivas, motoras, afetivo-emocionais e de linguagem suficientes para explicar
seu baixo rendimento nos testes de inteligéncia e, conseqlientemente, seu fracasso
escolar e social (PATTO, 1987, p. 114).

Desta forma, verificamos que neste processo de avaliacdo e diagndstico das queixas de
problemas comportamentais e de aprendizagem, a Psicologia se consolidou no campo
educacional, com forte influéncia da medicina, com os objetivos de controlar e identificar

psicopatologias nos individuos. Patto (2003, p.33) ressalta "uma leitura critica da historia da
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educacao escolar brasileira revela, desde os primérdios, um claro desejo de controle, por meio
da educacdo, dos conflitos de classes”, situagdo presente na psicologia desde a primeira

republica como salienta a autora e que perdura até os dias atuais.

Baseada nas concepcdes biologizantes e psicopatologizantes, os psicélogos, na sua
maioria, centravam nos estudantes e em suas familias, os motivos dos problemas escolares,
interpretando de forma simplista e reduzida os fenébmenos educacionais, desconsiderando as
condicdes historicas e sociais na construcdo desse processo. Sobre esta préatica recorrente da

Psicologia, Meira (2002, p. 53) afirma que

O processo de culpabilizacdo do aluno, pela via da patologizacdo dos problemas
escolares, tem se fundamentado ao longo de nossa historia em variadas abordagens
tedricas, que por diferentes caminhos expressam a mesma desconsideragdo pelas
maltiplas determinagdes da Educagdo.

As avaliacBGes eram focadas em aspectos imediatos e facilmente identificaveis a partir
da observacdo dos comportamentos dos sujeitos, sem aprofundar na identificacdo das reais

determinaces das dificuldades vividas na escola (MEIRA, 2002).

Patto (1984), realizando suas reflexdes, destacou um questionamento importante, que

0 trazemos para este texto: a servico de qué e de quem estaria a Psicologia Escolar e a préatica
psicoldgica calcada nos principios positivistas e psicopatologizantes?

A invencdo da Psicologia acompanha uma necessidade historicamente posta de

justificacdo da desigualdade estrutural e de controle do corpo social com

procedimentos compativeis com a ideologia liberal e a servico dos que querem

reproduzir a ordenacgdo social em vigor porque se beneficiam dela (PATTO, 2003,
p.33).

Em seus estudos a autora ressaltou que a atuacdo do psicélogo escolar ndo estava
favorecendo a melhora nas relac@es no interior da escola e ressaltou ainda, que a forma como
a escola estava organizada, ndo proporcionava beneficios aos alunos, especialmente, as
criancas oriundas das classes mais pobres, principalmente os filhos da classe trabalhadora
(PATTO, 2003).

Viotto Filho (2012, p.12) considerando as reflexdes sistematizadas por Patto (1987),
afirma que a psicologia escolar, ao constituir-se como area de saber e préatica voltada a
identificacdo e tratamento dos problemas dos sujeitos, "torna-se uma “psicologia do escolar”,
a qual atua sobre o sujeito como se este se constituisse desvinculado das questdes
fundamentais da educacdo". Para o autor, a critica a essa forma de “psicologia do escolar”,

evidencia-se na sua ideologia que estd a servico da classe dominante. Nesse sentido
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ideoldgico, a psicologia do escolar desconsidera as mdaltiplas determinagdes presentes no
processo educativo e contribui para a construcao de processos de culpabilizacdo do individuo,
assim como para a psicologizacédo dos problemas escolares.

Assim, a histdria da atuacdo da Psicologia na educacdo foi se constituindo emuma
prética clinico-psicoldgica, baseada em fundamentos biologizantes, levando ao cenario que
vemosatualmente, no qualnos deparamos com as conseqiéncias desta atuagdo
‘psicologizante” que consolidou-se no interior das escolas. Segundo avaliacdo de Patto (1984)
tal concepc¢éo precisa ser superada, pois trata-se de uma psicologia ideoldgica e a servigo da

manutencdo dos privilégios da classe dominante.

Viotto Filho (2012, p.10-11) ressalta que a relacdo entre a Psicologia e a Educacao foi
muito questionada, sobretudo no final da década de 1970 devido aos seus conhecimentos
metodoldgicos e tedricos baseados em aspectos adaptativos e psicologizantes. O autor afirma
que ainda precisam ser formulados conhecimentos tedricos e metodoldgicos de natureza
critica e transformadora, “para se pensar uma nova forma de compreensdo e atuacdo da

Psicologia nas instituicdes educativas e sua relacdo com a educacao”.

Meira (2000), e Machado (1994) alertam que mesmo com tantas criticas terem sido
feitas em relacdo as praticas de avaliacdo diagnostica desenvolvidas pela Psicologia, ndo tem
sido constatadas melhoras sobre os laudos, pois eles desconsideram “a compreensdo mais
rigorosa sobre o funcionamento das relacfes e o contexto no qual ocorre a producdo de um

motivo para 0 encaminhamento de alunos para atendimento” (MEIRA, 2000, p. 57).

Antunes e Meira (2003) apontam que o campo de atuacdo educacional apresenta uma
diversidade de teorias e concepcoes a respeito da Educacéo e da Psicologia Escolar e por isso,
mesmo com criticas realizadas sobre os “psicologismos”, muitos profissionais da psicologia
continuam atuando no modelo clinico e assim, reproduzindo préaticas de culpabilizacdo e

patologizacdo dos processos educacionais.

Neste sentido, Patto (2000) faz criticas aos testes psicologicos, pois seus resultados
sempre concluem aos alunos submetidos a esses exames, a presenca de distlrbios ou
deficiéncias mentais. A autora ainda destaca que a pratica diagnostica causa efeitos diferentes
diante das classes sociais a que pertencem as criangas avaliadas, no caso de criangas “da
média e da alta burguesia, os procedimentos diagnosticos levardo a psicoterapias, terapias

pedagogicas e orientacdo de pais que visam a adapta-las a uma escola que realiza os seus
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interesses de classe”, diferente do que ocorre com as criangas “ das classes subalternas, ela
termina com um laudo que, mais cedo ou mais tarde, justificara a sua exclusdo da escola”

(PATTO, 2000, p.65).

Com essas praticas, Patto (2000, p. 65) afirma que o preconceito, a exclusédo e a
desigualdade social encontram justificativas cientificas, “com pretensa isencdo e
objetividade”, tomadas por explicagdes que desconsideram questdes politicas e se encerram
no ambito das diferencas individuais. De acordo com a autora os resultados desses
diagndsticos servem apenas para produzir estigmas e reduzir os alunos a coisas portadoras de

defeitos na maquina psiquica.

Para Patto (2000) as técnicas utilizadas nas avaliacbes sdo caracteristicas da
“Psicologia objetivista”, fundamentadas em testes de inteligéncia, personalidade e de
habilidades sociais, que fragmentam o psiquismo em fungfes e instancias. As criticasaos
testes de inteligéncia sdo voltadas tanto ao seu conteddo quanto a sua forma de aplicacédo
junto aos escolares. Os contetdos evidenciam conhecimentos abstratos ecom significados
diferentes daqueles do contexto da sua familia e da propria escola; a forma de aplicacéo, por
sua vez, padroniza as respostas e ndo considera o processo de elaboracdo do alunos para a
emissdo de determinada resposta, fatos que dificultam e muitas vezes impede um bom
resultado na realizacdo do teste. A natureza quantitativa dos testes desconsidera o processode
conhecimento que foi construido pelos sujeitos, imprimindo a eles um score que se

transforma num rotulo de incompeténcia desses sujeitos.

A autora ainda ressalta outros aspectos que podem interferir durante a testagem, como
a motivagdo do aluno para realizar as atividades, a relagdo que se estabelece entre o
examinador-examinado e os efeitos de um historico de fracasso escolar. No entanto, a critica
aos testes pode ser ainda mais profunda, pois as técnicas dos exames acabam ditando critérios
de normalidade, ou seja, padrdes que os alunos avaliados ndo conseguem se encaixar
(PATTO, 2000). A autora ainda afirma que os testespsicoldgicos se propdem a mensurar e
detectar diferencas individuais a partir de uma visé@o de sociedade dividida em classes, assim,
reflete acerca do conteddo em branco ndo manifesto nos laudos psicoldgicos, pois como o

discurso ideoldgico, ndo diz tudo sobre os alunos avaliados.

Os laudos ndo abordam as relagOes autoritarias que se manifestam na escola, nao

falam da producdo de estigma, da excluséo e humilhacdo que muitos alunos sofrem, do
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descaso historico por parte do Estado pela escola publica, das politicas publicas que
sucatearam as escolas, dos salarios baixos dos professores, das dificuldades nas relacGes entre
0s usudrios da escola e a equipe escolar, de salas de aulas que ndo tem professores fixos, ndo
falam que os resultados alcancados com a aplicacédo de testes devem ser entendidos a partir da
historia escolar da crianca, e outros fatores histdrico-sociais destacados por Patto (2000). A
respeito dos laudos, Patto (2000, p. 79)complementa que

A tentativa de preencher esses brancos ndo corrigiria 0s “enganos” dos laudos,
tornando-se verdadeiros. Tudo isso levado em conta, eles seriam destruidos,
baseados que estdo na “logica da lacuna” contida num psicologismo que pressupde
que dificuldades de aprendizagem e de adaptacdo escolar decorrem de distdrbios
fisicos ou psiquicos encerrados no individuo.

Patto (2000) destaca que o fato da psicologia ter realizado em sua historia uma pratica
limitada, ndo deve ser visto como algo determinista e fatalista. A autora propde a reviséo das
formas de avaliacdo e tentativas de substituicdo dos testes, mesmo que esta atitude seja de
risco, pois novas praticas podem reforcar os mesmos aspectos ja criticados. Completa a
reflexdo propondo que seja realizado um desvelamento fora da academia, incorporado a
atuacio profissional baseada em “valores positivos” em busca da humaniza¢io do mundo. E
nesse sentido que os trabalhos do GEIPEE-thc caminham na escola, com vistas a construcéo
de condic¢des diferenciadas de intervencdo junto aos sujeitos da escola, sejam eles gestores,
professores, estudantes e seus familiares, vez que é de dentro da escola que devem surgir as
possibilidades concretas para a sua transformacéo e a psicologia, como também a pedagogia,
devem atentar para essa proposicdo, para superar as ideologias presentes na escola, na
academia e no préprio conhecimento cientifico, como aponta Patto (2000), desvelando a

realidade para transforméa-Ila.

Ao finalizar nossas reflexfes enfatizamos, ao resgatar brevemente a histéria da
Psicologia Escolar no Brasil, que a construcdo de sua préatica, seguia e ainda segue a tendéncia
dos acontecimentos politicos, sociais e econdmicos de nosso pais. A teoria e a pratica
psicoldgica avangaram ao longo do tempo, no entanto, muitas das concepg¢des naturalizantes e
idealistas a respeito do desenvolvimento humano ainda estdo presentes, sobretudo junto aos
professores e gestores das escolas publicas brasileiras, situagdo que precisa ser enfrentadas e,
como afirmamos, é somente pela via da pratica consciente, permeada por teorias criticas, que
0S sujeitos participantes da escola, coletivamente, poderdo transformar a sua realidade e,

obviamente, os psicologos, pedagogos, assistentes sociais, fonoaudiologos, terapeutas
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ocupacionais e outros profissionais de uma equipe interdisciplinar que se inserem na educagéo

e atuam na escola, fazem parte desse movimento de transformagéo.

3.2 A Psicologia da Educacao e a Psicologia Escolar: Principios ético-politicos

Ap0s esta breve exposicdo sobre a histéria da Psicologia Escolar no Brasil e das
conseqiiéncias de sua atuacao clinico-psicoldgica na Educacédo, se faz necessario apresentar
novas possibilidades tedricas e metodologicas a partir da ruptura com concepgdes

naturalizantes sobre o desenvolvimento humano.

Verificamos que para realizar esta tarefa, torna-se fundamental definir o objeto da
Psicologia da Educacdo. Meira (2014) destaca que estudos realizados a partir da década de
1990 redefiniram o objeto de estudo da Psicologia da Educacéo e suas finalidades. Ressaltou
que o objeto da Psicologia tradicional é o sujeito, o objeto da Pedagogia € a educacédo e que o
objeto da Psicologia da Educacdo corresponde ao encontro entre os sujeitos e a Educacéo,
“que contribui para a compreensdo mais aprofundada das relagdes entre 0s processos
psicoldgicos e os pedagdgicos e para a clara delimitacdo de sua finalidade: contribuir para que
a escola cumpra, de fato, seu papel social” (MEIRA, 2014, p. 08). Tanamachi e Meira (2003,

p. 11) definem a Psicologia Escolar como

[...] &rea de estudo da Psicologia e de atuagdo/formacdo profissional do psicologo,
que tem no contexto educacional — escolar ou extra-escolar, mas a ele relacionado —
o foco de sua atencdo, e na revisdo critica dos conhecimentos acumulados pela
Psicologia como ciéncia, pela Pedagogia e pela Filosofia da Educacdo, a
possibilidade de contribuir para a superacdo das indefini¢cGes tedrico-praticas que
ainda se colocam nas relagdes entre a Psicologia e a Educag&o.

Meira (2000) afirma que historicamente a definigdo do termo Psicologia escolar ou
Psicologia da Educacdo estd diretamente ligado a atuacdo pratica, as aces do psicélogo no
campo da escola e a Psicologia Educacional direcionada a construcdo, ou elaboracdo dos
fundamentos que auxiliam no processo educacional. A autora considera estas defini¢Oes
distorcidas, pois a articulagdo entre teoria e pratica sdo fundamentais ao processo de

elaboracdo de novos conhecimentos.

Tanamachi (1997, p.107) ao refletir sobre a atuacdo do psicologo critico na escola,
afirma que é no interior da educacdo escolar que cada profissional interessado em realizar
aaproximacao entre a psicologia e a educacdo deve encontrar o objetivo de sua atuacéo critica,

uma vez que "o psicologo escolar deve tomar a educacdo escolar como objeto de
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investigacdo, a servico do qual colocar-se-4 tanto como pesquisador, como aplicando 0s

conhecimentos acumulados pela psicologia”.

Ao articular as reflexdes a respeito das possibilidades de atuacdo dos psicélogos na
Educacgdo, Tanamachi (2000, p. 74)considerou alguns elementos norteadores nesta andlise.
Destacou como elemento central o compromisso “técnico-cientifico e ético-politico com a
Psicologia ¢ a Educagao formal”, considerou as questdes que ndo foram resolvidas durante a
trajetdria da Psicologia Escolar na Educacdo e a importancia de uma observacao critica sobre
0s motivos historicos e sociais contidos nessa trajetéria que marcou as relagbes entre

Psicologia Escolar e Educagéo.

A autora apresenta quatro pressupostos como pontos de partida para efetivar as
transformacfes necessarias na elaboracdo de conhecimentos tedricos e praticos que possam
respaldar a atuacdo do psicélogo escolar. Nas palavras de Tanamachi (2000, p. 81)

apresentamos o primeiro pressuposto

Tomar a escola a partir de concepgdes progressistas de Educacdo que, de modo
critico, buscam entender o homem concreto (produto das relages sociais que se
estabelecem no nivel da sociedade mais ampla e capaz de produzir e transformar a
sua propria histéria), apontando para a necessidade de uma Educac&o justa, capaz de
atender aos seus interesses.

O segundo pressuposto elencado pela autora aborda a importancia de buscar o0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos que possibilitem entender o homem como um ser
“biologico, social e historico, para superar aquelas explicagbes que consideram o
desenvolvimento do psiquismo humano de maneira passiva, a-historica, acritica e
mecaniscista [...]”. O terceiro pressuposto envolve a superacao da dicotomia entre individuo e
sociedade, buscando analisar de forma dialética os aspectos determinantes da historia do
homem. No quarto pressuposto Tanamachi (2000, p. 81) afirma a importancia da contribuicéo

do trabalho interdisciplinar para a educagéo

Privilegiar o trabalho coletivo, para garantir a interdisciplinaridade entre as varias
areas do saber que tém contribuicdo a oferecer para a educagdo escolar, além de
assegurar as especificidades do trabalho de cada um e devolver ao professor a
responsabilidade de ensinar a todos os seus alunos, por meio de um trabalho
tecnicamente qualificado e politicamente competente.

Destacamos 0s principios do projeto ético-politico da Psicologia da Educacéo
elaborados pelo Conselho Federal de Psicologia que constam nas “Referéncias técnicas para

atuacdo de Psicologos na Educagdo Bésica”.
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A Psicologia Escolar e Educacional almejamos um projeto educacional que vise
coletivizar praticas de formagdo e de qualidade para todos; que lute pela valorizagdo
do trabalho do professor e constitua relagGes escolares democraticas, que enfrente os
processos de medicalizacdo, patologizacdo e judicializagdo da vida de educadores e
estudantes; que lute por politicas pdblicas que possibilitem o desenvolvimento de
todos e todas, trabalhando na direcdo da superacdo dos processos de exclusdo e

estigmatizagao social(Conselho Federal de Psicologia, 2013, p.32).

A efetivacdo de uma psicologia numa direcdo critica e dialética no interior da escola
implica que os psicologos preocupados com a compreensdo da realidade concreta do
individuo devem assumir os pressupostos do materialismo historico dialético e entendam a
necessidade de reconstruir a psicologia nessa direcdo metodoldgica, pois este pressuposto
possibilita explicar concretamente a vida das criangas e jovens que vivenciam problemas de

aprendizagem.

Meira (2003, p.65) destacou alguns aspectos ou elementos que estdo envolvidos na
construcdo de uma concepg¢do critica em educagdo. O primeiro aspecto encontra-se em
estabelecer uma nova forma de pensar as relagdes entre a escola ¢ a sociedade, “situando-a no
processo de producdo e reprodugdo do capital”. Outro aspecto seria a capacidade de entender
as multiplas determinacdes do contexto educacional e o Ultimo aspecto, a importancia da
Educacdo como instituicdo que promove a socializacdo do conhecimento.

3.3 Desafios e possibilidades da atuacdo do Psicologo Escolar e de uma Equipe

Interdisciplinar na Escola

O cotidiano da escola apresenta muitos desafios aos professores, gestores e aos
profissionais que se dirigem a desenvolver acGes em seu espaco, como 0s psicologos,
pedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, etc. Adentrar 0s
muros das escolas e se deparar com 0s problemas que se apresentam em seu cotidiano exige
conhecimento teorico e pratico para realizar o constante exercicio de convidar os professores
e gestores da escola a refletir acerca destes problemas. Destacamos a reflexdo que consta no
documento do Conselho Federal de Psicologia (2013, p. 43) a respeito da complexidade da

escola

Como acessar a dimensdo de complexidade da escola, a qual ndo se constitui
somente em um edificio, mas sim em um territdrio existencial em que a diversidade
de vinculos e de agdes faz diferenca facultando multiplas possibilidades? Como
analisar as contradi¢Ges presentes em uma escola que se prop8e a ensinar ao mesmo
tempo que, objetivamente, nem sempre tem condi¢des para cumprir tal tarefa?
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Noticias veiculadas pela midia e estudos tem freqlientemente apontado que as criangas
que apresentam desempenho escolar abaixo da média continuam sendoencaminhadas pelas
escolas a especialistas como psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, entre outros, com
objetivo de serem avaliadas e diagnosticadas em relagdo a algum ‘transtorno’ que possa estar

dificultando sua aprendizagem e desempenho escolar.

Tuleski e Eidt (2007), sobre esta problematica, destacam que as avaliacbes
psicoeducacionais realizadas por diversos profissionais transferem problemas sociais ou de
“ensinagem” apenas para o plano individual, ou seja, culpabilizando a crianga. De acordo com
Souza (2010), neste contexto cabe ao psicologo o papel de intervirjunto a equipe escolar

[...] se pautando no compromisso com a luta por uma escola democratica, de
qualidade, que garanta os direitos de cidadania a criangas, adolescentes e
profissionais que nela atuam. Esse compromisso é politico e envolve a construcéo de
uma escola participativa, que possa se apropriar dos conflitos nela existentes e
romper com a producdo do fracasso escolar(SOUZA, 2010, pp.143-144).

Tanamachi (2000;2012), Maluf (1994), Souza (1997; 2010), Machado (1997), Meira
(2011;2012) analisam e criticam em seus estudos a forma como a Psicologia da Educacéo
ainda hoje interpreta e atua nas escolas, baseada em concepg¢des naturalistas dos sujeitos,
excluindo as determinacfes sociais e centrando nos individuos questdes de origem
multideterminada, atribuindo as criancas explicacdes reducionistas e de natureza organicista e
préprias de uma psicologia que ndo reconhece o movimento histérico social de formacéo do

individuo.

Diante dos problemas que a escola publica enfrenta, especialmente em relacdo ao
aumento das queixas escolares, se faz necessario que os professores e gestores, com 0 apoio
de profissionais especializados como psicélogos, psicopedagogos, atuando em uma
perspectiva critica, juntos possam, segundo as afirmacdes de Leal e Souza (2014, p. 19)

[...] romper com esse estado de coisas e ndo alimentar a “queixa”, mas buscar a
energia para romper com 0 que estd posto e criar o novo, realizando um trabalho
dirigido ao processo ensino-aprendizagem como um todo, no intuito de desenvolver
no aluno suas maximas possibilidades e recuperar o professor como o elemento
fundamental neste processo.

Leal e Souza (2014, p. 38), ressaltam que n&o basta atribuirmos culpados ou

responsaveis, pois esta atitude ndo resolve os problemas e salientam que:

Achar culpados ndo resolve a questdo, pois esse problema, com a dimensdo que
alcangou, envolve a reproducdo dos elementos presentes em nossa sociedade
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capitalista, desigual e excludente em sua esséncia. Dessa forma, boa parte das
queixas que ouvimos em relacdo a educagdo escolar deve-se a uma cultura de
desvalorizagdo do conhecimento como instrumento de desenvolvimento do
individuo e de secundarizacdo da escola.

As autoras ainda complementam que o0 aumento das queixas escolares indicaque as
condigdes de convivéncia na escola e na sociedade estdo dificeis, revelam insatisfacdo diante
das condicdes sociais, por isso, devemos buscar a raiz destes problemas, tentando estabelecer
seus nexos e determinacOes, ndo apontando culpados, mas buscando avancar para além da

superficialidade do cotidiano escolar.

Nesta tentativa de romper com a reproducdo do que Patto (1997) denominou de
fracasso escolar, torna-se fundamental a reflexdo acerca dos problemas cotidianos que a
escola vivencia, sobretudo no que se refere as relagbes de ensino-aprendizagem em sala de
aula e as dificuldades dos alunos nesse processo. Desta forma torna-se importante analisar a
gueixa escolar ndo apenas em sua aparéncia, mas tentando compreender sua esséncia, pois as
visdes positivistas e naturalizantes hegemonicas na educacdao mantém-se na superficialidade

do fendmeno e podem levar a explica¢fes que imprimem certos preconceitos a esses sujeitos.

No movimento de superacdo dessa situacdo ha que se construir uma reflexao critica e
gue considere o contexto social e historico dos sujeitos na escola, principalmente os alunos,
junto aos quais se manifestam os problemas escolares. Sobre a queixa escolar Tanamachi e
Meira (2003, p. 29) expdem

Entendemos a “queixa” como uma sintese de multiplas determinac¢des — relagdes
familiares, grupos de amigos, contexto social e escolar, portanto, consideramos que
a superagdo das condi¢cdes nas quais a “queixa” ¢é apresentada depende da ag@o
comprometida e consciente de todos aqueles com ela envolvidos, mediada pelo
psicdlogo.

Apoiando-nos nesses estudos sobre este tema, consideramos que para o psicélogo
escolar desenvolver uma pratica critica € fundamental que ele compreenda os fendmenos que
se manifestam na escola, ndo apenas no plano individual e centrado no estudante, mas sim,
como processo de escolarizacdo, como afirma Souza (2009), constituidos pelas dimensdes
institucional, pedagdgica e relacional. Sua atuacdo também deve se desprender do
enquadramento clinico, da utilizacdo de testes e voltar-se para as relagfes sociais que se
produzem na escola, reconhecendo os individuos como sintese dessas multiplas

determinac0es.
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Para Souza (2009) a luta por uma escolademocratica, que possibilite a participacéo de
todos e trabalhe na formagdo do pensamento cientifico e critico nos seus estudantes, a partir
da transmissdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, deve ser o foco principal da
atuacdo do psicologo escolar ou seja, podemos compreender que a atuacdo numa direcdo
critica procura superar visdes que limitam-se a realidade do ser (individuo natural) e avance
em direcdo ao dever-ser (o individuo em movimento historico-social) como afirma Oliveira
(1996).

Podemos pensar, portanto, que o dever-ser do estudante na escola, para o psicélogo
escolar critico, considerando as reflexdes de Oliveira (1996) "ndo pode ser um mero desejo,
um mero sonho, mas sim um dever-ser possivel” e que parte do conhecimento da realidade
dos individuos, ou seja, conhecer a realidade da escola e dos individuos que dela participam é
condicdo fundamental para compreender as “relagdes de for¢as em continuo movimento que,
ao serem conhecidas em suas multiplas determinagdes, podem vir a ser redirecionadas", como
afirma a autora. E justamente nessa direcdo que compreendemos os estudantes, como também
seus professores, ao realizarmos nossa intervencao na escola para chegarmos no seu dever-ser

historico e social.

Nessa direcdo de reconhecimento das necessarias mudancas na escola,destacamos as

orientacdes do Conselho Federal de Psicologia (2013, p. 44):

Se queremos uma inser¢do para mudancas, € importante nos deslocarmos do lugar
da eficiéncia das solucfes para problematizar, potencializando outras perguntas e
uma formacdo que deixa de ser da crianca para ser de todos, inclusive da (o)
psicéloga (0). O trabalho é coletivo e toda escola tem que ser envolvida nesta busca
de alternativas, o professor tem que ser valorizado, 0s pais necessitam ser ouvidos
porque tém muito o que falar sobre a escola e a educacdo, e a equipe pedagdgica se
constitui em um alicerce para uma pratica pedag6gica que prime pelo
desenvolvimento das potencialidades.

Segundo Souza (2009), atuar em uma perspectiva histdrico-critica possibilita ao
psicologo entender o papel da escolae seu potencial para transformar as consciéncias dos
sujeitos nela inseridos, € neste sentido que verificamos a importancia de uma atuacéo critica
na escola e queproporcione a transformacdo do individuo eda sociedade, avancando do ser

para o dever-ser como afirma Oliveira (1996).

Reiteramos, portanto, que para a efetivacdo de uma atuacdo critica,a Psicologia
Escolar precisa libertar-se de suas origens positivistas e idealistas e, nesse processo de

superacdo, reconhecer os seres humanos como historico e socialmente determinados, fato que
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implica uma mudanca epistemoldgica da psicologia, como afirma Duarte (1996). Para o autor
€ a psicologia historico-cultural que dara conta de "abordar de forma plenamente
historicizadora o psiquismo humano™ sendo que "ndo se trata apenas de uma das possiveis
formas de se conceber o psiquismo, mas sim de que ele ndo pode ser plenamente
compreendido se ndo for abordado enquanto um objeto essencialmente histérico (DUARTE,
1996, p.84).

Para o autor quando o critério é "a historicizacdo ou nao psiquismo Piaget, Skinner e
Freud estdo muito mais proximos um do outro do que da psicologia da Escola de Vigotsky",
reconhecida como historico-cultural, ou seja, a questdo que nos colocamos é a superagdo dos
modelos epistemoldgicos interacionistas que abordam o psiquismo humano de forma
bioldgica, pois ndo déo conta das especificidades do psiquismo como um fenémeno histérico-
social (DUARTE, 1996).

Ainda na direcdo da critica aos modelos epistemoldgicos interacionistas®, Duarte
(1996) afirma que "ndo basta colocarmos o adjetivo social [nas teorias psicologicas]” e ao
referir-se a teoria Piagetiana o autor afirma que "o construtivismo Piagetiano ja contém um
modelo do social e esse modelo se respalda no modelo bioldgico da interacdo entre organismo
e meio ambiente. Nao se trata de que Piaget tenha desconsiderado o social, mas de como ele o
considerou” (DUARTE, 1996, p.88).

Enfim, ao defendermos a psicologia escolar numa direcdo critica nos colocamos ao
lado dos autores que reconhecem o psiquismo humano nessa dire¢do historico-social e
ressaltamos a importancia da teoria histérico-cultural nesse processo e, sobretudo as
contribuicGes de profissionais de outras &reas de conhecimento para auxiliar os professores e

gestores na efetivacdo de um processo dessa natureza.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade!* se revela como alternativa para a efetivagio de

um trabalho coletivo de ampla insercao na escola, no intuito de melhorar as relacfes entre 0s

®Modelo biolégico da interacdo entre organismo e meio ambiente, que desconsidera a relacdo histérico-social
entre sujeito e objeto. Tais defini¢des encontramos em: DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou
sociedade das ilusBes?:quatro ensaios critico-dialéticos em filosofia da educagdo, Campinas, SP: Autores
Associados, 2003.

llInterdisciplinaridade é algo que estabelece relagbes entre duas ou mais disciplinas, ou entre ramos de
conhecimento. O conceito diz da integracéo entre duas ou mais disciplinas ou areas do conhecimento para um
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sujeitos e favorecer a compreensdo de forma critica dos problemas que se manifestam no
contexto escolar. Em relagéo as contribui¢des da Psicologia e da Pedagogia na compreenséo e

enfrentamento dos problemas escolares, Viotto Filho (2012, p.19) aponta

A Psicologia e a Pedagogia, construidas numa perspectiva critica, poderdo contribuir
para uma compreensdo concreta dos sujeitos escolares, assim como das relagdes
sociais presentes na escola na direcdo da transformagdo qualitativa das praticas
pedagdgicas em dire¢do a praxis transformadora. Essa tarefa acredita-se, podera ser
consolidada a medida que a ciéncia psicologica e pedagogica se colocar ao lado de
professores, alunos, pais e familiares, ndo para culpabiliza-los e patologiza-los, mas,
sim, para se colocar ao lado de cada um deles, e reconhecé-los como sujeitos de sua
histdria e com direito a uma educacéao de qualidade e humanizadora.

No entanto, destacamos que os profissionais sO conseguirdo favorecer
qualitativamente este processo, se atuarem em uma perspectiva critica, ou seja, com uma
visdo histdrico-social do homem e da sociedade. Estes profissionais comprometidos com o
desenvolvimento do homem em suas maximas possibilidades deverdo romper com as praticas
tomadas a partir dos modelos biologico e economicista, no intuito de possibilitar a
modificagdo de concepcOes cristalizadas que se apresentam no cotidiano escola. Como
afirmou Viotto Filho (2012, p. 19)

[...] o psicdlogo escolar e os demais agentes educacionais sdo fundamentais, tendo
em vista que, ao se apropriarem dos contetidos oferecidos pela ciéncia psicolégica e
pedagodgica e demais ciéncias, terdo condi¢cBes de instrumentalizar suas préaticas
pedagdgicas numa direcdo critica e avancar as explicacbes e acfes adaptativas,
psicologizantes e patologizantes.

O caminho que pode possibilitar a transformacdo da realidade escolar,exige que todos
0s participantes no processo de escolarizacdo, professores, gestores, especialistas e a
comunidade escolar, segundo Leal e Souza (2014), superem concepgdes e idéias dominantes
que sdo internalizadas ao longo de sua constituicdo e formacdo profissional e dirijam seu
olhar para os problemas que se manifestam na escola, propondo novos encaminhamentos e
acdes. Viotto Filho (2012, p. 15) afirma

fim comum. E uma abordagem metodoldgica que integra conceitos, teorias e formulas para tentar compreender o
objeto de estudo como um fendmeno sistémico.O termo foi utilizadoem 1937, pelo socidlogo alemao

, que defendeu a ideia de que disciplinas podem estar interligadas a partir de relagdes previamente
definidas em um processo dindmico. Disponivel em:
http://educacaointegral.org.br/glossario/interdisciplinaridade/ Acesso em: 10 de fevereiro de 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Wirth
https://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Wirth
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A construgdo de uma Psicologia numa perspectiva critica e, portanto,
transformadora da educac&o e da escola, precisa estruturar-se a partir da organizagéo
coletiva dos psicélogos escolares, professores, pedagogos e demais profissionais da
educacdo. Objetivando, assim, consolidar a Psicologia na sua relagdo com a
educagdo de forma a garantir a efetivacdo de uma praxis educativa e superar as
propostas meramente pragmaticas e utilitaristas presentes na educacdo e no
cotidiano escolar.

Diante dos problemas que a escola publica vivencia, verificamos que um trabalho
desenvolvido no interior da escola, junto com professores, gestores e profissionais
especializados, atuando em uma perspectiva critica e consciente a respeito das contradi¢des de
nossa sociedade e do papel social da escola, efetiva-se como uma possibilidade de
enfrentamento da realidade, no entanto, ndo podemos perder de vista o processo dialético e
contraditorio presente nas relagfes sociais, além do fendbmeno da alienacdo que tanto
compromete a consciéncia dos individuos na sociedade capitalista, fato que dificultao bom

desenvolvimento de um trabalho de natureza critica na escola.

Ressaltamos que ao analisarmos o problema do aumento das queixas escolares,
fracasso escolar, processo de patologizacdo e medicalizacdo da educagdo, dentre outros
problemas gque envolvem os alunos, como também os professores, ndo devemos deixar de
refletir a respeito da génese destes problemas e sua relacdo intrinseca com os problemas da
sociedade. Ndo devemos, de forma alguma, culpabilizar as criancas, suas familias ou mesmo
o0s professores e gestores das escolas pelos problemas que na escola se manifestam, pois todos
0s sujeitos dela participantes e envolvidos no cotidiano escolar, sofrem os impactos dos
problemas sociais, politicos, econdmicos e das politicas publicas educacionais que nem
sempre contribuem para a melhoria da educagéo e, muito menos, das condigdes de trabalho na
escola.

Como afirmamos anteriormente neste texto, existem contradicdes marcantes em nossa
sociedade, que devido a divisdo de classes, dificultam o desenvolvimento humano de forma
plena e generalizada. Assim, ao analisarmos os problemas do fracasso escolar, devemos
avancar e fazer o seguinte questionamento, fracasso de quem? Dos estudantes que nao
conseguem aprender? Dos professores que tem lacunas em seu processo de formagéo e por
isso tém dificuldades para ensinar? Das familias dos estudantes que ndo conseguem ajudar
seus filhos? Da escola, que ndo tém conseguido cumprir o papel de socializar o
conhecimento? Dos psicologos que ao produzirem laudos, validam cientificamente
preconceitos?Enfim, essas sdo questdes amplas e que suplantam a mera culpabilizacdo dos

sujeitos que participam da escola.
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Podemos tracar um paralelo dessa discussdao com a explicagdo do fracasso escolar
elaborado por Asbhar (2012, p.105) que ressalta:

O fracasso escolar ndo pode ser entendido como problema que se encerra no
individuo (aluno ou professor), concebido como ser natural ou social-natural, mas
como um processo construido nas relagdes escolares, nas historias de vida dos
personagens envolvidos, nas relagGes institucionais. Estas, por sua vez, sé6 podem ser
entendidas no contexto maior da estrutura social como produto da histéria.

Pensamos que as questdes que elaboramos e apresentamos acima, devem ser
enfrentadas ao desenvolvermos um projeto de psicologia critica na escola, no entanto,
concordando com Asbahr (2012), ndo podemos compreender tais problemas de forma a
culpabilizar os individuos que deles sdo vitimas, mas atuarmos no sentido de os

compreendermos desde a sua raiz e suas maltiplas determinacdes.

Todos nos, estudantes, familiares, professores, psicélogos e demais profissionais,
constantemente, somos afetados pelos discursos e interesses hegemdnicos veiculados na
sociedade capitalista e que privilegiam os membros da classe dominante, que busca sempre
manter-se no poder. Ao psicologo e aos especialistas de uma equipe interdisciplinar que
atuam na Educacdo, cabe a atribuicdo de promover reflexdes e discussdes acerca dos
problemas sociais que adentram a escola e, na maioria das vezes, levam o0s professores e
gestores a reproduzir as ideias e concep¢des proprios da sociedade e que se apresentam no

cotidiano escolar.

Dentro das possibilidades de atuacdo do psicélogo Escolar o Conselho Federal de
Psicologia, baseado nas afirmacdes de Facci (2009) ressalta que cabe ao psicélogo
desenvolver um dialogo aberto e constante com os professores, no intuito de refletir e realizar
acOes que contribuam para a compreensdo dos elementos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem “em suas dimensdes subjetivas e objetivas, coletivas e singulares. As (0s)
psicologas (0s) podem desenvolver acBes que busquem o enfrentamento de situagdes
naturalizadas no contexto escolar, superando explica¢es que culpabilizam ora estudantes, ora
familiares, ora professores. Podera contribuir, portanto, como mediador fortalecendo o papel
do professor como agente principal do processo de ensino ¢ aprendizagem” (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 56).

A compreensédo dos problemas que a escola publica enfrenta, especialmente do
aumento das queixas escolares e do processo de medicalizacdo da educagéo, exige de todos

nos uma visdo critica a respeito de todos 0os mecanismos envolvidos na producgdo destes



73

problemas. Pois tal situacdo ndo é natural, mas sim, social e histdrica, e desta forma deve ser
enfrentada, ou seja, h& que se buscar possibilidades de trabalho critico na realidade escolar a
partir de uma concepcao histérico-critica e dialética, capaz de compreender os fendmenos que
se apresentam na escola de forma concreta e multideterminada e, desta forma, encaminhar
possiveis solugbes para as dificuldades encontradas no seu interior. Cabe ao psicologo
comprometido com a melhoria da escola publica e a transformacéo social, se apropriar dos
conhecimentos produzidos pelos autores da psicologia escolar e educacional baseados na

teoria histdrico-cultural, com intuito de ampliar suas concep¢oes acerca da realidade escolar.

Neste sentido, acreditamos que a possibilidade de transformacéo da realidade escolar
deve estruturar-se a partir do trabalho coletivo, como o que desenvolvemos na escola objeto
dessa pesquisa e que contou com a participacdo dos sujeitos que integram o contexto escolar

desde os alunos, como também os professores, gestores e familiares.

Enfatizamosa necessidade do psicologo escolar e especialistas de outras areas de
conhecimento, dirigirem-se a escola e aos professores e gestores da escola, assim como aos
alunos e seus familiares,numa perspectiva dialética e destacamos que essa Vvisao histdrico-
social constitui-se pela apropriacdo de conhecimentos cientificos de natureza critica tais como

aqueles encontrados na teoria historico-cultural.

Para finalizarmos as reflexdes desse capitulo, reassaltamos a atuacdo da psicologia
numa direcdo critica na escola, afirmamos que os conhecimentos cientificospossibilitam
compreender a realidade escolar de forma a reconhecer o processo de constituicdo dos
fendmenos escolares para além das aparéncias, conhecendo-os desde a sua génese, fato que
implica compreender os estudantes e suas dificuldades, assim como a situagdo dos professores
e gestores da escola, como também das familias, sem culpabiliza-los pelos problemas que na

escola se apresentam.
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4. TEORIA HISTORICO-CULTURAL E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE POSSIBILITAM UMA COMPREENSAO
CRITICA DA REALIDADE ESCOLAR

O homem se faz homem ao mesmo tempo que constrdi seu mundo

(BOCK, 1997)

4.1 Teoria histérico-cultural: o homem como um ser ativo, social e histérico

Para realizarmos um processo de intervencdo na escola publica em uma perspectiva
critica se faz necessario a utilizacdo de um conhecimento tedrico- metodoldgico que
possibilite compreender os fenbmenos que se manifestam na escola a partir de uma visao
historico-social, ou seja, que apreenda o movimento dialético e contraditério do processo de

formag&o humana em sociedade.

Desta forma, neste capitulo,apresentaremos de forma breve a teoria que nos baseamos
para descrever e analisar o processo de pesquisa-intervencéo realizado no interior da escola.
Estes pressupostos nos permitem visualizar a escola publica, seus problemas, as condi¢des
gue estdo submetidos os estudantes e as relacdes entre 0s sujeitos que constituem a escola e
demais fenémenos, considerando suas determinagfes histdrico-sociais. Iniciaremos nossa
exposicdo apresentando o caminho percorrido para a elaboracdo da Teoria historico-cultural e

posteriormenteexporemos seus fundamentos centrais.

Os pressupostos da Teoria histérico-cultural foram elaborados inicialmentepor Lev
Sememovich Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei
Nikolaievich Leontiev (1902-1979) que formaram a denominada “Troéika”, posteriormente
outros autores continuaram seus estudos o que originou a “escola de Vigotski”. Asbhar (2011,
p.22) destacou em sua tese de Doutorado as palavras de Luria (1988) ao relatar o encontro

entre os autores
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Reconhecendo as habilidades pouco comum de Vigotskii, Leontiev e eu ficamos
encantados quando se tornou possivel inclui-lo em nosso grupo de trabalho, que
chamavamos de “Tréika”. Com Vigotskii como lider reconhecido, empreendemos
uma visdo critica da histéria e da situacdo da Psicologia na Russia e no resto do
mundo. Nosso propdsito, superambicioso como tudo na época, era criar um novo
modo, mais abrangente de estudar os processos psicolégicos humanos. (p.22)

Vigotski (1996) no ensaio intitulado “O significado histérico da crise da Psicologia”,
escrito em 1927, expde a fragmentagdo da ciéncia psicoldgica, constituida por uma
diversidade de teorias e de objetos de investigagdo. Como destaca Martins (2013), o autor
enfatiza a necessidade da criacdo de uma Psicologia geral a partir da superacao da Psicologia
como ciéncia multifacetada, com isto, resolvendosua crise. Identificou lacunas nos
fundamentos da Psicologia, especialmente na forma dualista de interpretar os aspectos do
comportamento humano, por exemplo, dividindo-os entre bioldgico e cultural. Para atingir
este objetivo Vigotskidefendeua formulacdo de uma Psicologia geral, tomando como base, 0s

principios filosoficos do materialismo histérico-dialético. Vygotski (1997, p. 266) afirma

O que é que tem em comum todos os fatos que a psicologia estuda, o que é que
converte os fendmenos mais diversos em fatos psiquicos — desde a salivacdo dos
cachorros até o prazer pela tragédia — o que tem em comum os devaneios de um
louco e os rigorosissimos calculos de um matematico? A psicologia tradicional
responde: o que tm em comum € que todos eles sdo fendmenos psiquicos, que ndo
se desenvolvem no espaco e s6 sdo acessiveis a percep¢do do sujeito que os vive. A
reflexologia responde: o que tem em comum é que todos esses fendmenos séo fatos
de comportamento, processos correlativos de atividade, reflexos, atos de resposta do
organismo. Os psicanalistas dizem: o que ha de comum a todos esses fatos, 0 mais
primario, 0 que 0s une e constitui sua base é o inconsciente. Portanto, essas trés
respostas estabelecem trés significados distintos da psicologia geral, a que definem
como ciéncia: 1) do psiquico e suas propriedades; 2) do comportamento ou, 3) do
inconsciente.

Asbhar (2011) esclarece que Vigotski demonstrava muito interesse no estudo da
Psicologia e das ciéncias humanas e vivia um contexto de transformacdes sociais marcantes
durante a revolucdo Russa, ocorrida em 1917, fato que instigou o autor a questionar 0s

fundamentos e concepcdes da Psicologia naquele momento histérico.

Martins (2013) explica a defesa de Vygotski (1997, p. 389) a respeito da elaboragéo de
uma ciéncia geral, pois para o autor ela seria baseada nos principios metodoldgicos universais
que possibilitam a explica¢do da realidade, e destaca as palavras do autor, “[...] a dialética
abarca a natureza, o pensamento, a historia: é a ciéncia mais geral e universal até 0 maximo.
Essa teoria do materialismo psicolégico ou da dialética da psicologia € o que eu considero
psicologia geral”. A autora ainda destaca que a partir destas concepgdes, Vigotski formulou os

elementos principais a respeito da constituicdo do psiquismo humano, baseado no
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materialismo histérico-dialético, entendendo o psiquismocomo imagem do real e como legado

da existéncia social.

Meira (2007) ressalta que Vigotski (1996) apontou 0 marxismo como uma saida para a
resolucdo da crise da Psicologia e que esta ciéncia deveria construir seu proprio “O Capital”,
formulando seus conceitos. Nesta perspectiva, os fendmenos psicoldgicos seriam analisados a
partir de categorias psicoldgicas com referéncias em analises socioldgicas, politicas,

econdmicas e filosoficas.

Tuleski e Eidit (2010) ressaltam a importancia da Escola de Vigotski, pois inaugurou
uma nova forma de compreender o psiquismo humano quando estabeleceu a categoria da
atividade, que possibilitou enxergar o homemdialeticamente, produzindo a sociedade e a si
préprio. Neste sentido, as autoras destacam as afirmac6es de Marx e Engels (1986, p. 56), “as

circunstancias fazem os homens assim como os homens fazem as circunstancias”.

Considerando os elementos apresentados a respeito da origem da Teoria historico-
cultural, iremos expor 0s principios centrais desta teoria, que consistem segundo Meira

(2007), nas concepgdes sobre 0 homem, historia e ciéncia.

Partimos da afirmacdo de Bock (2000), baseada emLeontiv (1978),enunciada no
subtitulo deste capitulo, “0 homem precisa ser visto como um ser ativo, social e histérico”, a
partir do nascimento o homem se “candidata a humanidade” e pela inser¢do na sociedade, por

meio da mediacdo dos signos, 0 homem se torna humano.

Martins (2013, p. 270-271) complementa “o homem ¢é um ser social cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza. Um ser que a
principio ndo dispde de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo

que o caracteriza como ser humano”.

Meira (2007) destaca que Marx ao analisar 0 homem como sujeito historico e social,
contribuiu efetivamente para que a psicologia, a partir da compreensdo Vigotskiana,
avancgasse as visdes positivistas e naturalizantes do ser humano para constituir-se historica e

reconhecer que:

O homem — por mais que seja um individuo particular,e justamente é a sua
particularidade que faz dele umindividuo e um ser social individual efetivo — é,
namesma medida a totalidade, a totalidade ideal, 0 modoe existéncia subjetivo da
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sociedade pensada e sentidapara si (...) Avida individual e a vida genérica do homem
ndo sdodistintas, por mais que, necessariamente, o modode existéncia da vida
individual seja um modo maisparticular ou mais geral da vida genérica, ou
quantomais a vida genérica seja uma vida individual mais particular ou geral

(MEIRA, 2007, p.31).
Meira (2007) evidencia, a partirdas afirmacfes de Marx, que 0 homem € um ser social
e seu desenvolvimento é determinado pelas condi¢bes sociais de sua existéncia e, neste
sentido, Oliveira (2005, p. 13) ressalta que a natureza humana precisa ser entendida como
resultante do conjunto das relagdes sociais que “ndo existe num mundo a parte da vida dos
individuos singulares, das relagdes sociais concretas entre esses individuos”. Desta forma,
podemos afirmar que a teoria histdrico-cultural, avancando nessa direcdo, esclarece que o

psiquismo humano constitui-se no bojo das relag@es sociais, histdricas e culturais.

Asbahr (2011, p. 25) aponta o mérito de Vigotski em apropriar os fundamentos do
materialismo histérico e dialético para mediar a construcdo da teoria historico- cultural, com
isso, “apropria-se de uma légica de conhecimento , a ldgica dialética; uma concepcgdo de
homem, baseada na historicidade e na materialidade; e uma concepcéo de ciéncia, preocupada

ndo em descrever a realidade, mas em explica-la e transforma-la”.

Questdo fundamental, portanto, é que a historicidade torna-seum elemento central na
Teoria histérico-cultural pois, como afirmou Shuare (1990, p.59) “Vigotski introduz o tempo
na Psicologia ou, melhor dizendo, ao contrario, introduz o psiquismo no tempo”, ou seja, a
compreensdo de que 0s processos psiquicos humanos se desenvolvem mediados entre 0s
processos histdricos e sociais e a vida dos individuos, sempre mediados pelos objetos
culturais materiais e simbdlicos aos quais tem possibilidade de acesso e apropriag&o.

Sobre a historicidade do psiquismo, Asbahr (2011, p. 25) destaca

A compreensdo do carater historico do psiquismo pode ser entendida como a
revolucdo fundamental que Vigotsky fez na Psicologia. Na investigacdo do
psiquismo humano, o ponto de partida é a historia social, a historia dos meios pelos
quais a sociedade desenvolve-se e nesse processo, desenvolvem-se os homens
singulares.

Bock (2000, p. 24) ressalta a visdo historica do homem que se constitui em relagéo
social “pelas condig¢des sociais e culturais engendradas pela humanidade. Um ser que tem
caracteristicas forjadas pelo tempo, pela sociedade ¢ pelas relagdes”. A partir da Teoria
historico-cultural entendemos o homem como um ser que cria e satisfaz suas necessidades e

forma necessidades nos outros homens. Assim, o individuo e a sociedade estabelecem uma
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relacdo dialética, na qual um constréi o outro. Duarte (2013, p. 13) por sua vez, afirma que a
“formacdo de todo ser humano € sempre um processo que sintetiza de forma dindmica todo
um conjunto de elementos produzidos pela historia humana” ou seja, para a teoria historico-
cultural pensar o ser humano e seu psiquismo é pensar nas possibilidades presentes nas
condigdes objetivas de vida dos individuos, pois ai encontram-se as possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento humano.

Sobre a concepc¢do de uma base material do psiquismo humano, Asbhar (2011) afirma
que decorre do materialismo historico, ao postular que as formas de producdo material
determinam as formas de vida social, espiritual e politica. Nas palavras de Marx (1989, p.233)
“nao ¢ a consciéncia dos homens que determina seu ser; a0 contrario, € o seu ser social que
determina sua consciéncia”. A compreensao da materialidade no psiquismo humano encerra
as concepcOes naturalistas de que as caracteristicas dos individuos sdo inatas, ou seja, de
ordem bioldgica.

A autora ressalta que o psiquismo humano tem sua base nas relagdes sociais, historicas
e materiais. Como Shuare (1990, p.61) afirma os fendmenos psiquicos ndo se encerram e nao
estdo postos, a sua constituicdo envolve um longo processo histérico. “[...] a historia do

psiquismo humano ¢ a historia social de sua constitui¢ao”.

Assim, as caracteristicas essencialmente humanas se formam ao longo do
desenvolvimento do individuo, decorrentes de processos histéricos e sociais, ou seja, da
apropriacdo da cultura. Neste sentido, Vigotski pesquisou as a¢fes complexas do homem e as
funcBes psicoldgicas superiores, entendendo-as como produto das relacBes entre 0os homens.
Vigotski (1995, p. 34) afirma

[...] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das fungdes
psicoldgicas, edifica novos niveisno sistema do comportamento humano em seu
desenvolvimento. [..] No processo de desenvolvimento histérico, o homem social
modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinagdes
naturais e funcionais, elabora e cria novas formas de comportamento
especificamente culturais.

Duarte (1993, p.16) considerando estas afirmacOes, enfatiza a necessidade de
compreender a historia de cada individuo desde o nascer, situado em um determinado espaco
e tempo historico, sendo que “para participar desse processo historico, 0 homem precisa se
objetivar, ou seja, se apropriar dos produtos da atividade objetivadora humana, resultados do

processo historico de objetivagao”. Afirmamos anteriormente a importancia do trabalho na
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Teoria historico-cultural, pois no marxismo o trabalho é entendido como atividade vital que
realiza a mediacdo entre 0 homem e a natureza. Como afirma Asbhar (2011) a categoria
marxiana de trabalho permite a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo. No entanto,
devemos considerar que com a alienacdo, uma das caracteristicas da sociedade capitalista, a
objetivacdo humana ndo procedera de forma plena e segundo Tanamachi e Viotto Filho
(2012, p.32), passara por transformacfes qualitativas, tanto no desenvolvimento historico,
quanto em seus fins, o que pode, “ndo seconstituir como um processo condizente com a

emancipacao eliberdade humana e tornar-se desumanizador, um caminho para abarbarie”.

Segundo Tanamachi e Viotto Filho (2012) para Marx a esséncia humana se encontra
no trabalho, considerado como atividade vital que faz a mediacdo do processo de
humanizacdo ao realizar o intercdmbio entre o homem e a natureza. O trabalho é
compreendido por Marx pelas relagdes de produgdo, “estabelecidas entre 0s homens num
determinado tempo eespaco, considerando o movimento e as contradi¢fes nas relagdessociais
e nas suas formas de organizacao, que sdo determinantes namaneira de ser, pensar e existir do
seres humanos no mundo” (TANAMACHI; VIOTTO FILHO, 2012, p.36).

Oliveira (2006, p. 07-08) afirma que para Marx o trabalho € um processo, que ocorre
entre 0 homem e a natureza. Pelo trabalho o homem se apropria “da matéria natural numa
forma Utilpara sua propria vida”. Segundo Duarte (2013) o individuo ao se inserir na historia,
se objetiva como ser humano e entende essa acdo como uma necessidade,pois assim ocorrera
a formacdo da personalidade, baseado em Marx (2004, p. 108), precisa se apropriar dos
conhecimentos produzidos historicamente e transformar esses conhecimentos em “orgaos de

sua individualidade”.

Tanamachi e Viotto Filho (2012), apoiados nas reflexdes Marxianas esclarecem que o
trabalho apresenta-se como uma atividade dirigida a uma finalidade, pela qual o homem se
apropria do natural para obter satisfacdo das suas necessidades. No movimento entre o
homem e a natureza para a sua apropriacdo, ao se objetivar no mundo, cada homem segue
criando novas necessidades, instrumentos, conhecimentos, técnicas, ou seja, a cultura. Nesse
movimento continuo e contraditério, vai criando e satisfazendo suas necessidades, tomando os

bens da natureza para si, como afirmamos antes, tornando-os 6rgaos de sua individualidade.

Tanamachi e Viotto Filho (2012, p.37) afirmam, respaldados na teoria Marxiana, que é

no movimento historico do trabalho social humano e repleto de contradigdes que:
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desenvolve-se a consciéncia, forma superior e diferenciada de reflexo psiquico da
realidade, uma forma eminentemente humana que torna 0 homem um sujeito livre e
universal. Ao executar uma atividade, o homem pde em funcionamento - pré-
idealiza, concebe a acdo por conta de finalidades pré-estabelecidas pelo seu contexto
e em decorréncia das suas circunstancias objetivas de vida - as suas idéias,
planejando-as intencionalmente desde a execugdo até o produto final de seu
trabalho.Esse processo permite aos homens uma relacéo diferenciada e criativa com
a natureza, diferente daquela estabelecida pelos animais que se caracteriza pela mera
adaptacdoaquilo que a natureza oferece. Portanto, é o processo de trabalho como
atividade vital, criativa, transformadora da natureza, que garante a constituicdo e o
desenvolvimento dos individuos, o progresso histérico e cultural da humanidade
(TANAMACHI; VIOTTO FILHO, 2012, p.37).

Para Martins (2013) € nesse processo de trabalho social que formam-se novas fun¢Ges
psicolégicas a nivel cerebral e que permitirdo ao homem reproduzir de forma subjetiva a
realidade objetiva. Para a autora, esse processo de formacao do psiquismo permitird aos seres
humanos apropriados da cultura, atingir niveis de abstracdo, representacdo e compreensdo
simbdlica da realidade até chegar a consciéncia, libertando-se das condi¢fes empiricas e
imediatas favorecidas pelas funcbes elementares humanas, sobretudo ligadas aos sentidos

sensoriais.

Afirmamos que é no processo de construcdo social, desde as relacbes mais
elementares com as pessoas e objetos culturais, até chegarmos as relacbes mais complexas,
favorecidas pela apropriacdo das palavras de significado social que a relacdo entre linguagem
e pensamento evidencia-se e possibilita aos seres humanos avangarem na construgédo de suas

funcdes psicoldgicas superiores, principalmente a sua consciéncia.

Facci (2004)discute o quanto a constituicdo das funcdes psicoldgicas superiores
favorecida pela mediacdo dos signos, dentre eles, a linguagem, que é considerada a mais
importante mediagdo cultural e reconhecida como um sistema de signos construidos pela
humanidade. A autora salienta que essas formas superiores de expressdo humana

constituiram-seem decorréncia do desenvolvimento historico no trabalho coletivo.

Ressaltamos que as formas superiores de conduta humana constituem-se a partir de
determinados processos elementares, naturais e também chamados de primitivos sendo que,
na relacdo com a natureza, os homens constroem cultura, apropriam-se dela, a transformam
para satisfazer as suas necessidades (VIGOTSKY,1995).

Segundo Vigotsky (1995), ndo se pode ter uma visdo simplista do desenvolvimento
das formas superiores do psiquismo humano pois, tais formas de expressdo psicologica séo

variaveis, justamente por possuirem uma historia interna peculiar e relacionada as condi¢fes
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historicas e culturais de cada individuo. Tais formas culturais de manifestacdo humana, afirma
0 autor, ndo surgem como simples habitos e costumes externos, mas sim, convertem-se em
partes inseparaveis da maneira de ser de cada individuo e incorporam a essa maneira de ser

novas relagcdes, num sistema em pleno movimento histérico e social.

Martins (2004, p.85) enfatiza que a “[...] formacdo do ser humano representa um
processo que sintetiza o conjunto de fendmenos produzidos pela historia humana, de tal forma
que a construcdo do individuo se situa no cerne de uma constru¢cdo mais ampla: a da

humanidade”.

Enfim, podemos afirmar que a relacdo entre pensamento e palavra e seus
desdobramentos no processo de construcdo da consciéncia e personalidade humana ndo é algo
dado, mas sim, surge ao longo do processo de desenvolvimento da sociedade e dos homens e,
por conta disso, se transforma ao longo do tempo. Portanto, a consciéncia humana, funcéo
psicolégica superior e diferenciada, reflete a realidade como sintese de muitas determinacgdes
sociais e historicas, uma forma diferente e superior se comparada aquela da sensacéo primaria
e elementar. Nesse sentido, entdo, reiteramos a afirmacdo Vigotskiana de que a chave para a
compreensdo da consciéncia humana encontra-se nas palavras construidas na atividade social,

pois a palavra é o0 "microcosmo da consciéncia humana".

Entendendo que o desenvolvimento do homem e de seu psiquismo é histérico e
construido a partir da atividade e linguagem construidas socialmente, e que as palavras, e seu
significado, se transformam ao longo do tempo, néo fica dificil compreender que o homem e
sua consciéncia também se transformam nesse processo. Desta forma, o esforco em
compreender 0s seres humanos na escola em processo de construcéo de sua consciéncia passa
pela investigacao das suas atividades sociais e linguagens a que estdo submetidos ou que estéo
reproduzindo em sua prética cotidiana, preocupacao que tivemos ao realizarmos o processo de

intervencao na escola e que torna-se objeto de estudo nessa pesquisa.

Nesta primeira parte do capitulo apresentamos a concepcdo de “homem” e de
desenvolvimento humano a partir dos pressupostos tedricos da Teoria histérico-cultural,
enfatizando o processo de constru¢do das funcBes psicologica superiores e, sobretudo a
consciéncia humana, pois nos apoiaremos nesses pressupostos para realizarmos a analise dos
fendmenos humanos com 0s quais nos deparamos e que Se apresentam na escola,

especialmente, no decorrer do processo de intervencéo realizado, como salientamos acima.
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Em seguida, na segunda parte do capitulo, iremos expor nossa concepgdo e defini¢éo
da funcéo da escola, do ensino e dos elementos que formam e possibilitam o processo de
ensino e aprendizagem. Para realizar esta exposicdo nos apoiaremosnos conhecimentos
tedricos da Pedagogia historico-critica na relacdo com a teoria histérico-cultural, pois
entendemos, concordando com outros autores brasileiros, que a teoria histérico-cultural
necessita da mediacdo de uma teoria pedagogica para articular seus conhecimentosno campo
da Educacdo. Entendemos também que a atuacdo numa perspectiva critica implica a adocao
de teorias criticas tanto na psicologia quanto na pedagogia e, nesse sentido, enfatizamos a
relacdo entre essas duas teorias para a estruturacdo da atuacéo do psicologo escolar, como ja
defenderamRagonesi(1997),Tanamachi (1997), Viotto Filho ( 2001; 2005), dentre outros
autores, pois estas teorias possibilitam ao psicélogo e outros especialistas atuarem na
Educacdo na direcdo da superacdo do modelo clinico, ampliando o olhar para as

determinacdes historicas acerca da origem dos fenbmenos escolares.

4.2 Pedagogia Historico-critica e Teoria Histdrico-cultural: a busca da mediagdo entre
Psicologia e Educacdo para uma compreensdo histérico-social da educacéo, da escola e

dos processos educacionais formais

A Pedagogia Historico-critica e a Teoria Historico-cultural foram constituidas a partir
dos principios filoséficos do materialismo histérico dialético, como afirmou Martins (2013), e
por isso véem o homem como um ser social, que se desenvolve pelo trabalho, considerado
atividade vital e, nesse sentido, sdo mediagdes essenciais para compreendermos a educacao, a
escola no seu movimento histoérico-social; condicdo fundamental para o trabalho com os
gestores e professores, com o0s estudantes e seus pais/familiares, tendo em vista a proposicao
de uma perspectiva critica de atuacdo do psicélogo escolar na superacdo de propostas

conservadoras que naturalizam o ser humano e os fendmenos educacionais.

Assim, se faz necessario definir e descrever o papel da educacdo escolar no
desenvolvimento humano , pois a educacao escolar, como afirmaram Leonardo, Leal e Franco
(2014) quando adequadamente organizada, torna-se um instrumento que possibilita o pleno
desenvolvimento do individuo e para isso as mediacfes da pedagogia histérico-critica e da

teoria histdrico-cultural sdo imprescindiveis, como temos defendido.

Saviani (2008) define a educagdo como um fenémeno especifico dos seres humanos,

pois diferente dos demais animais, que apenas se adaptam a natureza, o0 homem a
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modificacontinuamente, satisfazendo suas necessidades. Para realiza-las, o homem transforma
a natureza pelo trabalho, uma atividade que distingue o homem dos outros animais. Apenas o
homem possui condicbes intelectuais de antecipar mentalmente suas acfes, ou seja, capaz

deimaginar, planejar e executar acdes. Nas palavras de Marx (1985, p.202)

[...] uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera um
arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor
abelha ¢é que ele figura na mente sua construgdo antes de transforma-la em realidade.
No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente
na imaginacédo do trabalhador.

Nesta concepcdo, o trabalho se inicia desde o momento em que o individuo planeja
mentalmente a atividade. Saviani (2008, p.12) ressalta que nem toda atividade pode ser
considerada trabalho, pois envolve antecipacao e finalidades. O autor ainda defineduas formas
de trabalho, a primeira como “trabalho material”’, que corresponde a produgdo de bens
materiais de subsisténcia e outra forma de trabalho, que corresponde a antecipacao de id€ias, a

representacdo mental dos objetivos, definido como “trabalho ndo- material”.

A educacéo escolar, neste sentido, se insere na categoria de trabalho ndo-material, pois
segundo Saviani (2008, p. 13) ela envolve “[...] idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos,

atitudes, habilidades [...]”. A respeito da natureza e especificidade da educacgéo, ressaltamos:

[...] 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens. Podemos, pois dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens
(SAVIANI, 2008, p.13).

Saviani (2008, p.22) define o papel da educacdo escolar na socializacdo do saber
sistematizado, ou seja, o conhecimento elaborado pela humanidade. O saber socializado pela
educagdo, ira formar a humanidade no homem,“na forma de uma segunda natureza, que se
produz, deliberada e intencionalmente, atraves das relacfes pedagodgicas historicamente

determinadas que se travam entre os homens.”

Martins (2013, p.213) destaca o papel da educacao escolar, como um processo que ao
transmitir os conhecimentos, se opde as desigualdades sociais, e serve ao desenvolvimento
dos individuos, € por meio dela que ocorre “o enriquecimento do universo de significacdes,
tendo em vista a elevacdo para além das significagdes mais imediatas e aparentes

disponibilizadas pelas dimensdes meramente empiricas dos fenémenos”.
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Sobre a especificidade da educacgdo escolar, ressaltamos as afirmacdes de Saviani
(2003, p. 14)

[...] uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado.
Vejam bem: eu disse sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber.
Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com
efeito, ciéncia é exatamente saber metddico, sistematizado.

Considerando tais reflexdes, Saviani (1986, p.35-6)afirma a necessidade de se
estruturar uma teoria critica que ndo seja reprodutivista, que devera ser formulada do ponto de
vista dos interesses e necessidades das classes populares. Nesse sentido defende a pedagogia

historico-critica como possibilidade que devera se impor a tarefa de

[...] superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo criticas) como a
impoténcia (das teorias critico—reprodutivistas), colocando nas maos dos educadores
[e também dos psicologos escolares] uma arma de luta capaz de permitir-lhes o
exercicio de um poder real, ainda que limitado.

Na efetivacdo desse processo, a pedagogia historico-critica devera assumir a tarefa de
explicitar a ideologia que difunde a forca propria da educacdo no processo de transformacéo
social e enfatizar quetorna-se imprescindivel retomar as bases do discurso critico, com a
finalidade de desvelar as relagfes entre a educagéo e seus condicionantes sociais e evidenciar
a determinacdo reciproca entre a pratica social e a pratica educativa. Nesse movimento, torna-
se fundamental evidenciar o trabalho educativo como uma modalidade fundamental da pratica

social e enfatizar o professor como protagonista desse processo.

Como afirma Saviani (2004), o trabalho pedagdgico é uma manifestacdo da pratica
social, que baseada nas relacGes de producdo, além de produzir objetos, também produz a
humanidade nos homens.Saviani (1989, p.83) ressalta que a educacdo, entendida como
atividade desenvolvida no seio da pratica social global, tem como objetivo “promover o

homem”, tornando-0, ao longo de seu desenvolvimento, um ser historico-social consciente.

Ainda sobre o trabalho educativo, Saviani (2008, p.11) compreende que 0 mesmo €
imprescindivel no processo de humanizacdo, vez que “o homem ndo se faz homem
naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso

aprender, o que implica o trabalho educativo”.
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Nessa mesma direcdo Oliveira (1996, p.13-15) afirma que o trabalho educativo deve
voltar-se para educar individuos concretos ou seja, se faz necessario compreender cada sujeito
que efetivamente participa da escola como sintese de muitas relacfes sociais pois, "nao existe
0 desenvolvimento do homem em geral a parte da historia real das relagcdes sociais concretas
entre os individuos"”, fato que implica compreender que a andlise limitada ao ser ndo é
suficiente para a implementacdo de um trabalho educativo de natureza critica, mas sim, ha

gue se assumir um posicionamento em relacdo ao dever-ser como afirma Oliveira (1996).

Desta forma, ao voltar-se para o0 “dever ser” de cada ser humano participante da
escola, o trabalho educativo deve visar asuperacdo daalienacdo social que é reproduzida na
escola. Para a efetivacdo desse processo deve-se estruturar um trabalho voltado a construcéo
de um sujeito consciente das suas condic¢des historicas e sociais, fato que requer a apropriacdo
de teorias criticas e, sobretudo de um posicionamentoético-politico em favor da superacao da
alienacdo e da construcdo de novas possibilidades de humanizacdo na escola (OLIVEIRA,
1996).

Oliveira (1996) salienta que na efetivacdo de um trabalho educativo critico, o
conhecimento da alienacdo social € indispensavel, mas ndo suficiente pois, para a efetivacéo
de uma prética efetivamente conscientizadora na escola,além do conhecimento da realidade
deve-se realizar uma escolha critica em diregdo a transformacgédo, em dire¢do ao “dever ser”
possivel nasociedade atual e utilizando as possibilidades concretas e possiveis nesse momento

histérico para a transformacgéoda realidade.

Saviani (1986) salienta o trabalho educativo como uma mediacdo orientada por
valores e quepressupde assumir-se um determinado posicionamento ético-politico, ou seja, em
que direcdo deseja-se a transformacdo. O grande desafio, portanto, é a efetivacdo de um
trabalho educativo assentado nos pressupostos e no posicionamento politico apregoado pela
pedagogia histdrico-critica, pois a mesma, com base nas condi¢des historicas atuais, oferece
as possibilidades para a constru¢do de uma préatica que tem seu ponto de partida no interior

das relacGes sociais alienadas e que encontram-se também na escola.

Nessa direcédo, o trabalho educativo critico deve forneceraquilo que lhe é especifico,
ou seja, criar as condi¢cdes para que cada sujeito participante da escola possa apropriar-se dos
conhecimentos humano-genéricos e, nesse sentido, realizarem escolhas valorativas em direcdo

a transformacéo da sua realidade pois, por si mesma a escola ndo tem condicdes de dirigir a
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transformacéo da realidade material, mas deve criar as condi¢fes para que 0s sujeitos possam
construir uma nova realidade objetiva. Oliveira (1996) defende que a opcdo ética dos
educadores criticos deve voltar-se para a educacdo de sujeitos conscientes e criticos que

estardo atuando no processo de transformacao das condicdes sociais existentes.

Diante da exposi¢do da natureza da educacdo escolar e do trabalho educativo, como
pratica social que possibilita o desenvolvimento da consciéncia dos individuos na escola, isso
pela via da mediacdo dos conhecimentos cientificos, podemosverificar seu papel relevante e
decisivo na direcdo de uma transformacdo social. Neste sentido, Duarte (1995) afirma que a
apropriacdo dos conhecimentos da teoria histdrico-cultural pelo educador, possibilitara
subsidios tedrico-metodoldgicos para superar visdes organicistas sobre o desenvolvimento

humano, pois esta teoria compreende o ser humano como sujeito historico.

O autor ressalta a importancia dos professores e demais profissionais que atuam na
Educacdo, compreenderem 0 que caracteriza uma perspectiva critica na atuacdo do psicélogo
e dos educadores, pois ela exige o entendimento de que vivemos em uma sociedade
capitalista, marcada por grandes contradi¢Ges, diante desta realidade, os homens sofrem a
dominacdo e os impactos deste tipo de organizagdo social, se constituindo de diferentes

formas ao se relacionaremsocialmente (DUARTE, 1995).

Oliveira (1996, p. 22)ressalta que para desenvolver uma préatica critica, ndo é
suficiente apenas conhecer a realidade, haja vista, que apresenta-se de forma alienada, mas
deve-se avangar a uma pratica orientada por “valores conscientes e conseqiientes”. A autora
enfatiza a necessidade de compreender a “multidetermina¢do humana” e seu desenvolvimento
no interior da sociedade capitalista pois permite compreender, nas palavras da autora, “o
trabalho educativo como atividade mediadora no seio da pratica social”, além de destacar seu
papel relevante e “imprescindivel do processo de passagem do ser ao dever-ser, engendrando

um processo de transformagéo social”.

Assim, a autora reforca que o conhecimento critico da realidade, mais do que o
processo de desvelamento, se configura como uma possibilidade e afirmacgéo da necessidade
de transformacéo da realidade, sendo que o trabalho educativo realizado pelo professor e
demais profissionais comprometidos com o desenvolvimento humano, possibilita o0 acesso e
apropriagdo de conhecimentos, valores, ideias, habitos e atitudes, construidos pela

humanidade.
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Nesta concepg¢do, 0 ser humano vai se tornando cada vez mais humano a medida que
vai se apropriando dos objetos da cultura construida pelo conjunto dos homens, sendo que o
"trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade construida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens™ (SAVIANI,
2008, p.13).

A respeito dodesenvolvimento do psiquismo, destacamos:

[...] o desenvolvimento do psiquismo é sécio-historico, ja que é estruturado no seio
da atividade social dos individuos e se d& pelos processos de objetivacdo e
apropriacdo da cultura humana; a formacdo da consciéncia e das capacidades
humanas s6 € possivel no processo de trabalho na relagdo com outros homens e com
a utilizacdo de instrumentos materiais e psicolégicos; o pensamento é culturalmente
mediado e a linguagem é o principal meio desta mediacdo; os processos intelectuais
e os afetivos sfo insepardveis (MEIRA, 2012, p.59).

Martins (2013) enfatiza a importancia da educacdo escolar ao favorecer a
transformacéo do psiquismo humano, por possibilitar a formacéo da consciéncia do individuo.
A autora se respalda nas afirmacdes deVygotski (2001), Saviani (1984, 2003, 2008) e Duarte

(1993, 1995) ao ressaltar o papel do ensino no desenvolvimento do homem.
4.3 A importancia da relacéo entre a psicologia e a pedagogia critica na escola

Para Meira (2012, p. 74-75) a psicologia ao relacionar-se com a pedagogia e se
respaldar nos fundamentos da teoria histérico-cultural, poderd fundamentar a atuacdo do
psicélogo na escola a partir da compreensdo da natureza e especificidade da educacdo, com
objetivo de contribuir para que a escola cumpra seu papel social, e ainda, auxilie os
professores a “remover os obstaculos que se interpdem entre os sujeitos € o conhecimento,

favorecendo processos de humanizacgéo e desenvolvimento do pensamento critico”.

Tanamachi e Viotto Filho (2012, p.44), destacam a Psicologia e a Educacdo como
ciéncias mediadoras no interior “da pratica social global”, entendendo o papel do professor e
de outros profissionais que atuam na educacdo, como sujeitos da “praxis social”. Atribuem a
estes sujeitos a responsabilidade de “engendrar agdes voltadas a transformacao qualitativa das
relacOes sociais e da realidade objetiva, através de um trabalho diferenciado, conscientizador

e humanizador na escola”.
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Meira (2012) ressalta as contribui¢fes de uma visdo critica e historica de homem para
a educacdo, especialmente para o professor, formada pela apropriagédo dospressupostos da

teoria histdrico-cultural e enfatiza que

A funcdo social do educador pressupde o dominio de uma série de mediacGes
tedricas mais diretamente relacionadas ao ensino, mas também a compreensdo de
aspectos psicoldgicos que lhe permitam entender como os alunos aprendem. E nesse
espaco que podemos compreender as contribuigdes da Psicologia da Educacéo, quer
dizer trabalhar junto com os educadores uma compreensao critica do processo de
formacao dos individuos e de suas articulages com a aprendizagem e as relagGes
sociais (MEIRA, 2012, p.74).

Meira (2012, p.72) destaca trés contribuicdes fundamentais da teoria historico-cultural
para a atuacdo e reflexdo critica na educacdo, sendo a primeira, a luta por uma nova
sociedade, pois se levarmos em consideracdo que o homem se desenvolve socialmente, nas
suas “condigdes historicas concretas”, verificamos que o desenvolvimento humano ndo ocorre
com equidade em uma sociedade caracterizada pelas contradi¢Ges sociais. O segundo ponto
destacado por Meira (2012, p. 73), refere-se a promocdo de uma educacéo de qualidade para
todos, entendendo-a como socializadora da cultura humana, ela torna-se “condi¢do para a

concretizagao da humanidade em cada homem”. Neste sentido, Meira (2012, p.73) destaca

E preciso garantir que as novas geragdes se apropriem dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, construindo e ampliando a sua
capacidade de pensamento critico. Como indica Leontiev (1978b), o mundo como
produto da atividade transformadora do homem ndo é dado imediatamente ao
individuo, mas se apresenta a cada um como “um problema a resolver”. Para dar
conta da tarefa de compreenséo, sdo necessérias as ferramentas tedrico-intelectuais.
E a educacdo formal pode fornecé-las.

O terceiro aspecto destacado por Meira (2012, p.74) envolve a consolidacdo de uma
“Psicologia do homem”, no sentido de “apreender” os pressupostos da Psicologia histérico-
cultural em resposta a necessidade urgente de um “posicionamento critico da Psicologia da

Educagao”.

Diante da exposi¢do dos pressupostos teoricos da teoria historico-cultural, verificamos
a importancia da apropriacdo de tais conhecimentos por parte dos psicélogos, professores e
demais profissionais que atuam na educagdo, para que realizem um trabalho consciente e

critico, a partir de uma visao historico-social de homem.

A concepcdo historico-social presente na teoria historico-cultural e na pedagogia
historico-critica engendra a compreensdo da especificidade e papel da educagdo no processo

de formacéo humana numa direcéo critica e no sentido de possibilitar ao professor condi¢bes
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tedricas e metodoldgicas para a realizacdo de um trabalho que coloque o aluno numa relagéo
significativa com conhecimentos acumulados pela humanidade, com intuito de desenvolver o
psiquismo desses sujeitos numa direcdo qualitativamente superior e enfatizando o pensamento

critico e consciente.

Desta forma poderemos destacar o papel do professor como o principal mediador do
processo de construcdo do psiquismo dos estudantes e ressaltar que o conhecimento da teoria
historico-cultural ao lado da pedagogia historico-critica, favorece uma compreensao critica a
respeito da formacdo do homem, permitindo novas concepcdes sobre 0s sujeitos no processo

de ensino e aprendizagem.

Enfatizando a atuacdo do Psicdlogo numa direcéo critica no interior da escola publica,
ao lado dos demais profissionais que a integram e, sobretudo, diante de um trabalho que
implique a atuacdo de uma equipe interdisciplinar como realizamos neste trabalho de
pesquisa-intervencdo, destacamos a afirmacdo de Oliveira (1996, p. 22-23) que salienta a
importancia da escolha valorativa e critica como possibilidade na atuacdo, considerando que,
segundo a autora,pode-se dizer que uma escolha (valorativa) é critica quando procura
entender a realidade social e humana para transforma-la e, simultaneamente, é histdrica,
guando se lanca mdo de todas as possibilidades concretas existentes para a efetivacdo da

transformacao necessaria.

Enquanto proposta de consolidacdo dessa Psicologia Escolar critica torna-se crucial
conhecer e apreender o cotidiano dos sujeitos participantes da escola, desde os professores e
gestores, funcionarios, estudantes, pais e familiares, considerando as multideterminacfes e
contradi¢cdes que constituem a instituicdo escolar, suas relagdes sociais e educativas. Nesse
processo defendemos a presenca efetiva na realidade escolar para que possa dar conta de
identificar e compreender os condicionantes sociais das praticas pedagdgicas e perceber, junto
aos demais profissionais atuantes na escola, principalmente os estudantes, mas também o
grupo de professores e gestores, como sujeitos concretos, sinteses de muitas determinacdes
(LIBANEO,1991; RAGONESI,1997; TANAMACHI,1997; VIOTTO FILHO, 2001; 2005).

Podemos pensar que cabe ao Psicdlogo que atua na escola, ao lado de outros
profissionais de uma equipe interdisciplinara tarefa de desenvolver um olhar de carater
investigativo e de intervencdo na escola para compreender as caracteristicas do processo de

objetivagcdo humana que se efetiva no seu interior sobretudo a partir do trabalho educativo do
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professor e, além disso, oferecer possibilidades de acesso a uma formag&o critica para esses
sujeitos, num movimento continuo de formacdo e desenvolvimento humano no interior da

escola.

Outra questdo fundamental para a atuacdo do psicologo escolar ao assumir uma
perspectiva critica de atuacédo refere-se ao reconhecimento da escola como uma comunidade,
como defendeu Viotto Filho (2005), pois é através das agdes coletivas e humanizadoras,
porque vitais, que 0s sujeitos participantes da escola poderéo refletir e avangarna construcdo
de a¢Bes que enfatizem contedos axiologicos positivos, proprios de uma comunidade como
defende Heller (2000, p.85) e coerentes com uma escola-comunidade construida pela acdo
consciente dos sujeitos dela participantes (VIOTTO FILHO, 2005; 2012).

Pensamos que o psicologo critico poderd, ao lado dos demais protagonistas do
processo de formagdo humana na escola, principalmente os professores, assumir, o papel de
sujeito ativo e representativo, o qual, consciente de suas possibilidades de acdo e de suas
relacbes com o humano-genérico, podera construir uma atuacdo com finalidades

transformadoras tanto das esferas subjetivas quanto objetivas do sujeito e da realidadeescolar.

Lancamos, assim, algumas possibilidades para se ampliar a discussdo sobre a atuacao
do psicélogo escolar numa perspectiva critica, sobretudo ao se pensar na sua contribuicéo e
salientamos, ao lado dos outros profissionais da escola, sobretudo os professores, para a
construcdo da escola, conforme estamos defendendo e evidenciando ao longo deste trabalho,

com vistas a transformacaoda realidade objetiva tanto da escola quanto da sociedade.

E nessa perspectiva, portanto, que pensamos no quanto a escola precisa ser
transformada e salientamos, pelo esforco coletivo de organizacao e trabalho dos sujeitos que
dela participam, a qual podera avancar e contribuir na organiza¢do de uma nova sociedade,
via transformacdo da consciéncia dos sujeitos a partir da sua especificidade, qual seja, a

socializag&o dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Por fim salientamos que a escola é um lugar privilegiado, dentre outros espagos
sociais, que poderd possibilitar transformacfes de natureza subjetivanos sujeitos que dela
participam, os quais, se efetivamente conscientes do seu papel social, poderdo construir

transformacdes objetivas nasociedade e, obviamente, defendemos que o processo de formagéo
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na escola passa pelo trabalho educativo do professor e demais profissionais que da escola
também participam e, dentre eles, enfatizamos o papel do psic6logo nesse processo.

A seguir, faremos no proximo capitulo, uma breve exposicdo a respeito do método
materialista historico dialético, caminho pelo qual seguimos, ao realizar as aproximacdes
sucessivas na andlise dos fenbmenos que se manifestaram na escola durante o processo de

intervencao.

5.0 METODO MATERIALISTA HISTORICO DIALETICO NO PROCESSO DE
INTERVENCAO E PESQUISA NA ESCOLA

Autores como Damiani (2012),Sannino e Sutter (2011), Machado (1997), Viotto Filho
(2005), dentre outros, tem discutido e utilizado o termo intervengdo em seus trabalhos
voltados a educacdo e a escola e apresentam esse termo em suas pesquisas. Salientamos,
também que o termo intervencdo tem sido historicamente utilizado na proposic¢éo de atividade
in loco em que os sujeitos tém participacdo ativa ao lado dos pesquisadores. Neste sentido, o
termo pesquisa-intervencdo define a natureza do trabalho realizado na escola, no qual os
pesquisadores (autor e orientador deste trabalho) ao lado dos membros do GEIPEE-thc e
membros do CAA, interviram na realidade de estudantes, professores e gestores, enfatizando
um processo coletivo de trabalho voltado a transformacdo humana e social, pois 0 método
materialista histérico dialético que iluminou os caminhos da pesquisa apregoa essa

propositura, conhecer a realidade nas suas multiplas determinacdes para transforma-la.

Ao tomarmos o materialismo historico dialético (MHD) como caminho para orientar o
pensamento dos pesquisadores na efetivacdo do processo de intervencao e pesquisa na escola,
temos claro que o quanto essa proposicdo em Marx (2011), nos orienta no campo da dialética
historica que possibilita-nos a captacdo do objeto de pesquisa, no caso os seres humanos
participantes da escola (professores, gestores e estudantes) no seu movimento histérico e

social e, portanto, em seu movimento contraditorio e como sintese de muitas determinagdes.

Discorrer sobre 0 MHD e defender sua importancia para essa pesquisa-intervencdo na
escola e no processo de construgdo de conhecimentos voltados para acumular valor para a
humanidade, coloca-nos o compromisso com todos os sujeitos da escola na diregdo da sua

humanizagdo, pois um pressuposto fundamental do MHD é a luta constante em direcdo a
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superacao da alienacdo propria da sociedade capitalista e que toma a vida e a consciéncia dos

individuos, inclusive no interior da escola.

No decorrer de nossa pesquisa-intervencdo na escola enfatizamos a necessidade de
construcdo de conhecimentos concretos, ou seja, com objetividade social porque construidos
no interior da escola; conhecimentos comprometidos com a transformagéo da escola na sua
estrutura e dindmica, assim como dos sujeitos que participam da escola. Tornou-se vital em
nosso trabalho como pesquisadores em educagdo,a compreensdo do conceito de dialética na
escola, considerando que a realidade escolar encontra-se em continuo movimento
contraditério e, portanto, em plena transformacdo, independente da vontade dos

pesquisadores, isso é importante salientar.

Ao chegarmos na escola e nela convivermos com 0s Nnossos sujeitos da pesquisa, no
decorrer do ano de 2016, nosso objetivo, apregoado pelo MHD voltou-se ao conhecimento da
realidade escolar nas suas mdaltiplas determinacGes, partindo da realidade empirica e
pseudoconcreta para, paulatinamente, no decorrer do processo de intervencdo, pesquisa,
estudos, orientacOes e discussdes, irmos conhecendo e analisando, rigorosa e cientificamente,

a escola e os sujeitos dela participantes.

E importante esclarecer que quando tomamos a dialética materialista historica, a partir
das orientacOes de Marx (2011) para a efetivacdo de nosso processo de pesquisa, enfatizamos
a pratica material e empirica da escola como ponto de partida da construgdo do conhecimento
e, decorrente dessa escolha metodoldgica, nosso trabalho se inicia com observacdes
sistematicas da escola, desde os momentos de intervalo, de recreacdo na quadra de esportes,
como também nas salas de aula da escola, com objetivo de identificar as praticas sociais
realizadas, desde a relacdo com os estudantes entre eles e conosco, como também as relacdes
com os gestores, professores e funcionarios da escola, dentre outras possibilidades de acesso e
compreensdo das diferentes praticas sociais realizadas na escola, pois, segundo o MHD, a
pratica material e empirica, captada pelos sentidos humanos é ponto de partida para a
construcdo do pensamento humano, pratica essa, como afirma Oliveira (2005), vivida em

determinado contexto social e historico.

No entanto, esse reflexo da realidade, tomado pelos pesquisadores, a partir das
impressdes iniciais decorrentes do contato empirico com a realidade e, no caso da pesquisa,

efetivado nas situacdes empiricas e relacionadas as observagdes na escola, conversas iniciais
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com os professores, gestores e funcionarios, como também no contato com os estudantes em
sala de aula e fora dela na escola, segundo os pressupostos do MHD, esse reflexo ndo deve ser
apenas imediato, mas, sim, mediato, ou seja, permeado por estudos, discussdes e analises
tedricas fundamentadas em teorias criticas da educacédo, da pedagogia e outras teorias criticas
que contribuem para desvelar a realidade ou seja, desde as observacGes iniciais, 0s
pesquisadores comegam a realizar o esforco analitico e dialético de compreensdo da realidade

em que estdo mergulhados.

O pensamento do pesquisador, ao captar a realidade empirica na sua imediaticidade,
OuU seja, na sua expressdo mais imediata, ndo consegue, obviamente, chegar nas multiplas
determinac6es dessa realidade e, para isso, ha que se realizar o esfor¢o rigoroso e sistematico
de analise critica da realidade pesquisada e, salientamos, esse exercicio torna-se muito mais
significativo quando realizado coletivamente e quando o processo de pesquisa efetiva-se
através de um esforgo coletivo de um grupo de pesquisadores, como acontecem nas pesquisas
realizadas pelos membros do GEIPEEthc, grupo do qual fazemos parte e com quem contamos

para a efetivacdo do nosso trabalho de pesquisa-intervencao na escola.

Considerando as reflexdes de Marx (2011) podemos compreender que a possibilidade
de pesquisa e intervencdo de determinado objeto de estudo, no caso a realidade escolar. O
pesquisador deve iniciar seu trabalho pela esfera real, empirica e imediata, sendo que nesse
primeiro contato toma o objeto da investigacdo na sua realidade cadtica, realidade essa, que
apos rigorosa andlise critica por parte do pesquisador, procurando analisar 0 seu objeto de
pesquisa minuciosa e rigorosamente, para compreendé-lo da forma o mais fidedigna possivel
e, desta forma, afirmar a possibilidade de compreensdo da esséncia do objeto pesquisado,
agora nao mais compreendido de forma cadtica como no inicio do processo, mas sim,

compreendido como sintese de muitas determinagdes.

Segundo Marx (2011) a apropriacdo do real, pelo pensamento do pesquisador, nas suas
multiplas determinacgdes, como salientamos, ndo é possivel pelo contato direto com o objeto,
mas decorre de um intenso processo de analise tedrico-filosofica, de um rigoroso pensamento
critico sobre o objeto pesquisado para compreendé-los nas suas multiplas determinacdes e,
desta forma, chegar até a sua esséncia que é o ponto de chegada de uma pesquisa-intervengéo

de natureza materialista historico dialética.
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Entendemos por processo de pesquisa-intervencdo e incluimos também o termo
formativa para definir a nossa pesquisa e ampliar a sua abrangéncia na escola, pois, além de
desejarmos a transformacdo da escola e das dificuldades nela encontradas, desejamos,
também e simultaneamente, que no ponto de chegada desse processo de intervencdo e
pesquisa, tenhamos ao nosso lado, sujeitos humanos conscientes e criticos, porque
apropriados de teorias criticas da educacdo e da psicologia, dentre outras teorias de natureza

emancipatoria.

Para a efetivacdo desse processo de natureza coletiva, os pesquisadores devem realizar
acOes intencionais e planejadas, devidamente respaldados pelo método materialista historico
dialético, com a finalidade de investigar a realidade escolar por dentro da escola, afim de
transformar as relagdes sociais e o trabalho educativo nela realizado e possibilitar a
transformacdo da consciéncia dos sujeitos que participam da escola, principalmente os
professores e gestores, como também os estudantes e seus familiares; transformacdo essa

construida numa direcdo critica, consciente e emancipatoria.

Defendemos que pesquisas realizadas no interior da escola e orientadas segundo a
Teoria Histdrico-Cultural e Pedagogia historico-critica,apbiem-se integralmente nessa
perspectiva de investigacdo da realidade e, concordamos com Damiani (2012) quando
afirmaque o emprego da palavra intervencdo é extremamente coerente para denominar
determinado tipo de pesquisa educacional, sobretudo aquela relacionada a praticas de ensino
planejadas, implementadas e avaliadas com objetivo de criar condigdes diferenciadas de
aprendizagem e desenvolvimento para o0s sujeitos que participam do processo de intervencédo
no interior da escola e, acrescentamos, quando iluminadas pelo materialismo histérico

dialético.

Conforme aponta Damiani (2012) torna-se importante considerarmos 0 pressuposto de
que as intervencGes em Educacdo, em especial aquelas relacionadas a situagBes de ensino-
aprendizagem e que possibilitam novas préaticas pedagogicas ou mesmo o aprimoramento de
praticas ja existentes, constituem-se como espaco privilegiado para a produgdo de
conhecimento tedrico e pratico baseado nessas experiéncias de intervencdo, conhecimentos
esses que precisam ser devidamente sistematizados por pesquisadores educacionais, para
constituirem-se como valor social em prol do desenvolvimento da educacgdo de forma geral e

da escola e dos sujeitos dela participantes em especifico.
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Consideramos que a pesquisa-intervencdoé plenamente cabivel na educacdo e na
escola, concordando com Damiani (2012), Sannino e Sutter (2011) e, sobretudo, em
decorréncia das experiénciasdos membros do GEIPEEthc na realizacdo de trabalhos dessa
natureza (NUNES, 2013; FELIX, 2013; SANTOS, 2013; SANTOS, 2014; BEZERRA, 2015 e
BORELLA, 2016; OLIVEIRA, 2017), enfatizando a importancia dessa atividade no processo
de construcdo de conhecimentos advindos da pratica e que engendram reflexdes teoricas

fundamentais para a transformacao da escola.

Defendemos a pesquisa-intervencdo, pois, desde Vygotsky (1997, 1999) as
proposicdes praticas tém acompanhado a teoria historico-cultural, tendo em vista que os
pesquisadores que se dispdem a compreender a realidade da educacdo e da escola, vinculados
a essa linha tedrica, tem consciéncia da inter-relacéo entre teoria e metodologias de pesquisa
de natureza transformadoras, conforme afirma Damiani (2012) e reiteramos que para a
efetivacdo de praticas criticas e transformadoras na escola, o pesquisador deve |4 se encontrar,
para num trabalho coletivo, construir as possibilidadesde investigacdo da realidade para
transforma-1la, via a construcéo de sujeitos mais conscientes e criticos de sua propria realidade

na escola.

O Projeto de intervencdo e pesquisa que realizamos na escola, enfatizando o papel do
psicologo como pesquisador da pratica educativa e incidindo na transformacdo dessa préatica
via investimento no processo de construcdo da consciéncia dos sujeitos participantes da
escola, principalmente os professores, para além de pensar e propor formas diferenciadas de
estudo e reflexdo, valoriza o didlogo com os sujeitos da escola e coloca em pratica acbes
democraticas em que todos os participantes do processo tem voz e vez, valorizando a
participacdo coletiva como essencial nesse movimento de pesquisa pratico-tedrica voltada a
transformacéo da escola.

Ao se planejar e realizar um trabalho desta natureza deve-se pensar nos espacos
concretos (objetivos) para a efetivacdo de acdes coletivas que engendrem a construcdo de
consciéncias criticas e solidarias, considerando que a escola precisa constituir-se como um
local de préticas educativas humanizadoras, como um local diferenciado de formacao
humana, mesmo e apesar da escola esta submetida a um Sistema Educacional que trabalha a

servigo da adaptacdo dos individuos a sociedade de classes.
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E importante salientar que a possibilidade de construgio de uma escola de carater
humanizador e estruturada como comunidade € defendida por Viotto Filho (2005; 2008;
2012), a qual podera tornar-se realidade concreta se 0s proprios sujeitos participantes da
escola, organizarem-se como uma comunidade, pela via do trabalho associado e coletivo no
sentido de construirem espacos de aprendizagem e desenvolvimento numa direcdo humano-
genérica (DUARTE, 1993).

Nosso trabalho de pesquisa-intervencdo caminhou nessa dire¢do e buscou concretizar
na escola, a partir de atividades variadas de carater pratico-teorico, aquilo que Viotto Filho
(2005; 2008; 2012) denomina de escola-comunidade, uma escola que possibilite espagos que
conduzirdo os individuos ao desenvolvimento pleno de suas funcbes psicoldgicas superiores,
como afirma Vigotski (2001), em condi¢des de atingir o plano do desenvolvimento humano-
genérico, da consciéncia para-si, uma consciéncia comprometida com o desenvolvimento dos

seres humanos e da prépria humanidade.

E claro que ao desenvolvermos um Projeto de intervencdo e pesquisa numa escola
publica da cidade de Presidente Prudente/SP, interior do Estado, ndo temos a pretensdo de
tomar a educagdo escolar como redentora da humanidade e Unica responsavel pela
humanizacdo dos seres humanos e pela transformacdo da sociedade, no entanto, é importante
afirmar que essa possibilidade existe e é concreta, sobretudo se estruturarmos a escola atual
escola como uma escola-comunidade, possibilidade que pode tornar-se concrec¢do, desde que
assumida pelos professores e gestores e demais sujeitos da escola, na dire¢cdo do principal
objetivo da educacdo escolar que é produzir de forma direta e intencional a humanidade nos

homens conforme apregoa Saviani (2000).

Acreditamos que a escola atual, se organizada na perspectiva de comunidade, podera
contribuir significativamente para o processo de emancipa¢do humana e transformacéo social,
isso pela via de ac¢Ges educativas de carater emancipatdrio no seu interior, trabalho que nos
dispomos a realizar ao lado dos profissionais de uma equipe interdisciplinar e contando com a
participacdo dos membros do GEIPEEthc, como também de estagiarios do curso de psicologia
de uma universidade da cidade de Presidente Prudente/SP, fato que caracterizou o trabalho
como organizacdo ampla e coletiva na busca dos seus objetivos e voltados, como afirma
Oliveira (1996) a um dever-ser possivel para a escola, seus professores/gestores, estudantes,

pais e familiares.
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Nesse sentido, de construcdo do dever-ser da escola atual e sua estruturagdo como escola-
comunidade torna-se importante lembrar Oliveira (1996, p. 07) quando salienta que o dever-
ser ndo pode ser um mero desejo, um sonho idealista, mas sim um dever-ser necessario, que
parte do conhecimento do processo dindmico da realidade, enquanto “relagdes de forcas em
continuo movimento” que, ao serem conhecidas em suas multiplas determinagdes, podem vir
a ser redirecionadas por sujeitos conscientemente ativos (de vontade concreta e ndo idealista)

na direcdo das transformacdes necessarias.

Para Oliveira (1996, p.07) “a vontade concreta, € concreta porque busca conhecer a
dinamicidade da realidade para superad-la, para transformé-la, tendo em vista novos
horizontes” e na efetivacdo dessa tarefa a participacao efetiva e ativa do pesquisador através
de uma pesquisa-intervencdo no interior da escola torna-se necessaria e imprescindivel, como

temos defendido.

Consideramos, portanto, na efetivagcdo de uma pesquisa-intervencéo, o conhecimento da
realidade concreta da escola, papel que somente o pesquisador, ao lado dos sujeitos que com
ele trabalham, poderd realizar, sobretudo porque dispde de instrumentos tedricos e
metodoldgicos de investigacdo da realidade segundo os principios da ciéncia materialista
historico dialética e, simultaneamente, dispde-se a construir condi¢cdes a partir da agdo
concreta junto aos sujeitos da escola, para a construgdo de sua consciéncia numa direcédo

critica e voltada a transformacéo da realidade objetiva da escola.

Na efetivacdo das atividades do Projeto de Intervencdo e pesquisa realizado, tivemos
como objetivo central mobilizar os sujeitos desde os professores e gestores, como também os
estudantes e também planejamos trabalhar com os pais e familiares dos estudantes, para
pensarmos a escola nas suas maltiplas determinagdes e demonstrarmos, a partir da préatica
coletiva de estudo, intervencdo, pesquisa e participacdo coletiva, a importancia das
transformacbes qualitativas na escola, enfatizando os sujeitos que dela participam e a

constroem cotidianamente.

Esse direcionamento pratico-tedrico implica a acdo ético-politica do pesquisador na
direcdo da emancipacdo humana e social e configura-se pelo respeito, valoriza¢do do diélogo,
compreensdo das diferencas culturais e de conhecimentos, assim como de desenvolvimento da
consciéncia dos sujeitos participantes do processo, fatos oriundos das diferencas de classe,
étnicas, religiosas, profissionais e econdmicas, dentre outras, diferencas essas que Sao

inevitaveis e que fazem parte das relagGes sociais na escola.
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Na efetivacdo de um projeto de pesquisa-intervencdo de natureza formativa na escola,
como o que realizamos, torna-se crucial defendermos, pela via da agdo consciente, critica e
coletiva, devidamente planejada e orientada pelos pesquisadores e seus colaboradores, que o
acesso e apropriacdo dos conhecimentos cientificos cria as possibilidades de transformacéo da
consciéncia e personalidade humana e que podem ser criadas condicdes efetivas na escola,
pela via da acéo coletiva, para a construcdo de consciéncias comunitarias, criticas, coerentes,

articuladas e voltadas para a transformacao da escola e da sociedade.

N&o ha possibilidades de se prever a meta da historia, nem a sua necessidade, dado o
dinamismo e a heterogeneidade das relagdes sociais, mas é possivel se estabelecer as
possibilidades de desenvolvimento dos valores humanos numa dire¢cdo humano-genérica,
sobretudo na escola, como procuramos realizar na efetivacdo desse processo de pesquisa,
intervencdo e formacdo humana na escola, enfatizando que sujeitos da pesquisa, como
também os pesquisadores, transformaram-se nesse movimento dialético efetivado no interior

da escola.

Acreditamos que a escola, pela sua natureza e especificidade na construcéo da segunda
natureza humana, aquela histérica e social, conforme afirma Saviani (2000), assume
importancia fundamental ao ser resgatada como espaco de socializacdo de conhecimentos,
reflexdo critica e formacdo humano-genérica. Nesse sentido, identificamos no decorrer do
nosso trabalho na escola, na condigcdo de pesquisadores e ativos no processo, que existem
possibilidades concretas de se implementar acdes coletivas dessa natureza no interior da
escola, pois esse € o caminho para a construcdo de sentidos conscientes junto a cada sujeito

participante da escola.

E no sentido da continuidade do processo de desenvolvimento historico da
humanidade que se propde uma reflexdo em torno da construcdo de uma escola que néo fique
limitada a sua tarefa de ‘grupo social acidental’, uma escola na qual o sujeito singular ¢
inserido apenas passiva e mecanicamente, uma escola que se limita a organizar seus
professores, como também seus estudantes, pais e familiares circunstancialmente, seja para
participacdo numa festa ou comemoragdo, ou ainda para realizar um trabalho em grupo nos
finais de semana. Torna-se necessario pensar e construir uma escola que se estruture a partir
das proposicdes de uma comunidade como defende Viotto Filho (2005; 2008; 2012) em que
0s sujeitos se reconhecam nela de forma consciente, para que possam avangar em Seu

desenvolvimento na dire¢do do humano-genérico (HELLER, 1977; 2000).
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Imbuidos dessa tarefa e tomados pelo compromisso com a escola e sua transformacédo
qualitativa, o pesquisador e seus colaborados, ao lado dos gestores/professores, alunos e
familiares, podera trabalhar coletiva, democratica e conscientemente, na construcdo dessa
escola-comunidade e, nesse processo,realizar atividades educativas humanizadoras e de
natureza emancipatdria, como afirma Tonet (2007), as quais, salientamos, podem se iniciar na

escola e avancar seus limites e se ampliar para toda a sociedade.

Defendemos que umtrabalho de intervencédo e pesquisa na escola, deve engajar-se na
acdo e producdo da vida que dos seres humanos participantes da escola e, nesse processo,
possibilitar que esses sujeitos aprendam a produzir-se a si mesmos pela via do acesso ao
conhecimento e outras objetivacdes humanas, pois ai encontra-se a origem da educacdo na
vida dos seres humanos como afirma Saviani (2001). Nesse sentido, defendemos que o
trabalho de construcdo da existéncia humana, pode e deve ser construido, ndo de forma
exclusiva, mas de forma significativa, no interior da escola, sendo que esse deve ser o

principal objetivo de um processo de pesquisa e intervencao.

Salientamos que o processo de construgdo da existéncia humana, a partir de um
processo de pesquisa-intervencdo, pode acontecer numa diregéo realista e consciente, numa
direcdo humano-genérica, como afirma Oliveira (1996), sobretudo ao enfatizar a ciéncia, o
conhecimento cientifico sobre a realidade e constituir-se como local de valorizacdo do fazer
consciente e ndo o espago de um fazer pragmatico e tecnicista, como apregoam muitas teorias
de natureza positivista e conservadora que se fazem presentes tanto na psicologia quanto na

pedagogia.

Enfim, defendemos que a escola deve ser o lugar da préaxis, como afirma Vazquez
(1968) e que um processo de pesquisa-intervencdo precisa configurar-se como praxis,
considerando que é na atividade coletiva consciente e critica que a educacdo escolar podera
oferecer as condicOes de instituir a humanidade nos seres humanos e, nesse sentido, contribuir

para o processo de emancipa¢do humana e transformacao social.

Quando nos empenhamos na constru¢do de um processo de pesquisa-intervencdo de
natureza formativa, como afirmamos, é importante lembrar que a mera apropriagdo de
conhecimentos, sem a sua devida avaliacéo critica e aplicagéo préatica, pouco contribui para as

transformac0es necessarias. Como afirma Oliveira (1996, p.8)
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Por mais revolucionario que possa ser, 0 conhecimento por si s6 ndo transforma a
realidade. Torna-se concrecdo somente quando, ao ser apropriado pelos homens ndo
como mera informagdo, mas como um instrumental de desvelamento do real-
concreto (...), torna-se base e orientacdo da pratica de transformagéo dessa realidade.

Temos clareza do quanto um processo de intervencdo e pesquisa ao construir
conhecimentos cientificos oriundos dessa experiéncia, certamente tais conhecimentos, por
terem lastro na realidade e no caso da nossa pesquisa, na realidade da escola, tornar-se-&o
concrecdo, instrumento de desvelamento da realidade concreta, instrumento, portanto, de

orientacdo para a transformacéo dessa realidade.

Oliveira (1996) defende ainda que o conhecimento de natureza critica por si s6 nao
efetiva as transformacdes que desejamos, mas torna-se essencial na mobilizagdo das
consciéncias dos sujeitos que irdo transformar a realidade. Segundo a autora “esse
conhecimento por si s6 ndo se torna acdo; ndo € em si mesmo uma atividade transformadora,
mas é forca e direcdo da acdo dos homens que se apropriaram dele e que 0 assumem como
base real para a transformacao” (OLIVEIRA, 1996, p.8).

Outro esclarecimento acerca do conhecimento de natureza critica e a efetivacdo de
uma pratica consciente e critica na escola, tem origem nas reflexdes de Vazquez (1968) ao
afirmar que a atividade teorica por si s6 nao € praxis e que, “‘enquanto a teoria permanece em
seu estado puramente tedrico ndo se passa dela a préxis e, por conseguinte, esta, de certa
forma, ¢ negada”. A teoria, na visao do autor, ndo produz nenhuma mudanga real pois “para
produzir tal mudanca ndo basta desenvolver uma atividade tedrica; & preciso atuar
praticamente” (VAZQUEZ, 1968, p.209) e poderiamos dizer que ndo se trata de pensar um
fato, pensar uma intervencao, mas sim, de realizar a intervencdo em dire¢do a transformacao

que queremos para a escola.

Para finalizar, desejamos enfatizar neste trabalho, a escola na dire¢cdo da praxis e
constituida como comunidade, uma escola que enfatize a construcdo coletiva de atividades
educativas humanizadoras e emancipadoras, uma escola em que todos os sujeitos dela
participantes sdo essenciais, principalmente os professores, pois é 0 sujeito responsavel pela
via da socializacdo do saber, da construcdo de relacBes sociais éticas e universais, pela
valorizacdo da expressdo e da liberdade humana e, nesse processo, possibilitard
transformacdes significativas na subjetividade dos seus estudantes, na sua maneira de ser,

pensar, sentir e agir na escola e fora dela.
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Trabalhar na construgdo de um processo de intervencéo e pesquisa iluminado pelo
materialismo histérico dialético implica o0 compromisso com a humanizagéo e emancipacao
humana no interior da escola, implica viabilizar possibilidades reais (praticas) de atividades
educativas humanizadoras e emancipatorias, pela via da socializacdo do conhecimento
cientifico, das artes, da filosofia, da politica, da ética, dentre outras objetiva¢cdes humanas e,
enfatizamos que todo esse processo deve basear-se na acdo coletiva, na pratica conjunta
entre pesquisadores, professores, gestores, estudantes, pais e familiares, pois a mobilizacéo
da totalidade humana e social torna-se imprescindivel para as transformac@es radicais na

escola.

6.0 PROCESSO DE PESQUISA - INTERVENGAO NA ESCOLA: APRESENTACAO
E DISCUSSAODOS DADOS

6.1Descricdo geral do processo de pesquisa-intervencao

O processo de intervencdo na escola foi realizado de fevereiro a dezembro de 2016, 0s
sujeitos participantes da pesquisa foram os estudantes de uma sala de aula do 3° ano do ensino
fundamental, ciclo I, os professores do Ensino Fundamental e gestores da escola (diretora e
orientadora pedagogica). Consideramos como sujeitos participantes da pesquisa, a
pesquisadora, orientador, equipe do C.A.A. e membros do GEIPEEthc, devido ao
envolvimento e participacdo ativa e direta durante todo o processo de pesquisa-intervencdo na
escola.

A intervencdo foi desenvolvida em uma escola publica do sistema municipal de
ensino, do municipio de Presidente Prudente/SP. A escola localiza-se em regido periférica,
com baixo desempenho no indice de desenvolvimento do ensino béasico (IDEB) e estudantes
com queixas de problemas de aprendizagem e comportamento. Diante destes problemas, a
coordenadora do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educacgéo, indicou que o
processo de intervencdo fosse desenvolvido nesta escola. A proposta foi apresentada para a
diretora e orientadora pedagdgica, que aceitaram a participacdo da escola na
pesquisa.Ressaltamos que a realizagédo da pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo e pela dire¢cdo da escola eque o0s dados foram coletados com autorizacdo dos

sujeitos que assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.
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A intervencédo foi realizada pela pesquisadora, orientador da pesquisa, membros do
GEIPEE - thc, da FCT/UNESP, equipe interdisciplinar do Centro de Avaliagéo e
Acompanhamento (C.A.A), professora do curso de psicologia de outra universidade e
estagiarios, totalizando dezoito pessoas envolvidas no processo, que Se revezavam nha

realizaco das atividades.

O processo de intervencgdo no interior da escola, se justifica diante de tantos problemas
que a escola publica tém enfrentado e especialmente, diante do aumento significativo de
estudantes com queixas escolares, abrangendo problemas de aprendizagem e de
comportamento. Esses desafios sédo enfrentados no cotidiano do trabalho realizado no cargo
de psicéloga, no C.A.A., servico situado na secretaria municipal de educacdo de Presidente
Prudente/SP. A intervencdo na escola se coloca como possibilidade de atuacdo em uma
perspectiva critica, rompendo com o modelo clinico-psicolégico, criticado inicialmente por
Patto (1984) e, posteriormente, por Souza (2010), Meira (2012), Franco (2014).

A intervencdo com os gestores e professores buscou a reflexdo das determinacdes das
queixas escolares, desconstruindo as concepcdes naturalizantes que tem como consequiéncia a

culpabilizacao e patologizacdo dos estudantes e de suas familias.

A intervencdo com os estudantes ndo teve em nenhum momento o foco de avaliagéo e
diagndstico, nointuitode romper com a atuacdo clinico-psicoldgica na escola, tendo como
objetivos a estimulacdo e desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, pela mediacdo
de atividades ludo-pedagdgicas. O processo de intervencdo com os estudantes foi autorizado
pelos familiares e responsaveis em uma reunido realizada na escola, na qual foi explicado a

natureza de todo o processo.

O processo de intervencdo ocorreu em momentos distintos com os sujeitos participantes
da pesquisa, sendo que com os professores e gestores, foi realizado de fevereiro a novembro de
2016, durante encontros semanais, nos momentos de hora de trabalho pedagogico coletivo
(HTPC). Foram desenvolvidos estudos e discussdes a respeito do fracasso escolar, problemas de
aprendizagem, estratégias de ensino e aprendizagem, entre outros, sempre acompanhadas de
reflexdes e discussdes coletivas. Os temas acerca do fracasso escolar, estratégias de ensino e
aprendizagem, dificuldades de aprendizagem, relacdo familia e escola, desenvolvidos durante os

encontros, partiram do levantamento realizado com o grupo no primeiro encontro e das
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necessidades que emergiram no decorrer do processo. A proposta feita ao grupo foi de realizar

um trabalho construido de forma coletiva na escola.

No decorrer dos encontros com os professores foram desenvolvidos temas diversos,
como estratégias e processo de ensino-aprendizagem, relacdo familia e escola, fracasso
escolar, interdisciplinaridade, pedagogia histérico critica, aprendizagem e desenvolvimento.
As exposicbes dos temas e discussdes foram conduzidas pela pesquisadora, orientador da
pesquisa, membros do GEIPEE-thc e profissionais do C.A.A., elaboradas e organizadas
previamente em reunides de planejamento. Os sujeitos da escola ndo participaram destas
reunides de planejamento, no entanto ao término de cada encontro realizado na escola, era
feita uma avaliacdo dialogada a respeito do tema discutido e também sobre o andamento do
processo. Com estas avaliacdes era possivel acompanhar a opinido do grupo acerca do

processo de intervencéo e assim possibilitarque manifestassem sua “voz”.

Foram utilizados como estratégias durante os encontros com os professores e gestores,
a leitura e estudo de textos da pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural, a
respeito do trabalho educativo e do desenvolvimento do psiquismo humano, estudo de caso
ficticio abordando dificuldades de aprendizagem e estratégias de ensino, proje¢do do filme “A
maca”, abordando a importancia da mediacdo nas relacdes sociais, para o desenvolvimento
humano, dindmica de grupo com objetivo de estimular a interacdo e cooperacdo entre 0s
participantes, exposicdo de temas de interesse do grupo, atividade escrita em grupo sobre 0s

temas desenvolvidosediscussao coletiva.

Os encontros de intervencdocom os estudantes do 3° anoocorreram de marco a
dezembro de 2016, semanalmente, as quintas-feiras, com duragdo de duas horas, nas quais
foram realizadas atividades ludo-pedag6gicas em sala de aula e na quadra da escola. Segundo

Felix (2017, p. 7-8) as atividades ludo-pedagogicas sdo

consideradas como atividades educativas, pensadas e planejadas com a finalidade de
proporcionar condi¢Bes diferenciadas de aprendizagem e desenvolvimento afim de
possibilitar avango no nivel potencial dos sujeitos na direcdo da sua humanizagéo,
como salienta a teoria histérico-cultural. Esclarecemos que as atividades ludo-
pedagogicas estruturam-se na relacdo entre forma e contetdo, sendo que a sua forma
define-se como ludicidade educativa e seus contelidos advém dos variados objetos
da cultura humana, desde as artes, a ciéncia, a filosofia, as linguagens e outras
objetivacdes humano-genéricas (NUNES, 2013; FELIX, 2013; SANTOS, 2013;
SANTOS, 2014; BEZERRA, 2015; BORELA, 2016).
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Asala de aula pesquisada foi indicada pelas gestoras da escola, devido aos
estudantesapresentarem problemas de aprendizagem, defasagem significativa na apropriagéo
da leitura/escrita, pois ndo estavam alfabetizados, além de manifestarem agitagéo,
agressividade, indisciplina, e desatencdo. Alguns estudantes haviam sido avaliados por outros

especialistas e possuiam diagndsticos de TDAH, Transtorno de conduta e TEA.

As atividadesforamplanejadas e orientadas pelos membros do GEIPEE-thc da
FCT/UNESP-Presidente Prudente/SP, por dois estagiarios do curso de psicologia de outra
universidade e pela pesquisadora. Foram utilizadas atividades ludo-pedagdgicas, com a
proposta de criar “um espaco diferenciado de aprendizagem e desenvolvimento”, dentro da
escola. Foram realizadas atividades de desenho, massa de modelar, recorte e colagem,
dindmicas de grupo, circuito em quadra, leitura e escrita, projecdo de filme, criacdo de
personagem, elaboracao e apresentacdo de um teatro, com objetivo de estimular o processo de

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Para descrever e analisar 0 processo de intervencdo na escola, a pesquisadora,
orientador da pesquisa e membros do GEIPEE-thc, realizaram a observagdo de todas as
atividades, participando dos encontros com o0s estudantes, acompanhando as atividades
desenvolvidas, as acbes dos sujeitos e fazendo o registro em diario de campo e relatorios

descritivos.

Seguem abaixo dois quadros que apresentam o0s procedimentos metodoldgicos
utilizados para coleta de dados com os sujeitos da pesquisa, com objetivo de descrever as

estratégias e 0s recursos usados com cada sujeito e o periodo em que foi realizado.

Quadro 3. Sintese dos procedimentos metodoldgicos utilizados para coleta de dados no

processo de intervencdo com os estudantes da sala de aula do 3° ano.

Procedimentos Estratégias e recursos Objetivos Duragéo Instrument
metodoldgicos utilizados ode
registro
Processo Atividades ludo- Foram realizadas De margo a Diario de
deintervencéo em pedagdgicas. (massa de atividades ludo- dezembro de 2016 campo e
grupo (na sala de aula | modelar, pintura, desenho, | pedagdgicas, para (encontros relatorio.
e na quadra da escola). | dindmica de grupo, estimular de forma semanais).

colagem, circuito na
quadra, projec¢do de filme).

global, a
aprendizagem e
desenvolvimento dos
estudantes.

Entrevista individual
com a diretorada

Questdes abertas.

Verificar as
percepgdes e a

Um encontro em

lagosto de 2017.

Gravacgao de
audio e
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escola, orientadora e
professora da sala de
aula.

opinido dos
sujeitossobre o
processo de
intervencdo na

transcricdo.

escola.
Observacgéo dos Leitura e estudo de textos, | Proporcionar De fevereiro a Diario de
encontros em grupo estudo de caso, projecdo de | reflexdes e discussdes | dezembro de 2016 campo e
(durante as HTPCs). filme, dindmica de grupo, | acerca de problemas | (encontros relatorio.
exposicao de temas, vividos no cotidiano | semanais).
atividade escrita em grupo, | de trabalho da escola
discussdo coletiva. e de temas de
interesse dos
professores.
Solicitacdo aos Texto manuscrito Verificar a opinido Agosto de 2016. Leiturae
professores de dos professores sobre anélise do
producdo de texto 0 processo de texto.
intervencdo a partir
de uma producéo
elaborada por eles.
Aplicacéo de Questdes fechadas e Verificar a opinido Na HTPCem Registro
guestionarios com 0s abertas. dos professores em novembro de 2016, | escrito,
professores da escola. relagdo ao processo ao final do processo | tabulacéo e
de intervencéo e as de intervencéo. andlise das
contribuicdes desse respostas.

processo nas
concepgdes e pratica
dos professores.

Entrevista individual
com a orientadora
pedagogica e diretora
da escola.

Questdes abertas.

Verificar as
percepgdes e a
opinido da
orientadora
pedagdgica sobre o
processo de
intervencdo na
escola.

Um encontro em
julho de 2017

Gravacéo de
audio e
transcrigdo.

Fonte: O préprio autor.

A seguir,exporemosde forma detalhada o processo de intervencdo com 0s sujeitos

participantes da pesquisa, para facilitar a exposicdo e compreensdo do processo, organizamos

a exposicdo em duas etapas, inicialmente com os estudantes e posteriormente com os gestores

e professores da escola.

6.2 O processo de intervengdo com os estudantes

A intervencéo foi realizada com os estudantes de uma sala de aula do 3° ano, do ensino

fundamental, ciclo I. Esta sala foi indicada pela direcdo da escola por ser composta por

estudantes com problemas de aprendizagem, defasagem de contetdos escolares, dificuldades

na leitura/escrita e calculos matematicos, além de estudantes comproblemas de agressividade

e indisciplina, alguns diagnosticados com transtorno dodéficit de atencdo e hiperatividade
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(TDAH). Importante destacar que a sala era composta por 15 estudantes, sendo que apenas 03

eram do sexo feminino.

A professora da sala de aula comecou atrabalhar no ano de 2016 na escola, por isso,
ndo conhecia os estudantes. No entanto, demonstrou tranquilidade para assumir o trabalho,
mesmo sabendo das queixas de dificuldades de aprendizagem e de comportamento,

relacionadas aos alunos da sala de aula.

Antes de descrevermos 0s encontros de intervencdo,apresentaremoso grupo de

estudantes sujeitos da pesquisa, a forma como interagiam, se comunicavam e agiam.

O agrupamento foi formado pela direcdo da escola por estudantes que durante o 1° e 2°
ano apresentaram dificuldades comportamentais e de aprendizagem. A sala de aula foi
montada com apenas 15 estudantes para funcionar como uma sala de “aceleragdo”, pois os
mesmos precisavam de muita estimulacéo e atendimento mais individualizado da professora,

segundo informac0es da direcdo da escola.

A maioria dos estudantes apresentava comportamento agitado, impulsivo, tinha
dificuldade para seguir regras, demonstrava agressividade e constantemente disputavame
desafiavam uns aos outros. A maior parte dos sujeitos do grupo era do sexo masculino e
“brincavam” de luta, intimidando uns aos outros constantemente. A minoria dos estudantes
apresentava comportamento mais retraido, reservado, se isolando em alguns momentos. As
meninas se queixavam muito dos meninos, pois eles “mexiam” muito com elas, puxavam seus
cabelos, pegavam os materiais, falavam “palavrao” e até tentavam “‘brincar” de luta com elas.
Havia um menino do grupo que se isolava, demonstrava-se apatico, ficava afastado em todas

as atividades e pouco verbalizava durante a execuc¢do das mesmas.

Era comum surgirem queixas a respeito dos estudantes desta sala, e por isso, com
frequénciaeram encaminhados para a diretora da escola. A professora, por sua vez,
constantemente precisava resgatar as regras com o grupo, refletia muito com a sala sobre o

comportamento de todos e demonstrava paciéncia e afetividade com o grupo.

Todos osencontros do processo de intervencdo foramestruturados em etapas nas quais,
inicialmente conversava-se com 0 grupo e, depois, era apresentada a proposta da atividade do
encontro; em seguida, iniciava-se a atividade, sempre contando com orientacdo e participacao

da pesquisadora, dos membros do GEIPEE-thc e estagiarios de psicologia, explicando cada
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acao a ser desenvolvida e participando ao lado dos estudantes da sala de aula, sendo que os
trabalhos, quando concluidos, eram encaminhados por reflexfes a respeito do encontro e dos

comportamentos dos sujeitos durante a execucao do trabalho.

E importante ressaltar que a professora da sala de aula acompanhou todos os
momentos de intervencdo, observando as acOes dos estudantes e em algumas atividades,
auxiliando na execucéo e disponibilizando materiais que enriqueceram o desenvolvimento das
atividades. Nos encontros de intervencdo foram realizadas atividades ludo-pedagdgicas, com
objetivo de estimular o conhecimento sobreos sentimentos e as emocOes,da identidade,
melhorar as relagdes sociais, a internalizacdo da nocéo de pertencimento ao grupo, estimular o
desenvolvimento das funcdes como atencdo, memaria, imaginacdo, linguagem e pensamento.
No geral, a proposta de intervencao objetivouestimular a aprendizagem e o desenvolvimento

dos estudantes de forma global.

Desta forma, esta pesquisa propds a criagdo de um “espago diferenciado de
aprendizagem” para os estudantes do 30. ano, a partir da mediacdo de atividades ludo-
pedagogicas, planejadas e permeadas pela ludicidade, na criacdo de condices favoraveis
para a apropriacdo de conhecimentos cientificos veiculados nas disciplinas escolares, assim
como, Vivéncias de leitura e escrita, baseadas em jogos e brincadeiras, com objetivo de
engendrar acOGes para evidenciar as potencialidades e estimular a aprendizagem e o

desenvolvimento do grupo de estudantes como um todo.

Salientamos que em nenhum momento da intervencdo houve a preocupacdo em
classificar ou diagnosticar os estudantes, mas sim, de estimular a¢fes evidenciando suas
potencialidades, rumo ao seu pleno desenvolvimento, reconquista da auto-estima e
autoconfiancga, retomada do prazer de estudar e aprender, sempre valorizando as conquistas,
desde as mais simples, na direcdo do resgate da condicdo de estudantes ativos e sujeitos do
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento na escola, reconhecendo o professor como

orientador principal desse movimento de escolarizacéo.

Apresentaremos a seguir os quadros que descrevem as atividades desenvolvidas
durantequinze encontros escolhidos, por representarem uma sintese dos temas abordados com
o0s estudantes ao longo do processo de intervencdo. Diante dos problemas manifestados pelos
estudantes,segundo informacdes da direcdo da escola e da observacgéo realizada durante os

encontros pelo grupo responsavelpela intervencdo, como problemas de aprendizagem,
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agressividade, indisciplina e de interacdo social, foram elencados como temas relevantes

“sentimentos e emogdes”, “relacdes sociais”, “identidade” e ‘“aprendizagem e

desenvolvimento”.

Os temas foram construidos a partir do objetivo a ser desenvolvido nas atividades,
assim a cada conjunto de atividades voltadas para determinado tema, para facilitar a
exposicdo e compreensdo, as agrupamos e organizamos em temas amplos. No entanto,
ressaltamos que esta divisdo em temas é um procedimento que auxilia na compreensdo do
trabalho, se constitui em um procedimento mais formal, pois compreendemos 0 psiquismo
humano como um sistema que operainterfuncionalmente, ou seja, ao realizarmos uma
atividade, por mais que ela tenha um objetivo mais especifico, por exemplo, o conhecimento e
identificacdo dos sentimentos, sabemos que ao mesmo tempo, também estamos estimulando a
melhora nas relagdes sociais, 0 auto-controle da conduta, as regras sociais, por meio de nossa
prépria conduta, pela mediacdo que ocorre continuamente e porque a aprendizagem ocorre de

forma processual e dindmica.

Os quadros apresentam as datas dos encontros, temas desenvolvidos, objetivos e
atividades realizadas, além dos recursos utilizados na execucao de cada atividade. Destacamos
gue os membros do GEIPEE-thc, estagiarios do curso de psicologia e a pesquisadora, foram

0s responsaveis pela organizacdo e registro das atividades.

Quadro 4- sintese dos encontros com os estudantes do 3° ano

Data do Tema Objetivos Atividade Recursos
encontro desenvolvida utilizados
12/05/16 Emocdes/ Identificar e refletira Recorte de imagens | Revista, tesoura,
sentimentos e respeito das emocdes e de revistas que 0s cola e, papel.
identidade sentimentos estudantesgostavam,
se identificavam,
colagem, reflexéo e
discussdo em grupo.

19/05/16 Emoc6es/ Desenvolver compreensdo | Elaboracgdo de frases | Letras moveis de
sentimentos e sobre os sentimentos. usando sentimentos, | papel.
identidade reflexdo e discussédo

em grupo. Frases
escritas na lousa e
depois montadas
com letras méveis de
papel.

09/06/16 Emocoes/ Estimular a Escrita dos Maos
sentimentos e expressao/manifestacdo de | sentimentos em confeccionadas em
relagdes sociais sentimentos para 0s maos de papel. papel.

funciondrios da escola,
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professores e entre as
criancas.

16/06/16 Emocoes/ Apresentar os personagens | Projecdo de filme e Projecdo do filme
sentimentos e do filme, refletir e discutir | discussdo em grupo. | Divertidamente”,
identidade sobre suas caracteristicas. Disney Pixar.

23/06/16 Emogdes/ Desenvolver compreensdo | Discussdo sobre os Letras moveis de
sentimentos e sobre os sentimentos, sentimentos do filme | papel.
identidade identificar em si e nos “Divertidamente”,

outros, estimular elaboracdo de frases

oreconhecimento de letras, | usando o0s

estimulacdo da sentimentos, circuito

leitura/escrita e na quadra onde ao

desenvolvimentomotor. término do percurso
a crianca coloca uma
letra para formar
frases elaboradas
pelo grupo.

18/08/16 Relacdes sociais Desenvolver a cooperacdo [Bexigas com frases Bexigas e frases
e 0 entendimento da sobre gentileza, o
importancia da grupo tinha que
participacdo de todos 0s manter as bexigas no
membros do grupo. iar, mesmo com a

retirada de alguns
membros do grupo,
deixando esta tarefa
mais dificil. No final
ficou apenas uma
crianca para manter
todas as bexigas no
ar.

15/09/16 Identidade Manifestacéo de suas Colorir o desenho de | Papel sulfite e
vontades, expressdo de uma lampada do lapis de cor.
suas preferéncias e génio, escrever seus
levantamento das desejos, 0 que
atividades que gostariam gostariam de fazer ou
de fazerna escola. ter na escola ou em

casa.

29/09/16 Aprendizagem/ Estimulagdo da Confeccdo da massa | Ingredientes para

desenvolvimento | leitura/escrita, estimulacdo | junto com as preparo da massa
de funcBes como meméria, | criangas, modelagem | (&gua, farinha de
atencdo, imaginacao, por de letras e objetos. trigo, sal, tinta e
meio da modelagem de 6leo).
letras com a massa.

13/10/16 Aprendizagem/ Estimular o desenho e Desenho de um Papel e lapis.
desenvolvimento | fungfes psicoldgicas como | personagem,

a imaginacéo. descrevendo suas
caracteristicas e seus
poderes.

27/10/16 Aprendizagem/ Estimular a construcéo Elaborada uma Discusséo em
desenvolvimento | coletiva de uma historiae | historia coletiva grupo. (N&o foi

fungGes como memodria, contendo os utilizado nenhum
atencdo, pensamento, personagens que as material).
linguagem, imaginacéo e criangas inventaram

sentimentos. na semana anterior.

10/11/16 Aprendizagem/ Estimular e proporcionar o | Organizacdo da peca | Trabalho em
desenvolvimento | trabalho em grupo. teatral e confeccéo grupo.
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do figurino.

17/11, 24/11 e | Aprendizagem/ Estimular e proporcionar o | Confeccdo do Trabalho em

01/12/16 desenvolvimento | trabalho em grupo. figurino e ensaio. grupo.

06/12/16 Aprendizagem/ Finalizar o processo coma | Apresentacdo da Figurinos e
desenvolvimento | apresentacdo para a escola. | peca para a escola. cenario.

Possibilitar a socializagéo
de um trabalho feito pelo
grupo de alunos.

Fonte: Proprio autor, 2017.

Durante o processo de intervencdo com os estudantes foi feito o

encontros por meio de fotografias, as quais apresentamos abaixo.

Figura 1 - Atividade “circuito” na quadra da escola.

Fonte: Proprio autor, 2016.

registro de alguns
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Figura 2 — Atividade “Lampada do Génio” em sala de aula.

Fonte: Proprio autor, 2016.

Figura 3 — Atividade “Lampada do Génio” em sala de aula.

Fonte: Proprio autor, 2016.
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Figura 4 - Atividade “Apresentacdo do teatro” no patio da escola.

Fonte: Proprio autor, 2016.

Figura 5 - Atividade “Apresentacdo do teatro” no patio da escola.

Fonte: Préprio autor, 2016.
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6.3 O processo de intervengdo com os gestores e professores

A intervencdo com os gestores e professores iniciou-se em fevereiro de 2016 ,em uma
reunido de planejamento, que ocorre anualmente antes do inicio das aulas nas escolas da rede
municipal de ensino. Participaram da reunido os professores, gestores e a equipe responsavel
pela intervencdo na escola, formada pela pesquisadora, orientador da pesquisa, professora de
outra universidadee equipe interdisciplinar do Centro de Avaliacdo e Acompanhamento
(C.AA).

Foram expostos 0s objetivos, a justificativa e a metodologia do trabalho, além de
esclarecimentos de duvidas acerca da pesquisa na escola. Foi entregue umquestionariocom
objetivo de realizar um levantamento de temas de interesse do grupo para serem
desenvolvidos durante o processo. Quatorze sujeitos responderam 0 questionario, mas
verificamos que trés professoras responderam junto o mesmo questiondrio. Os temas

sugeridos pelo grupo estdo expostosno quadro abaixo:

Quadro 5 - Sintese dos temas sugeridos pelo grupo.

Temas Total

Intervencdo com familias 06
Sugestoes /idéias de atividades / intervencdo 05
Estratégias de ensino mais adequadas 04
Dificuldades de aprendizagem dos alunos 04
Problemas de indisciplina 03
Disturbios e transtornos de aprendizagem 02
Trabalho coletivo 01
Conceitos, causas, diagnostico deficiéncia 01
Temas sobre inclusdo, TEA 01
Intervencdes diversificadas: sindrome, 01
deficiéncia e dificuldades

Temas disturbios / transtornos aprendizagem 01
Total geral 29

As sugestdes feitas pelogrupo foram agrupadas em temas, como arelagdo e parceria
entre familia e escola, estratégias de ensino, processo de ensino/aprendizagem, problemas de

aprendizagem, inclusdo escolar e trabalho coletivo.

Durante o processo de intervencdo, que ocorreu de fevereiro a novembro,

conseguimos abordar com o0 grupo 0s temas estratégias de ensino, processo de
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ensino/aprendizagem, problemas de aprendizagem e relacdo familia e escola, devido ao tempo
que tivemos para realizar o trabalho e demais necessidades que foram surgindo do proprio
grupo. Entendemos que um trabalho destanatureza, precisa ser realizado durante anos na
escola, pois o objetivo ndo é apenas trabalhar muitos temas com rapidez, sem que haja
reflexdo e mudancas de algumas concepcdes no grupo. Um trabalho com o grupo da escola,
ndo deve ser quantitativo, mas sim qualitativo, deve mobilizar mudangas qualitativas nas

concepcdes e no trabalho dos gestores e professores.

O processo ocorreunos momentos de HTPCs, em encontros inicialmente quinzenais,
porém depois foram intensificados em encontros semanais, devido solicitacdo da diretora da
escola. Participaram de todo o processo, os professores do ensino fundamental, a diretora e
orientadora da escola. Os temas foram conduzidos pela equipe interdisciplinar do C.A.A.,
membros do GEIPEE- thc, orientador da pesquisa e a pesquisadora. Em alguns encontros,
participaram convidados que abordaram temas, mas sempre com a participacdo dos
responsaveis pela intervencdo. Todo o processo de intervencdo foi planejado e refletido
coletivamente pelos responsaveis, realizando reunides de planejamento e avaliacdo de cada

encontro.

O grupo de professores era composto em sua maioria, por profissionaiscom mais de
dezanos de trabalho na escola, concursados e com vinculo efetivo, mas também por um
namero pequeno de professores contratados, com poucos anos de trabalho na escola. Nos
primeiros encontros de intervencdo pode ser observado, de forma muito evidente, que os
professores estavaminseguros, resistentes quanto ao trabalho na escola, verbalizando pouco
eagindo de forma reservada durante as atividades. Suas falas apresentavam queixas e
preocupacfes quanto aos estudantes e ndo se voltavam para sua préatica, ou seja, falavam
constantemente a respeito das criancas que possuem diagnésticos, usam medicacdo e
apresentam problemas de comportamento, indisciplina,agressividade e dificuldades para

aprender.

Essas preocupacOes dos professores sdo verificadas nas escolhas de temasfeitas pelo
grupo,pois foi solicitado esclarecimento em relagdo a diagnésticos, com variadas
nomenclaturas, por exemplo,deficiéncias, transtornos, problemas de aprendizagem,

Transtorno do espectro autista(TEA).
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Neste sentido, reafirmamos a proposta de trabalhoque levamos a escola,de criar um
espaco de reflexdo criticae, desta forma, possibilitar mudancas de concepcdes “cristalizadas”
na busca da transformacdo da consciéncia dos sujeitos que compdem a equipe escolar,
principalmente os professores. Objetivou-se refletir criticamente sobre o cotidiano da escola e
problemas vividos, além de discutir possibilidades de enfrentamento das dificuldades vividas
na relacdo professor-estudante, estudante-estudante e familia-escola.

No decorrer do processo, verificamos mudancas nas concepcdes e atitudes dos
professores e gestores, tanto no que se refere ao processo de intervencdo na escola, quanto a

forma de compreender os problemas que se manifestam no espago escolar.

Apresentaremos, a seguir, o quadro sintese do processo realizado nos encontros com
os professores e gestores, contendo data, tema abordado, objetivos, metodologia e recursos
utilizados na execucéo das atividades.

Quadro 6 - Sintese dos encontros com os professores e gestores.

Data do Tema Objetivos Atividade Recursos
encontro desenvolvida utilizados

04/02/16 O projeto de Apresentagdo da Apresentagdo do | Apresentacao de
pesquisa-intervencdo | proposta de pesquisa- projeto para a slides e

na escola. intervencdo. equipe escolar e questionario.
levantamento de
expectativas e
sugestdes.

07/03/16 O projeto de Continuidade de Apresentacdo dos | Apresentacdo de
pesquisa-intervencdo | apresentacdo da temas sugeridos slides.

na escola. propostae interacdo entre | pelo grupo no

0s participantes. encontro anterior
e dindmica de
grupo envolvendo
0s temas
apresentados.

21/03/16 Estratégias de Reflexdo e discusséo Estudo de caso, Apresentacdo de
ensino/aprendizagem | sobre o processo de discussdo em slides.
ensino/aprendizagem. grupo e sugestdes
de estratégias.

11/04/16 Fracasso Escolar Reflexdo e discussdo Exposicdo dos Apresentacdo de
sobre o processo de estudos da autora | slides.
ensino/aprendizagem. Maria Helena
Souza Patto
acerca dos
problemas
comportamentais
e de
aprendizagem
apresentados
pelas criancas no
contexto escolar.
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18/04/16 Fracasso Escolar Reflexdo e discussdo Estudo de caso Texto impresso.
sobre o processo de em grupo e
ensino/aprendizagem. discusséo dos
Reflexdo acerca dos aspectos
problemas manifestados | destacados pelas
na escola. professoras.

02/05/16 Escola e Familia Reflexdo e discussdo Exposicdo do Apresentacdo de
sobre a relagdo entre conceito de slides, projecéao
familia e escola. familia e novos de video.

arranjos
familiares.
Apresentacdo de
video abordando a
importancia da
relacdo entre
familia e escola,
mudancas
ocorridas nestas
duas instituictes e
o0 papel da escola
e da familia.
16/05/16 Estratégias com Refletir e construir N&o Nao
familias estratégias para efetivar desenvolvida desenvolvida
parceria entre familia e diante de diante de
escola. necessidades do necessidades do
grupo. grupo.

08/08/16 Familia e escola Reflexdo e discussdo Apresentagéo e Apresentacdo de
sobre a relagdo entre discussdo em slides.
familia e escola. grupo. (Professor

convidado)

15/08/16 Trabalho educativo Reflexdo sobre Apresentacédo e Apresentagdo de
importancia do trabalho | discusséo em slides.
educativo e sua fungdo grupo.
humanizadora.

29/08/16 Aprendizagem/ Reflexdo sobre processo | Projecéo de um Projecéo de

desenvolvimento de filme “A maga” e | filme.
aprendizagem/desenvolvi | discussdo em
mento e importancia da grupo.
mediacdo nesse processo.
12/09/16 Aprendizagem/ Reflexdo sobre processo | Leitura coletiva Texto impresso.
desenvolvimento de de um texto e
aprendizagem/desenvolvi | discussdo em
mento e importancia da grupo.
mediacio nesse processo.
03/10/16 Significados e Reflexdo sobre a Apresentacdo e Apresentagdo de
sentidos organizacdo do ensino: O | discussdo em slides.
que ensinar, como grupo.
ensinar e 0 que ensinar.

10/10/16 Interdisciplinaridade | Reflexdo e discussao Apresentacdo e Apresentacdo de
sobre a importancia do discussdo em slides.
trabalho interdisciplinar | grupo.
na escola.

31/10/16 Avaliacdo do Avaliar o processo de Aplicacdo de um | Questionario

trabalho intervencdo a partir da questionario.
respostas do grupo.

07/11/16 Encerramento Avaliar e encerrar o Aplicacdo de um | Questionario
processo de intervencdo. | questionario.

Fonte: Préprio autor, 2017.
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Tendo concluido a descricdo do processo de pesquisa-intervencdo na escola,
apresentaremos e discutiremos os dados obtidos durante os encontros com 0s sujeitos da

pesquisa e a partir das entrevistas realizadas com 0s mesmos.
6.40 processo de intervencdo com a equipe da escola: os encontros com os professores

“Q projeto de pesquisa-intervencdo na escola” foi tema abordado em dois encontros,
sendo que no segundofoiaplicada uma dindmica com objetivo de promover a interagéo e
ainda, conhecer o grupo e continuar realizando um levantamento de concepgdes e praticas

utilizadas por eles.

Inicialmente foi realizada dindmica de grupo denominada “batata quente”usando uma
caixa tatil na qual foram inseridas frases para completar. Foi utilizada musica, os professores
passavam a caixa um para 0 outro e a cada vez que a musica era interrompida, a professora

gue estava com a caixa deveria completar a frase.

As frases foram elaboradas utilizando as respostas dos professores em relagao as suas

expectativas e necessidades levantadas no encontro anterior.

Observou-se que os professores estavam tensos, inseguros para responder as frases e
pode-se sentir um “Clima” de resisténcia no grupo. No entanto, todos participaram e
completaram todas as frases. Ao término da dinamica foi proposta a divisdo de trés grupos

compostos por trés pessoas cada e realizado discussao das frases usadas anteriormente.

Os participantes discutiram entre si os contetdos das frases que haviam retirado da
caixa e depois fizeram comentarios para o grupo todo. Poucos professores se manifestam,
observou-se timidez e também inseguranca para expor suas opinides. Estes comportamentos
foram manifestados de forma mais intensa no inicio do trabalho, com o decorrer do processo,
houve melhora em relacdo a maioria do grupo. No entanto, alguns professores mantiveram

essa conduta até o encerramento da intervencao na escola.

Os professores que se manifestaram, queixaram-se das dificuldades que enfrentam
para incluir estudantes que apresentam comportamento agressivo, com os professores e com
as outras criangas. Uma professora ao falar sobre incluséo, disse que ndo acredita na incluséo

de todos. Em sua opinido alguns casos sdo impossiveis de serem incluidos e deu o exemplo de
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um estudante da escola que tem crises de agressividade elevadas e disse que suas
necessidades sdo muito maiores do que a escola pode oferecer.

Os professores verbalizaram que tem vivido muitos problemas com estudantes que
apresentamcomportamentos dificeis que o papel da escola as vezes fica deixado de lado.
Se queixaram da falta de apoio das familias das criancas e disseram que acreditam que elas
estejam desestruturadas, pois ndo comparecem as reuniées e ndo acompanham a vida
escolar de seus filhos. Os professores completaram as frases com suas opinides, que

apresentamos abaixo:

Quadro 7 - Atividadel - completar as frases.

Dificuldade de aprendizagem e transtornos de aprendizagem... desafio.

A estratégia de ensino adequada... 0 que eu posso dizer? Fazer leitura e depois discutir a

leitura € uma melhor estratégia.

Desenvolver trabalho com estudantes agitados... as vezes tento ser mais firme, outras levo

na brincadeira, cada um é de um jeito, cada um é diferente.

Aprendizagem é... é quando a gente compartilha conhecimento, constréi conhecimento,

compartilha com eles.

Atender as necessidades dos alunos é... necessario para o bom desenvolvimento da sala de
aula . Nem sempre conseguimos, e nem sempre encontramos pessoas que possam nos

ajudar.

Incluir é... Eu acho muito dificil, porque eu particularmente acho que as vezes ndo da

para incluir eu acho muito dificil.

Deficiéncia €... depende né, tem varios graus de deficiéncia, eu acho que se ele tem

dificuldade de assimilar um contetido ja é uma deficiéncia.

Quando os estudantes manifestam indisciplina... tem casos que estdo 0ciosos e tem casos

que € indisciplina mesmo.

Fonte: Proprio autor, 2017.
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Em uma segunda etapa foi feita divisdo dos professores em grupos, que refletiram e
discutiram a respeito das frases apresentadas e novamente manifestaram suas concepcdes,

acrescentando outros questionamentos e opinides, as quais destacamos no quadro abaixo:

Quadro-8Atividade2 — discusséo em grupo sobre atividade frases para completar.

Os estudantes com dificuldade precisam... de apoio do professor e da familia. Quando a
familia apdia junto com a escola a crianca vai melhor, se ndo tem o apoio da familia é

muito dificil.

Trabalho com familias de criancas com dificuldade é... hiper complicado, nada fécil,

principalmente quando a familia ndo aceita.

A crianca avanca na aprendizagem quando... eles tem forca de vontade, se ndo tem forca de
vontade ndo vai. Ai manda bilhete para a mae “seu filho nio faz nada”, a mae

naoaparece e quando aparece pede paciéncia com filho.

Indisciplina é... sinbnimo de falta de interesse , de querer, quando falta o querer, o

interesse do aluno e da familia vocé nada, nada, nada e morre na praia.

Os estudantes com dificuldade precisam...de apoio do professor, atividades diferenciadas,
ver onde esta a dificuldade daquele aluno e fazer diferenciado e puxar o apoio da

familia, que sem ele, a crianga ndo vai para frente.

Incluir é ...estamos com um caso aqui extremamente agressivo, no caso dele ndo tem
porque incluir, ele ndo tinha que estar aqui, ele sente prazer em matar animais. Eu ja
teria perdido meu cargo porque ele bate na professora que da do, E de outra sala mas é

nosso, 0 problema é nosso.

A questdo da indisciplina...Auséncia de regras, as vezes vocé tem que trabalhar regras na
escola, mas quando vocé busca com a familia ou responsaveis pela criancas vocé vé que
ndo tem condigdes de nada. Ai como vocé vai cobrar, ai chega ser frustrante. Nem
sempre a familia é o que esperamos. Os pais que mais precisam vir em reunido, nao
vem. Como vocé vai fazer? Esperar um milagre em Deus. Eu trato como se fosse meu

filho, 0 que quero pro meu, quero para eles. Perco noite de sono. E complicado, a gente
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ndo pode desistir, mas as vezes eles fazem para aparecer, sdo carentes. E um trabalho

arduo.

Fonte: Préprio autor, 2017.

No terceiro encontro foi trabalhado o tema “estratégias de ensino”, para introduzir o
assunto, foi realizada dindmica de grupo utilizando varias colheres de tamanhos e formas
diferentes, nas quais foi passada uma bolinha de isopor. Os participantes ficaram dispostos em
circulo e foram passando para a pessoa aolado,a bolinha de isopor, utilizando uma colher.
Esta acdo foi realizada trés vezes e algunsparticipantes trocaram as colheres entre si.

Apds o encerramento da dindmica realizou-se a reflexdo com o grupo, estabelecendo
relacdo entre a bola e a crianca que o professor recebe em sala de aula, que possui
necessidades especificas. As colheres representando as estratégias utilizadas para auxiliar no
processo de ensino/aprendizagem. Depois foi utilizada a técnica denominada “chuva de
idéias”, na qual as professoras verbalizaram as estratégias que realizam com mais frequéncia
com o0s estudantes. Poucas professoras se manifestaram demonstrando resisténcia ou
inseguranca para falar deste tema em grupo.

Posteriormente os participantes foram distribuidos em trés grupospara realizarem um
estudo de caso ficticio, elaborado pela psicopedagoga do C.A.A., baseado em dificuldades
enfrentadas no cotidiano do trabalho realizado neste servico, previamente escolhido pela
equipe que esta realizando a intervencdo. Estes profissionais também participaram junto com
as professoras.

Durante o estudo de caso os integrantes dos grupos discutiram e refletiram com intuito
de estabelecer estratégias que favorecessem a aprendizagem da crianca em estudo.

Observou-se que os professoresforam participativos, interativos, deram exemplos de
estratégias que ja realizaram em sua pratica profissional. A atividade encerrou-se com a
exposicao das estratégias destacadas pelos grupos.

Diante das dificuldades apresentadas no caso, elencaram que seria prioridade a
professora se aproximarmais dacrianga para entender se ela compreende as tarefas e para
estabelecer um vinculo positivo entre elas. Foi destacada a necessidade de promover a
integracdo da crianga na escola emelhorar sua socializagéo.

Quanto as dificuldades de orientacdo espacial e uso do caderno, apontaram que a
professora precisa orientar a crianga, oferecer modelos prontos e questiona-la a respeito da

localizagdo do desenho na folha. Os jogos foram indicados como recursos a serem usados
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para estimular o raciocinio l6gico-matematico. Falaram da importancia em dar elogios e
premiacOes para a crianga, especialmente devido a familiachama-lade “burrinha”. Em relacdo
ao desempenho da crianca ter decaido, segundo as informacBes contidas em seu historico
escolar, cogitaram que a avaliacdo feita no ano anterior pode ter sido realizada levando em
consideracdo 0s avancos da crianga, ndo considerando o desenvolvimento da turma toda.Esta
andlise reforca a dificuldade apenas na crianga negando que seu rendimento tenha decaido por
outros motivos, como a mudanca de escola ou que a professora atual ndo estivesse
conseguindo atender as necessidades particulares da aluna. As duplas produtivas foram
sugeridas para ajudar nas dificuldades de leitura e escrita além do uso da leitura dramatizada
de historias.

O encontro foi encerrado com a indicagdo por parte da equipe responsavel pela
intervencdo, de algumas estratégias que podem auxiliar o trabalho do professor diante das
especificidades de cada aluno.

No quarto e quintoencontro, trabalhou-se sobre o tema “fracasso escolar” e realizou-se
a leitura coletiva de um casodo livro “A producdo do fracassoescolar — histdrias de submisséo
e rebeldia”, da autora Maria Helena Souza Patto (PATTO, 1987) apo6s a leitura, cada
participante destacou aspectos que achou mais importante no caso, expondo para 0 grupo
suas opinides.

A professora do 3° ano, lembrou fatos de sua histéria de vida, relatou que seu pai se
afastou de suafamilia por muitos anos e depois retornou. Relacionou este acontecimento com
a historia de vida da crianca relatada pela autora, pois, conforme relata Patto (1987) a genitora
agredia constantemente o filho e o genitor era ausente. A professora destacou, fazendo uma
analogia com o caso discutido por Patto (1987) que é importante tentarmos buscar na historia
de vida, no passado, algo que possa explicar as dificuldades afetivas vividas no presente pelos
alunos e relata ainda que, para compreender as atitudes de seu préprio pai, procurou conhecer
a historia de vida dele e buscou informacdes com pessoas que o conheciam desde crianca.

Esta opinido da professora condiz como que a autora destaca em relacdo a
compreendermos o fenbmeno humano ndo apenas de forma superficial, ou seja, apenas em
suaaparéncia, mas que devemos mergulhar em suas raizes, buscando compreender suas causas
ao longo da historia. Com esta forma de compreender os acontecimentos, a professora relatou
que conseguiu perdoar seu pai e relacionando a sua historia, com o estudo de caso
apresentado por Patto (1987), a professora destacou que podemos tentar entender as
dificuldades da familia, especialmente da genitora, considerando sua realidade objetiva de

vida.
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Esta professora também destacou as caracteristicas positivas das criangas referidas no
estudo de caso, 0 que nos mostra sua sensibilidade em verificar que ndo podemos enfatizar
apenas as caracteristicas negativas, pois todo ser humano possui dificuldades e também
habilidades e capacidades que precisam ser valorizadas.

Algumas professoras presentes na reunido destacaram ainda o0s problemas
socioecondmicos da familia, as dificuldades da genitora em conseguir organizar a casa, cuidar
da higiene dos filhos e enfatizaram que a genitora dormia bastante como uma forma de nédo
pensar em seus problemas. Destacou-se também na discussdo no grupo, que a genitora
precisava de auxilio especializado para tratar o seu adoecimento psiquico, provavelmente
definido como depressao diante da sua condi¢do humana e social.

O grupo ressaltou, conforme relato de Patto (1987) que a crianca sofria preconceito
devido a pobreza e a falta de higiene.Uma professora recordou-se de quando estudava, que
uma menina de sua sala, sofria humilhacdo por parte de outras criangas também por ser pobre
e ir com roupas rasgadas na escola. A professora relatou ainda que tentava, como colega de
sala, proteger a menina e que se sentia indignada em ver a forma como a colega era tratada
pelas outras criancas da sala de aula. Verificamos que as professoras lembraram-se de
vivéncias que tiveram com outras pessoas, inclusive experiéncias ocorridasno periodo de
escolarizacéo, que as fizeram refletir sobre o papel do professor nestas situacfes de exclusao
sofridas pelas criangas.

Outra professora destacou que no caso estudado por Patto (1987) as criancas
escolheram 0 menino em questdo para ser o simbolo do lixo em um evento da escola e que,
em sua opinido, esta proposta causou vergonha e constrangimento no menino, conforme
evidencia o texto da autora (PATTO, 1987).

Foi destacado pela maioria das professoras que no caso estudado por Patto (1987), as
professoras culpavama genitora dos problemas da crianca na escola, desconsiderando todos o0s
demais fatores envolvidos na producao dos problemas escolares da crianga.

AsreprovacOes e 0s problemas na escolarizacdo dos outros membros (criangas) da
familia também foram comentadas pelo grupo. Ressaltaram o vinculo negativo da crianca
com a escola e atribuiram este fatoas agressbes frequentes da genitora que justificava a
violéncia como sendo uma forma de forcar o menino aprender.

As faltas do menino na escola e seu comportamento de se ausentarde casa, sem a
genitora saber onde andava e o que fazia, foi visto pelo grupo de professoras como uma
situacdo de risco para a crianga e que este fato revelava o quanto 0 mesmo estava carente,

desprotegido e a mercé de situagdes de exploracdo, abuso e do fracasso escolar.
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A diretora da escola, presente na discussdo com as professoras, concluiu as
exposicdesdo grupo,comparando o caso estudado com tantos outros casos de criangas que ja
frequentaram e ainda frequentam a escola .Destacou as dificuldades que o professor enfrenta
em uma sala de aula numerosa ao tentar conhecer e entender as particularidades da historia de
vida de cada aluno.Considera esta tentativa dificil de ser realizada por falta de tempo e devido
as exigéncias de conteldo a ser desenvolvida.A diretora enfatizou ainda que o trabalho do
professor depende muito do apoio da familia da crianca e que muitos dos problemas de
agressividade e indisciplina,manifestados por alunos, puderam ser compreendidos quando
observaram a falta de atencdo de suas familias para com as criancas.Relatou o caso de um
aluno que se envolvia constantemente em brigas e agredia muito os colegas e que quando
conversou com a genitora,ela verbalizougue ndo o amava e que sentia raiva da crianca, relato
gue na época chocou a diretora e fez com que ela entendesse um pouco mais o aluno e suas
dificuldades, as quais, certamente, deveriam ter relagdo com esse sentimento negativo da mae
pela crianga.

Identificamos nas falas da diretora culpabilizacdo das familias, neste sentido foi enfatizado
pelos membros do grupo responsavel pela pesquisa-intervencéo, que mesmo com dificuldades
em relacdo as familias dos estudantes, o papel do professor e da escola deve ser realizado.

Diante das colocagdes do grupo, foram feitos alguns questionamentos que serdo
destacados: qual é opapel da escola na vida da crianca? Como a escola pode proceder
comfamilias como a do caso estudado? O que fazer diante dos problemas socioeconémicos
enfrentados pelas familias? Como deve ser a postura do professor com um aluno como
Augusto relatado por Patto (1987)? Tendo consciéncia do adoecimento psiquico da genitora
de Augusto, o que pode ser feito para mudar as condi¢des de moradia e higiene da familia?O
que fazer para tentar romper com as repeticdes de fracasso escolar?

O grupo de professoras, na sua maioria, verbalizou que a atuacao da escola tem limites
e que frente a tantos problemas sociais, a escola enfrenta dificuldades para intervir nos
diferentes casos de diferentes alunos da escola.

Foi destacado que diante de tantasdemandas a escola precisa da articulagéo
intersetorial com demais segmentos, como assisténcia social, satde, cultura, entre outros.

Encerrou-se as discussdes, enfatizando que existem problemas dificeis de serem
modificados na sociedade em que vivemos. No entanto, cabe aos professores realizar
constantemente o exercicio de refletir suas a¢des, com intuito de buscar coletivamente,
diferentes estratégias para intervir noscasos como o de Augusto e, certamente, nos casos

demandados pela propria escola.
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Enfatizou-se que os participantes da escola, direcdo, professores e outros profissionais,
em reflexdo coletiva e enfrentando cada caso em particular, poderdo encontrar soluces ou
formas de encaminhamento mais adequadas para os problemas encontrados e, desta forma,
lidar com a realidade presente na escola e que engendra as dificuldades escolares e o fracasso
escolar.

Concluiu-se que o enfrentamento do fendmeno do fracasso escolar deve ser objeto de
constante reflexdo e acdo coletiva no interior da escola e que os professores sdo sujeitos
imprescindiveis nesse processo, 0s quais, obviamente, devem contar com todo o apoio da
direcdo e coordenacdo pedagogica, sabendo que, mesmo com muito esforgo, a esfera de
atuacdo no interior da escola apresenta limites e que nem sempre serd possivel superar 0s
problemas encontrados. No entanto, ressalta-se que sera necessario enfrenta-los
continuamente e que s6 o trabalho coletivo critico e consciente poderad contribuir para esse
processo.

O tema “trabalho educativo” foi discutido com o grupo no nono encontro e destacou-
se aespecificidade da escola, e o papel do professor, a partir dos pressupostos tedricos da
pedagogia historico-critica, sistematizados pelo professor Dermeval Saviani. Ressaltou-sea
importancia do trabalho educativo e sua funcdo humanizadora, e como o aprendizado da
leitura e escrita modifica o pensamento da crianca. Foi explicado que os contetdos aprendidos
pela crianga sdo internalizados , tornam-se “segunda natureza” e¢ passam ser orgdos de sua
individualidade, como afirmou Oliveira(1986), em seu livro Intitulado “o trabalho
educativo”.

Discutiu-secom o grupo de professores, a importancia do papel do professor na formacéo da
consciéncia critica dos alunos e os professores apontaram as implicacbes do projeto de lei
“Escola sem partido” para a educacdo, especialmente, a publica.

Apbs exposicdo tedrica, foi aberto para que o grupo manifestasse suas opinides, a
diretora da escola relatou que um menino estava muito feliz por ter aprendido ler e a procurou
para contar. Uma professora relatou que foi aluna da FCT/UNESP e leu textos do Saviani,
massentia que ao ir trabalhar em sala de aula, tudo que havia estudado havia se distanciado,
que ter a possibilidade de novamente ter o contato com a teoria, na escola, era muito diferente
e fez com que ela se sentisse bem.

Foi abordado o tema “Aprendizagem e desenvolvimento” em dois encontros,
sendoque no primeiro foi exibido o filme “A mag¢a” e no encontro seguinte foi realizadaleitura
em grupo de uma sintese de um capitulo do livro “O desenvolvimento do psiquismo humano

e a educacdo escolar”, de Martins (2013).
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Apos a leitura, foi feita proposta para o grupo destacar pontos importantes do texto,
relacionando com o filme e as criangas que estudam na escola. Foram apresentadas trés
perguntas para serem respondidas pelo grupo e para estimular algumas reflexdes. O objetivo
principal deste encontro foi de possibilitar a reflexdo sobre processo de

aprendizagem/desenvolvimento e importancia da mediagdo nesse processo.

A diretora comparou as dificuldades das meninas, personagens do filme, comas de um
menino que estudou em uma escola na qual ela ocupou o cargo de diretora, ele desconhecia
seu proprio nome, quando lhe perguntavam apenas respondia que era “Keké”. Outra
professora acrescentou que o papel do professor € muito importante, pois ele transmiteos
conteddos que a crianca precisa, explicou que ela utilizou o método tradicional de
alfabetizacdo com uma alunae os resultados foram bons, pois ela esta conseguindo ler.
Ressaltou que interviu com objetividade, sabendo que ela sé aprenderia se fosse desta forma,
por isso néo ficou esperando.

Os professores discutiram sobre as dificuldades das meninas do filme. Uma professora
se manifestou, dizendo que néo entendia porque as meninas tinham dificuldades na fala, pois
elas conviviam com 0s pais e podiam conversar com eles. Disse que conseguia entender os
problemas de interacdo social porque elas ndo conviviam com outras pessoas fora de casa, por
isso, ndo sabiam como se comportar socialmente, como brincar, ndo sabiam comprar algo,

ndo conheciam a vida além dos muros da casa em que viviam.

Foi questionado se 0 grupo concordava com os fundamentos tedricos que tanto a
equipe do Centrinho, como o GEIPEE-thc tém abordado nos encontros. O grupo respondeu
que concorda, que a crianga ndo conseguira se desenvolver sozinha. Destacaram que
entendem a importancia do papel do professor no processo de ensino-aprendizagem.Uma
professora relatou que percebe o quanto suas atitudes, seu comportamento e intervencesque
realiza com as criancas, podem modificar o comportamento delas. Destacou que isto ndo
envolve apenas aprendizagem escolar, mas também de regras e Conduta social.Outra
professora relatou que um aluno tem apresentado muitos avangos na aprendizagem e ela
acredita ser importante o professor desenvolver seu trabalho na “zona de desenvolvimento

proximal”, conceito proposto por Vygotski (1989).

Concluiu-se o encontro refletindo com o grupo, que ndo é suficiente apenas conversar

com a crianga, mas sim nomear 0s objetos, explicar sua fungéo social, demonstrar como pode
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ser utilizado, relacionar com outros objetos que a crianga jA conhece, etc. Enfim, foi
ressaltado a importancia da qualidade da mediagéo, nas relagfes interpessoais em todos 0s
contextos que a crianca vive, enfatizando o papel da escola e do professor na transmissao dos

conhecimentos produzidos pela humanidade.

O tema “interdisciplinaridade” foi o tltimo a ser discutido na escola e explicou-se que
na interdisciplinaridade ocorre a interlocucdo entre os diferentes conhecimentos,
possibilitando condicdes de entender o todo como sintese de multiplas determinagdes e a
compreensdo da realidade escolar sem fragmentacdo. Foi destacado que a forma como a
escola publica esta organizada, ndo favorece que haja a interdisciplinaridade. Por isso, se faz
necessario um esforco coletivo, pois o trabalho interdisciplinar na escola ainda é um desejo e
ndo uma realidade. Foram feitos alguns questionamentos para o0 grupo que destacamos: Que
aluno se quer formar? Como cada uma das disciplinas do curriculo contribui para a formacao

do aluno? Quais contetdos devem ser ensinados para a escola formar cidadaos criticos?

O grupo discutiu e concluiu que apenas ensinar o aluno ler e escrever, ndo possibilita
uma visdo critica da realidade, que para realizar seu papel socializador a escola publica
precisa modificar sua organizacao e proporcionar ao aluno mais autonomia e participagao nas
decisdes da escola.

Nos dois ultimos encontros foi realizado avaliacdo do processo de intervencédo, para
tanto foram aplicados dois questionarios e feito o encerramento do trabalho possibilitando que

0 grupo manifestasse suas opinides e vivéncias.

6.50 processo de intervencdo na escola: texto escrito pelos professores

Foi solicitado ao grupo de professores, a elaboracdo de um texto individual,contendo a
opinido deles a respeito do trabalho realizado na escola, articulando com os temas
desenvolvidos nos encontros, esta solicitacdo ocorreu no més de outubro. Apenas cinco
professores escreveram o texto, pois ndo foi uma atividade realizada durante os encontros,
eles produziram o texto em outros momentos. Destacamos alguns excertos destes textos
escritos pelos professores e iremos apresenta-los, relacionando suas respostas com momentos
de reflex&o ocorridos durante os encontros. Ressaltamos que os nomes dos professores foram
substituidos por nomes de escritoras brasileiras para preservar a identidade dos sujeitos.

Em relagdo ao tema “Aprendizagem e desenvolvimento” quando foi exibido o filme

“A magd” erealizadaleitura em grupo de um resumo de umcapitulo do livro “O
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desenvolvimento do psiquismo humano ¢ a educacdo escolar”, da autora Ligia Marcia
Martins, (2013), destacamos as palavras da professora Clarice

Uma das reunides que me ajudou a refletir e até abrir um debate em sala de aula foi
sobre as meninas que eram presas dentro de casa que ndo entendiam o mundo,
conversei com meus alunos sobre isso, que temos que buscar conhecimento e
sermos abertos as informagdes porque tem tanta coisa neste mundo que nao
conhecemos. Citei um exemplo das radios que tocam muito sertanejo e funk, que é o
que estamos acostumados a escutar com que a midia nos apresenta, mas ha tanta
musica diferente neste mundo que precisamos buscar conhecé-las e assim também
com nossas vidas buscando conhecimento. Ficou claro também a parte de como
aprendemos, ou por estimulos, por interesses e assim por diante, as vezes o que
é significativo pra mim, ndo é para o outro pois depende de nossas vivéncias
(Professora Clarice, texto escrito, 2016, grifos nossos).

Verificamos que a professora conseguiu refletir a respeito do processo de
aprendizagem e desenvolvimento, levando a discussao para sala de aula com seus alunos. Ela
refletiu sobre a singularidade de cada sujeito ao afirmar que no processo de aprendizagem o0s
individuos atribuem sentidos diferentes, pois possuem interesses especificos “as vezes 0 que €
significativo pra mim, ndo é para o outro pois depende de nossas vivéncias”. O tema
“significados e sentidos” também foi discutido na escola, abordou-se a importancia de
construir significados e que a crianca ird aprender a partir dos significados que ela ja adquiriu.
Destacou-se alguns pontos importantes na organizacdo do ensino, considerando o contetdo
que serd ensinado, a forma e destinatario. Enfatizou-se que a forma do ensino é muito
importante, poispodeser mais significativo para um aluno e menos para outro.

Durante os encontros com os professores foram dadas orientagcbes a respeito de
estratégias de ensino, tema que foi solicitado pelo grupo.Um dos objetivos da intervencao
com os professores foi o de criar um espaco de acdo, reflexdo, acdo, no interior da escola,
verificamos pelas falas dos professores que os encontros proporcionaram reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, além de possibilitarem a quebra de concepcdes cristalizadas a respeito dos
estudantes e em relacdo a forma de trabalhar com eles. Nem tudo que foi orientado pbde ser
incorporado na pratica dos professores, no entanto, constatamos o inicio de um movimento

em busca de mudangas. Neste sentido, destacamos as falas da professora Alice:

De acordo com os temas oferecidos nas HTPCs, pude ter momentos de reflexdo que
unem a teoria com a pratica dentro da sala de aula, na maioria das vezes. Embora
algumas praticas ndao puderam ser aplicadas, foram motivos de reflexdo para
entender motivo pelo qual ndo pude concretiza-las em sala de aula neste ano letivo.
Pois, nem tudo o que se estuda na faculdade, nem todos os temas, embora tenham
sido planejados para enriquecer a formacdo do professor, se pode aplicar a uma
determinada turma. Porém, talvez em um outro momento, em outro ano, com outra
turma alguns contetdos discutidos serdo de grande valia. O importante é que esses
momentos junto ao grupo (diretora, coordenadora, professoras, todo o pessoal
da UNESP), vieram promover o repensar, a aprendizagem por meio de
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exemplos das nossas colegas, entre outros. Ou seja, 0s temas que foram trazidos
geraram as discussGes necessarias para tais atitudes do repensar, refletir e até mudar
as praticas que por ventura ndo estavam dando certo. Quero agradecer a
oportunidade de ter participado desses momentos ricos que tivemos (Professora
Alice,texto escrito, 2016, grifos nossos).

A proposta feita para o grupo de professores e para os gestores foi a de construir um
trabalho de forma coletiva, com a participacdo de todos, refletindo acerca dos problemas
cotidianos. Podemos observar nas falas dos professores a valorizacdo de trabalhar juntos,
compartilhar experiéncias, ouvir a opinido dos outros, afirmacdes que encontramos nas falas

da professora Cora destacada abaixo:

E um momento onde todos os professores estdo reunidos em busca de um objetivo
comum. Muitas vezes nosso trabalho em sala de aula acaba ficando cansativo, ndo
temos tempo para parar e refletir. Esses encontros possibilitaram essa parada para
ouvirmos diversas opinides e fazermos varias trocas, deixando assim nosso trabalho
mais direcionado. Os temas abordados em cada encontro favorecem a troca de
experiéncia entre todos os profissionais envolvidos. E um momento onde nés
professores temos a oportunidade de expor nossas angustias, ouvir a opinido dos
colegas e as orienta¢fes do grupo (Professora Cora, texto escrito, 2016).

O trabalho educativo foi um dos temas abordados com o grupo, neste encontro foram
expostos os fundamentos da pedagogia historico-critica, foram apresentadasas etapas de
organizacdo do ensino, que envolvem o conteudo, a forma e o destinatario, desse encontro

verificamos que a professora Cecilia faz algumas referéncias que expomos abaixo:

De acordo com a teoria historico-critica, o conhecimento é capaz de mudar a vida
das pessoas e de transformar a sua realidade. Portanto, o professor devera sempre ter
em mente 0 questionamento: Que cidaddo quero formar? Um sujeito que aceita
pacificamente sua realidade ou que construa conhecimentos que lhe possibilite
melhorar sua vida e a sociedade em que vive? (Professora Cecilia, texto escrito,
2016).

A importancia do papel do professor foi abordada em varios encontros, o papel do
professor enquanto mediador do conhecimento e sua valorizacdo profissional foi reforcada
constantemente durante o processo de intervencdo, como resultado deste trabalho,
identificamos nas palavras dos professores a valorizacdo de si mesmos, enquanto sujeitos que
pelo ensino, podem transformar a consciéncia dos estudantes. A este respeito, ressaltamos as
falas da professora Ligya:

O papel do professor é fundamental para a constru¢cdo do conhecimento sendo
assim: nosso dever utilizar todos os recursos necessarios adquiridos através de
estudo, pesquisa, formacdo inclusive ética, visando aprimorar conhecimentos com

intuito de contribuir e ajudar as criangas olhar o mundo de uma forma mais critica.
Moldando, transformando e lapidando o individuo a ponto de colocar-se no lugar do
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outro entendendo a bagagem, cultura que cada ser carrega e suas respectivas
dificuldades (Professora Ligya, texto escrito, 2016).

O processo de intervencdo com os professores possibilitou o resgate com a esséncia de ser
professor, 0s encontros proporcionaram momentos de trabalho coletivo, reflexdo critica e o
reencontro com o papel de educador, a valorizacdo pessoal e profissional estdo presentes nas
falas dos professores ao opinarem sobre o processo realizado na escola. Nas falas da
professora Ligya encontramos 0s sentimentos de gratiddo a respeito do processo e de

autovalorizacéo profissional:

Gostaria de parabenizar [...] por nos proporcionar esses momentos de aprendizado,
ampliando horizontes, fazendo com que sentissemos valorizadas e nos ajudando a
descobrir o que fazer de melhor e, assim, fazé-lo cada vez melhor (Professora Ligya,
texto escrito, 2016).

Com as falas dos professores, verificamos alguns resultados de todo o processo
desenvolvido no interior da escola, que ao provocar novas reflexdes, acabou proporcionando
mudancas de concepcdes sobre 0s estudantes, sobre a pratica em sala de aula e sobre o préprio

papel de professor e da escola.
6.60 processo de intervengao na escola: entrevista com os gestores

Com a realizacdo da entrevista com a diretora e com a orientadora pedagdgica foram
obtidos dados a respeito do processo de intervencgéo realizado com 0s sujeitos da pesquisa,
com os professores, gestores e com 0s estudantes, que serdo apresentados e discutidosneste
capitulo, para organizar a exposicao, foram destacados alguns aspectos descritas no quadro

abaixo:

Quando 9- Aspectos relevantessobre o processo de intervencdo com o0s professores e

gestores.

Aspectos relevantes
1- Opinido sobre os encontros
2- Avaliacdo do processo de pesquisa-intervencao
3- Temas trabalhados
4- Metodologia de pesquisa-intervencao
5- Contribuicdes do trabalho
6- Resultados atingidos
7- Pontos positivos
8- Pontos negativos
9- Sua participacdo no processo de pesquisa-intervencao
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10- Contribuicdes do processo de pesquisa-intervencdo em
sua pratica
11- Motivos para o projeto continuar

Fonte: Proprio autor, 2017.
Opinido Sobre os encontros

Realizar uma discussao sobre o processo de pesquisa-intervengdo com os professores e
gestores realmente nos faz reviver os encontros, nos faz resgatar as percep¢des que tivemos
quando do inicio deste processo, e ndo falar de resisténcia, inseguranca e alienacdo, se torna
impossivel, pois os professores estavam muito apreensivos com o inicio do processo. Nos
primeiros encontros, podemos verificar essas resisténcias, por meio de a¢Ges, como a de ndo
participar das discussdes, preencher as cadernetas, mexer no celular, conversar de forma
paralela, planejar atividades, era nitido nos primeiros encontros um “clima carregado”, poucos
professores participavam das discussdes. Estas impressdes foram verificadas pela
pesquisadora, orientador da pesquisa e demais participantes do GEIPEEthc e C.AA.
Observamos que estas acgdes dos professores foram se modificando ao passo que foram
aderindo ao projeto, se envolvendo nas discussdes e colaborando entre si durante o0s

encontros.

A diretora também observou estas acGes e as atribuiao fato dos professores se
sentirem culpados pelas dificuldades das criancas, culpados pelo Fracasso escolar, nas
palavras da diretora “todo fracasso escolar acaba sendo, é, o professor o culpado”.
Interessante a forma como a diretora identificou o ciclo da culpabilizacdo, no qual
especialistas e familiares culpam os professores, estes culpam as familias e os estudantes, que
culpam a escola, e assim, os problemas persistem sem modificagdo e 0s sujeitos ao se
culparem, ndo refletem a respeito das multiplas determinacGes envolvidas na producdo destes
problemas.A diretora avalia que o processo de pesquisa-intervencdo possibilitou a quebra
destas concepc0es a respeito do fracasso escolar, abrindo espago para novas formas de pensar
a producdo destes fenbmenos, em suas palavras, a intervencdo proporcionou “quebrar um

pouco esse mito de que a dificuldade na aprendizagem é so por conta do professor”.

[...] professores estavam bastante apreensivos, porque os professores, eles acabam
tendo a consciéncia de que todo fracasso escolar acaba sendo, é, o professor o
culpado. Eles sem excecéo, eles pensaramassim, nossa! mais um grupo pra vir aqui
e falar que o aluno tem dificuldade, porque nés ndo trabalhamos direito, nds ndo
trabalhamos a consciéncia. Entdo, os professores acabam pegando essa culpa,
porque as familias falam muito isso, entdo muitos professores acabam jogando pra
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familia, essa culpa do fracasso, a culpada dificuldade do aluno e as familiasacabam
atribuindo esse fracasso pra escola e para os professores , diretamente para 0s
professores e essa intervencao foi muito boa porque na verdade deu para tirar ,
qguebrar um pouco esse mito de que a dificuldade na aprendizagem é s6 por
conta do professor[...](Diretora, informacéao verbal, 2017, grifos nossos).

Eu achei interessante, por que a escola foi lembrada no processo de intervencéo,
achei importante nesse sentido, que é uma escola de periferia, com alguns problemas
e lembraram da escola, pensaram na escola para esse processo de intervencdo
(Orientadora pedagdgica, informacéo verbal, 2017).

Oliveira (1996) afirma que a alienagdo corresponde a separacdo entre a esséncia
humana compreendida em uma perspectiva historico-cultural e a existéncia humana vista de
forma acabada, ou seja, desconsiderando suas determinacgdes. Neste sentido, podemos avaliar
que os professores da escola ao repetirem os problemas cotidianos, sem refletir acerca das
causas da producdo dos mesmos, encontravam-se alienados. A autora aponta que comecar
desvendar a realidade, conhecer suasmultiplas determinacfes, e iniciar uma pratica critica,
constitui  um primeiro passo para transformar a realidade. Considerando a afirmacdo de
Oliveira (1996), podemos indicar que as reflexbes realizadas durante os encontros
proporcionaram 0 primeiro passo no processo de dindmico e continuo de conhecimento da
realidade escolar, retirando dos professores o peso da culpa acerca das causas do fracasso

escolar.

Avaliacao do processo de pesquisa-intervencao

A diretora e a orientadora pedagodgica avaliam de forma positiva o processo de
intervencdo realizado com os professores, considerando que o processo foi ocorrendo em
etapas, nas quais foi necessario uma constru¢do em grupo, que iniciou com muita resisténcia
eno decorrer do processo, convenceu os professores de que o trabalho que estava sendo
realizado, tinha como objetivo a melhora do trabalho pedagdgico e das relacBes sociais na
escola. A orientadora avalia que “dali sairam alguns frutos né, pensamentos, criticas, pessoas

discutindo sobre a propria pratica”.

Foi como um parto, no inicio ele foi construidocom muita dor porque houve bastante
resisténcia ,houve bastante resisténcia dos professores houve bastante ... entdo a
principio foi esse processo um parto mesmo muita dificuldade na aceitagdo dos
professores , 0s professores se sentiam vigiados com o grupo dentro da escola, entéo
a principio foi assim bastante dificil até a gente convencer com o trabalho que o
objetivo era realmente auxiliar tanto os professores quanto os alunos. Entdo esse
projeto foi avaliado como super produtivomas a principio teve bastante dor sim,
nos tivemos bastante dificuldade no principio (Diretora, informagdo verbal, 2017,
grifos nossos).
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Eu avalio de forma positiva, porque dali sairam alguns frutos né, pensamentos,
criticas, pessoas discutindo sobre a prépria pratica né, e pessoas querendo
estudar mais, se aprofundar mais no tema para poder melhorar sua pratica e
transformar em melhoria para a crianga, em pratica na sala de aula para a crianga
(Orientadora pedagdgica, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Souza (2010) refere que a psicologia deve realizar estudos no interior da escola, no
intuito de compreender seu cotidiano, analisar os processos e as relacfes que se formam nela,
atuando junto aos sujeitos que constituem o grupo escolar, estabelecendo com eles vinculos
de confianca. Neste sentido, verificamos pelas palavras da diretora que os professores
aderiram ao processo de intervencdo a partir do momento em que se convenceram de que nao

estdvamos na escola para culpabiliza-los ou mesmo vigia-los.

Temas trabalhados

O temas abordados durante os encontros com os professores foram considerados
pertinentes pelas gestoras da escola, verificamos que a orientadora pedagdgica ressalta que o0s
temas foram escolhidos pelo proprio grupo de professores, desta forma, atenderam o interesse
dos professores. Estudar temas escolhidos por eles também foi positivo, pois reforgou a
proposta do trabalho de desenvolver um processo junto aos professores, ou seja, um trabalho
construido na escola e ao lado dos sujeitos que constituem a escola, os professores e 0s
gestores. Como destaca a diretora, todos os temas abordados tiveram sua contribuicdo, no
entanto, o fracasso escolar foi um tema que possibilitou reflexdes essenciais em relacdo as
causas das dificuldades de aprendizagem manifestadas pelos estudantes, ndo culpabilizando o
professor, mas voltando-se para , nas palavras da diretora, o “conjunto que ndo estava

adequado, pra gue todos alunos pudessem desenvolver na questédo da aprendizagem ”.

A cada é tema abordado a principio por exemplo quando foi apresentado o tema do
fracasso escolar também eu vi que eles estavam bem armados porque eles
esperavam que o fracasso escolar naquele momento fosse atribuido a escola e aos
professores, e ndo, e a gente acabou discutindo o conjunto de atitudes, no
conjunto que nado estava adequado, pra que todos alunos pudessem desenvolver
na questdo da aprendizagem e ai isso foi bacana, porque foi feito esse trabalho, e
um trabalho bem produtivo e a gente percebeu que com o desenvolver do
tempo e do projeto os professores acabaram entrando no projeto mesmo e eles
acabaram se soltando com perguntas e muitas vezes eles acabavam tendo um
bate papo onde os professores participavam, criticavam ,sugeriam , e isso foi
muito bacana (Diretora, informacao verbal, 2017, grifos nossos).

Eu achei que foram temas pertinentes, temas importantes, temas que a gente
precisava refletir mais, todos ostemas eu gostei, até porque foram temasescolhidos
pela prépria equipe, entdo foi produtivo, por conta disso (Orientadora pedagdgica,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).
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Discutir temas relevantes e pertinentes ao espaco escolar é uma das atribui¢des do
psicologo escolar e demais profissionais que atuam na escola, assumindo “o compromisso de
contribuir, com seus conhecimentos e praticas, para a compreensdo das questbes que
envolvem a politica educacional e suas implicacbes no trabalho docente (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 57). Segundo as referéncias para atuacdo dos
psicélogos na educacdo bésica (2013), os profissionais engajados em uma atuacdo critica,
podem trabalhar temas sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento e aspectos
envolvidos nas relacGes interpessoais que permeiam 0s processos educacionais, contribuindo

com reflexdes tedrico-préaticas voltadas a humanizacéo.
Metodologia de intervencao de pesquisa-intervencao

A orientadora pedagdgica avalia como positivo a diversificacdo de instrumentos e
estratégias utilizadas nos encontros. No entanto, a diretora traz um aspecto importante, que “a
gente percebia o professor muito vulneravel dentro de todo esse processo, e a gente percebia
sim a dificuldade que eles tinham toda vez que se pedia pra colocar no papel ”, ela verificou o
quanto os professoresse sentiam incomodados diante de atividades que envolviam a escrita,

ou seja, ndo se sentiam confortaveis para registrar suas opinides.

E nds percebemos assim que quando era um filme , quando era uma coisa mais pro
texto , todos eles participavam, assim tinham muita facilidade mas quando tinham
que relatar alguma coisa e escrever, eles se fechavam mais porque as idéias eram
colocadas no papel e ai sim, vinha a dificuldade do professor de colocar no papel,
ter que assinar, ele vai colocar a dificuldade dele, entdo a gente percebia o
professor muito vulneravel dentro de todo esse processo e a gente percebia sim
a dificuldade que eles tinham toda vez que se pedia pra colocar no papel, essa
dificuldade nés ndo percebemos no trabalho em grupo quando era um grupo de
professores se reunia pra discutir um determinado tema ndo, saia muito bacana os
professores ficavam mais a vontade com seus pares onde eles podiam colocar,
criticar mais com o grupo, ele sozinho se sentia muito fragil pra colocar as idéias
dele no papel (Diretora, informacao verbal, 2017, grifos nossos).

Foram metodologias diversificadas, teve explanacdo, estudo de texto, teve filme,
teve vérias formas diferentes, teve encontros, teve professores visitante, eu achei
interessante porque diversificou bastante a metodologia (Orientadora pedagdgica,
informacdo verbal, 2017).

Contribuigdes do trabalho de pesquisa-intervencéo em sua pratica

As gestoras da escola apontam como contribuicdo do trabalho, os professores
perceberem a importancia de refletirem a respeito dos motivos que produzem as dificuldades
dos estudantes, desde o primeiro ano, a diretora destaca que “foi um momento que 0s

professores puderam refletir porque que os alunos tinham dificuldade ”, com isso, passaram a
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avaliar a efetivacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido com os estudantes. Esta atitude
demonstra uma mudanca relevante em direcéo aruptura da culpabilizacdo e patologizacdo das
queixas escolares, pois quando os professores passam a repensar O Processo €ensino e
aprendizagem, se incluindo dentro deste processo, deixam de reproduzir preconceitos e
cristalizagdes sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. Com isto, passam a refletir
sobre as causas na producdo da queixa escolar, ou seja, passam a refletir a respeito da historia

dos estudantes no espaco escolar. Sobre este processo Souza(2010, p. 144) afirma

[..] a construgdo dessa histéria introduz um procedimento com possibilidade
de reflexdo sobre a crianga, os mecanismos escolares e as praticas pedagogicas,
de modo a se problematizar a vida institucional, questionar o estabelecido e
criar rupturas com as praticas cristalizadas.

A diretora ainda destacou que os professores comegaram a valorizar que os estudantes
conseguiram realizar outras atividades com sucesso, por exemplo, desenhar ou entdo praticar

esportes nas aulas de Educacdo Fisica. Nas palavras das gestoras:

[...] as contribuig¢des a gente ndo tem nem que discutirmuito, nés percebemos 0s
alunos muito mais soltos, os alunos muito mais participativos, os alunos muito mais
motivados percebemos que alguns professores comecaram até pensar, olha essa
questdo ndo da certo, porque que os alunos vem com dificuldade |4 desde o
primeiro ano, nds precisamospensar, entdo foi um momento que os professores
puderam refletir porque que os alunos tinham dificuldade e por exemplo, porque
que esses alunos se saiam muito bem no desenho porque que esses alunos se saiam
muito bem na hora da educacdo fisica entdo deu para osprofessores se
guestionarem mesmoo que é que tem de errado com nosso trabalho (Diretora,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

[...] no meu trabalho foi pensar na minha parte como orientadora da escola, pra ta
refletindo como a gente trabalhar essa questdo, a crianca com dificuldade, e a gente
pensar também, num trabalho diferenciado para elas (Orientadora pedagdgica,
informag&o verbal, 2017).

A orientadora pedagdgica demonstra em suas palavras que o processo de pesquisa-

intervencao possibilitou a reflexdo de sua propria pratica.

Souza (2010) afirma que deve-se partir da demanda dos professores, no caso aqui
exposto, os professores da escola comegaram a questionar “0 que é que tem de errado com
nosso trabalho” e segundo a autora, ndo se limitar a ela, mas ampliar o campo das reflexdes e
discussbes, até chegar aos aspectos que envolvem o funcionamento da escola. Estes

momentos de reflexdo coletiva sdo importantes, segundo a autora, pois proporcionam
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reflexGes sobre a pratica docente, “assim como os fatores implicados na produgao do fracasso
escolar (SOUZA, 2010, p. 145).

Resultados atingidos

A diretora e orientadora pedagogica apontam a elevacao da autoestima dos estudantes
e a conquista da alfabetizacdo como resultados do processo de intervencao na escola. Avaliam
que os estudantes se apresentaram mais satisfeitos, motivados e sentindo-se inseridos no
processo de ensino e aprendizagem. A orientadora afirma que “a gente achava que nédo iam
aprender, que nédo iriam ser alfabetizadas, que estdo avancando” nesta fala verificamos o
guanto a escola havia atribuido aos estudantes um estere6tipo, um estigma, por serem 0S
estudantes da sala de aula com problemas de aprendizagem. Em relacdo a autoestima Franco e
Davis (2014, p. 57) afirmam

[...] criangas e jovens que vivenciam situaces de ndo aprendizagem no contexto
escolar precisam de condi¢fes de vida que permitem o pleno desenvolvimento
humano, para que significados e sentidos ndo sejam tomados de forma fragmentada.
Falar em autoestima sem considerar as multiplas relagdes em que o individuo se
constitui ndo possibilita uma analise mais aprofundada da realidade, tampouco do
psiquismo.

Franco e Davis (2014) afirmam que a autoestima ndo pode ser transformada sem a

vivéncia nas relagdes sociais. As autoras complementam que

[...] a escola é um lokus fundamental de humanizacdo. Nesse sentido, precisamos
lutar por uma escola que ensine bem a todos! Sabemos agora, melhor do que nunca,
que a autoestima ndo pode ser produzida, fabricada ou mudada, como apregoam
certas pedagogias idealistas. Ela depende das condicGes de vida dos sujeitos e ,
nesse sentido, de uma escola de qualidade.

Destacamos as palavras das gestoras:

Os resultados foram atingidos sim, é a questdo dos alunos serem alfabetizados, a
autoestima destes alunos os primeiros alunos que a gente conseguiu tirar desta sala
com dificuldades e colocar em outra sala, uma sala mais avancada, é a alegria que 0s
alunos tinham ou alegria e satisfacdo que eles tinham, em aprender ler e escrever.
Cada vez que eles me procuravam e falavam assim, diretora eu ja sei ler e escrever,
a gente via a satisfacdo no olhar dessas criancas, e isso € muito gratificante, isso nao
tinha prego, quando eles me procuravam e falavam, vocé ja sabia que eu sei ler?
Entdo as criancas estavam sim, bem inseridas e muito motivadas, a gente percebia
isso no dia a dia (Diretora, informac&o verbal, 2017, grifos nossos).

Na escola, o que eu vejo de mais importante foi as criangas da escola, que fizeram
parte desse projeto, tiverem a auto estima um pouco mais elevada, criangas que
estava bem inseguras, elas avangaram na sua aprendizagem, tiveram uma chance a
mais de aprender, para mim o resultado, é que ficou bem claro foram as criangas
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que a gente achava que ndo iam aprender, que ndo iriam ser alfabetizadas, que
estdo avancando (Orientadora pedagdgica, informacao verbal, 2017, grifos nossos).

Pontos positivos

As gestoras da escola destacam que 0s pontos positivos foram a autoavaliacdo dos
professores, que repensaram sua pratica pedagogica, e o trabalho coletivo, pois durante os
encontros houve a interacdo entre os professores, compreendendo que as dificuldades
enfrentadas com os estudantes ndo eram de responsabilidade apenas do professor da sala
daquele ano, mas sim da escola toda. Meira (2003) destaca que o psicologo escolar pode
mediar o processo no qual os professores realizam reflexdes sobre as determinagdes da queixa
escolar. Neste sentido, os encontros com o0s professores e gestores mediados pelos

responsaveis pelo processo de intervencdo contribuiram no encaminhamento destas reflexdes.

[...] foi a autoavaliacdo desses professores eles puderam auto avaliar o trabalho
delescomo € que era esse trabalhoque precisava ser mudado nesse trabalhol...]
(Diretora, informacéo verbal, 2017).

[...] foi a interacdo com o grupo, porque o aluno que ta no primeiro ano pode ndo ser
desse professor mas no ano que vem ele vai ser entdo houve uma interagdo com
objetivo de caminhar todos juntos pra que esses alunos ndo tivessem dificuldade e
um professor precisava se juntar ao outro mesmo pra ver a dificuldade que néo era
dele naquele momento mas que no ano seguinte poderia ser[..] (Diretora,
informag&o verbal, 2017).

A diretora e a orientadora também destacam como pontos positivos a estrutura
proporcionada nas HTPCs, pois eram encontros previamente organizados, com exposic¢ao de
temas relevantes aos sujeitos da escola. Verificamos que a orientadora pedagdgica enfatiza o
sentimento de valorizacdo da escola por ela ter sido escolhida para o desenvolvimento da
pesquisa.

[...] as HTPCS elas eram bem mais estruturadas, isso dava um suporte muitolegal e

uma seguranca as HTPCs ,elas eram estruturadas com comeco, meio e fim e temas
que eram pertinentes mesmo a escola [...] (Diretora, informacdo verbal, 2017).

[...] foi pensar numa formagdo em HTPC, é ...foi trazer temas que sairam da escolha
dos préprios professores e outro ponto positivo que eu achei ,foi pensar na escola
mesmo, uma escola que é tdo marginalizada, tdo esquecida, pensar na escola em si
(Orientadora pedagdgica, informacéo verbal, 2017).

Pontos negativos
Tanto a diretora, quanto a orientadora pedagdgica consideraram como ponto negativo

a resisténcia do grupo de professores ao processo de intervencdo. A diretora chega a nomear

como ‘“‘rejei¢do” ao processo. Podemos refletir que estas respostas dos professores frente a
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um trabalhodentro da escola, desperta sentimentos de medo, desconfianga, inseguranca,
perseguicdo, devido a classe ter sido tdo desvalorizada e criticada ao longo de anos. Né&o
devemos desconsiderar 0s determinantes historicos e sociais constituintes desta resposta dos
professores. Infelizmente, especialista, politicos e a propria sociedade tém desvalorizado o
papel do professor. A este respeito destacamos as palavras de Leal e Souza (2014, p. 27-28),
baseadas em Chaui (2006):

Chaui (2006) aponta a existéncia de um discurso oficial, ideoldgico, denominado
“discurso competente”, por ser proferido por aqueles que dominam o saber,
tornando-se autorizados pelo aval da ciéncia para explicar os fendmenos. Esse
discurso contém idéias lacunares, espacos em branco, em que ndo se diz tudo, pois
ndo se pode dizé-lo, devendo escamotear e ocultar o fato fundamental da divisdo
social do trabalho [...].

Seguem as palavras da diretora e da orientadora pedagogica:

[...] eu vejo que foi a dificuldade no inicio do projeto, é eu diria até assim, uma
rejeicdo desse projeto, é por inseguranca dos professores mesmo, por se
sentirem, ¢ ameacados, no sentido de terem o trabalho pedagdgico criticado. Eu
senti essa dificuldade, essa foi uma das nossas preocupagdes, eles estavam bem
sensiveis a esse projeto, porque eles se sentiam bem vigiados, eles achavam que ja
sabiam trabalhar e que ndo precisariamde intervengdo nenhuma (Diretora,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

[...] é questdo da inseguranca mesmo com os professores, a questao da negativa
de trabalho no coletivo, porque os professores queriam fazer HTPC somente, e ir
embora e ndo queriam nada muito estruturado ,porque a preocupacdo dos
professores na HTPC é preparar aula, preparar aula, corrigir prova, preencher
caderneta, e ali era um momento que ndo dava para fazer isso, as pessoas tinham
que se dedicar ao estudo , a gente tinha que estudar e discussdo, debater os assuntos
em grupo [...] (Diretora, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Acho que a ndo continuidade do projeto, a forma com que foi passada, gerou
algumas confusfes, ai fica um ponto negativo, porque aquilo que os professores
tinham em mente é que iria trabalhar com todas as criangas e ndo uma sala s, a
forma com que foi passado também, que as criangas teriam atendimento na escola,
gerou assim uma confusdo, um mal entendimento, ai acho que os professores
acabaram tendo uma idéia errada, e ai ndo quiseram continuar, acho que um ponto
negativo s6 foi esse , 0 projeto teve que parar (Orientadora pedagdgica, informagéo
verbal, 2017).

Sua participagdo no processo de pesquisa-intervengao

A participagdo das gestoras da escola nos encontros foi importante pois possibilitou
que as discussdes realizadas, tivessem encaminhamentos no cotidiano da escola. Ambas se

avaliam como participantes ativos e realmente fazendo parte do processo.

[...] dia da reunido eu me coloquei sempre disponivel inclusive aos professores, e
principalmente nesse inicio maistumultuado, eu achei que teve umaboa
participacdo minha, eu me senti participante do projeto eu ndo me sentia como
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um ser a parte, alheio ou que alguém ia se envolver no processo de dentro da sala
de aula dentro da escola, eu me sentia um participante do projeto assim como
tivesse que fazer parte acompanhar esse processo [...] (Diretora, informacdo verbal,
2017, grifos nossos).

Eu acho que aminha participacdo eu vejo como positiva, porque tudo que estava ao
meu alcance eu fiz, eu sempre estava acompanhando, sempre que possivel eu
perguntava, conversava com a professora, 0 que ela precisava, como estava, e como
formadora, abri espago na HTPC, que eu acho que é isso que o orientador tem de
fazer, abrir espaco pra novas idéias e ndo se fechar ao conhecimento, eu avalio de
forma positiva (Orientadora pedagdgica, informagao verbal, 2017, grifos nossos).

Contribuigdes do processo de pesquisa-intervencdo em sua pratica

A diretora da escola considera como uma contribui¢do do processo, a importancia em
entender que os estudantes sdo diferentes, que eles sdo sujeitos singulares. Esta visdo
particular de cada estudante foi enfatizada nos estudos de casos e nos momentos de discussao
e reflexdo em grupo. Levamos para o grupo as reflexdes de que o estudante tem sua histdria e
faz parte do trabalho do professor conhecer essa histdria, Souza (2010, p.145) afirma

Essa historia é a historia do sujeito escolar e seuresgate envolve a consideracdo de
questdes, tais como: Quem ¢ este sujeito escolar?De onde veio? Como estudou? Que
oportunidades teve? Por quais professores passouem sua trajetoria? Como se deu
essa relagdo?

A diretora destaca que os professores e a escola publica em geral, trabalham com os
estudantes de forma coletiva, desconsiderando suas particularidades e seus conhecimentos
prévios. Estas afirmacdes vém em encontro com as de Franco (2009, p. 5184), baseado nos
estudos de Salazar (1996), Machado (1996) e Campos (1997), nas quais

[...] as dificuldades de aprendizagem sdo, em sua ampla maioria, fruto de
inadequacdes de ensino. O professor, muitas vezes constréi um ideal de aluno que
acaba por afasta-lo da realidade concreta da sala de aula. E necessario conhecer 0s
sentidos e significados que o professor construiu ao longo de sua trajetéria ao
trabalho educativo. Trabalhar com estas significagdes pode trazer a possibilidade de
transformacdo da pratica pedagogica.

Diante destas afirmacdes, destacamos a opinido das gestoras da escola:

Contribuicdo primeiro que cada aluno, esse olhar nosso é diferenciado, porque cada
aluno, ele é Unico, nés ndo podemos pensar 0 aluno como um todo da escola, cada
aluno, quando ele vem pra escola, ele ja tras o seu conhecimento, ele ja trés, é que
muitas vezes, a gente acaba ignorando isso, o professor acaba ignorando, o diretor
acaba ignorando,por que? Porque a gente acaba tratando ali todos os alunos,
como se eles estivessem em pé de igualdade, inclusive o nosso vocabulario, o
nosso linguajar que muitas vezes, acaba sendo distante da realidade de nossos
alunos, e isso foi importante para gente parar, pensar e refletir, por exemplo, as
criangas quando tinham dificuldade de aprendizagem [...] (Diretora, informacéo
verbal, 2017, grifos nossos).
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Eu acho que pra mim o que ficou de contribuicdo, foi refletir mesmo sobre a
minha pratica enquanto formadora, pensar nessas questfes, e despertar 0
interesse pra que eu viesse pra pesquisa também, pesquisa na formagdo de
professores, entender como se da o processo de formagdo de professores nesse
ambiente de escola, nesse ambiente as vezes conturbado, que é né, as vezes a gente
encontra alguns entraves (Orientadora pedagdgica, informacdo verbal, 2017, grifos
N0Ss0s).

Motivos para o projeto continuar

A importancia da continuidade do processo de intervencdo na escola € afirmado pela
diretora e pela orientadora pedagdgica, elas destacam como relevante a participacdo e o
envolvimento dos professores, o trabalho coletivo e a possibilidade de refletir a pratica a luz
de uma teoria. Nas palavras da orientadora pedagdgica, “pensar na escola como um espaco
pra universidade entrar e contribuir”. Em relacdo a escola como espaco de pesquisa e
participacdo coletiva, entre psicélogo, profissionais que atuam e estudam os fendémenos

educacionais e os sujeitos da escola, Souza (2010,p. 136) afirma

Além de compreendermos a escola como produtora e produto das relacées
histérico-sociais, consideramos que para apreender minimamente a
complexidade da vida diaria escolar precisamos construir procedimentos e
instrumentos de aproximag¢do com esse espaco tdo familiar e ao mesmo tempo
tdo estranho para nés. Assim, enquanto pesquisadores temos nos aproximado
da escola por meio de um método de trabalho que prioriza a convivéncia com
seus participantes, de forma que as vozes daqueles que sdo comumente
silenciados em seu interior possam se fazer presentes enquanto participantes,
de fato, da pesquisa. Como diz Justa Ezpeleta (1986) a “escola é um processo
inacabado de constru¢do” e, para nés, documentar o ndo documentado -
visando desenvolver estratégias para conhecer os processos estudados na
perspectiva dos valores e significados atribuidos por seus protagonistas
(Rockwell, 1986) - é fundamental.(SOUZA, 2010, p. 136).

Apresentamos as falas da diretora e da orientadora pedagdgica da escola:

[...] questdo da participacdo e o envolvimento dos professores, o crescimento
profissional mesmo, a motivacdo pra esses alunos [...] (Diretora, informagéo verbal,
2017).

[...] a escola manter um trabalho coletivo pra tentar sanar as dificuldades desses
alunos, o quanto antes melhorf[...] (Diretora, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Acho a reflex@o da teoria com a pratica, a gente refletir melhor nossa pratica e
buscar os teoricos, o0 que os tedricos falam sobre, isso era um motivo para
continuidade, é pensar na escola como um espago pra universidade entrar e
contribuir, € um motivo também, a universidade tem de contribuir com aquela
realidade, para transformacgdo daquela realidade, vocé pegar alunos que estdo a
margem da sociedade e vocé pensar nessas criancas a fim de transforméa-las, para
que elas possam ter chances igual as outras (Orientadora pedagdgica, informacéao
verbal, 2017, grifos nossos).
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Podemos observar nas palavras das gestoras da escola que um processo de intervengao
no interior da escola, junto aos sujeitos, contribuindo para o encaminhamento de reflexdes
acerca das dificuldades que emergem no cotidiano escolar, possibilita a reflexao critica sobre
a pratica. Neste sentido, como afirma Viotto Filho (2005, p.19), a psicologia, a pedagogia e

demais areas que atuam na escola numa perspectiva critica, podem

[...] contribuir para uma compreensdo concreta dos sujeitos escolares, assim como
das relagdes sociais presentes na escola na direcdo da transformacdo qualitativa das
praticas pedagdgicas em direcdo a praxis transformadora.

Como afirma a orientadora da escola, a universidade indo a escola pode “contribuir
com aquela realidade para transformacéo daquela realidade, vocé pegar alunos que estao a
margem da sociedade e vocé pensar nessas criancas a fim de transforma-las para que elas

possam ter chances iguais as outras .

Quadro 10-Aspectos relevantes sobre o processo de intervengdo com os estudantes do 3° ano.

Aspectos relevantes
1- Dificuldades dos alunos
2- Opini&o sobre o processo de pesquisa-intervencao
3- Pontos positivos
4- Pontos negativos
5- Metodologia de pesquisa-intervencao
6- Avancos dos alunos
7- Comentarios dos alunos sobre o processo de pesquisa-
intervencéo
8- Contribuicdes ao desenvolvimento dos alunos
9- Contribuicdes gerais da pesquisa-intervencdo
Fonte: Proprio autor, 2017.

Dificuldades dos alunos

As dificuldades apresentadas pelos estudantes da sala de aula do 3° eram varias,
segundo os relatos das gestoras, tinham problemas no processo de aquisicdo da leitura e
escrita, indisciplina, problemas na linguagem oral e encontravam-se muito desmotivadas.
Chama-nos atengéo o fato da sala de aula ser composta em sua maioria por meninos, o que
nos faz relacionar com as afirmagdes de Souza (1997, p. 23) “os encaminhamentos em fungéo
de dificuldades na escolarizagdo formal ttm em comum uma questdo de género: 0s meninos
sdo os maiores encaminhados para o atendimento psicoldgico”. Desta forma, estudos tém

demonstrado que as queixas de dificuldades de aprendizagem, em sua maioria, sdo de
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meninos. A sala de aula pesquisada representa um retrato do que tem sido verificado nas
queixas escolares que sdo encaminhadas para avaliacdo de especialistas.

[...] eram alunos desmotivados, nés tinhamos la um aluno que ele dormia o tempo
inteiro em sala de aula, era assim até uma fuga, porque ele ndo sabia fazer nada, ele
acabava dormindo e a gente perguntava, alunos que tinham dificuldade na
linguagem oral, até pra se expressar, é alunos que muitos deles se negavam fazer
qualquer tipo de atividade, eles se mantinham com o caderno fechado [...](Diretora,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

Eram criancas que ndo estavam alfabetizadas, entdo a gente tinha dois problemas,
criancas que ndo estavam alfabetizadas e com isso, muitas delas tinham
problemas de indisciplina, entdo nessa sala o problema delas também foi, essas
criangas com dificuldade na leitura e escrita e ainda algumas com a indisciplina
(Orientadora pedagdgica, informacao verbal, 2017, grifos nossos).

Opinides sobre o processo

A diretora avalia que o processo de intervengdo com o0s estudantes possibilitou que
eles se vissem como 0s demais estudantes da escola, “que eles eram iguais a todos os alunos
porque até entdo eles se sentiam diferentes, que eram alunos com dificuldade ”, vemos nestas
palavras o quanto os estudantes haviam incorporado os rétulos de criangas com problemas de

aprendizagem.

Diante dos resultados obtidos nos encontros com estudantes, podemos refletir que as
criancas da sala de aula pesquisada, a partir do momento que lhes foi possibilitado um espaco
diferenciado de aprendizagem, no sentido de que foram depositadas novas expectativas, novos
estimulos e foram disponibilizadas atividades ludo pedagdgicas ndo dirigidas especificamente

para alfabetizacdo, mas com objetivos diversificados e atendendo necessidades diversificadas.

Destacamos as palavras da diretora e orientadora da escola sobre o processo de

intervencdo com a sala de aula:

Eu sempre fui apaixonada pelotrabalho, falo que eu sou até suspeita em falar porque,
porque era o dia que eu percebia que as criangas vinhamcom mais satisfacdo na
escola [...]Jessas intervencBes agradavam os alunos, eles ficavam felizes e com
essa felicidade eles podiam, é eles percebiam que eles eram iguais a todos 0s
alunos, porque até entdo eles se sentiam diferentes ,que eram alunos com
dificuldade]...]Jeu percebi que a autoestima deles melhorou muito [...](Diretora,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

Acho que foi um trabalho muito bom, foi uma sala pensada, foi uma sala que, muitas
pessoas podem achar que a gente classificou porque nao sabiam, mas ndo foi esse o
objetivo, foi uma sala pensada para que tivessem uma chance de melhor
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aprendizagem, ai eu acho que foi boa, o trabalho foi bom porque pensaram nas
criancas (Orientadora pedagdgica, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Pontos positivos

A diretora e a orientadora pedagogica apontam como pontos positivos do processo de
intervencdo o fato dos estudantes terem avancado no processo ensino/ aprendizagem, “eles
reiniciaram, eles se sentiram motivados a entrar novamente no processo de aprendizagem.
Como afirmam Collares e Moysés, as criancas que apresentam algum tipo de problema na
escolarizacdo, recebem rotulos e na pratica, acabam agindo a partir desses rotulos.
Destacamos as afirmacdes das autoras:

Passa a ser psicologicamente uma crianca doente, com consequéncias previsiveis
sobre sua autoestima, sobre seu autoconceito e, ai sim, sobre sua aprendizagem. Na
pratica, ela confirma o diagndstico/ rétulo estabelecidos (COLLARES; MOYSES,
1994, p. 29).

O que verificamos com os estudantes do 3° ano, foi a quebra destes rétulos, destes
estigmas que estavam sendo construidos na histéria escolar de cada um. Esta quebra ocorreu
diante de novos investimentos feitos nesses estudantes, por parte da professora, dos
responsaveis pelo processo de intervencdo e por parte da escola. A este respeito, ressaltamos

as afirmacdes da diretora e da orientadora pedagdgica:

[...] eu diria que todos, a gente percebeu que houve um envolvimento desses alunos
e eles reiniciaram, eles se sentiram motivados a entrar novamente no processo
de aprendizagem, coisa que eles ja tinham deixado de lado [...Jos professores
falavam, nossa a gente nem ouve mais falar do K. , entdo isso é bacana, porque a
gente pdde perceber essa relacdo do projeto com os alunos, isso auxiliou os alunos
essa questdo da seguranga, de participagdo, inclusive do envolvimento com as
atividades em sala de aula, isso foi muito bom. [...](Diretora, informacdo verbal,
2017, grifos nossos).

[..] O K. era uma crianga que tinha muito problema de indisciplina, e
consequentemente de aprendizagem, ai o K. nés percebemos que ele ficou mais
centrado, que ele queria aprender, queria fazer a maioria das atividades e o P., foi
encaminhado ao Centrinho com suspeita de autismo, e a gente percebeu ao longo
das intervencdes que €, que ele precisava que alguém acreditasse nele , ndo que a
escola ndo tenha feito isso , mas alguém de fora vir e dar seu conhecimento teérico ,
conhecimento que nds ndo temos, também transformar aquele menino, o K. e 0 P.,
foram duas criangcas que nés percebemos mudancas muito radicais em termos de
comportamento e até em termos de buscar o conhecimento [...] (Orientadora
pedagdgica, informagcdo verbal, 2017, grifos nossos).

Metodologia de pesquisa-intervengéo

Em relagdo a metodologia utilizadas nos encontros, as gestoras avaliaram de forma

positiva e destacaram a participacao nas atividades.
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A metodologia nos encontros, eu ja coloquei I& em cima que, metodologia muito
bacana, no momento ao atendimento aos professores e no momento ao atendimento
aos alunos também [...] (Diretora, informagdo verbal, 2017).

[...] eu achei interessante que as criancas participavam, mas eu ndo acompanhei
muito bem as intervenc¢des (Orientadora pedagdgica, informacéo verbal, 2017).

Avancos dos alunos

A diretora e orientadora da escola verificaram que os estudantes tiveram uma melhora
na autoestima, demonstrando mais cuidados com a propria aparéncia e conseguindo se
perceber fazendo parte do grupo, diminuindo as disputas e conseguindo, até mesmo, defender
um ao outro. A diretora relata as mudangas dos estudantes, “eles brigavam muito, eles se
agrediam e nesse ano, a gente percebeu que néo, e era uma sala que um acabava defendendo
o outro”. Em relacdo a estas mudancas nas agdes dos estudantes, destacamos a afirmacédo de
Franco (2009, p. 5188):

Muitas pesquisas apontam que os alunos considerados pela professora como sujeitos
capazes de aprender, acreditam em si mesmos, avaliando-se de forma positiva.
Aqueles que ndo recebem créditos, deixam de aprender e tendem a fazer uma
avaliagdo negativa acerca de suas proprias caracteristicas e possibilidades
(OLIVEIRA, 1994; AMARAL, 2001; FRANCO, 2001; FRANCO 2006).

Destacamos as palavras da diretora e da orientadora pedagdgica sobre as mudancas
verificadas nos estudantes:

[...] na questdo da autoestima, inclusive na questdo da vestimenta dos alunos, que
eram alunos que muitas vezes iam com uma roupa e voltavam com a mesma roupa
no outro dia, entdo a gente percebeu assim que a aparéncia desses alunos, eles
estavam felizes, sorriam, outra coisa que eu percebi muito , que eram uns alunos que
até no ano anterior, de 2015, eles brigavam muito, eles se agrediam e nesse ano, a
gente percebeu que nédo e era uma sala que um acabava defendendo o outro,é
isso chamou muito a atencdo, porque eles se viam enquanto aluno e eles acabavam
ndo se agredindo, isso deu uma certa tranquilidade para o professor, pra poder
avancar assim, na questdo da aprendizagem com esses alunos, isso foi muito bacana.
(Diretora, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

O resultado foi que a maioria das criangas sairam alfabetizadas, minimamente
alfabetizadas,algumas estdo conseguindo acompanhar o quarto ano e as que foram
retidas, por que o conselho decidiu reter, elas foram estdo conseguindo acompanhar
a sala que elas estdo (Orientadora pedagégica, informagdo verbal, 2017, grifos
N0sso).

Contribuigdes ao desenvolvimento dos alunos

Diante dos aspectos destacados pela diretora e orientadora pedagdgica, os estudantes

se apresentavam “‘mais soltos tanto nas atividades quanto na vida ", verificaram mudangas no
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comportamento e melhora na execucdo das atividades, que elas atribuem como contribuicGes
do processo ao desenvolvimento dos estudantes. Em relagdo aos avancos no desenvolvimento

dos estudantes, destacamos as afirmacdes de Tuleski e Eidt (2007, p. 534)

O ser humano, para ser aquilo que é, depende daquilo que aprende, do que conhece e
utiliza a cultura acumulada, e ndo de uma esséncia da qual os homens seriam
dotados desde o nascimento. Quando se compreende o homem como um ser social,
que se humaniza ou desumaniza de acordo com as praticas desenvolvidas ou ndo no
seio das relac@es sociais de producdo, este quadro se altera radicalmente.

Destacamos as afirmacdes das gestoras:

[...] por exemplo o A. , ele se mantinha com o caderno fechado, porque ele se
negava fazer toda e qualquer tipo de atividade e isso deixava a gente bastante
preocupado, e com a chegada de todo esse trabalho, de todo esse projeto, foi muito
bacana a gente percebia dia a dia, aqueles alunos mais soltos, tanto nas atividades,
quanto na vida mesmo, pra perguntar pra mim de um aluno que chegou igual o K.,
que o K. ndo parava em sala de aula, era o tempo inteiro o caderno dele fechado e
cutucando um, cutucando outro, entdo nds passamos e se a gente pegasse 0 ano de
2015, a avé ndo aguentava ir pra escola de tanta reclamagdol...] (Diretora,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

[...] foi o comportamento, criangas que ndo viam sentido na escola, que passaram a
ver, criangas que tinham problema com indisciplina, elas ficaram mais centradas, e
com isso tiveram avancos no aprendizado (Orientadora pedagdgica, informacéao
verbal, 2017, grifos nossos).

Contribuicdes gerais da pesquisa-intervencao

A diretora ressalta que o processo de intervencao, tanto com os professores, como com
0s estudantes, de forma positiva e a orientadora destaca um aspecto importante da intervencgéo
realizada na escola, o fato de propor atividades ludo-pedagdgicas aos estudantes “nao é s

universidade ir 14 colher dados, é ir, fazer uma intervencdo e as criancas que S&o

’

beneficiadas com isso”.

[...] esse trabalho veio bastante sim a auxiliar os professores nisso, porque néo
bastava s6 culpar a familia, ou os professores, a gente pensava, e precisava pensar
em estratégias para conseguir atender a todos os alunos, esse é o principal objetivo
da escola, atender todos os alunos (Diretora, informacédo verbal, 2017).

[...] a escola contribuir com a universidade e vice-versa, né? Porque ndo é sd
universidade ir 14 colher dados, € ir, fazer uma intervencao e as criancas que
sdo beneficiadas com isso (Orientadora pedagogica, informacdo verbal, 2017,
grifos nossos).



145

6.70 processo de pesquisa-intervencdo com os estudantes: entrevista com a professora
do 3°ano

A partir dos dados obtidos com a entrevista realizada com a professora da sala de aula

do 3° ano, destacamos alguns aspectos relevantes, que serdo apresentados e discutidos abaixo:

Quadro 11-Aspectos relevantessobre o processo de pesquisa-intervencdo com os estudantes

obtidos na entrevista com a professora do 3° ano.

Categorias
01- Dificuldades dos alunos

02- Opini&o sobre o processo de pesquisa-intervencao

03- Pontos positivos

04- Pontos negativos

05- Metodologia de pesquisa-intervencao

06- Avancos dos alunos

07- Comentarios dos alunos sobre o processo de pesquisa-
intervencéo

08- Contribuicdes do processo de pesquisa- intervencdo em
sua prética

09- Contribuicdes ao desenvolvimento dos alunos

10- Opini&o dos familiares sobre o processo

11- Contribuicdes gerais do processo de pesquisa-
intervencao

Fonte: Proprio autor, 2017.

Dificuldades dos alunos

A professora da sala de aula destaca algumas dificuldades dos estudantes,leitura e
escrita, interagdo social e timidez. Destacamos a afirmagdo de Franco (2009), sobre a
producdo de significacbes que pelo processo de apropriacdo, tornam-se constitutivas dos
sujeitos. Neste sentido,refletimos, que as dificuldades nos estudantes do 3° ano foram
internalizadas a partir de praticas realizadas no espaco escolar e em suas vidas.
DestacamosFranco (2009, p. 5181)

O homem é naturalmente humano. Existe um eixo de normalidade e aqueles que nao
foram neste plano inseridos devem ser diagnosticados, classificados para receberem
0 devido tratamento. Temos neste caso a producdo de patologias que vao se
imprimindo e tornando-se constitutivas da aluna [dos estudantes do 3° ano].
Consideramos de fundamental importancia ressaltar que a atividade partilhada é
responsavel por produzir significagdes que, ao serem apropriadas, criam o plano do
sujeito, ou seja, sua consciéncia.
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Destacamos as palavras da professora:

No inicio eles tinham bastante dificuldade, tanto na leitura e na escrita, quanto na
interacdo, assim muita dificuldade para interagirem entre eles, nas brincadeiras,
bastante timidez (Professora do 3° ano, informac&o verbal, 2017, grifos nossos).

Opini&o sobre o processo de pesquisa-intervencao

Quanto a opinido da professora sobre o processo de intervencdo, ela o avalia como
positivo e importante para os estudantes da sala de aula. A professora ndo identifica nenhum
ponto negativo no processo e como pontos positivos, destaca que a sala “melhorou bastante,
tanto a interacdo entre eles, quanto a leitura e escrita, aprendizagem, com isso ja valeu
tudo”. A respeito das melhoras apresentadas pelos estudantes, destacamos como a Psicologia

historico-cultural entende o processo de desenvolvimento do psiquismo humano.

Para a Psicologia Historico-Cultural, as fungdes psicolégicas superiores existem
concretamente na forma de atividade interpsiquica nas relagdes sociais antes de
assumirem a forma de atividade intrapsiquica. Mediante o processo de internalizago
ocorre a transformagdo do conteddo das relagdes sociais em fungdes psicoldgicas
superiores, especificamente humanas (TULESKI; EIDIT, 2007, p. 532).

Seguem, destacadas as falas da professora:

Importante, foi bem interessante, tanto pros professores, quanto pros alunos, o
resultado né, todo o decorrer do processo, 0 que a gente ia observando ,entdo foi
bem interessante mesmo, o resultado é positivo, eu avalio como importante, foi
importante pras criancas (Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017).

Pontos positivos

Eu sei que melhorou bastante, tanto a interacdo entre eles, quanto a leitura e escrita,
aprendizagem, com isso ja valeu tudo. (Professora do 3° ano, informagéo verbal).

Segundo Franco (2009, p. 5186), a construgdo da aprendizagem escolar esta
relacionada diretamente com possibilidade de interacdes significativas entre a crianca e a
escola ou seja, depende fundamentalmente da forma como se estabelece o encontro neste
espaco. As melhoras dos estudantes apontadas pela professora estdo diretamente ligadas as

vivéncias durante os encontros e em demais situa¢des do contexto escolar.

Pontos negativos

Eu ndo vejo ponto negativo, pra mim foi tudo positivo (Professora do 3° ano,
informag&o verbal, 2017).

Metodologia de pesquisa-intervengdo
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A professora da sala de aula destacou que a metodologia usada nos encontros foram
interessantes, pois foram realizadas atividades ludo-pedagdgicas que proporcionaram além de
aprendizado e desenvolvimento, bastante diversdo, “eles aprendiam brincando”, afirma a

professora.

Foi bem interessante, bem atrativa, era uma aula divertida, eles aprendiam
brincando, massinha, finalizaram com teatro, bem bacana, houve vérias reunides,
houve varias brincadeiras ali com a sala toda (Professora do 3° ano, informacéo
verbal, 2017, grifos nossos).

Neste sentido, ressaltamos a afirmacdo de Franco (2009), ao referir que atividades
feitas em grupo e realizadas em interacdo social, adquirem sentidos diferentes. Para o0s
estudantes do 3° ano, as atividades realizadas possibilitaram novos sentidos. Assim, Franco
(2009, p. 5186) afirma

De acordo com Davis, Silva e Espoésito (1989), a interacdo social s6 pode ser
compreendida no campo das relagdes que se estabelecem entre individuos reais e
concretos, num determinado tempo e lugar. Desta forma, atividades partilhadas, que
se constituem na propria interagdo social, acabam por adquirir diferentes sentidos, a
depender da forma como se desenvolve a histéria individual de cada parceiro, no
seio da estrutura social.

Avancos dos alunos

A professora destaca os avancos alcancados pelos estudantes, pois melhoraram na
leitura e escrita, interacdo, timidez, se tornaram mais participativos e sentiram-se importantes.

A professora ressalta:

Eles melhoraram a leitura e escrita, é a interacdo, aquelatimidez, perderam um
pouco da timidez, comegaram a participar mais da aula, se envolveram mais nas
brincadeiras, nas atividades em sala, foram esses o0s avancos percebidos com todos
(Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Eles cresceram né? Eram bem imaturos no inicio, eu achei que eles cresceram muito
no final, nossa! Foi notério o crescimento deles, criatividade (Professora do 3° ano,
informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

Melhorou leitura, escrita, eles passaram ter interesse em relacdo a leitura e escrita,
perderam um pouco do medo, dificuldades, eles se sentiram importante, eu , eu
percebia que eles se sentiam importantes, né em cada atividade, eles cresceram
bastante (Professora do 3° ano, informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

As atividades realizadas com os estudantes possibilitaram seu desenvolvimento
psiquico, pois a teoria historico-cultural compreende 0 homem como sujeito histérico e social,

que se desenvolve nas relagOes sociais. Neste sentido destacamos:
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Ao conceber 0 homem, entendendo-o como um ser eminentemente social Vygotski
(1987), estabelece que a formacdo e desenvolvimento do psiquismo humano se ddo
com base em uma crescente apropriacdo dos modos de pensar, sentir e agir
culturalmente elaborados. Nesse sentido, a perspectiva socio-histérica considera que
0 homem ndo possui uma natureza humana inata e imutavel. Ao contrario, segundo
essa visdo, ele conta tdo somente com uma “condigdo humana”, uma vez que
constroi sua existéncia na e pelas interagcfes mantidas a realidade fisica e social,
buscando satisfazer suas necessidades (FRANCO, 2009, p.5185).

Comentarios dos alunos sobre o0 processode pesquisa-intervencao

Identificamos nas falas dos estudantes o0 quanto os encontros possibilitaram momentos
ludicos que eram aguardados ansiosamente por todos, segundo relatos da professora da sala

de aula.

Eles gostaram bastante, sempre comentavam, eles ficavam ansiosos pela aula e entdo
eles perguntavam “pro hoje vai ter?,pr6 , t& demorando, eles ndo véo vir?, eles
gostavam muito , todo dia que tinha, eram as quinta, né? Toda quinta-feira a turma
vinha, e eles ficavam ansiosos, e gerava varios comentarios, né, “eles ndo vem ? ta
demorando, ai pro eu gosto bastante das aulas, é bem divertido”, foram essas falas
(Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017).

[...] eles querem de novo, uma sala de aula como aquela, eles falam “pro, esse ano
ndo estd como ano passado, né, eu queria uma sala igual aquela”, entdo, eles se
sentiam importante, era uma sala assim, bem muito especial mesmo, era a menina
dosnossos olhos né, entdo até hoje eu encontro alguns alunos que sentem falta disso,
e eu creio que eles vdo guardar(Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017).

Contribuicdes do processo de pesquisa- intervencdo em sua pratica

A professora ressalta que o conhecimento disponibilizado durante os encontros foi
muito importante para sua pratica pedagdgica.

Trouxe bastante conhecimento, como eu ja disse, foi uma capacitacdo, e é o
conhecimento que a gente leva para toda vida, a gente vai levar e vairealizando ali,
na sala de aulacom os alunos, é tenta ali, tentando arrumar, fazer o melhor, o
maximo que a gente pode, trabalhando ali a realidade dos alunos, a dificuldade de
cada um, entdo é o conhecimento que a gente traz para a vida, é pra vida
(Professora do 3° ano, informacao verbal, 2017, grifos nossos).

Contribuigdes ao desenvolvimento dos alunos

A professora da sala de aula destaca as contribui¢cbes do processo de intervencdo ao

desenvolvimento dos estudantes:

Contribuiu bastante para o desenvolvimento deles, eu acho que foi muito
interessante, que vai ficar assim, é...pra sempre, dificilmente eles vao esquecer o que
foi trabalhado ali, né e depois, finalizou com o teatro e ai, eu fiquei surpresa né, com
o0 teatro , eu nem imaginava, eles elaboraram tudo, eles foram o protagonista da
histdria, né, eles criaram , entdo eu fiquei assim, nossa! Eles criaram, surpreendeu,
realmente, a maneira como eles apresentaram, entdo, perderam aquela, a timidez que
tinham, aquele medo, que muitos tinham , entdo foi bem interessante porque cada
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um criou seu personagem, a histdria foi construida assim, de forma coletiva, todos
juntos ali, entdo foi muito bacana, eu creio que contribuiu muito , vao levar isso para
vida toda, né, essa aprendizagem, esse conhecimento, tudo que eles fizeram
[...](Professora do 3° ano, informag&o verbal, 2017).

Em relagdo aos encontros realizados com os estudantes na escola, destacamos as

palavras de Souza (2010):

[...] a realizagdo de encontros grupais com criangas, enquanto elemento fundamental
para a constituicdo de um espaco que propicie a circulacdo da palavra ou a expressdo
dos significados que os alunos possuem a respeito de seu lugar na escola, assim
como das dificuldades enfrentadas no processo de escolarizagao. Além disso, busca-
se propiciar a ruptura daestigmatizacdo — assim como da sensacao de incapacidade e
medo — das criancas, por meio da valorizagdo das producgdes realizadas por elas
(SOUZA, 2010, p.145).

Opini&o dos familiares sobre o processo

A professora relata que os familiares verificaram em casa as mudancas e conquistas de

seus filhos, em suas palavras:

Teve pais que elogiaram o trabalho e falaram que o filho mudou, que em casa havia
mais interesse pelas atividades, pelas tarefas, entdo houve sim, elogios por parte dos
pais, em relagdo a aprendizagem dos filhos naquele ano (Professora do 3° ano,
informag&o verbal, 2017).

Contribuicdes gerais do processo de pesquisa-intervencéo

A professora expde as conquistas dos estudantes e afirma “eles se tornaram
protagonistas de sua propria historia, entdo isso pra mim, nossa, foi muito importante
mesmo, contribuiu bastante pra gente, profissional, como pro aluno”. Os encontros de
intervengdo com os estudantes estimularam seu desenvolvimento e foram elaborados segundo

a teoria histérico-cultural, que segundo Franco (2009)

[...] entende o homem enquanto ser sécio-historico, isto é, cré que 0 homem seja um
ser concreto, social, histérico e cultural, que constréi sua humanidade na interacdo
com outros homens, onde 0s processos psicolégicos ndo sdo dados e, sim,
construidos nesta rede (FRANCO, 2009, p. 5181).

Destacamos as afirmagdes da professora:

Eu achei que tudo foi importante, foi um crescimento profissional, foi um
crescimento que a gente leva pra vida, sé veio a acrescentar, foi trabalhado tudo que
a gente aprendeu nas reunides, a gente levava pra sala, e a gente trocava idéias nas
reunibes, o que achava legal, entdo foi bem interessante , entdo, é, foi bem
importante, tanto pro profissional, quanto pros alunos, e pra eles, foi muito bom, se
sentiram assim, a maneira como foi aplicado as aulas, e eles se sentiam importantes,
a cada atividade, finalizando com o teatro, a palavra assim que fecha é que eles se
tornaram protagonistas de sua propria historia , entao isso pra mim, nossa, foi
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muito importante mesmo, contribuiu bastante pra gente, profissional, como pro
aluno (Professora do 3° ano, informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

7.ANALISANDO O PROCESSO DE PESQUISA-INTERVENCAO NA ESCOLA

No capitulo anterior apresentamos o planejamento do processo de pesquisa-
intervencdo e descrevemos 0s encontros realizados com 0s sujeitos da pesquisa. A partir dos
dados coletados com os sujeitos, realizamos discussfes, destacando alguns aspectos

relevantes observados no decorrer de todo o processo.

Neste sentido, para a realizacdo da analise, organizamos eixos de analise, que
correspondem aos momentos do processo de pesquisa-intervencdo na escola. Assim,
organizamos o processo de analise em “quatro momentos”, sendo, o primeiro momento ou o
“ponto de partida”, a observacdo da “aparéncia cadtica” presente na escola e no grupo de
professores, ilustrada pelas queixas escolares, pelos problemas cotidianos e pelo trabalho
educativo dos professores em sala de aula e sua participacdo nas HTPCs. O segundo
momento, marcado pelo “inicio dos encontros de intervencao”, o terceiro momento, como o
“o transcorrer doprocesso de intervengdo”, até chegar ao quarto momento, que se constitui no
“ponto de chegada” e conclusdo dos encontros de intervengdo. Para analisar estes momentos,
serdo utilizadas as avaliacGes finais do processo compostas pelas entrevistas, avaliacdo escrita
dos professores e relatorio das observacbes finais, desenvolvido pela pesquisadora.
Ressaltamos que a conclusdo marca o fim dos encontros de intervengdo, mas ndo encerra o
movimento dos sujeitos na escola, pois entendemos o homem em continuo processo de

transformacéo.

Para cada eixo de analise, identificamos no seu interior determinados nucleos de
analise, que serdo utilizados para compreender 0 movimento dialético dos sujeitos em cada
momento especificoe ao longo do processo de intervencdo. Desta forma, “concepgdes”,
“pratica social”, “trabalho educativo (em se tratando dos professores)/atividade de estudo (em
se tratando dos estudantes)”’, ‘“trabalho  coletivo”, “resisténcia/alienacao” e

“consciéncia’humanizac¢io”, serdo os nucleos que utilizaremos para analisar os dados obtidos
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em cada eixo de analise junto aos sujeitos. Consideramos estes nucleos de analise como
elementos que sintetizam as acOes dos sujeitos pesquisados, pois as concepgdes que 0s
professores e gestores possuem acerca dos estudantes, de suas familias e dos fenémenos que
se apresentam na escola, influenciam diretamente na forma como organizam e compreendem
0 trabalho educativo, assim como desenvolvem sua préatica socialna escola e podem,
possibilitar ou ndo, a efetivacdo de um trabalho coletivo. A resisténcia/alienacdo é um
processo contrario ao desenvolvimento da consciéncia’lhumanizacédo e por isso devem ser

discutidas em relacdo e considerando as relagdes sociais estabelecidas na escola.

E importante esclarecer que estes processos configurados nos nicleos de analise
correspondem, segundo o materialismo historico dialético em relacdes sociais que indicam o
movimento historico em que se encontram os sujeitos da escola, no sentido de reconhecermos
o0 "ser" de cada sujeito singular, no entanto, dirigirmos o nosso olhar ao "dever ser" possivel
na vida desses sujeitos, num continuo movimento de transformacéo determinado pela historia
social e humana construida no interior da escola. Concluida a apresentacdo a respeito da
organizacdo e da analise dos dados, iniciaremos 0 processo de exposicdo e efetivacdo da
andlise. Para tanto, elaboramos uma figura, na qual nos propusemos a ilustrar a sociedade
capitalista, a escola e o0s sujeitos da pesquisa nelas inseridos, as possibilidades de
transformacéo a partir do processo de intervencdo e o0 movimento de alienacao/transformacéo

dos sujeitos.

Figura 6. Analise do processo de pesquisa-intervencao.
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7.1 Ponto de partida: A realidade cattica

A escola pesquisada possui os problemas cotidianos das demais escolas do sistema
municipal de educacdo, quais sejam, as queixas escolares de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, desatencdo, agitacdo, indisciplina e agressividade. Os professores que
culpabilizam os estudantes e suas familias por suas dificuldades comportamentais e de
aprendizagem. Queixas relacionadas as condi¢des de trabalho, das exigéncias que vem “de
cima para baixo” da Secretaria de Educagdo, da burocracia e falta de tempo para cumprir 0s
contetidos exigidos para cada ano/série, da falta de apoio ou das poucas vagas nos servicos
das secretarias de saude e assisténcia social do municipio no atendimento das criancas que
vivem dificuldades na escola e a propria impoténcia dos professores e gestores frente aos

problemas sociais e econémicos das familias das criancas que frequentam a escola.

Realizamos estas constatagfes devido ao trabalho desenvolvido no C.A.A., nas
observag0es feitas nas primeiras reunides com o0s sujeitos participantes da escola (professores,
gestores e alunos) e pelas reunides com a diretora e orientadora pedagogica da escola objeto

dessa investigagéo.

Verificamos que a escola possui muitos estudantes com diagndsticos de transtornos

psiquiatricos e de aprendizagem e que utilizam medicacdo psiquiatrica prescrita para o
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tratamento de tais transtornos. No primeiro encontro realizado com os professores e gestores,
foi feito um levantamento de temas para serem discutidos no grupo, nestes temas verificamos
a presenca de concepc¢des naturalizantes e dosmecanismos de culpabilizacdo dirigidos aos
alunos e seus familiares, pois foi solicitado esclarecimento a respeito de diagndsticos
relacionados a problemas de aprendizagem, transtornos, TEA e outras dificuldades vividas
pelos alunos, além de solicitaram orientacdes e estratégias de intervengdo para lidar com os

estudantes "problema” da escola, conforme a definicdo dos proprios professores.

Em relacdo aos estudantes, sujeitos da pesquisa, a dire¢do indicou que a intervengéo
fosse realizada com uma série em especifico, 0 30. ano do Ensino Fundamental do Ciclo I,
devido a essa turma em especifico, ter apresentado grandes dificuldades no processo de
escolarizacdo no 1° e no 2° ano. Assim, esta sala de 30. ano foi montada com objetivo de
atender as dificuldades especificas daqueles estudantes ou seja, a Direcdo da escola montou
uma classe voltada a aceleracdo das aprendizagens dos alunos que vivenciaram dificuldades
anteriormente no seu processo de escolarizacdo. Observamos nas falas da direcdo e dos
professores que o processo de ensino e aprendizagem nesta sala especificamente, era visto
como um desafio, repleto de dificuldades, por este motivo, a sala foi atribuida a uma
professora contratada, que ainda ndo havia trabalhado na escola. A diregdo e os professores
manifestavam varias queixas acerca dos estudantes desta classe, as quais vinham
caracterizadas desde 0s anos anteriores e a presenca de uma professora nova na escola, para
dirigir essa turma especificamente, foi justificada pelo fato de ndo se alimentar os estigmas,
rotulos e preconceitos construidos no passado.

Nesta breve descricdo, apresentamos alguns dados da realidade da escola, sendo que
alguns deles j& haviam sido expostos anteriormente neste trabalho, no entanto, julgamos
necessario retoma-los, pois nossa analise parte destes problemas e ao longo da anélise do
processo de intervencdo na escola destacaremos 0 movimento de cristalizagdo/transformacéo

dos sujeitos em relagéo a estes aspectos.
7.2 Segundo momento: O inicio dos encontros de intervengéo

Neste item analisaremos 0 eixo relacionado ao inicio do processo de intervencao,
enfatizando o nucleo de analise das “concepg¢des”iniciais dos professores e gestores da
escola. Nos primeiros encontros de intervencdo, os professores se queixavam muito a respeito

dos estudantes e de suas familias, atribuindo a eles, exclusivamente, as causas dos problemas
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de aprendizagem ou de comportamento dos estudantes na escola. As concepgdes de que 0s
estudantes tinham algo que os impediam de aprender e de que os professores pouco podiam

fazer a respeito.

Os professores atribuiam bastante valor ao apoio da familia e acreditavam que sem ele,
ndo conseguiriam trabalhar com a crianca, que poderiam realizar praticas diversificadas, fazer
tudo que fosse possivel, mas que nada resolveria sem que a familia ajudasse em casa.
Queixas, reclamacdes, concepcdes preconceituosas eram muito frequentes nas discussoes,
inclusive a respeito de familias de unido homoafetiva, ou que se constituiam a partir de outros
arranjos familiares. Assim, tanto atribuiam as causas dos problemas de aprendizagem e
comportamento dos estudantes a questBes individuais e naturais, ou as condicdes
socioeconémicas da familia e até mesmo, devido a sua composicdo, as quais eram por eles

denominadas “familias desestruturadas”.

Sobre esse processo de culpabilizacdo das familias a diretora afirma:

[...] muitos professores acabam jogando pra familia, essa culpa do fracasso, a
culpa da dificuldade do aluno (Diretora, informag&o verbal, 2017, Grifos nossos).

Verificamos na fala da professora, destacada abaixo, a idealizagdo e a expectativa

depositada em uma modelo de familia

A questdo da indisciplina...Auséncia de regras, as vezes vocé tem que trabalhar
regras na escola, mas quando vocé busca com a familia ou responsaveis pela
criangas vocé vé que ndo tem condicBes de nada. Ai como vocé vai cobrar, ai chega
ser frustrante. Nem sempre a familia € o que esperamos.Os pais que mais
precisam vir em reunido, ndo vem. Como vocé vai fazer? Esperar um milagre em
Deus?(Professora, Informacdo verbal, Encontro de intervencdo, 2016, Grifos
N0Ss0s).

Os professores se queixavam bastante do comportamento dos estudantes e da falta de
apoio das familias, que as denominavam de desestruturadas como salientamos, justamente por
ndo comparecerem as reunides na escola e ndo participarem da vida escolar dos filhos.
Seguem destacados abaixo, alguns excertos de momentos dos encontros de intervengdo em

que esse tema se apresenta:

Os professores verbalizaram que tem vivido muitos problemas com estudantes
gue apresentamcomportamentos dificeis que o papel da escola as vezes fica
deixado de lado. Se queixaram da falta de apoio das familias das criangas e
disseram que acreditam que elas estejam  desestruturadas, pois néo
comparecem as reunifes e ndo acompanham a vida escolar de seus filhos
(Pesquisadora, Relatério de observacdo, Encontro de intervencdo, 2016, Grifos
N0SS0s).
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[...] disse que ndo tem tempo de ficar entendendo o que a crianca esta vivendo, que
todos os problemas da familia a crianca descarrega na escola. Disse que em sala
de aula tem suas regras e sua forma de trabalhar e quenenhuma familia pode falar o
que ela tem que fazer. Disse que com tantos alunos o professor ndo consegue
atender as necessidades das criancas (Professora, Relatorio de observagdo, Encontro
de intervengdo, 2016, Grifos nossos).

No segundo encontro, realizamos uma atividade “frases para completar” e verificamos
que na maioria das frases, mesmo sendo de temas diferentes, os professores incluiram a
familia nelas, sempre afirmando que independente do que fizessem para ajudar o estudante,
sem apoio da familia, nada adiantaria. Seguem as frases da atividade e as respostas dos

professores:

A crianca avanca na aprendizagem quando... eles tem forca de vontade, se ndo tem
forca de vontade nio vai. Ai manda bilhete para a mie “seu filho ndo faz
nada”, a mie nioaparece e quando aparece pede paciéncia com filho
(Professora, Encontro de intervencdo, Atividade frases para completar, 2016, Grifos
N0SS0S).

Indisciplina é... sinbnimo de falta de interesse , de querer, quando falta o querer,
0 interesse do aluno e da familia vocé nada, nada, nada e morre na praia
(Professora, Encontro de intervencado, Atividade frases para completar, 2016, Grifos
N0SS0S).

Os estudantes com dificuldade precisam... de apoio do professor e da familia.
Quando a familia apoia junto com a escola a crianga vai melhor, se ndo tem o
apoio da familia é muito dificil (Professora, Encontro de intervencdo, Atividade
frases para completar, 2016, Grifos nossos).

Nos primeiros encontros, a diretora também depositava muita expectativa na ajuda da
familia e também afirmava que era muito dificil o professor conhecer e tentar entender a

historia de cada estudante.

Temos consciéncia de que as salas de aula sdo compostas de muitos estudantes e das
dificuldades que os professores enfrentam no cotidiano. Porém, ndo podemos deixar de
afirmar ao grupo, a importancia do professor compreender a singularidades de cada estudante,
que eles tém histdrias diferentes e reagem de forma diferente as situacfes cotidianas e em

relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Abaixo, destacamos a opinido da diretora:

Destacou as dificuldades que o professor enfrenta em uma sala de aula
numerosa ao tentar conhecer e entender as particularidades da historia de vida
de cada aluno. Considera esta tentativa dificil de ser realizada por falta de tempo e
devido as exigéncias de conteldo a ser desenvolvida. A diretora enfatizou ainda
que o trabalho do professor depende muito do apoio da familia da crianca e que
muitos dos problemas de agressividade e indisciplina,manifestados por alunos,
puderam ser compreendidos quando observaram a falta de atencéo de suas familias
para com as criangas (Diretora, Encontro de intervencdo, Momento de discusséo,
2016, Grifos nossos).
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Patto (1991) realizou estudos a respeito da condi¢do da crianga na escola publica e
descreveu os processos de culpabilizagdo dos estudantes e de suas familias. Outros autores
como Collares e Moysés (1994), Souza (2010), Meira (2012) também apontaram que 0S
problemas de aprendizagem e comportamento dos estudantes foram justificados por
problemas organicos, sociais, emocionais e culturais. A respeito desta problematica, Franco
(2009, p. 5185) afirma

Patto (1997) demonstrou a que a pratica de professores e técnicos escolaresparece
ser estruturada por uma concepgao abstrata de “ser humano”, o qual ¢ definidoem
termos de aptiddes. Até hoje parece-nos que os docentes continuam a incorrer
nessemesmo erro. Apoiados nessa concepcdo de sujeito utilizam adjetivos

EEINT3

preconceituosos enegativos ao se referirem aos seus alunos: “burros”, “imaturos”,
“nervosos”,“baderneiros”, “agressivos”, “deficientes”, “sem raciocinio”, “lentos”,
“apaticos”. Ospais, por sua vez, sdo vistos como ‘“irresponsaveis”,
“desinteressados”, “promiscuos”,“violentos”, “bébados”, “némades” etc.Precisamos
ter clareza que a exclusdo escolar ndo pode ser vista como algoestatico e acabado.
Necessitamos olhar para a questdo educacional buscandocompreender a complexa

trama das relagdes sociais em que ela se encontra inserida (FRANCO 2001).

Identificamos nas falas da orientadora pedagdgica a determinacdo de um possivel
fracasso dos estudantes do 3° ano, mesmo ainda estando no inicio do ano, desconsiderando o
trabalho pedagdgico que a professora ainda iria realizar, nesta atitude a profissional estava
atribuindo aos estudantes o rotulo daqueles que “nao aprendem”. Esta atitude da orientadora ¢
comum e a denominamos de “profecia do fracasso”. Destacamos as palavras da orientadora
pedagdgica:

[...] as criancas que a gente achava que ndo iam aprender, que ndo iriam ser
alfabetizadas (Orientadora pedagdgica, Informagéo verbal, 2017, Grifos nossos).

A diretora da escola tinha a percepcéo destas concepcdes dos professores e destacou:

[...] a gente percebeu que os professores dos alunos do 3° anos alunos com
dificuldades naaprendizagem eles ja diziam no inicio do ano que eles eram fracos
gue eles ndo sabiam ler e escrever (Diretora, informacdo verbal, 2017, Grifos
N0SS0s).

A gestora também identifica os mecanismos de rotulacéo realizados pelos professores

da escola e justifica estas agdes como consequéncia da correria do cotidiano escolar:

[...] a gente percebe que no dia a dia, é tdo corrido na sala de aula para o professor
que ele simplesmente elenca os alunos bons, alunos bons, alunomais ou menos
médio e o aluno com dificuldade e ai 0 que que acontece, esses alunos eles sdo
como se recebesse o rétulo, vocé é bom, vocé ndo é, vocé nao consegue fazer nada
(Diretora, informacdo verbal, 2017, grifos nossos).
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Franco (2009) ressalta que nas escolas circula um discurso que culpabilizaos
estudantes, este discurso é internalizado por eles. A autora destaca as origens sociais deste
discurso pelo qual a responsabilidade pelo desempenho ou progresso na escola € atribuida ao
estudante. Este discurso é comum no sistema educacional brasileiro e possui raizes historicas.
Ao depositar no individuo as causas dos problemas de aprendizagem, mascara as
desigualdades tdo marcantes em nossa sociedade.

Estas concepcdes individualizantes estdo muito presentes nas escolas em geral e foram
identificadas nas falas dos sujeitos da escola pesquisada, especialmente no inicio do processo

de pesquisa-intervencao.

Quanto ao processo de analise dos dados relativos a intervencdo junto aos estudantes e
realizado pelos membros do GEIPEEthc, temos dados decorrentes dos relatorios de
observacao das intervengdes, assim como dados das entrevistas dos gestores e da professora

responsavel pela sala de aula do 30. ano, objeto de nossa investigacao.

N&o podemos desconsiderar que as concepcdes dos professores e gestores a respeito
dos estudantes causam efeitos em seu psiquismo, pois influenciam na maneira de se ver,
interagirnas relacdes sociais, elas interferem na constru¢do que o estudante faz de si mesmo.

Sobre esta afirmacdo destacamos a fala da diretora:

[...] o sentimento de nossos alunos no inicio do ano, que eles ndo sabiam fazer
nada (Diretora, informacéo verbal, 2017, grifos nossos).

Estes sentimentos destacados pela diretora ndo podem ser compreendidos
isoladamente, eles fazem parte de um contexto vivido na escola, ou seja, vivido nas relacdes
entre estudantes e professores. Franco (2009) ressalta aspesquisas de Oliveira (1994), Amaral
(2001) e Franco (2001) as quais apontam que os estudantes considerados pelos professores
com capacidade para aprender, autoavaliam-sepositivamente. Ao contrario, 0s sujeitos que
ndo recebem um olhar e atencdo positiva da parte dos professores e gestores, acabam se
avaliando negativamente e, na maioria das vezes, encontram dificuldades de aprendizagem,
pois ndo atingem suas potencialidades em decorréncia da internalizacdo de tais crencas
negativas que acabam por configurar-se como incapacidades préprias dos sujeitos, conforme

salientam os autores acima.
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A professora da sala identificou estas concepgdes dos demais professores da escola a
respeito dos estudantes e destacamos suas palavras:

[...] muitos ndo acreditavam que eles [0s alunos]podiam, que conseguiam [superar
suas dificuldades], eles tinham sim medo, havia essa dificuldade também
(Professora do 3° ano, informac&o verbal, 2017).

Os estudantes da sala eram vistos pelos professores e gestores como “problema”, eles
ja estavam sofrendo os esteredtipos e preconceitos que os filhos da classe popular enfrentam
historicamente no contexto escolar, como destacaram Patto (1990) e Collares e Moysés
(1992) em suas pesquisas. Neste sentido ressaltamos a afirmacdo da orientadora pedagogica

da escola:

Eram criancas que ndo estavam alfabetizadas, entdo a gente tinha dois problemas,
criangas que ndo estavam alfabetizadas e com isso muitas delas tinham problemas de
indisciplina, entdo nessa sala o problema delas também foi, essas criangas com
dificuldade na leitura e escrita e ainda algumas com a indisciplina (Orientadora
pedagdgica, Informacéo verbal, 2017).

Ao analisarmos as concepgdes dos professores e gestores neste segundo momento no
processo de andlise, constituido pelo inicio do processo de pesquisa-intervencdo, verificamos
que tais concepcOes acerca dos alunos, encontram-se calcadas em visfes naturalizantes do
homem, que atribuem ao sujeito e, exclusivamente a ele, a responsabilidade por seu sucesso
ou fracasso. Estas visfes desconsideram os fatores historico-sociais préprios do processo de

escolarizacdo dos estudantes e naturalizam fendmenos que sao de carater social.

Quanto ao nucleo de analise "Resisténcia/alienacdo'e relacionado as participacdes
dos gestores e professores da escola, um aspecto que marcou o inicio dos encontros com 0s
professores e gestores foi a resisténcia ao processo de intervencdo, eram facilmente
observaveis as acdes negativas do grupo durante 0s encontros, como nao participar das
discussBes, ou participar com pouco envolvimento, preencher cadernetas, preparar aulas e

conversas paralelas, denotando, portanto, pouco interesse pela atividade.

Identificamos que estas acOes de resisténcia/alienacdo dos professores ocorreram
mesmo ap0s 0 grupo ter aceitado a realizacdo da pesquisa-intervencdo na escola. Tais acOes
podem ser justificadas pela dificuldade em realizarem um trabalho coletivo, constituido por
estudos e reflexdes criticas, situa¢bes que podem conduzir a transformagcfes nem sempre
adequadamente elaboradas pelos sujeitos que vivenciam o processo. Deste funcionamento

“cristalizado” de resisténcia dos professores e decorrente do processo de alienagdo por eles
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vivido nas relagdes sociais e escolares, resultam suas dificuldades em abrir-se para algo novo
e, sobretudo, para as novas formas de pensar 0os acontecimentos e relagdes sociais, assim
como para refletirem acerca de sua prépria pratica pedagogica na escola, fatos presentes no

cotidiano escolar e reproduzidos acriticamente pelos sujeitos que participam da escola.

Nunes e Viotto Filho (2016) ressaltam a definicdo de Rossler (2004, p. 110) sobre o

processo de alienacéo

[...] quando a estrutura da vida cotidiana se hipertrofia, tornando-se a Unica forma de
vida do individuo; quando sua vida se resume num conjunto de atividades voltadas
essencialmente para a sua reproducdo, para a reproducdo de sua particularidade,
apresentando, assim, modos rigidos de pensar, sentir e agir, isto &, determinando um
modo de funcionamento psiquico (intelectual e afetivo) cristalizado, que ndo pode
ser rompido mesmo nas situagdes que o0 exigem; nesses casos, estamos diante de um
fendmeno de alienagdo. Trata-se, portanto, de uma estrutura social alienada, de um
cotidiano alienado e, consequentemente, de um psiquismo cotidiano alienado.

Sobre este funcionamento dos professores, destacamos as palavras da diretora:

[...] negativa de trabalho no coletivo porque os professores queriam fazer HTPC
somente e ir embora e ndo queriam nada muito estruturado porque a preocupacao
dos professores na HTPC é preparar aula, preparar aula, corrigir prova, preencher
caderneta, e ali era um momento que ndo dava para fazer isso,as pessoas tinham
gue se dedicar ao estudo(Diretora, Informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

A diretora da escola justifica as resisténcias dos professores ao fato deles sentirem-se
inseguros, ou vigiados pelos profissionais responsaveis pelos encontros. Um fator que deve
ser considerado, refere-se a pesquisadora ocupar o cargo de psicologa na SEDUC, assim
como os demais profissionais da equipe interdisciplinar do C.A.A. Este vinculo institucional
pode ter contribuido para aumentar as resisténcias, diante do receio dos professores de serem

vigiados, como afirma a diretora:

Foi como um parto, no inicio ele foi construidocom muita dor, porque houve
bastante resisténcia,houve bastante resisténcia dos professores houve bastante ...
entdo a principio foi esse processo um parto mesmo muita dificuldade na aceitacéo
dos professores, os professores se sentiam vigiados com o grupo dentro da escola,
entéo a principio foi assim bastante dificil até a gente convencer com o trabalho que
0 objetivo era realmente auxiliar tanto os professores quanto os alunos (Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

Outro motivo que estimulou as resisténcias do grupo foi apontado pela diretora, que

destacamos abaixo:

A principio, 0 que a gente pode perceber, é que os professores estavam
bastanteapreensivos, porque os professores , eles acabam tendo a consciéncia de que
todo fracasso escolar acaba sendo, é, o professor o culpado. Eles sem excegdo, eles
pensaram assim, nossa! mais um grupo pra vir aqui e falar que o aluno tem
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dificuldade porque nés ndo trabalhamos direito, nés nao trabalhamos a consciéncia
(Diretora, Informacdo verbal, 2017, Grifos nossos).

Desta forma, no inicio dos encontros de intervencdo, os professores estavam receosos
e apreensivos quanto a atribuicdo das causas dos problemas de aprendizagem dos seus
estudantes e, conforme aponta a gestora, temiam que a responsabilidade pelo fracasso dos
estudantes fosse a eles atribuida, sem a devida analise das situacGes vividas na escola, fato
destacado na fala abaixo:

[...] a principio por exemplo quando foi apresentado o tema do fracasso escolar
também eu vi que eles estavam bem armados, porque eles esperavam que o fracasso
escolar naquele momento fosse atribuido a escola e aos professores (Diretora,
informagao verbal, 2017, Grifos nossos).

A culpabilizacdo é tao frequente no contexto educacional que despertou inseguranca
nos professores. Asbhar (2012) ressalta que houve “explicacdes” aos problemas de
aprendizagem dos estudantes baseadas em teorias bioldgicas e naturalizantes, que acabam

culpabilizando o individuo por ser portador de problemas organicos ou emocionais.

No ambito da prépria psicologia e também da pedagogia, surgiram explicacbes que
culpabilizaram os professores pelo fracasso escolar, “ja que seriam incompetentes,
descompromissados e mal-formados”, conforme aponta Asbhar (2012, p. 100) que destaca os
estudos de Souza (2006) a respeito da formacdo docente, nos quais sdo encontrados
argumentos da incompeténcia do professor em Programas do governo que regulam a

formacéo continuada.

Podemos identificar que, a principio, as causas dos problemas de aprendizagem eram
centradas nos proprios estudantes e em suas familias, sendo que, posteriormente, surge uma
nova tendéncia, de atribuir a culpa aos professores pelo fracasso escolar, mantendo, desta
forma, a naturalizacdo e culpabilizacdo do individuo, a qual foi deslocada do aluno para o
professor na escola, no entanto, a problematica do fracasso escolar continuava sem a devida
compreensdo. Neste sentido, identificamos as consequéncias destas “explica¢des” conforme

as palavras da Diretora da escola que relata as rea¢fes dos professores:

[...] por se sentirem ameacados, no sentido de terem o trabalho pedagdgico
criticado,eu senti essa dificuldade, essa foi uma das nossas preocupacdes, eles
estavam bem sensiveis a esse projeto, porque eles se sentiam bem vigiados
(Diretora, informacdo verbal, 2017, grifos nossos).
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Estas resisténcias foram observadas na realizagdo das atividades durante os encontros
de intervencdo, especialmente naqueles onde era necessario que os professores escrevessem
suas opinides sobre a atividade ou mesmo sobre os suas expectativas com o trabalho na

escola. A respeito destas dificuldades, destacamos as palavras da gestora:

[...] quando tinham que relatar alguma coisa e escrever eles se fechavam, mais
porque as idéias eram colocadas no papel e ai sim vinha a dificuldade do professor
de colocarno papel, ter que assinar, ele vai colocar a dificuldade dele, entdo a gente
percebia o professor muito vulnerdvel dentro de todo esse processo e a gente
percebia sim a dificuldade (Diretora, Informacéo verbal, 2017).

O cotidiano escolar repleto de exigéncias burocraticas, problemas e limitacdo
temporal, afasta os professores das possibilidades de estudo e reflexdo acerca das
determinac6es envolvidas no processo de escolarizacdo dos estudantes, assim como do seu

proprio trabalho. Sobre esta problemética destacamos a afirmagéo da diretora

[...] a gente percebe que no dia a dia, é tdo corrido na sala de aula para o professor
(Diretora, Informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

Desde o inicio do processo de pesquisa-intervencdo, os professores e gestores estavam
reproduzindo suas agdes, sem refletir acerca de suas causas e consequéncias para 0 grupo,
conforme foi possivel identificar nas suas falas e aces diante das propostas do projeto de
intervencdo. Notamos que como forma de resisténcia, os professores se distanciando de
momentos de estudo e reflexdo, tdo inerentes a atividade educativa, substituindo os estudos
por atividades repetitivas, burocraticas e fragmentadas tais como preencher cadernetas,
reproduzir as atividades padronizadas de ensino em sala de aula, dentre outras atividades
burocraticas, que também fazem parte do trabalho do professor, no entanto ndo correspondem
a sua esséncia; podemos dizer gue tais atividades sdo secundarias na atuacdo do professor na

escola, mas estavam ocupando em grande parte os momentos de estudo.

Esse fendmeno de afastamento dos sujeitos de si mesmos e da realidade, tornando-0s
meros objetos ou individuos passivos diante da sociedade € reconhecido por alienagéo,
conforme aponta Marx (2005, p.81), pois, nas suas palavras,”quanto mais o trabalhador se
desgasta, tanto mais rico se torna 0 mundo objetivo (das coisas) e, tanto mais pobre se torna o
trabalhador em seu mundo subjetivo (seu interior, sua consciéncia)" ou seja, ha escola, quanto
mais o professor pertence ao dominio burocréatico do capital, tdo menos pertence a si mesmo e
tdo menos reconhece 0s seus estudantes, sendo que nesse processo, separam-se, apartam-se,

alienam-se de si mesmos e da cultura.
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Quanto ao nacleo de andlise  "Resisténcia/alienacdoe  relacionado
aparticipacdodosestudantes, nos primeiros encontros de intervencédo,verificamos 0 processo
de alienacdo e resisténcia manifesto nas acdes de negativismo e recusa em participar das

atividades, agressividade e indisciplina. Sobre o negativismo destacamos:

[...] 0 A, ele se mantinha com o caderno fechado porque ele se negava fazer toda e
qgualquer tipo de atividade e isso deixava a gente bastante preocupado (Diretora,
Informacédo verbal, 2017, Grifos nossos).

P. é uma crianca muito dificil de lidar, ele diz que néo participa das atividades que
fazemos. Ele fala que somos “chatos”, mas ndo explica o motivo (Pesquisador,
Relatdrio de observacéo, Atividade na quadra da escola, 2016).

No geral, as criancas estavam bastante dispersas, conversavam entre si, brincavam
de luta, ndo prestavam atencdo ao que era perguntado e alguns se recusaram
participar da atividade (Pesquisadora, Relatério de observagdo, Atividade na quadra
da escola, 2016).

Em relacdo as manifestacdes de agressividade e indisciplina dos estudantes,

destacamos:

[...] eles brigavam muito eles se agrediam (Diretora, Informacdo verbal, 2017,
grifos nossos).

Observou-se que alguns meninos ficaram muito dispersos, se afastaram da fila do
circuito e brincaram muito de “luta” entre si, manifestando muita agressividade
(Pesquisadora, Relatdrio de observagdo, Atividade na quadra da escola, 2016, grifos
N0SS0S).

[...] criangcas que ndo viam sentido na escola que passaram a ver, criancas que
tinham problema com indisciplina (Orientadora pedagogica, Informacao verbal,
2017, Grifos nossos).

No inicio do processo de pesquisa-intervencdo na escola, nos deparamos com um
grupo de estudantes bastante cristalizado, e por isso, muito resistente durante as atividades e
estudos realizados nos encontros de intervencdo. ldentificamos nos estudantes, sobretudo do
30. ano objeto da intervencgdo, acOes agressivas, sem motivacdo para realizar as atividades e

ndo atribuindo sentido a escola, a sala de aula e ao estudo propriamente dito.

Né&o ¢ dificil compreender essa fragmentacdo posta na relacdo dos estudantes com a
escola e com o estudo, dado o grande processo de alienagdo por eles vivido, o qual, como
afirma Marx (2005) os impede de sentirem-se parte integrante do processo educativo,
sobretudo porque também os seus professores vivenciam essa realidade presente na alienacéo,

fendmeno social que devasta, em grande medida, as relacdes sociais e educativas no interior
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da propria escola, alienando estudantes e professores do conhecimento, fato que compromete

0 seu processo humanizagéo.

Quanto ao nucleo de analise “pratica social etrabalho educativo do
professor/atividade de estudo dos estudantes”, relacionadoas participagdes dosGestores
eprofessores, no primeiro encontro de intervengdo, foi realizado um levantamento a respeito
de temas que o grupo tinha interesse que fosse discutido na escola. Os professores solicitaram
temas voltados a explicacdo de diagnosticos de transtornos de aprendizagem e deficiéncias.
Solicitaram também temas que abordavam estratégias de ensino em relacdo a estes
diagndsticos, o que demonstra a preocupacdo em se aprofundar no conhecimento de
explicacbes que justificam as dificuldades apresentadas pelos estudantes. Ndo foram
solicitados temas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, apenas temas voltados

a patologizacao.

Os professores ndo estavam “abertos” para discutir a respeito do trabalho pedagogico.

Sobre este aspecto observado, destacamos as palavras da diretora:

[...] eles achavam que j& sabiam trabalhar e que ndo precisavamde intervencao
nenhuma (Diretora, Informacéo verbal, 2017).

Nas discussdes realizadas durante os encontros, enfatizamos a importancia de o
professor conhecer o estudante, suas caracteristicas e habilidades individuais. No entanto, a
maior parte do tempo, dirigiam criticas as criancgas e suas familias. As orientacGes ndo eram
recebidas de forma positiva por todos os membros do grupo, que afirmavam ja ter tentado
aplica-las, ou entdo, que elas ndo dariam certo. A respeito destes aspectos, destacamos o

excerto do relato de um encontro de intervencéo:

Outras professoras também falaram que ndo tem tempo de refletir ou de ficar
atendendo individualmente seus alunos e questionaram o0 motivo de tentar
entender a historia de cada um, como havia sido discutido no estudo de caso no
encontro anterior. Foi respondido que compreender a histéria de vida da crianca
pode auxiliar o professor, apontando formas de intervir com determinada crianga e
que se o professor tiver objetivos com esta atitude, deve fazé-lo.Observou-se muita
resisténcia das professoras em relacdo a esta proposta de refletir sobre possiveis
causas dos problemas manifestados pelas criancas na escola (Pesquisadora,
Relatério de observacdo, Encontros de intervencdo, 2016, Grifos nossos).

Ao trabalharmos o tema “Familia e escola”, o grupo manifestou preconceito em
relacdo a familias de unido homoafetiva e em relacdo a familias compostas por novos

arranjos.Destacamos 0 excerto do relatorio de observacdo dos encontros:
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[...] se manifestaram dizendo que os novos arranjos familiares sdo muito diferentes
dos modelos de familia que elas possuem. Foi explicado que precisamos agir
profissionalmente independente de concepgdes pessoais (Pesquisadora, Relatorio de
observacdo, Encontros de intervencgdo, 2016, Grifos nossos).

Verificamos que os professores valorizavam muito o processo de alfabetizagdo e nédo
se preocupavam em identificar outras habilidades nos estudantes. Em relagcéo a estas acOes

dos professores a diretora da escola ressaltou

[...] qual que é a grande preocupacdo do professor? E que os alunos sejam
alfabetizados e ai o professor acaba (...) mas ele acaba focando isso e nao faz e ndo
tem a preocupacdo nas outras areas, por exemplo, se oaluno tem dificuldade na
alfabetizacdo, poxa, o aluno tem sucesso na questdo da educacdo fisica, ele tem
sucesso em educagdo artistica, ele tem sucesso oral e isso ndo era visto(Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

Enfatizar a alfabetizacdo, no caso de estudantes que estdo apresentando dificuldades,
pode dificultar sua acdo em outros momentos de aprendizagem na escola, fato que pode
comprometer ainda mais as suas relagfes no processo educativo. Tais situacOes de énfase
exclusiva na sua alfabetizacdo, poderiam levar a interpretacdes que poderiam ser avaliadas
como patoldgicas, tornando o problema ainda maior e localizando-o sobre o proprio
estudante, alimentando, desta forma, o fenémeno da culpabilizacdo.Neste sentido, destacamos
a fala da Diretora da escola ao criticar a énfase apenas na aprendizagem da alfabetizacdo:

[Quando] era visto apenas a questdo da alfabetizacdo, entdo esses alunos ficavam se
sentindo fracassados por que? Porque o Unico ponto da escola era a alfabetizacéo,
a Unica preocupacdo do professor era a alfabetizacdo (Diretora, Informacdo verbal,
2017, Grifos nossos).

Quando os professores enfatizamo processo de leitura e escrita, em detrimento da
estimulacdo de outras atividades que poderiam ressaltar diferentes habilidades dos estudantes,
acabam reforcando o fracasso, evidenciando apenas as dificuldades. Sobre este problema

destacamos:

[...] o professor reforcava todos os dias vocé ndo tem capacidadepara aprender,
vocé néo sabe fazer nada (Diretora, Informacg&o verbal, 2017, Grifos nossos).

Ressaltamos que a préatica pedagogica dos professores ndo era nosso objeto de estudo,
pois ndo acompanhamos as aulas e ndo estudamos o planejamento de cada professor. Porém,
se faz necessario descrever e analisar 0 movimento dos sujeitos no decorrer do processo de
pesquisa-intervencdo e para tanto, elencamos o trabalho educativo como uma unidade de

analise tedrica relevante para a compreenséo do processo de intervencao.
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Ao refletir sobre os mecanismos de culpabilizacdo, a diretora acredita que o0s
professores ndo séo culpados exclusivamente dos problemas de aprendizagem dos estudantes.
Porém, ressalta que por ser o professor o responsavel por planejar, organizar o processo de

ensino, considera que

[...] o professor também tem uma parcela sim, na metodologia, com relacdo a
metodologia, com relacdo ao trabalho dele e muitos alunos acabam sendo, se
distanciando, porque eles vem de uma cultura diferente um espaco social
diferente e na escola é um lugar onde todos séo tratados da mesma maneira e
aquelas criangas que ja vem com dificuldade de casa, na sua escolarizagao, isso fica
mais nitido na escola (Diretora, Informagéo verbal, 2017, Grifos nossos).

Para Saviani (1989, p.83) a educacdo se constitui como uma “atividade mediadora no
seio da pratica social”, seu objetivo ¢ “promover o homem”, ou seja, possibilitar 0
desenvolvimento da totalidade humana enquanto ser histdrico-social. Refletindo ainda sobre
esta problematica, ressaltamos as palavras deFranco (2009), nas quais a autora afirma que a
aprendizagem escolar estd relacionada as interacBes qualitativas que ocorrem entre 0s
estudantes e a escola. Ela se constitui nas muitas determinagdes que podem ocorrer no
encontro entre o sujeito e o0 espaco escolar e, reiteramos, os professores ao lado dos estudantes

sd0 essenciais na consecucao de uma pratica social humanizadora na escola.

Quanto ao nucleo de analisepratica social etrabalho educativo do professor/atividade
de estudo dos estudantes e relacionado aparticipacdo dos estudantes, foi possivel perceber
que inicio do processo de pesquisa-intervencao, os estudantes encontravam-se desmotivados,
apresentando problemas na aquisicdo da leitura e escrita, além de problemas comportamentais
como agressividade, indisciplina, ja destacados anteriormente neste trabalho. Para ilustrar esse
fendmeno destacamos as palavras da diretora e da professora da sala, que relata o estado em

gue se encontravam 0s estudantes:

[...] dificuldade na leitura, escrita, aprendizagem (Professora do 3° ano, informag&o
verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] eram alunos desmotivados, nds tinhamos la um aluno que ele dormia o tempo
inteiro em sala de aula, era assim até uma fuga, porque ele ndo sabia fazer nada
eleacabava dormindo e a gente perguntava, alunos que tinham dificuldade na
linguagem oral, até pra se expressar, & alunos que muitos deles se negavam fazer
qualquer tipo de atividade, eles se mantinham com o caderno fechado (Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] o K. ndo parava em sala de aula era o tempo inteiro o caderno dele fechado e
cutucando, um cutucando outro entdo nds passamos e se a gente pegasse 0 ano de
2015 a vO ndo aguentava ir pra escola de tanta reclamagdo que a gente tinha
(Diretora, Informacdo verbal, 2017, Grifos nossos).
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Verificamos no relato da professora manifestacOes diferentes dos estudantes, pois
alguns se apresentavam mais fechados, reservados e outros mais irrequietos. No entanto, tais

acOes podem ser decorrentes de falta de sentido por eles atribuida a atividade de estudo.

[...] muita timidez, tinha um que era muito timido, o K. se escondia embaixo da
toca da blusa, é outros mais agitados, entdo assim um pouco de dificuldade
(Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

No inicio eles tinham bastante dificuldade, tanto na leitura e na escrita, quanto na
interacdo, assim muita dificuldade para interagirem entre eles, nas brincadeiras,
bastante timidez, entdo as dificuldades eram essas (Professora do 3° ano, informacéo
verbal, 2017, Grifos nossos).

Podemos analisar as a¢Oes dos estudantes a partir dos pressupostos da teoria histérico-
cultural, que compreende o homem como um ser histérico e social, que se faz homem na
relacdo com os outros homens. Franco (2009) destaca as reflex6es de Smolka (2004) nas
quais afirma que a construcdo dos processos psicolégicos ocorrem na rede de relagdes do
sujeito e enfatizamos que a rede de relagfes sociais na escola torna-se essencial para 0s
estudantes, sobretudo porque o espago escolar, para a grande maioria dos estudantes, é o
unico de acesso e apropriacdo da cultura e do conhecimento historicamente acumulado pela

humanidade.

Franco (2009) apoiada em Vygotski (1987) ressalta o desenvolvimento do homem em
relacdo dialética com a sociedade. Neste sentido, podemos compreender as acdes dos
estudantes como resultantes das relagdes vivenciadas no contexto escolar e demais contextos

sociais. Nesta perspectiva, Franco (2009) destaca a afirmacéo de Ferreira (2004, p.25)

as caracteristicas pessoais sdo construidas na histéria interacional de cada ume
tomam sentido em relagdes situadas e contextualizadas. O outro se constituie se
define por mim e pelo outro, a0 mesmo tempo em que eu me constituo eme defino
com e pelo outro. E nesse interjogo que se da o processo de construcdo das
identidades pessoais e grupais, ao longo de toda vida da pessoa.

Seguindo estes pressupostos, compreendemos o trabalho educativo e a atividade de
estudo como processos indissociaveis e construidos nas relagcdes entre estudante e professor,

no contexto escolar. Neste sentido, destacamos:

a atividade de ensino precisa ser intencional, sistematizada e ter significado e
sentido para quem ensina. Em contrapartida, a atividade de aprender precisa ser
intencional, sistematizada, ter sentido e significado para quem aprende. Portanto,
ambas sdo indissocidveis, exatamente, porque sdo compostas por elementos
semelhantes, apesar de objetivos diferentes, que devem estar em constante
movimento dialético pelos atores, também, diferentes. Por isso, cada um destes
protagonistas deve relacionar-se com o outro na perspectiva de ir a busca de
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compreender esses diversos sentidos e significados que envolvem ambas as
atividades (MELLO; CAMPOS, 2014, p. 07).

Quanto ao nucleo de analise “Trabalho coletivo” relacionado as participacfes
dosgestores e professores, observamos no inicio dos encontros de intervencdo dificuldade
para desenvolver um trabalho coletivo. Os momentos de HTPC eram realizados em grupo, no
entanto, os professores desenvolviam agdes individuais, preparavam atividades e faziam seu
planejamento semanal. Alguns conversavam em duplas ou trios e outros ficavam alheios as
discussbes e alguns pareciam meio excluidos do grupo. N&o era realizado um trabalho
articulado, envolvendo a participacdo de todos, no intuito de estudar e refletir sobre os
problemas do cotidiano da escola, ou mesmo sobre o trabalho pedag6gico. Observamos que a
motivagdo para a efetivacdo de um trabalho coletivo na escola vinha das gestoras. Destacamos

novamente, a percepc¢do da diretora quanto ao funcionamento do grupo:

[...] negativa de trabalho no coletivo porque os professores queriam fazer HTPC
somente e ir embora e ndo queriam nada muito estruturado porque a preocupacao
dos professores na HTPC € preparar aula, preparar aula, corrigir prova, preencher
caderneta, e ali era um momento que ndo dava para fazer isso,as pessoas tinham
gue se dedicar ao estudo(Diretora, Informacéao verbal, 2017, Grifos nossos).

Quanto ao nudcleo de andlise “Trabalho coletivo” relacionado a participacdo dos
estudantes, verificamos dificuldade na interacdo social, muita disputa entre si, agressividade e
falta de nocdo de pertencimento ao grupo. Diante destas dificuldades, destacamos as

percepcOes da professora:

[...] no modo deles interagir, eles tinham muita dificuldade em interagir, entre
eles, na hora de brincar, na sala de aula, na hora de olhar um pro outro (Professora
do 3° ano, informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

Em alguns encontros de intervencao, realizamos uma atividade ludo-pedagdgica com
o0s estudantes na quadra da escola, que tinha o objetivo de desenvolver a cooperacdo e no¢édo
da importancia de trabalhar em grupo. Nesta atividade os estudantes ficavam em cima de um
pedaco grande de feltro e ddvamos a consigna de que eles estavam em um barco e tinham que
juntos se movimentar e atravessar o mar, até chegar ao outro lado da quadra. No inicio dos
encontros de intervencdo o0s estudantes ndo conseguiam cooperar entre si, ndo se
comunicavam para combinar um movimento em comum para facilitar a execucdo da
atividade. Cada estudante se mexia de um jeito diferente e para direcOes diferentes, se

empurravam, saiam do feltro e ndo conseguiam sair do lugar.
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Para Lane (1991, p.85) dada a alienacdo presente na sociedade, toda tarefa que o grupo
se propde realizar deve apresentar, sobretudo no inicio, um estado maior ou menor de
alienacdo; isso posto, cumpre observar como a realizacdo da tarefa do grupo opera nos niveis
da vivéncia subjetiva (de caracteristica ideoldgica e de manutencdo da realidade) e no nivel
das determinagOes concretas (de conhecimento e transformacéo da realidade objetiva). Outra
questdo importante apontada pela autora refere-se a historia de vida de cada membro do
grupo, a qual também tem importancia fundamental no desenrolar do processo grupal pois, "a
historia de cada individuo esta condensada, no grupo, pelo sistema de papéis que se apresenta
nos grupos e que os individuos desempenham®. A histdria de cada individuo "presentifica-se
através das formas concretas como 0s sujeitos agem, se colocam, se posicionam, se alienam,
se perdem e se recuperam ao longo do processo”, fato que identificamos de forma clara nas

relacBes estabelecidas com os professores, gestores e estudantes na escola.

Podemos verificar, que neste inicio do processo, tanto os estudantes, quanto 0s
professores apresentavam dificuldade para desenvolver um trabalho coletivo, pois realizavam

as atividades de forma individual e até mesmo competitiva.

Quanto ao ndcleo de andlise “Possibilidade de Consciéncia/ humanizacao”
relacionado as participacfes dos gestores e professores e estudantes,verificamos que no
inicio do processo de pesquisa-intervencdo na escola, as dificuldades enfrentadas pelos
sujeitos estavam distanciando-os das possibilidades de desenvolvimento da consciéncia e

humanizacdo.

Para Vygotski (1991) a consciéncia nunca é pensada de forma independente do
mundo, a consciéncia de si mesmo, ou auto-conhecimento e o reconhecimento dos outros se

constitui no mesmo processo. Baseada em Vygotski (1991), Toassa (2006, p. 64) afirma

A consciéncia de si implica, pois, numa relacdo de alteridade da pessoa para consigo
mesma, adquirida através da auto-estimulacdo produzida pela palavra. O
conhecimento e o reconhecimento sdo funcdes da palavra, sendo que uma outra
pessoa esta sempre presente na sua formulagéo.

Neste sentido, Franco (2009) considera importante destacar que a atividade partilhada
pode produzir significagcdes que pelo processo de apropriacdo, desenvolvem a consciéncia no
sujeito. Com esta afirmacéo, enfatizamos a importancia da educagéo escolar especificamente

no papel do professor, enquanto mediador, pois segundo Meira (2003), ele faz a mediacéo
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entre o aluno e o conhecimento. Franco (2009) ressalta que os alunos e professores, precisam
ir além de um conhecimento fragmentado, para que, neste processo a escola seja

“compreendida enquanto espago de transformagdo” e com o ‘“comprometimento com a

transformagao humanae social” (FRANCO, 2009, p. 5181).

Diante destas consideracdes, observamos que oprocesso de alienacdo estava muito
presente na pratica social dos estudantes e dos gestores e professores, dificultando a
construcdo do processo grupal. Os estudantes demonstravam-se agressivos, dispersos,
inquietos e ndo viam sentido na atividade de estudo, os professores e gestores repetindo
atividades burocraticas, preocupados em “correr” com o conteido e mergulhados no
cotidiano, com dificuldade e sem tempo para refletir sobre seu trabalho, sobre a realidade da
escola e sobre si mesmos. O que ouviamos muito durante estes primeiros encontros de
intervengdo eram queixas.

Salientamos quenum processo grupal se faz necessario a critica da sua propria
individualidade, uma critica com objetivo de superar a individualidade posta na reproducéo
dos papéis sociais proprios da sociedade capitalista alienada ,pois, 0 processo de desalienagédo
dos individuos somente se consolidara quando cada sujeito compreender a funcao ideoldgica
e, portanto, mantenedora do status quo social, presente nos papéis sociais assumidos pelos
individuos em determinado contexto historico, ou seja, a alienacdo podera ser enfrentada e
possivelmente superada quando os individuos “se perceberem como membros da sociedade,
semelhantes nas suas determinacbes histdricas, a abrirem mdo desta individualidade
institucionalizada, para efetivamente assumirem uma identidade grupal [n&o alienada] e,
consequentemente, uma a¢do grupal [critica]’. Afirma a autora que “¢ somente neste
momento que os individuos no grupo poderiam Ter uma acdo social transformadora dentro da
sociedade em que vivem” (LANE, 1991, p.90).

7.3 Terceiro momento: o transcorrer do processo de pesquisa-intervencao

Quanto ao nucleo de analise “Concepgdes ” relacionado as participacdes dos Gestores
e professores, no decorrer do processo de pesquisa-intervencdo, observamos que oS
professores comecaram refletir a respeito da forma como entender os estudantes e considerar
sua historia e singularidade. Reflexdes que no inicio do processo eram confrontadas
prontamente, os professores e 0s gestores passaram a se autoavaliar, como destacou a diretora

da escola:



170

[...] esses encontros, essas palestras, e os filmes que foram usados a gente comegou
parar pra pensar nossa olha, a gente teve um olhar voltado para esse aluno , sera
que isso ndo acontece com nosso aluno? A gente também ndo precisa mudar 0 nosso
comportamento, 0 nosso atendimento, 0 nosso, a nossa metodologia para atender
esse aluno?(Diretora, Informag&o verbal, 2017, grifos nossos).

[...] a gente percebeu que com o desenvolver do tempo e do projeto, os professores
acabaram entrando no projeto mesmo, e eles acabaram se soltando com perguntas e
muitas vezes, eles acabavam tendo um bate papo onde os professores
participavam, criticavam ,sugeriam, e isso foi muito bacana (Diretora,
Informag&o verbal, 2017).

Neste periodo do processo de pesquisa-intervencdo, solicitamos aos sujeitos que
escrevessem um texto simples, abordando os temas discutidos e relacionando com suas
vivéncias em relacdo ao processo de pesquisa-intervencdo. N&o foi uma exigéncia, a escrita
do texto nao foi obrigatdria, apenas falamos que gostariamos que eles fizessem em casa ou em
outro momento que tivessem na escola e depois nos entregassem. Seis professores realizaram

esta atividade e destes textos destacamos:

Uma das reunides que me ajudou a refletir e até abrir um debate em sala de aula foi
sobre as meninas que eram presas dentro de casa que ndo entendiam o mundo,
conversei com meus alunos sobre isso, que temos que buscar conhecimento e
sermos abertos as informac6es porque tem tanta coisa neste mundo que ndo
conhecemaos. Citei um exemplo das radios que tocam muito sertanejo e funk, que é
0 que estamos acostumados a escutar com que a midia nos apresenta, mas ha tanta
musica diferente neste mundo que precisamos buscar conhecé-las e assim também
com nossas vidas buscando conhecimento. Ficou claro também a parte de como
aprendemos, ou por estimulos, por interesses e assim por diante, as vezes o que
é significativo pra mim, ndo é para o outro pois depende de nossas vivéncias
(Professora Clarice, Informacéo escrita, 2016, Grifos nossos).

A professora Clarice relata que o encontro no qual projetamoso filme “A magd” e
discutimos sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento, lhe estimulou fazer um
debate em sala com os estudantes. Verificamos que mesmo trabalhando como professora ha
tantos anos, ela ndo havia ainda refletido como aprendemos, ou seja, COmo ocorre 0 Processo

de ensino e aprendizagem.

O trabalho da equipe na escola esta sendo muito importante para os professores, pois
proporciona uma reflexdo ampla sobre nosso trabalho em sala de aula. Os temas
abordados fazem com que tenhamos um olhar diferente em relagdo a maneira como
desenvolvemos nosso trabalho em sala de aula e a forma como lidamos com os
alunos(Professora Cora, Informacéo escrita, 2016, Grifos nossos).

Os textos dos professores demonstram que se iniciou um movimento de reflexdoa
respeito de concepgdes sobre 0s estudantes, sobre o trabalho pedagogico, o processo de ensino

e aprendizagem. A professora Cora, destacou que os temas abordados proporcionaram ao
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grupo “reflexdo ampla sobre nosso trabalho em sala de aula”, que levaram amudancas na

forma de olhar e lidar com os estudantes.

Identificamos nestes excertos dos professores, o inicio de novas reflexdes a respeito de
concepgOes que estavam cristalizadas. Os temas discutidos desde o inicio do processo
comecaram fazer sentido para eles e mobilizaram as primeiras mudangas de concepgdes sobre
a forma de entender e trabalhar com os estudantes. Refletir a respeito de como as pessoas
aprendem, € necessario para iniciar o processo de ruptura com concepc@es naturalizantes, que

levam aos mecanismos de culpabilizagéo e patologizacéo.

Quanto ao nucleo de anélise “concepcdes”, relacionado a participacdo dos estudantes,
observamos que no inicio dos encontros de intervencdo os estudantes apresentavam muitas
dificuldades na interacdo, eram agitados, agressivos uns com 0s outros, alguns eram
reservados, se negavam realizar as atividades propostas. Verificamos que no decorrer do
processo houve melhora nas agdes dos estudantes, que passaram a participar mais das
atividades, cooperar entre si e demonstrar menos agressividade. Alguns estudantes chamavam
atencdo daqueles que ndo participavam adequadamente das atividades, comecando a
desenvolver em si e nos outros, a nogdo de grupo e de controle da conduta. Compreendemos
estas mudancas dos estudantes a partir dos fundamentos da teoria historico-cultural,

destacados nas palavras de Franco (2009, p. 5185)

Ao conceber 0 homem, entendendo-0 como um ser eminentemente social Vygotski
(1987), estabelece que a formacdo e desenvolvimento do psiquismo humano se ddo
com base em uma crescente apropriagdo dos modos de pensar, sentir e agir
culturalmente elaborados. Nesse sentido, a perspectiva socio-histérica considera que
0 homem ndo possui uma natureza humana inata e imutavel.

Por entendermos que o homem aprende e se desenvolve socialmente, nas relagdes
sociais, atribuimos estas mudancas dos estudantes as apropriacdes realizadas nos encontros
intervencdo, assim como, pelo trabalho realizado pelos demais sujeitos participantes da
escola, especialmente pela professora da sala de aula, como também a Orientadora
Pedagogica e outros professores da escola. Temos consciéncia de que as mudangas nédo
decorrem apenas das atividades realizadas durante os encontros de intervengdo, mas sim do
conjunto de acGes que foram efetivadas por todos 0s sujeitos que constituem a escola.

Consideramos que a partir do momento que os professores e gestores comecgaram

mudar suas concepcdes em relac@o aos estudantes e assim, mudaram qualitativamente a forma
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de se relacionar com eles, os estudantes modificaram concepg0es a respeito de si mesmos, da
relagdo com os professores, com o grupo da sala e com a escola.

Em se tratando da construcdo historica das concepcbes de educacdo e
desenvolvimento humano dos professores na escola, Viotto Filho (2008), salienta que as
concepgOes, como também as praticas educativas, devem ser objeto de constante reflexdo e
transformacdo, dado o movimento historico e social de construgdo do conhecimento e dos
préprios seres humanos. Nesse sentido, hd que se superar concepcdes, teorias e praticas
ingénuas, acriticas e ideoldgicas, propondo em seu lugar uma praxis que tome teorias criticas
para a efetivacdo de praticas criticas na escola, situacbes que incidirdo na dindmica da
construcdo de novas e diferenciadas concepcdes de educacdo e desenvolvimento humano na

escola.

Destacamos um excerto do relatorio de um dos encontros de intervencéo, no qual 0s
estudantes j& demonstravam melhora na participag&o.

Foi feita reflexdo que o grupo seguiu as regras combinadas, relacionaram-se bem

entre si, foram participativos.Ndo manifestaram agressividade, ndo brincaram

de luta e perguntaram se iriam brincar na quadra (Pesquisadora, Relatério de
observacdo, Atividade em sala de aula, 2016).

Quanto ao nucleo de analise “Resisténcia/Alienacdo ”, relacionado as participacdes
dos gestores e professores, podemos observar que os professores iniciaram 0 processo
bastante resistentes, mesmo tendo concordado com a sua realizacdo, mas no decorrer do
processo foram, aos poucos, aderindo e participando mais das discussfes. Verificamos que
houve melhora na interacdo com os responsaveis pelo processo de intervencgdo, tornando-se

mais proximos e receptivos.

Observamos que o0 grupo aderiu ao processo de forma positiva, apenas trés professoras
ainda demonstram resisténcia, fazem muitas criticas durante as discussdes e em alguns
momentos, parecem tentar impor suas concepgdes aos demais participantes. Estas professoras
sdo as mais antigas da escola, fato que ndo deve ser desconsiderado em nossa analise. Uma
delas tem falado bastante sobre a proximidade de sua aposentadoria, esta professora € a que
mais faz criticas aos projetos e a equipe técnica da SEDUC.

Destacamos as percepgOes da diretora a respeito deste movimento dos professores:



173

a principio eles ndo queriam ndo, mas depois eles se interaram e acabaram
voluntariamente, é mesmo sem perceber eles estavam inseridos naquele processo
com discussdo , embora estivessem bem armados mas depois n6s conseguimos
fazer que eles desarmassem e conseguissem se envolver nesse processo
todo(Diretora, Informacgéo verbal, 2017, Grifos nossos).

Quanto ao nucleo de andlise “Resisténcia/Alienacao ”, relacionadoa participagdo dos
estudantes ao retomarmos as atividades ap6s o recesso escolar, verificamos muitos avangos
em relacdo as acOes dos estudantes. Ndo apresentavam negativismo, ndo se recusavam
realizar as atividades. Recebiam muito bem os responsaveis pela pesquisa-intervencao, nao
manifestavam nenhum tipo de resisténcia em relacdo ao trabalho que estava sendo realizado.

Destacamos abaixo o relatério de um encontro de intervencéo:

Foram retomadas as atividades com o grupo apds recesso escolar, as criancas
demonstraram alegria por ter reiniciado o trabalho. Receberam o0s estagiarios com
afeto, algumas criangas cumprimentaram com abragos. Os estagiérios de psicologia
foram os responsaveis pela intervencdo, preparam uma atividade na qual as criangas
tiveram que encher bexigas e jogar para cima, tentando ndo deixar cair no chao,
todos do grupo tinham que ajudar. A estagiaria aos poucos foi retirando criangas e
assim, as que iam ficando tinhammais bexigas para evitar cair no chdo. No final
apenas uma crianca ficou para cuidar de todas as bexigas. Todas as criangas foram
participativas, aceitaram ser retiradas durante a atividade, algumas tentaram
voltar para bater nas bexigas, mas depois de serem resgatadas as regras da
brincadeira, aceitaram e ficaram assistindo e batendo palmas. Depois foi feita
reflexdo sobre a atividade, compreenderam que com um grupo maior fica mais facil
impedir que as bexigas caiam e que conforme diminuia o nimero de criancas ficava
mais dificil. Depois estouraram as bexigas e dentro havia uma frase sobre gentilezas
e maneiras de manifestar afeto e respeito socialmente, como exemplo elogiar
alguém, desejar bom dia, abragar alguém, etc. Algumas criangas conseguiram ler e
outras pediram ajuda para os colegas e para as profissionais. Posteriormente deram
exemplos de quando ja realizaram as agdes contidas nas frases. Foi feita reflexdo
que 0 grupo seguiu as regras combinadas, relacionaram-se bem entre si, foram
participativos e que assim, ganhariam uma bexiga para brincar (Pesquisadora,
Relatério de observacdo, Encontros de intervencdo, Sala de aula, 2016, Grifos
N0ss0s).

Quanto ao nucleo de analise“Pratica social- Trabalho educativo/ atividade de
estudo”, relacionado as participacGes dos gestores e professores, 0s professores e gestores
destacaram a importancia de terem um tempo, ou momento, especifico para refletirem a
respeito de sua préatica pedagdgica. Interessante destacar, que os momentos de HTPC séo
organizados nas escolas para esta finalidade, no entanto, o que temos verificado no trabalho
realizado na SEDUC ¢é de que nem sempre este momento é aproveitado para estudo, ou entéo,
0 estudo realizado ndo consegue promover reflexdes nos sujeitos, dependendo da forma e

conteddos trabalhados.

Identificamos nas afirmagdes dos professores que 0s encontros de intervencao

possibilitaram momentos de reflexdo individual e em grupo, tdo necessarias para estimular a
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quebra de concepgoes cristalizadas. A professora Cora aponta que as reflexdes e discussoes
direcionaram mais seu trabalho. Seguem destacados os excertos:

[...] muitas vezes nosso trabalho em sala de aula acaba ficando cansativo, néo
temos tempo para parar e refletir. Esses encontros possibilitam essa parada para
ouvirmos diversas opinifes e fazermos varias trocas deixando assim nosso
trabalho mais direcionado (Professora Cora, Informacdo escrita, 2016, Grifos
N0Ss0s).

Os temas abordados sdo importantes apesar de aprendermos muita coisa na
faculdade sobre esses temas mas, € bom refletirmos, ver que praticas e adequa-
las em sala de aula (Professora Cora, Informac&o escrita, 2016, Grifos nossos).

A professora Alice destaca que os momentos de discussdo proporcionaram reflexdes
que uniram a “teoria com a pratica dentro da sala de aula”. Ressalta que nem tudo que foi
discutido pode ser aplicado este ano, mas considera estes conhecimentos podem ser utilizados

com outra sala, em outro ano. Destacamos as palavras da professora:

De acordo com os temas oferecidos nas HTPCs, pude ter momentos de reflexao
gue unem a teoria com a pratica dentro da sala de aula, na maioria das vezes.
Embora algumas préaticas ndo puderam ser aplicadas, foram motivos de reflexdo para
entender motivo pelo qual no pude concretiza-las em sala de aula neste ano letivo.
Pois, nem tudo o que se estuda na faculdade, nem todos os temas, embora tenham
sido planejados para enriquecer a formacdo do professor, se pode aplicar a uma
determinada turma. Porém, talvez em um outro momento, em outro ano, com outra
turma alguns conteldos discutidos serdo de grande valia (Professora Alice,
Informac&o escrita, 2016, Grifos nossos).

Quanto ao ntcleo de analise “Pratica social- Trabalho educativo/ atividade de
estudo”, relacionado a participacdo dos estudantes, observamos que comecaram apresentar
mudancas qualitativas significativas em relacdo ao autocontrole da conduta, interesse e
participacdo nas atividades. As brincadeiras agressivas e disputas diminuiram bastante, as
meninas que eram mais reservadas, inseguras, ficaram mais interativas e apresentaram mais
iniciativa. Os estudantes comecaram dar mais sentido as atividades e as realizavam

demonstrando satisfacéo.

Depois de concluida a confecgdo da massa, foi proposto que as criangas dessem
forma a palavras escritas na lousa. Tais palavras se referiam a brincadeiras e a
esportes. Algumas criangas precisaram de ajuda, pois ndo conseguiram dar formas
as letras. Posteriormente foi proposto que fizessem as letras do alfabeto, algumas
criancas que apresentam dificuldade para fazer copia da lousa, tiveram éxito com a
massa de modelar. Alguns se interessaram em copiar a receita da massa da lousa
para fazer em casa. Apresentaram comportamento menos agitado, seguiram
regras, colaboraram e conseguiram cumprir as propostas da atividade
(Pesquisadora, Relatério de observagdo, Encontros de intervencdo, 2016), Grifos
N0ss0s).
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No que se refere ao autocontrole da conduta podemos afirmar que a atividade
social, devidamente orientada pelo professor,se converte em objeto da consciéncia e quando
iSso acontece o sujeito na atividade tem oportunidade de tomar consciéncia das suas acoes e
comportamentos e das acdes dos outros, situacfes sociais que sdo objeto de comunicacéo,
acordos, regras, entendimentos e desentendimentos, assim como determina a dialética da vida
humana, garantindo o carater histérico da atividade (LEONTIEV, 1978). Para o autor, a
atividade social constitui a premissa para que possam existir as acdes e operacdes internas que

passam no plano da consciéncia.

E importante esclarecer que no desenvolvimento humano o processo de dominio dos
significados dos objetos pela crianca segue o curso da atividade social, ou seja, permeada pela
comunicagdo com outras criancas e na escola, ao lado do professor, tendo em vista que € na
comunicacdoverbal e relacionada as experiéncias objetivas e concretas realizadas na escola
que os estudantes vivenciam relacdes significativas com o outro e com 0s objetos culturais,
isso na acdo, numa acdo educativa pois ai encontram-se as possibilidades historicas essenciais

para o desenvolvimento da consciéncia humana.

Alguns estudantes ainda brigavam, lutavam entre si e se afastavam no momento das
atividades. Apenas um estudante apresentou recusa em relacdo asatividades no inicio e no
decorrer de todo o processo, oscilando de um encontro a outro, mesmo com a estimulacao dos
responsaveis pela intervencdo e apoio da professora da sala, ou seja, foi justamente na acdo
educativa que tornou-se possivel a transformacdo, fato essencial para se pensar trabalho

educativo conscientizador na escola.

Quanto ao nacleo de analise “Trabalho coletivo”, relacionado as participagdes
dosgestores e professores, melhora na cooperacao entre os professores e gestores, foi um dos
aspectos mais significativo no processo de pesquisa-intervencdo. A participacdo dos sujeitos
melhorou durante as discussdes e conseguiram realizar troca de opinides. Destacamos abaixo

excertos do texto elaborado pelos professores:

E um momento onde nés professores, temos a oportunidade de expor nossas
angustias, ouvir a opinido dos colegas e as orientacdes do grupo (Professora
Cora, Informacéo escrita, 2016, Grifos nossos).

E um momento onde todos os professores estdo reunidos em busca de um
objetivo comum. Muitas vezes nosso trabalho em sala de aula acaba ficando
cansativo, ndo temos tempo para parar e refletir. Esses encontros possibilitaram essa
parada para ouvirmos diversas opinides e fazermos varias trocas, deixando assim



176

nosso trabalho mais direcionado (Professora Cora, Informacéo escrita, 2016, Grifos
N0ss0s).

A professora Alice destaca o trabalho coletivo e considera que 0s encontros

possibilitaram o “repensar”. Seguem as palavras da professora, destacadas abaixo:

O importante é que esses momentos junto ao grupo (diretora, coordenadora,
professoras, todo o pessoal da UNESP), vieram promover o repensar, a
aprendizagem por meio de exemplos das nossas colegas, entre outros (Professora
Alice,informac&o escrita, 2016, grifos nossos).

Quanto ao nucleo de andlise “trabalho coletivo”, relacionado a
participacdodosestudantes, observamos que,este periodo do processo de intervengdo houve
melhora na interacdo dos estudantes, que favoreceu a cooperagédo e o trabalho em grupo. As
atividades eram realizadas de forma mais tranquila, com menos disputa entre o0s estudantes.

Destacamos um excerto do relatorio dos encontros de intervencgéo:

Apresentaram comportamento menos agitado, seguiram regras, colaboraram e
conseguiram cumprir as propostas da atividade (Pesquisadora, Relatério de
Observacéo, Atividade em sala de aula, 2016).

Quanto ao nucleo de analise, “Possibilidades de Consciéncia/ humanizacéo”,
relacionado as participacdes dosgestores e professores, neste momento do processo de
pesquisa-intervencdo, os professores demonstram interesse e importancia ao papel do
professor, descrevem em seus textos o papel da escola e as possibilidades de transformacéo
que podem ocorrer por meio do ensino. Estes aspectos foram enfatizados continuamente
pelos responsaveis pelo processo de intervencdo na escola. Observamos que alguns

professores conseguiram resgatar sua autoestima.

O papel do professor é fundamental para a constru¢cdo do conhecimento sendo
assim: nosso dever utilizar todos os recursos necesséarios adquiridos através de
estudo, pesquisa, formagdo inclusive ética, visando aprimorar conhecimentos com
intuito de contribuir e ajudar as criangas olhar o mundo de uma forma mais critica.
Moldando, transformando e lapidando o individuo a ponto de colocar-se no lugar do
outro entendendo a bagagem, cultura que cada ser carregae suas respectivas
dificuldades. Cabendo a nés professores importante papel neste processo,
mudando a maneira de pensar e agindo com a razdo, tudo muda e se
transforma, isto ndo existe sem que tenha uma escola e um professor. Portanto,
através dos argumentos acima citados, podemos dizer que todos estamos envolvidos
nesse processo com finalidade de conquistas humanizadora com mudangas no meio
onde vivem em um local com igualdade de oportunidades (Professora Ligya,
Informagcéo escrita, 2016, Grifos nossos).
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A professora Cecilia demonstra consciéncia em relacdo ao papel do ensino e ao
posicionamento politico do professor, quando questiona “Que cidaddo quero formar?”. Ela
questiona um aspecto importante do ensino, como afirmou Silveira (1995) no qual a escola
pode ser um instrumento de transformacéo ou de reproducédo social. Este tipo de reflexdo ndo
era presente no inicio do processo, os estudos realizados durante os encontros resgataram
estes questionamentos, estimularam reflexdes mais criticas e fizeram os professores
repensarem seu papel social. O que era discutido nos primeiros encontros, eram queixas e

mais queixas. Destacamos as reflex6es das professoras:

De acordo com a teoria historico-critica, o conhecimento é capaz de mudar a vida
das pessoas e de transformar a sua realidade. Portanto, o professor devera sempre ter
em mente o questionamento: Que cidadé@o quero formar? Um sujeito que aceita
pacificamente sua realidade ou que construa conhecimentos que Ihe possibilite
melhorar sua vida e a sociedade em que vive? (Professora Cecilia, informacéo
escrita, 2016).

Gostaria de parabenizar [...] por nos proporcionar esses momentos de aprendizado,
ampliando horizontes, fazendo com que sentissemos valorizadas e nos ajudando
a descobrir o que fazer de melhor e, assim, fazé-lo cada vez melhor (Professora
Ligya, informacdo escrita, 2016, Grifos nossos).

As possibilidades de constru¢do da consciéncia na escola passam, necessariamente,
pelas atividades sociais educativas, assim como pela atribuicdo de sentido para a importancia
da educacgédo escolar e do estudo na vida dos estudantes. Essa tarefa, portanto, passa pela
atuacdo do professor, sujeito essencial do processo de construgcdo da consciéncia dos
estudantes e que cria as condi¢des objetivas para que cada estudante possa construir sentidos
significativos para a sua vida escolar e isso implica a transformacéo das concepcdes e praticas
pedagogicas em sala de aula, no sentido de instrumentalizar uma pratica pedagogica histérico-
cultural e que valorize os estudantes como sujeitos que tem o direito de se apropriar e se

objetivar a partir dos objetos mais desenvolvidos ja construidos pela humanidade.

Quanto ao nucleo de analise “Possibilidades de Consciéncia/ humanizagéo”,
relacionado a participagéo dos estudantes, verificamos que avangaram significamente no que
se refere a participacdo e trabalho coletivo, realizavam as atividades com envolvimento e
satisfacdo. As relacfes sociais melhoraram qualitativamente, com a diminuicdo das agressoes
e disputas. Atividades que era necessario realizar a leitura e escrita, ndo eram recusadas.
Conseguiram desenvolver autocontrole da conduta e assim, estavam menos agitados e mais

atentos.
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Na atividade ludopedagogica “lampada dos desejos”, pediram atividades diferentes na
escola e alguns objetos materiais, brinquedos, mas também pediram mudangas no
comportamento dos membros do grupo, como “menos bagunca e mais amizade entre as
criangcas, menos agressdo”, demonstrando avanco no processo de desenvolvimento e

humanizacdo.

Foram participativos, se dedicaram a pintura da l&mpada, usaram cola colorida e
papel crepon para decorar. Depois escreveram 0s desejos, alguns conseguiram
escrever com ajuda de outras criancas, ou dos estagidrios, outras escreveram
sozinhas. Manifestaram que queriam ter ginastica e mais atividades na quadra da
escola. Queriam menos bagunca e mais amizade entre as criangas, menos
agressao. Alguns desejaram dinheiro, skate, bonecas, video game (Pesquisadora,
Relatdrio de observacédo, Atividade em sala de aula, 2016).

Ao identificarmos 0s processos de mudancas nos estudantes, 0s quais aconteceram ao
longo dos encontros de intervencdo, torna-se importante enfatizar que a construcdo da
consciéncia desses sujeitos, fendbmeno que deve efetivar-se nas relagdes sociais na escola. O
processo de construcdo da consciéncia dos estudantes precisa ser, de fato,engendrado na
relacdo com os professores, situacdo imprescindivel para que cada estudante possa avancar no
seu movimento de humanizagdo. Salientamos que integrar sentido e significado nas acdes
construidas no grupo de estudantes, sujeitos da intervencdo, demanda trabalho educativo
critico, que valorize os estudantes como sujeitos do seu processo de apropriacdo e

objetivacdo, como salienta Duarte (1995).

Para o autor, a efetivacdo da aprendizagem humanizadora acontece na vida do sujeito
singular a medida que o processo de apropriacdo e objetivacdo é garantido na escola e pelo
trabalho educativo do professor, tarefa que, ao lado dos membros do GEIPEEthc, nos
dispomos a realizar durante as intervengdes com os alunos do 3o0. ano da escola, situacédo
educativa essencial e que deve ser objeto de preocupacdo dos professores, gestores e demais

educadores presentes na escola.
7.4 Momento de crise no transcorrer do processo

Nos encontros em que abordamos o tema “familia e escola”, duas professoras se
manifestaram contra as orientacbes dadas pela equipe do C.A.A. As professoras
demonstraram preconceito em relacdo a composicdo de novos arranjos familiares. Foi um
momento muito tenso dos encontros e as professoras chegaram a falar que o processo de

intervencdo ndo as estava agradando e nem contribuindo com o trabalho delas. Foi um
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momento de “crise” em meio ao processo, que causou estranhamento, o “clima” ficou muito
pesado. Os demais professores demonstraram receio de falar e se posicionar contra as
professoras. No encontro seguinte, ndo seguimos o planejamento, que daria continuidade ao
tema e realizamos uma discussao sobre o processo de intervencdo e as professoras expuseram
suas opinides. Apos o recesso escolar, retomamos 0s encontros de intervencao e convidamos
um professor para abordar o tema “familia e escola”, no intuito de desenvolver o contetido
com um profissional neutro, que ndo fazia parte do grupo responsavel pela intervencdo. Os
professores prestaram atencdo em sua exposicdo e foram menos incisivos, mas nao
concordaram com as sugestdes dadas por ele a respeito de como estimular a participacdo da
familia na escola. Nos encontros posterioresndo abordamos o tema “familia e escola” e houve

melhora na interacdo e no andamento das discussfes. O momento de crise parecia ter passado.
7.5 Ponto de chegada : A concluséo dos encontros de intervencao

Neste quarto momento, quanto ao nucleo de analise “Concep¢bes”, relacionado as
participacbes dosgestores e professores, ao final do processo de pesquisa-intervencao,
observamos algumas mudancas de concepgdes nos sujeitos, desde a forma de compreender os
acontecimentos do cotidiano escolar, até as mudancas na forma de olhar para os estudantes.
Alguns professores passaram a considerar a singularidade de cada sujeito, refletir como
pensam e aprendem. Sabemos que quebrar concepg¢Oes cristalizadas exige muito tempo de
intervencdo, além de outros fatores, mas verificamos que houve para alguns sujeitos, mudanca
de concepcdes. Destacamos as respostas da orientadora pedagdgica e de uma professora

sobre estas mudancas:

Aprendi olhar os contelidos e a escola com outro olhar e aprendi a estudar Saviani e
Vygotsky (Orientadora pedag6gica, Informag&o escrita, Questionario, 2016).

Me fez refletir sobre a forma como o aluno pensa (Professora 4, Informacéo escrita,
Questionario, 2016).

A diretora destacou durante a entrevista, que observoumudangas na forma dos
professores “olharem” 0s estudantes, e a partir desta mudanga de concepgdes, passaram a se
colocar dentro do processo de ensino e aprendizagem, demonstrando terem avancado em

relacdo a compreensao deste processo tdo complexo.

[..] esse cuidado do professor com o aluno com dificuldade com esse sucesso do
professor e inserir o professor nesse processo de aprendizagem dos alunos
(Diretora, Informacgdo verbal, 2017, Grifos nossos).
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[...] cada aluno, esse olhar nosso € diferenciado, porque cada aluno, ele é Unico, n6s
ndo podemos pensar o aluno como um todo da escola, cada aluno quando ele vem
pra escola, ele ja tras o seu conhecimento, ele ja trés, € que muitas vezes, a gente
acaba ignorando isso, o professor acaba ignorando, o diretor acaba ignorando,por
que? Porque a gente acaba tratando ali todos os alunos como se eles tivessem em pé
de igualdade inclusive o0 nosso vocabulario o nosso linguajar que muitas vezes acaba
sendo distante da realidade de nossos alunos e isso foi importante para gente parar e
pensar e refletir (Diretora, Informag&o verbal, 2017, Grifos nossos).

A diretora destacou que nos encontros de intervencdo foi discutido a respeito da
importancia dos professores e gestores olharem para os estudantes de forma diferenciada,
entendendo-os como sujeitos Unicos. As discussdes desenvolvidas e orientacBes fornecidas
proporcionaram mudancgas nas concepcdes dos professores e gestores, em relagdo aos

estudantes. Seguem as palavras da diretora.

[...] foi muito levantado dentro das discussdes dentro das HTPCs dentro das leituras
que nos também precisamos ter um olhar diferenciado para esse aluno
(Diretora, Informacdo verbal, 2017, grifos nossos).

A gestora descreveu o0 caso de um estudante que os professores e gestores,
suspeitavam de que tivesse autismo, mas com 0s encontros de intervengdo, com o trabalho
desenvolvido pela professora da sala, além de outros fatores, o estudanteapresentou mudancas
em seu comportamento e na aprendizagem. A diretora afirma que “ele precisava que alguém

acreditasse nele”. Destacamos as palavras da gestora:

[..] P. ele foi encaminhado ao Centrinho com suspeita de autismo, e a gente
percebeu ao longo das intervencbes que é, que ele precisava que alguém
acreditasse nele (Orientadora pedagogica, Informagéo verbal, 2017, Grifos nossos).

Houve algumas mudancas de concep¢des em relacdo as familias dos estudantes, neste

sentido, a orientadora pedagdgica expde as suas préprias mudancas de concepcdes:

Pensar as familias como parceiras ¢ ndo como “inimigas”.Ter empatia por estas
familias mais probleméticas(Orientadora pedagdgica, Informacdo escrita,
Questionério, 2016, Grifos nossos).

As mudancas de concepg0Oes dos gestores e professores acerca dos estudantes e de suas
familias, assim como de fendmenos que se apresentam no cotidiano da escola é fundamental
para superar visdes naturalizantes e acriticas do ser humano. Sobre esta problematica,

destacamos as reflexdes de Tuleski e Eidit (2007)

Estas concepcOes, pautadas numa visdo organicista e naturalizada de homem e
sociedade s pode conceber o ndo-desabrochar das capacidades humanas tomadas
como espontaneas como doenca, patologia, inabilidade e incapacidade (TULESKI,
EIDIT, 2007, p.533).
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Ainda a respeito do nucleo de analise“concepgdes”,no final do processo de pesquisa-
intervencdo, foi aplicado um questionario com os professores e a orientadora pedagogica,
destacamos que a diretora estava ausente nesta reunido. Nove sujeitos estavam presentes e
responderam as questfes, dois professores ndo responderam a questdo que investigava se as
discussdes haviam contribuido para mudancas de concepgdesa respeito das familias dos
estudantes.

Dos nove sujeitos que responderam os questionarios, apenas dois sujeitos afirmaram
terem modificado suas concepcbes sobre as familias dos estudantes. Destacamos suas
respostas abaixo:

Pensar a familia como parte do processo educacional (Orientadora pedagdgica,
Informag&o escrita, Questionario, 2016).

Compreender e fazer que seja parceira da escola (Professora 5, Informacdo escrita,
Questionario, 2016).

Nas demais respostas, destacadas abaixo, os professores justificam os motivos das

discussfes ndo terem contribuido para mudancas de concepcoes:

Sinto que a maioria ndo se interessa , ndo tem comprometimento (Professora 1,
Informac&o escrita, Questionario, 2016).

N&o trabalhou diretamente a realidade (Professora 3, Informacdo escrita,
Questionario, 2016).

N&o houve mudangas, mas reflexdes (Professora 6, Informacdo escrita,
Questionario, 2016).

Entendo que temos problemas, mas ndo me contribuiu em nada para melhorar essas
relagdes (Professora 7, Informag&o escrita, Questionario, 2016).

N&o acrescentou com novas informacdes (Professora 9, Informagdo escrita,
Questionario, 2016).

N&o concordei com o fato de fazer reunido de pais tendo que dar brinde aos
pais(Professora 4, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

Sempre procurei entender a familia com as suas dificuldades e especificidades
(Professora 8, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

A professora 8 afirmou que ndo mudou suas concepgoes, devido ao fato de sempre ter
tentado entender as familias. A professora 4 disse, que ndo concorda em premiar os familiares
nas reunides da escola, pratica que foi indicada pelo professor convidado a desenvolver o

tema “familia e escola”, na HTPC, baseada em sua experiéncia como professor em uma
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escola estadual. Quatro professoras acharam que,o conteudo discutido a respeito das relacGes

familia e escola, ndo proporcionou mudangas de concepcoes.

Verificamos nestas respostas dos sujeitos, que houve pouca mudanca de concepcéo,
por parte dos professores sobre as familias dos estudantes. Observamos que os encontros de
interven¢do mais dificeis de serem conduzidos foram aqueles que abordamos o tema “familia
e escola”. Os professores, na sua maioria, ndo aceitaram quando falamos sobre a participacao
da familia na escola, e de como poderia ser exercida esta participacdo, se envolveria apenas
comparecer as reunides, ou se a familia poderia questionar o professor a respeito de seu
trabalho, de seu planejamento. Questionamos 0 grupo com as perguntas, o que vocé entende

por participacdo? Como seria uma participacdo ideal da familia?

Estas reflexdes ndo foram aceitas por muitos professores, que se queixaram da familia
transferir responsabilidades para a escola, especialmente sobre a educacao, tarefa da propria

familia, segundo esses professores.

Ainda na aplicacdo dos questionarios, cinco sujeitos responderam que as discussoes

contribuiram para alguma mudanca na forma de pensar a escola. Destacamos suas respostas:

Concretizou naquilo que tinha como ponto de partida, fazer o melhor, mesmo que
ndo consiga resultados positivos de todos (Professora 1, Informacéo escrita,
Questionario, 2016).

Eu sempre acreditei que a escola é o local de transmissdo de contelidos
historicamente acumulados Pensar a familia como parte do processo educacional
(Orientadora pedagogica, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

Ampliou visdes e foco no a&mbito educativo (Professora 3, Informacéo escrita,
Questionario, 2016).

Os temas fazem a gente pensar melhor na pratica. Me fez ser mais critica nos
acontecimentos escolares (Professora 4, Informacéo escrita, Questiondrio, 2016).

Escola de ensino sistematizado e transformador. A escola transformadora e
formando cidaddo critico (Professora 5, Informagdo escrita, Questionario, 2016).

Nas respostas dos sujeitos observamos que resgataram o papel da escola, como foi
discutido durante os encontros em grupo, nos quais abordamos a fungdo da escola como
instituicdo socializadora dos conhecimentos produzidos pela humanidade (SAVIANI, 2008) e
estudamos os fundamentos da pedagogia histérico-critica. Verificamos que 0s sujeitos
ressaltam as possibilidades de transformacao pelo ensino, alem de afirmarem que se tornaram

mais criticos.
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Estas mudancas de concepcdes dos sujeitos acerca do papel da escola e do ensino séo

muito importantes, pois como afirma Silveira (1995, p.28)

[...] o professor comprometido com a transformagdo deve estar preocupado
fundamentalmente com a generalizacéo do acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e sistematizados nas diversas areas do saber e que,
atualmente, sdo privilégio de poucos. Afinal, como vimos, o dominio do saber
sistematico é fundamental para uma compreensdo mais rigorosa e critica da
realidade e, consequentemente, para tornar mais consciente e eficaz a céo
transformadora dessa realidade efetiva. Isso implica em lutar pela democratizacdo
efetiva do acesso e da permanéncia na escola, para todos os segmentos da sociedade.

Quanto aos questionarios, quatro sujeitos responderam que as discussdes nao

contribuiram para alguma mudanca na forma de pensar a escola, sendo gque a professora 1 ndo

justificou sua resposta. Seguem abaixo, as respostas destes sujeitos:

Vejo como antes (Professora 7, Informacdo escrita, Questionario, 2016).

Discussdes ja realizadas no cotidiano da escola. Apesar de relevantes, as discussoes
ndo foram contraditérias ao que j& pensava (Professora 8, Informagdo escrita,
Questionario, 2016).

N&o acrescentou com novas informacdes (Professora 9, Informagdo escrita,
Questionario, 2016).

Estes sujeitos acreditam que as discusses ndo acrescentaram novas informacgoes e que

ja viam a escola da forma como foi conduzido o estudo.

Em relacdo a situacdo dos estudantes, cinco sujeitos responderam que as discussdes

durante os encontros contribuiram para mudar a forma de pensa-los. Destacamos suas

respostas:

N&o sou a Unica que tem criancas com dificuldades, mas todos tem capacidade
(Professora 1, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

O aluno como parte do processo educativo (Orientadora pedagdgica, Informacédo
escrita, Questionario, 2016).

Acho que mudou a maneira de pensarmos e agir. Ampliou uma visdo inovadora,
sendo o aluno o sujeito (Professora 3, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

Apesar de ter as mesmas concepcdes, as discussdes nos fazem refletir o aluno
(Professora 4, Informac&o escrita, Questionario, 2016).

Aluno motivado com acdo para a evolucdo (Professora 5, Informacdo escrita,
Questionario, 2016).
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Os sujeitosapontaram que mudaram concepg¢des em relacdo aos estudantes, vendo-0s
como sujeitos que fazem parte do processo educativo, que todos tem capacidade, que estando
motivados poderdo evoluir. Uma professora destacou que as discussdes possibilitaram refletir
a respeito dos estudantes, aspecto relevante para a escola que necessita desta reflexao sobre o
estudante concreto e contextualizado, no intuito de romper com as visdes naturalizantes e

abstracdes tdo cometidas pela psicologia no passado, como afirma Patto (2000, p. 73)

Ha concepgdes que produzem ficgGes sobre os homens, falam de homens abstratos,
encobrem a realidade e somam com a desumanizacdo; ha concepgBes que a
desvelam, em nome do compromisso expresso com a vida justa.

Trés sujeitos responderam que as discussdes ndo modificaram sua forma de pensar 0s
estudantes, sendo que um deles ndo justificou sua resposta. Destacamos as justificativas dos

outros dois sujeitos:

Sempre acreditei que o aluno constrdi o seu conhecimento e se desenvolve nas suas
interacfes. Discussdes de como o aluno aprende de forma muito generalizada
(Professora 8, Informacéo escrita, Questionario, 2016).

N&o acrescentou com novas informacgdes (Professora 9, Informagdo escrita,
Questionario, 2016).

Quanto ao nucleo de analise “concepgdes ”, relacionado a participacdo dosestudantes,
verificamos que melhoraram suas relagcdes em grupo, houve investimento em sua autoestima,
enfrentaram as dificuldades do ler e escrever, demonstraram bom humor, estavam mais
alegres e satisfeitos para realizar as atividades. Seguem abaixo, algumas consideracgdes
observadas pela diretora:

[...] no decorrer deste projeto a gente percebeu que os alunos procuravam e olham,
eu sei ler, vocé ja sabia que eu sei ler? Entdo a autoestima desses alunos mudou
muito para melhor (Diretora, Informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] a alegria que os alunos tinham ou alegria e satisfacdo que eles tinham em
aprender ler e escrever cada vez que eles me procuravam e falavam assim, diretora
eu ja sei ler e escrever(Diretora, Informacédo verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] a seguranga desses alunos, a firmezadesses alunos em estar conseguindo
escrever coisa que muitos j& sabiam, mas acabavam ndo fazendo porque tinham
receio , eles eram muito inseguros(Diretora, Informacdo verbal, 2017, Grifos
N0ss0s).

A professora da sala de aula percebeu que a autoestima dos estudantes melhorou e que
se sentiram “importanteS”, fato que auxiliou bastante na aquisicao da leitura e escrita, pois no

inicio do processo eram inseguros.
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[...] a autoestima deles melhorou muito (Diretora, Informacdo verbal, 2017, Grifos
N0ss0s).

[...] pra eles, foi muito bom, se sentiram assim, a maneira como foi aplicado as
aulas, e eles se sentiam importantes, a cada atividade finalizando com o teatro
(Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

A gestora percebeu que os estudantes ficaram felizes, porque antes de participarem
dos encontros de intervencdo, se sentiam muito diferentes dos outros estudantes, pois eram

aqueles gque tinham dificuldade de aprendizagem e haviam incorporado esse estigma.

[...] os alunos eles ficavam felizes e com essa felicidade eles podiam é eles
percebiam que eles eram iguais a todos os alunos porque até entéo eles se sentiam
diferentes que eram alunos com dificuldade (Diretora, Informagdo verbal, 2017.
Grifos nossos).

As concepcOes dos estudantes a respeito de si mesmos foram mudando a partir do
momento em que houve um investimento diferente no grupo, no que se refere a expectativas e
condicdes de aprendizagem e, sobretudo porque as atividades a eles dirigida os reconheciam
como sujeitos no seu dever-ser, pois como afirma Oliveira (1996) o professor ndo deve fixar-
se no ser dos estudantes, mas sim, preocupar-se com o seu dever-ser, ou seja, com aquilo que
cada estudante podera se tornar a partir da apropriacdo dos conhecimentos veiculados na

escola e na sala de aula.

Quanto ao nudcleo de andlise “Resisténcia/alienacdo”, relacionado asparticipacdes
dosgestores e professores, do inicio do processo de intervencdo, até a conclusdo dos
encontros, houve melhora bastante significativa em relacdo a resisténcia dos participantes. As
acoes que o grupo realizava durante as reunides, como preparar aula, preencher caderneta,
entre outras, foram diminuindo. A participacdo do grupo melhorou e as discussdes fluiram
com mais facilidade. No entanto, sabemos que a experiéncia de fazer parte de um processo de

intervencdo, ndo ocorre para todos da mesma forma.

Na descricdo da diretora podemos perceber o0 movimento dos professores, no inicio do
processo de intervencdo resistentes e com o desenvolvimento do processo, foram se
envolvendo, diluindo resisténcia e superando a alienagdo da sua consciéncia. Destacamos a
opinido da diretora:

[...] depois nds conseguimos fazer que eles desarmassem e conseguissem se

envolver nesse processo todo é e quem ganhou muito com isso foi principalmente os
alunos (Diretora, Informag&o verbal, 2017).



186

[...] nés sentimos o grupo todo bemmais engajado o grupo todo bem mais
participativo as HTPCS elas eram bem mais estruturadas isso dava um suporte
muito legal e uma seguranga as HTPCs (Diretora, Informacg&o verbal, 2017).

[...] participacdo e o envolvimento dos professores o crescimento profissional
(Diretora, Informacdo verbal, 2017).

A orientadora pedagogica ressalta a importancia do processo de pesquisa-intervencao
realizado pela universidade, ndo apenas com objetivo de obter dados, mas para intervir em seu

contexto, junto aos sujeitos que a constituem.

[...] alguém de fora vir e dar seu conhecimento tedrico, conhecimento que nés nao
temos (Orientadora pedagdgica, Informag&o verbal, 2017).

[...] eu acho que, um motivo é a escola contribuir com a universidade e vice-versa
né? (Porque ndo é sO universidade ir la colher dados, é ir, fazer uma
intervencgdo e as criancas que sao beneficiadas com isso (Orientadora pedagdgica,
Informagcé&o verbal, 2017, Grifos nossos).

Quanto ao ndcleo de anélise“Resisténcia/alienacao ”relacionado a participacdo dos
estudantesobservamos que no final dos encontros de intervengéo, ficaram mais participativos
na realizacdo das atividades, 0 negativismo que antes manifestavam, diminuiu
significativamente, e por isso, ndo recusaram mais participardas atividades e passaram a
colaborar entre si. Neste sentido, destacamos 0s comentérios da diretora e da orientadora
pedagogica:

[...] nos percebemos os alunos muito mais soltos, os alunos muito mais
participativos, os alunos muito mais motivados (Diretora, Informacédo verbal, 2017).

[..] o K. era uma crianga que tinha muito problema de indisciplina, e
consequentemente de aprendizagem, ai o K., nés percebemos que ele ficou mais
centrado, que ele queria aprender, queria fazer a maioria das atividades (Orientadora
pedagdgica, Informacéo verbal, 2017).

Como ja salientamos neste trabalho o processo de alienacdo é perverso, pois fragmenta
a consciéncia do individuo, tornando-o um sujeito a parte da sociedade e de si-mesmo. O
fendmeno social da alienagdo também apresenta-se na escola, com nuances diferenciados, no
entanto, apresenta-se maléfico ao alijar do processo de apropriacdo da cultura letrada e mais
desenvolvida construida pela humanidade. No entanto, quando essa barreira da alienagdo é
quebrada, todos os sujeitos da escola se favorecem, pois 0 conhecimento historicamente

acumulado é conteddo essencial da consciéncia humanizada.



187

Quanto ao ndcleo de andlise “Prética social - Trabalho educativo/ atividade de
estudo”, relacionado as participagdesdosgestores e professores, destacamos as palavras da

professora do 3° ano, refletindo acerca do processo realizado:

[...] trouxe conhecimento, que acho muito importante, a parte tedrica, e a gente
levava pra pratica (Professora do 3° ano, informacdo verbal, 2017, Grifos nossos).

Trouxe bastante conhecimento, como eu ja disse, foi uma capacitacdo, e é o
conhecimento que a gente leva para toda vida, a gente vai levar e vai realizando ali,
na sala de aula com os alunos é tenta ali, tentando arrumar, fazer o melhor, o
maximo que a gente pode, trabalhando ali a realidade dos alunos, a dificuldade de
cada um, entdo é o conhecimento que a gente traz para a vida, é pra vida
(Professora do 3° ano, informacg&o verbal, 2017).

A professora ressalta que os encontros possibilitaram conhecimento que serdo levados
para a vida e que a teoria estudada auxiliou na préatica. Ela afirma que o que aprendeu durante
0S encontros, conseguiu aplicar com os estudantes em sala. Destacamos suas afirmacdes

abaixo:

Entdo foram aplicados o que a gente aprendia nas reunides, e a gente levava pra sala
de aula, aplicava com os alunos, e a gente via assim, que havia resultados, né, eles
gostavam da maneira que a aula era aplicada, de forma bem atrativa , que
chamassem atencdo deles, e houve resultados bons né? (Professora do 3° ano,
informacdo verbal, 2017).

A diretora observou que os professores se autoavaliaram, refletiram equestionaram
sobre a pratica pedagogica, inclusive diante de estudantes que conseguiam ter bom
desempenho em outras atividades e tinham dificuldades na leitura e escrita. Destacamos as

palavras da diretora abaixo:

[...] porque que esses alunos se saiam muito bem no desenho porque que esses
alunos se saiam muito bem na hora da educacéo fisica entdo deu para os professores
se questionarem mesmo, o que é que tem de errado com nosso trabalho?o que é nés
precisamos mudar?o que é que nés precisamos fazer, para melhorar a aprendizagem
inclusive a motivagdo desses alunos ?(Diretora, Informacao verbal, 2017).

[...] a auto avaliacéo desses professores eles puderam auto avaliar o trabalho deles
como é que era esse trabalho que precisava ser mudado nesse trabalho (Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] entdo acho que escola toda pode parar e teve esse olhar por que 0s nossos alunos
estdo chegando no terceiro ano sem serem alfabetizados? Quais as estratégias que
nés podemos usar? (Diretora, Informagdao verbal, 2017).

A orientadora pedagdgica destaca que 0s encontros de intervencdo contribuiram para
ela refletir sobre sua prética, sobre o trabalho desenvolvido por ela, na escola. Destacamos

suas reflexdes:
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[...] refletir mesmo sobre a minha pratica enquanto formadora, pensar nessas
questdes, e despertar o interesse pra que eu viesse pra pesquisa também, pesquisa na
formacao de professores (Orientadora pedagdgica, Informacéo verbal, 2017, Grifos
N0Ss0s).

Quanto ao nucleo de analise“Préatica social - Trabalho educativo/ atividade de
estudo”, relacionado a participacdo dos estudantes”, observamos que no inicio do processo
de pesquisa-intervencdo apresentavam muitas dificuldades de aprendizagem e também
comportamentais. No transcorrer do processo, a interagdo entre os estudantes melhorou,
diminuiram as disputas, a agressividade e foram avancando no processo de ensino e
aprendizagem. A diretora da escola ressalta as contribuicdes do processo no que se refere a

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Neste sentido, destacamos:

[...] essa relagdo do projeto com os alunos isso auxiliou os alunos essa questdo da
seguranga, de participacéo, inclusive do envolvimento com as atividades em sala
de aula isso foi muito bom (Diretora, Informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] a gente percebia dia a diaaqueles alunos mais soltos tanto nas atividades quanto
na vida (Diretora, Informacéo verbal, 2017).

[...] as criancas estavam sim, bem inseridas e muito motivadas a gente percebia isso
no dia a dia (Diretora, Informag&o verbal, 2017).

Quanto aos avancos apresentados pelos estudantes, consideramos as afirmacdes de
Barbosa e Mello (2016, p. 10)

A participacdo de um interlocutor mais experiente que o sujeito da atividade no
desenvolvimento de suas condutas superiores é fundamental; é condicdo sem a qual
0 sujeito ndo teria como se apropriar dos contelidos culturais que encontra ao nascer:
ele aprende com o “outro” e se desenvolve nesse processo. Na escola, esse
interlocutor é, preponderantemente, o professor, mas pode ser também um colega
mais experiente. Qualquer que seja o caso, o interlocutor atua nas fun¢des ainda em
processo de maturagdo, e, desse ponto de vista, a aprendizagem “estimula e ativa na
crianca um grupo de processos internos de desenvolvimento no &mbito das inter-
rela-¢cBes com outros, que, na continuagdo, sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianga.” (VIGOTSKII,
1988, p. 115).

A orientadora pedagOgica destaca que a maioria dos estudantes da sala foram
alfabetizados, conquista que muitos professores da escola achavam que eles ndo iriam

consequir.

O resultado foi que a maioria das criangas saiu alfabetizada, minimamente
alfabetizadas algumas estdo conseguindo acompanhar o quarto ano e as que foram
retidas, por que o conselho decidiu reter, elas foram estdo conseguindo acompanhar
a sala que elas estdo (Orientadora pedagégica, Informacdo verbal, 2017, Grifos
N0ss0s).
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Ainda sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento, Barbosa e Mello (2016,
p. 10) afirmam

Essa compreensdo da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pde em
evidéncia o papel da aprendizagem como fonte do desenvolvimento, inverte a
concepgdo anterior pela qual a aprendizagem deveria seguir o desenvolvimento, o
que imobilizava os processos de ensino e obstaculizava o préprio desenvolvimento.
Esta nova relacdo impBe aos processos de educacdo e de ensino uma nova
responsabilidade e um novo papel no desenvolvimento das qualidades humanas,
uma vez que educacdo e ensino se tornam as formas universais do desenvolvimento
humano (BARBOSA; MELLO, 2016, p.10).

Os estudantes conseguiram aprender e desenvolver, demonstrando a importancia do
ensino que possibilita condi¢Ges favoraveis ao desenvolvimento, todas as acGes voltadas a
esta sala de aula, a qualidade das mediagdes vividas nas relagdes sociais, proporcionaram que
o0s estudantes desenvolvessem suas potencialidades. Neste sentido, Tuleski e Eidit (2007)

afirmam

O ser humano, para ser aquilo que é, depende daquilo que aprende, do que conhece e
utiliza a cultura acumulada, e ndo de uma esséncia da qual os homens seriam
dotados desde o nascimento. Quando se compreende 0 homem como um ser social,
que se humaniza ou desumaniza de acordo com as praticas desenvolvidas ou ndo no
seio das relagdes sociais de producéo, este quadro se altera radicalmente (TULESKI,;
EDIDIT, 2007, p. 534).

A professora da sala de aula descreve os avancos dos estudantes, o aprendizado da
leitura e escrita e superacdo de algumas dificuldades que apresentavam na interacdo social.

Destacamos suas observagoes:

[...] melhoraram ,né, as dificuldades que eles tinham com o estudo, com a escrita, foi
bem interessante (Professora do 3° ano, informagéo verbal, 2017).

Melhorou leitura, escrita, eles passaram ter interesse em relacdo a leitura e
escrita, perderam um pouco do medo, dificuldades, eles se sentiram importante,
eu , eu percebia que eles se sentiam importantes, né em cada atividade, eles
cresceram bastante (Professora do 3° ano, informacéo verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] melhorou bastante, tanto a interacdo entre eles, quanto a leitura e escrita,
aprendizagem, com isso ja valeu tudo (Professora do 3° ano, informacdo verbal,
2017, Grifos nossos).

Eles cresceram né? Eram bem imaturos no inicio, eu achei que eles cresceram
muito no final, nossa! Foi notério o crescimento deles, criatividade (Professora do 3°
ano, informacdo verbal, 2017, Grifos nossos).

Tuleski e Eidit (2007), ao refletirem sobre o desenvolvimento das criangas, ressaltam

Leontiev (1978), para o autor a educacdo tem o papel de criar aptidées nas novas geragdes, ou
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seja, criar tudo aquilo que ndo é herdado biologicamente, mas aprendido socialmente. Este é
um papel fundamental da educacéo e nos serve de referénciapara afirmarmos a importancia de
todo o processo que foi realizado com os estudantes, pelos responsaveis pela intervencao, pela
professora da sala e demais sujeitos da escola, que de alguma forma, contribuiram para a

aprendizagem e desenvolvimento da turma.

Quanto ao nucleo de analise “Trabalho coletivo”, relacionado as participacfesdos
gestores e professores, observamos que foi um aspecto que se efetivou de forma significativa
no decorrer do processo, até o encerramento. No inicio o grupo demonstrava-se muito
dividido, fragmentado e mediante as atividades e discussdes realizadas durante os encontros,
0s sujeitos foram se integrando, trocando experiéncias e opinides. A propria metodologia
realizada nos encontros e as mediacOes feitas pelos responsaveis pelo processo de pesquisa-
intervencdo, favoreceram a aproximacgdo entre os participantes. Destacamos a opinido da

diretora sobre este movimento do grupo:

[...] outro ponto positivo também foi ainteracdo com o grupo, porque o aluno que
ta no primeiro ano pode ndo ser desse professor mas no ano que vem ele vai ser
entdo houve uma interacdo com objetivo de caminhar todos juntos pra que esses
alunos ndo tivessem dificuldade e um professor precisava se juntar ao outro mesmo
pra ver a dificuldade que ndo era dele naquele momento mas que no ano seguinte
poderia ser(Diretora, Informag&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] o grupo pode perceber que juntospoderiam caminhar melhor (Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] a interacdo de todos os professores da escola porque aquele aluno com
dificuldade aquele aluno que vem com dificuldade uma hora ou ndoele vai passar
acabar passando na mdo ele vai passar por todos os professores entdo o que é
necessario? A escola manterum trabalho coletivo pra tentar sanar as dificuldades
desses alunos 0 quanto antes melhor pra ndo deixar chegar esses alunos no quinto
ano com dificuldades na aprendizagem no quinto ano que nao estejam
alfabetizados(Diretora, Informacgéo verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] um professor precisava se juntar ao outro mesmo pra ver a dificuldade que
ndo era dele naquele momento mas que no ano seguinte poderia ser entdo esse
também foi um dos pontos bacanas e o outro ponto também que nés sentimos o
grupo todo bem mais engajado o(Diretora, Informag&o verbal, 2017, Grifos nossos).

A professora do 3° ano, também observou o envolvimento do grupo e ressaltou que

“houve trabalho de equipe”. Destacamos suas palavras:

[...] trouxe uma motivagdo né, pro trabalho em equipe foi feito, todos se
envolveram, entdo foi bem assim, positivo o resultado (Professora do 3° ano,
Informagc&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] todos se envolveram, todos participaram, é houve trabalho de equipe, foi bem
gostoso. Foi desenvolvido de uma forma, bem , é bem prazerosa, todos se
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envolveram, todos, um ajudava o outro, e as discussdes eram bem bacana mesmo, e
tudo voltava ali, para o que agente precisava, realidade do professor, a necessidade
do aluno também (Professora do 3° ano, Informagédo verbal, 2017, Grifos nossos).

Quanto ao nucleo de andlise “trabalho coletivo”, relacionado a participagdodos
estudantes, consideramos significativa a atividade desenvolvida no final dos encontros de
intervencdo, que foi a organizacdo de uma peca teatral. E claro que os estudantes precisaram
de pessoas que os orientassem no planejamento e execucdo das atividades envolvidas na
elaboracdo do teatro. No entanto, sabemos que se tivéssemos realizado esta atividade no inicio
dos encontros, enfrentariamos alguns desafios, pois naquele periodo os estudantes tinham

dificuldade para trabalhar em grupo e colaborar entre si.

A elaboracédo da peca teatral envolveu vérias etapas, desde a criacdo dos personagens,
elaboracdo coletiva da historia, roteiro, figurino, ensaios, cenario, até a apresentacdo da peca
para a escola. Com certeza, para conseguirem realizar todas as etapas desta atividade, 0s
estudantes desenvolveram habilidades que possibilitaram trabalhar de forma coletiva. Sobre

estas conquistas, destacamos as palavras da diretora:

[...] uma sala que um acabava defendendo o outro é isso chamou muito a atengéo
porque eles se viam enquanto aluno e eles acabavam néo se agredindo, isso deu
uma certa tranquilidade para o professor pra poder avancar assim na questdo da
aprendizagem com esses alunos isso foi muito bacana (Diretora, Informacéo verbal,
2017, Grifos nossos).

Quanto ao ndcleo de andlise “Consciéncia/ humanizacdo”, relacionado
asparticipacdes dosgestores e professores, consideramos que do inicio do processo, até sua
conclusdo, os sujeitos estudaram e discutiram temas relevantes para o trabalho educativo,
participaram de atividades, dindmicas e assistiram filme.Todas estas atividades foram
vivenciadas e apropriadas de formas diferentes por cada sujeito. Este processo de se apropriar
do conhecimento produzido pela humanidade, denominamos de humanizacdo. Barbosa e
Mello (2016, p.09) afirmam

O processo de humanizacdo acontece com a apropriacdo, pelo homem, da
experiéncia socio-histérica. Os conhecimentos que sdo adquiridos durante o
desenvolvimento das faculdades e das propriedades humanas vao-se acumulando ao
longo do processo historico vivido pelos homens e sdo transmitidos de uma geragao
a outra. Essas aquisi¢des sdo fixadas em produtos da atividade humana, cristalizam-
se como objetivacOes resultantes da acdo do homem sobre a natureza ou algum
produto deixado pelas geracdes anteriores. Nesse movimento, 0 homem transforma
seu meio e, a0 mesmo tempo, transforma a si mesmo (BARBOSA; MELLO, 20186,
p.09).

A orientadora pedagogica destaca os resultados do processo:
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[...] dali sairam alguns frutos né, pensamentos, criticas, pessoas discutindo sobre a
propria pratica né, e pessoas querendo estudar mais, se aprofundar mais no tema
para poder melhorar sua pratica e transformar em melhoria para a crianga, em
pratica na sala de aula para a crianca (Orientadora Pedagdgica, Informacao verbal,
2017, Grifos nossos).

A diretora da escola ressalta que houve um novo aprendizado:

[...] n6s [professores e gestores] podemos partir dali para um novo , um novo
aprendizado entdo eu acho que houve sim, esses alunos ficaram mais seguros para
eles poderem avangar dentro do ensino e aprendizagem(Diretora, Informacéo verbal,
2017, Grifos nossos).

A professora descreve que os temas discutidos contribuiram para a préatica pedagdgica,
“tudo que a gente aprendeu nas reunides, a gente levava pra sala, e a gente trocava ideias nas

reunides”. Seguem abaixo suas opinides sobre o0 processo:

[...] crescimento profissional, pro conhecimento, capacitacdo, a interagdo com o0s
colegas, com grupo (Professora do 3° ano, Informacéao verbal, 2017).

Eu achei que tudo foi importante, foi um crescimento profissional, foi um
crescimento que a gente leva pra vida, s6 veio a acrescentar, foi trabalhado tudo que
a gente aprendeu nas reunides, a gente levava pra sala, e a gente trocava idéias nas
reunibes, o que achava legal, entdo foi bem interessante, entdo, €, foi bem
importante, tanto pro profissional, quanto pros alunos(Professora do 3° ano,
Informag&o verbal, 2017,Grifos nossos).

Eu achei bastante importante, acrescentou bastante pro conhecimento dos
professores em relacdo a pratica em sala de aula(Professora do 3° ano, Informacéo
verbal, 2017,Grifos nossos).

Quanto ao nucleo de anélise “Consciéncia/ humanizacdo”, relacionado aparticipagdo
dos estudantes, observamos muitos avancos no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a

esta evolucdo as gestoras da escola destacam:

[...] os alunos resgatassem a autoestima que eles voltassem e se reinserissem no
processo de aprendizagem entdo pra muito pra maioria eu diria que todos a gente
percebeu que houve um envolvimento desses alunos e eles reiniciaram eles se
sentiram motivados a entrar novamente no processo de aprendizagem (Diretora,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] a questdo dos alunos serem alfabetizados a autoestima destes alunos os
primeiros alunos que a gente conseguiu tirar desta sala com dificuldades e colocar
em outra sala uma sala mais avangada é a alegria que os alunos tinham ou alegria e
satisfacdo que eles tinham em aprender ler e escrever cada vez que eles me
procuravam e falavam assim, diretora eu ja sei ler e escrever a gente via a satisfagédo
no olhar nessas criangas (Diretora, Informag&o verbal, 2017).

Na escola o que eu vejo de mais importante foi as criancas da escola, que fizeram
parte desse projeto tiverem a auto estima um pouco mais elevada, criancas que
estava bem inseguras elas avancaram na sua aprendizagem, tiveram uma
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chance a mais de aprender (Orientadora Pedagdgica, Informacdo verbal, 2017,
Grifos nossos).

A professora da sala destacou os avancos dos estudantes e afirmou que se surpreendeu
com tantas mudancas e ressaltoueles ““se tornaram protagonistas de sua propria historia”.

Destacamos as palavras da professora:

Eles melhoraram a leitura e escrita, é a interacdo, aquela timidez, perderam um
pouco da timidez, comecaram a participar mais da aula, se envolveram mais nas
brincadeiras, nas atividades em sala, foram esses 0s avancos percebidos com todos
(Professora do 3° ano, Informacéo verbal, 2017).

[...] dificilmente eles védo esquecer o que foi trabalhado ali, né e depois, finalizou
com o teatro e ai, eu fiquei surpresa né, com o teatro, eu nem imaginava, eles
elaboraram tudo, eles foram o protagonista da histéria, né, eles criaram, entdo eu
fiquei assim, nossal Eles criaram, surpreendeu, realmente, a maneira como eles
apresentaram, entdo, perderam aquela, a timidez que tinham, aquele medo, que
muitos tinham, entdo foi bem interessante porque cada um criou seu personagem,
a histdria foi construida assim, de forma coletiva, todos juntos ali, entdo foi muito
bacana, eu creio que contribuiu muito , vdo levar isso para vida toda, né, essa
aprendizagem, esse conhecimento, tudo que eles fizeram (Professora do 3° ano,
Informac&o verbal, 2017, Grifos nossos).

[...] eles se tornaram protagonistas de sua prépria historia, entdo isso pra mim
,nossa, foi muito importante mesmo, contribuiu bastante pra gente, profissional,
como pro aluno (Professora do 3° ano, Informacéo verbal, 2017).

Ela relata que encontrou alguns estudantes que pediram para ter uma sala este ano

igual a do ano passado. Destacamos as reflexdes da professora:

[...] até hoje eu encontro aluno, os alunos , alguns, j& encontrei na rua, né, e eles
comentam rsrsrs, eles querem de novo, uma sala de aula como aquela, eles falam
“pro, esse ano ndo estd como ano passado, né, eu queria uma sala igual aquela”,
entdo, eles se sentiam importante, era uma sala assim, bem muito especial mesmo,
era a menina dos nossos olhos né, entdo até hoje eu encontro alguns alunos que
sentem falta disso, e eu creio que eles véo guardar (Professora do 3° ano, Informacéo
verbal, 2017,Grifos nossos).

A professora relatou que alguns familiares dos estudantes perceberam suas mudancas:

Teve pais que elogiaram o trabalho e falaram que o filho mudou, que em casa
havia mais interesse pelas atividades, pelas tarefas, entdo houve sim, elogios por
parte dos pais, em relacdo a aprendizagem dos filhos naquele ano (Professora do 3°
ano, Informacéo verbal, 2017,Grifos nossos).

Com a concluséo da exposicao e analise dos dados obtidos no transcorrer do processo
de pesquisa-intervencdo na escola, verificamos que o0s sujeitos da pesquisa, gestores,
professores e estudantes, apresentaram mudancgas, desde o inicio do processo, até chegar ao

encerramento dos encontros. As mudangas ocorreram no plano das concepcdes, relagdes
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sociais, pratica social, trabalho educativo, trabalho coletivo, atividade de estudo, resisténcia,

alienacdo, consciéncia, humanizagéo e demais aspectos.

Destacamos que estas mudancas nao ocorreram de forma homogenia no grupo, pois 0s
sujeitos se envolveram e se apropriaram a partir de suas préprias condi¢bes objetivas e
subjetivas, tendo o0 processo de pesquisa-intervencdo, indo ao encontro de suas necessidades
e interesses individuais e  coletivos. Observamos 0  movimento de
cristalizacdo/transformacdo desses sujeitos no transcorrer do processo e diante dos
resultados obtidos, verificamos a possibilidade de transformacdo dos sujeitos e da escola,

por meio da apropriacdo da teoria e da pratica critica.

Enfim, podemos afirmar a importancia da construcdo de um trabalho coletivo,
sobretudo quando agrega os sujeitos da escola, principalmente os professores, gestores e
estudantes, pois sabemos que € somente na relacdo social e pela apropriagdo dos objetos
culturais mais desenvolvidos que a humanidade ja construiu, que torna-se possivel

pensarmos e realizarmos um trabalho humanizador na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Propomos neste trabalho a descri¢do e analise de um processo de pesquisa-intervengao
realizado em uma escola do Sistema Municipal de educacdo de Presidente Prudente/SP.
Nosso objetivo configurou-se em apresentar as possibilidades de atuacdo do psicélogo e de
uma equipe interdisciplinar na educagdo, em uma perspectiva critica, realizando um processo
de pesquisa-intervencdo de natureza historico-cultural, com intuito de possibilitar a
construcdo de um espaco de acao, reflexdo e acdo, dentro da escola publica com a finalidade
de transformar os sujeitos dela participantes e, simultaneamente pensar a transformacéo da

propria escola.

A proposta de um projeto de pesquisa-intervencdo na escola objetivou o rompimento
com o modelo clinico-psicoldgico de atuacdo, baseado em visGes biologizantes e
naturalizantes do psiquismo humano, que ndo favorecem o desenvolvimento dos sujeitos e

apenas o0s culpabiliza, assim como psicopatologiza os fendmenos educacionais.
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A partir dos pressupostos da teoria historico-cultural, realizamos um processo de
pesquisa-intervencédo junto aos gestores, professores e estudantes. Esteprocesso foi organizado
de forma coletiva pela pesquisadora, orientador da pesquisa, membros do GEIPEE thc
FCT/UNESP, equipe do C.A.A. professora e estagiarios do curso de psicologia de outra

universidade.

Analisando os dados obtidos, verificamos que os sujeitos da pesquisa, gestores,
professores e estudantes iniciaram o processo apresentando resisténcia/alienagdo. Os gestores
e professores as manifestavam por meio de agdes fragmentadas e repetitivas, como preencher
cadernetas, preparar atividades, com pouco envolvimento nas discussdes realizadas nos

encontros de intervencao.

A resisténcia/alienacdo era manifestada pelos estudantes pela falta de envolvimento e
atribuicdo de sentido a atividade de estudo, pela agressividade, indisciplina, negativismo e

recusa na participacdo e realizacdo das atividades propostas na escola.

Identificamos no inicio do processo de pesquisa-intervencdo, que 0s gestores e
professores apresentavam concepgcbes preconceituosas e naturalizantes a respeito dos
estudantes e suas familias, que desconsideravam os fatores historico-sociaisdeterminantes na
vida escolar dos estudantes e suas familias. Estas concepcles bastante cristalizadas,
demonstraram a presenca de mecanismos de culpabilizagéo e rotulagdo dos estudantes, assim
como de discriminacdo de suas familias, situacGes que interferem de forma negativa na
construcdo de concepcBes dos estudantes sobre si mesmos, sua auto-imagem, auto-conceito e
estima, dificultando, desta forma, o seu processo de aprendizagem e desenvolvimento na

escola.

Observamos que os gestores e professores, tinham dificuldade para desenvolver um
trabalho coletivo, além de ndo demonstrarem disponibilidade para discutir sobre o trabalho
pedagdgico realizado na escola, dentre outras dificuldades relacionadas ao seu processo de
formagéo, assim como sobre a alienagdo presente no cotidiano escolar e incidente em suas

praticas pedagogicas na escola.

Constatamos que no inicio do processo de pesquisa-intervencdo na escola, as

dificuldades enfrentadas pelos sujeitos, gestores, professores e estudantes, estavam
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distanciando-os das possibilidades de desenvolvimento de uma consciéncia critica e na

direcéo da sua humanizagéo.

No transcorrer do processo de pesquisa-intervencao, verificamos mudancas nas acdes
dos sujeitos, tanto dos professores e gestores, como também dos estudantes, especialmente no
que se refere as relagbes sociais, trabalho em grupo e diminuicdo da resisténcia quanto a

efetivacdo do processo de intervencdo na escola.

Ao término dos encontros de intervencdo, identificamos mudancas qualitativas nos
sujeitos, gestores, professores e estudantes, resultantes do envolvimento e da participagcdo nos
estudos, discussdes e atividades coletivas realizadas durante os encontros de intervencéo.
Observamos mudancas quanto a resisténcia/alienacéo, trabalho educativo, atividade de estudo
e concepgOes. No entanto, sabemos que as mudangas ndo se efetivam de forma homogénea
em um grupo, pois elas resultam de condigdes subjetivasde cada sujeito participante do grupo,
assim como estdo condicionadas pelas relacdes sociais e histdricas construidas em cada

respectivo grupo e decorrentes das relagdes sociais presentes na propria sociedade.

Diante dos resultados obtidos ao encerramento do processo de pesquisa-intervencao,
consideramos a importancia da realizacdo de projetos de intervencdo formativa no interior da
escola, principalmente junto aos sujeitos que a constituem. Porém ressaltamos que se faz
necessario uma atuacdo que entenda o homem em seu movimento histdrico-social, rompendo
com visdes naturalizantes e fragmentadas sobre o ser humano, assim como sobre a escola, a

educacdo e a sociedade.

Constatamos que por meio do trabalho coletivo e critico, junto aos sujeitos da escola,
encontramos reais possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e de
apropriacdo de novos conhecimentos para 0s gestores e professores, com objetivo de criarmos
condigcOes favoraveis para a melhoria e transformacgéo da escola publica, evidenciando o

trabalho do psicologo numa perspectiva dialética historico-cultural.

Queremos salientar que sabemos dos limites do nosso trabalho de dissertagdo, assim
como das possibilidades da nossa pesquisa-intervengdo no processo de transformacéo humana
e social na escola, no entanto, apesar de conscientes dos limites teoricos e praticospresentes

no nosso trabalho, sabemos que ele oferece possibilidades teorico-praticas, as quais,
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certamente, poderdo se tornar concretas a medida que sujeitos conscientes e criticos juntarem-

se para pensar e transformar a escola, a partir de seu interior, como procuramos fazer.

E importante esclarecer que nesse movimento de transformacdo vivenciado na
pesquisa-intervencdo realizada, assim como para a realizagdo de pesquisas futuras, a
participagdo dos gestores e professores torna-se imprescindivel, pois eles sdo 0s personagens

principais do processo de transformacdo humana e social na escola.

No entanto, para transformagdes mais amplas que se iniciem na escola e avancem para
além dos seus muros, a participacdo dos movimentos sociais organizados,assim como de
outros membros da sociedade civil e simpatizantes da escola publica, torna-se imprescindivel
pois a escola ndo fara qualquer transformacao mais radical mantendo-se fechada entre os seus
muros. Pensamos em professores, gestores e estudantes mobilizados, organizados
coletivamente e conscientes das transformacgdes a serem realizadas e engajados na luta em
defesa da escola publica, pois esse € o caminho para a efetivacdo de aces de natureza critica

e voltadas a praxis na escola e na sociedade.

Para nds, esse tempo vivido na escola, na busca de conhecé-la cientificamente e,
sobretudo, conhecer 0s sujeitos que dela participam e a constroem, para transformé-los
através de acbes de natureza critica, tarefa que procuramos realizar,ainda que de forma
bastante limitada e tateante, tornou-se crucial na compreensao da natureza e especificidade de
uma pesquisa-intervencdo na dire¢cdo da construcdo de caminhos metodoldgicos criticos e
possibilidades reais de transformacdo pela via da acdo coletiva, consciente e planejada na

escola.

Enfatizamos, portanto, a participacdo e presenca de pesquisadores na escola, 0s quais,
apropriados de teorias e praticas criticas, poderdo construir condi¢bes voltadas ao
desvelamento do real e na proposicdo de um trabalhode natureza coletiva e emancipadora,
acao fundamental na efetivacdo de uma praxis educativa e voltada a transformacéo dos seres

humanos na escola, como também voltada a transformacgéo da prépria escola e da sociedade.

Ao concluir nossas reflexdes, construidas a partir de nossa acdo como pesquisadores e
membros de um coletivo de pesquisadores comprometidos com a educacdo e com a
transformacédo qualitativa da escola, pensando na transformagdo humana e social, sabemos

que nossa contribuicdo, ainda que pequena, torna-se significativana defesa de uma escola para
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todos, uma escola voltada ao processo de humanizacgdo dos seres humanos dela participantes;
essa foi e continuara sendo a nossa proposta, esse € 0 nosso sonho, essa é a nossa utopia, ou

poderiamos dizer, esse € 0 nosso dever-ser, um dever-ser possivel, pois histdrico e social.

Por fim, langamos uma questdo, seguida de sua possivel resposta, qual seja... 0 que € a
ciéncia critica se ndo uma cria¢cdo humana que procura possibilitar a transposicao para o plano
subjetivo, dos pensamentos humanos, aquilo que € real e objetivo, nas suas multiplas
determinacg6es, conforme ja evidenciara Vieira Pinto (1969), com a finalidade de transformar
esse real, dado o compromisso do pesquisador com a valorizacdo da vida humana em
sociedade.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario levantamento de temas e expectativas
Data do encontro: 04/02/16

Nome:

Ano/série que leciona:

Data:/ /
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Expectativas em relagdo ao processo de pesquisa-intervencao:

Sugestdes de temas:

APENDICE B -Frases para completar

Data do encontro: 07/03/16

Atender as necessidades dos alunos é......

Indisciplina é ....

Os estudantes manifestam indisciplina...

Trabalhar com as familias das criancas com dificuldades ...

Todos os estudantes precisam...
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A estratégia de ensino mais adequada ...

A crianga avanca na aprendizagem quando...

Incluir é ...

Deficiéncia é ...

Dificuldades de aprendizagem e transtorno de aprendizagem...
No papel de professor eu enfrento problemas ...

Os estudantes com dificuldades precisam de ...

O estudante autista tem...

Desenvolvo meu trabalho com estudantes agitados...
Na minha opinido aprendizagem é...

Trabalhar com incluséo ...

Minha maior dificuldade é...

APENDICE C - Atividade: Caso ficticio
Data do encontro: 21/03/16

Caso: Marina, de 08 anos de idade, estudante do 3° ano, transferida de outra cidade, ndo tinha
organizacdo espacial, pulava folhas no caderno, ndo realizava as atividades propostas ou
iniciava e ndo terminava, era muito distraida, apresentava dificuldade no pensamento légico-

matematico, na leitura e na escrita.

A situacdo era preocupante, visto que observando o historico escolar de Marina, ela tinha tido
bom rendimento no ano anterior. A orientadora pedagogica iniciou um processo de
investigacdo para tentar entender quais 0s motivos desse comportamento apresentado pela

aluna. Primeiramente, chamou a mae para colocé-la a par da situacdo escolar de sua filha e
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para saber se ela ja havia notado alguma alteracdo em seu comportamento. A mae relatou que
Marina ndo sabia nada mesmo, e que ela ja tinha avisado a filha que a mesma ficaria retida no
3° ano. Disse ainda que na familia todos aprenderam a ler e escrever tarde e que Marina era
“burrinha” igual a cles. Nesse momento, a orientadora percebeu que o desafio seria mudar as
expectativas da familia em relagdo a aprendizagem da crianga, pois Marina acabava por

acreditar e assumir o rotulo que lhe era atribuido.

1- Que estratégias poderiam ser utilizadas para auxiliar na aprendizagem e

desenvolvimento da crianga?

APENDICE D -Texto de apoio para leitura e discusso
Data do encontro: 12/09/16

O homem é um ser social, cujo desenvolvimento decorre das atividades que o vinculam a
natureza. Ao nascer o bebé possui as caracteristicas fisicas humanas, mas como afirma
Martins (...) “nao dispde de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, a conquista
daquilo que o caracteriza como ser humano”. A autora destaca a afirmacdo de Leontiev
(1978) na qual “cada individuo inicia sua vida nos ombros das geracdes passadas, apontando
que o desenvolvimento humano sintetiza um longo e complexo processo histdrico-social de

apropriagdes”.
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Neste sentido, ressaltamos as afirmacGes de Saviani (2003, p. 13) sobre o

desenvolvimento humano e sua relagédo com a educagéo :

Portanto, 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, e ai se incluem os proprios homens. Podemaos, pois, dizer que a natureza humana ndo

é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.

O processo de aquisicdo das particularidades humanas, isto €, dos comportamentos
complexos culturalmente formados, demanda a apropriacdo do legado objetivado pela prética
historico-social. Os processos de internalizacdo, por sua vez, se interpdem entre os planos das
relacGes interpessoais (interpsiquicas) e das relacdes intrapessoais (intrapsiquicas); o que
significa dizer: instituem-se a partir do universo de objetivacdes humanas disponibilizadas
para cada individuo singular pela mediacdo de outros individuos, ou seja, por meio de

processos educativos.

O desenvolvimento do pensamento se revela uma conquista advinda de condicGes que
0 promovam e o0 requeiram — e, como tal, depende em alto grau das dimensdes qualitativas da

formacéo escolar.

Tais ac0Oes, desenvolvimentistas, ndo séo aquelas que meramente reproduzem as agdes da vida
cotidiana e do funcionamento espontaneo, assistematico, mas aquelas que visam a conquista
das capacidades intelectuais, das operacdes logicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e

estéticos, enfim, de tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser humano.

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educacdo escolar
desponta como um processo a quem compete oportunizar a apropriagdo do conhecimento

historicamente sistematizado — o enriquecimento do universo de significacdes.

A hipotese anunciada por Vigotski, a partir da qual realizou suas investigacfes acerca
da formagé&o de conceitos, propunha que a aprendizagem promove o desenvolvimento e que o
ensino de conceitos cientificos, os “verdadeiros conceitos”, supera qualitativamente o ensino

centrado em conceitos cotidianos.

O processo de desenvolvimento de conceitos, afirmou Vigotski, exige e se articula a

uma serie de funcdes, a exemplo da atencdo voluntaria, da memdria logica, da comparacao,
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generalizacdo, abstracdo etc. Por isso, diante de processos tdo complexos, ndo pode ser
simples o processo de instrucao escolar que de fato vise esse desenvolvimento.

O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar: contribui¢bes a luz da Psicologia
Historico-cultural e da Pedagogia Historico-critica. Ligia Marcia Martins Psicologa. 2013,
Autores Associados.

Questdes:

1- O isolamento social ocasionou varios comprometimentos nas meninas, quais foram?
Em que situacOes expostas no filme essas dificuldades ficaram evidentes?

2- Considerando seus conhecimentos sobre “processo de aprendizagem”, que relagdes
vocé pode estabelecer com o filme?

3- O filme relata a histéria de duas irmas iranianas, em quais pontos podemos aproximar
essa historia da realidade de nossas criancas?

APENDICE E- TABULACAO DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS
Obs: (08 sujeitos responderam o questionario)

1- A- Opini&o sobre o projeto

Pouco proveitoso 01
Cansativo 01
N&o respondeu 01
Deixou a desejar 01
Muito bom 01
Bom 01
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Atendeu expectativas

01

Interessante

01

1- B- Atendeu expectativas? Justifique

Sim N&o N&o respondeu
(04) (03) (01)
Proveitoso Temas ja debatidos
na escola
Mediante a proposta N&o mudou no
trabalho
Importante sobre as Acrescentou pouco a
familias pratica
N&o justificou Faltou direcionar aos
casos de alunos da
escola
1- C- Sobre os temas:
Relevantes 02
Dentro do cotidiano 02
Reflexivos 01
Contribuiram com a pratica 01
Como a realidade em sala 01
Faltou discutir dificuldade de aprendizagem 01
N&o atenderam as expectativas 01
Faltou conversar com os professores 01

1- D- Mudanca na forma de pensar a escola, justifique:

Sim (04)

NZo (04)

Ampliou visdes (01)

Ja pensava a partir desta proposta (02)

Os temas fazem pensar na pratica (01) Discussoes ja realizadas no cotidiano da escola (01)

Ensino sistematizado e transformador (01) | Como antes (02)

1- E- Mudanca na forma de pensar o aluno, justifique:

Sim (02)

Né&o (05) N&o respondeu (01)

Import. acdo motivadora

Nao acrescentou




Ensino de sua realidade

Muito generalizado

Refletir o aluno

Pensava da mesma forma

Forma de pensar e agir

1- F- Mudanca na forma de pensar a familia, justifique:

Sim (02)

Nao (06)

Fazer parceria

N&o justificou

Pensar a familia como parte do processo
educacional

Né&o concordou em dar presentes para as
familias

Sempre atendeu em suas especificidades e
dificuldades

Sem mudancas, apenas reflexdes

N&o contribuiu para melhorar as relacdes

N&o acrescentou

1-G- Trés pontos positivos do projeto:

Escolha da escola

Pensar a familia

Usaram diferentes materiais

Dispostos a ouvir

Acolhedores

Discussdo clara (02)

Informacdes precisas e intervencdes

Aceitam opinido

Reflexdo

Conhecimento

Trabalhar de acordo com a realidade

Ampliar horizontes

N&o responderam (03)

1- H- Trés pontos negativos do projeto:

Tema distante da realidade da sala de aula(02)

Falta de tempo para 0s professores conversarem

Muitas reunides / cansativo (04)

Discussdes repetitivas (02)

Faltou sugestfes de atividades /préatica(02 )

N&o discutiu dificuldades de aprendizagem

211
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Faltou discutir casos de criancas da escola

Inseguranca das profissionais

APENDICE F- Tabulag&o respostas dos questionarios de avaliagio

1- Opinido sobre o projeto

Importante, possibilita trocas de experiéncias
Discussdes aprofundadas

Abrangente, com temas reflexivos

Muito bom,objetivo

Muito gratificante

Interessante, parceria com universidade
Cansativo, teorias conhecidas

Acrescentou a pratica, quando trouxe conhecimentos novos
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Sim(06) N3o(02) Na&orespondeu (01)

Pontos positivos

Apresentagao de uma nova teoria
Grupo disposto a ouvir

Novas contribuicoes

Discussdes produtivas e reflexivas
Palestras interessantes

Videos interessantes

Producdo de conhecimento
Valorizagao profissional

Praticas inovadoras

Visdo ampla e moderna

Parceria escola x universidade
Formacdo na escola

Rever avaliacao pessoal

Pontos negativos

Atrasos

Repeticao de assuntos

Temas distantes da realidade
Estudos antigos e fora da realidade

Acrescentou pouco a realidade

Mudancgas pessoais
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Durante a discussao parece valido, mas depois se distancia da realidade
Reflexdes sobre o aluno

Adquiriu visdo mais ampla e moderna

Olhar a escola e os contetdos com outro olhar

Perceber que estava no caminho certo no trabalho com as criangas

Ndo proporcionou mudangas na pratica

APENDICE G- Roteiro de Entrevista — Diretora e O.P. da escola

PARTE 01 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM OS PROFESSORES
DA ESCOLA, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

Comente o que vocé achou dos encontros de intervengdo com os professores da
escola?

Como vocé avalia o processo?

Comente sobre os temas abordados nos encontros?

Comente sobre a metodologia utilizada nos encontros?

Quais foram as contribuicdes para vocé do trabalho realizado?
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6- Quais resultados foram atingidos?

3

Cite 03 pontos positivos do processo de intervengao com os professores da escola.
8- Cite 03 pontos negativos do processo de intervencao com os professores da escola.
9- Como vocé avalia a sua participagao no processo?

10- Como vocé avalia a participacao dos seus colegas professores no processo?

11- Cite 02 contribui¢Ges do processo de intervenc¢ado para a sua pratica na escola.

12- Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervencao com os professores.

PARTE 02 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENGCAO DO GEIPEE COM OS ALUNOS DO
30. ANO (PROFa. M.), RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO

13- Como vocé avalia o trabalho desenvolvido com os alunos do 30. ano da escola?

14- Quais as dificuldades do 30. ano quando do inicio do processo de intervencdo?

15- Quais resultados foram atingidos apds o processo de interveng¢dao com o 30. ano?

16- O que vocé percebeu de mudancas nos alunos do 30. ano?

17- O que vocé achou da metodologia utilizada nos encontros?

18- Identifique 02 alunos do 30. ano que vocé percebeu mudancas significativas e
indique qual mudanga ocorreu?

Aluno 01:

Qual mudanga?

Aluno 02:

Qual mudancga?

Vocé identifica outro aluno que mudou?

Qual mudanga?

19- Cite 03 pontos positivos do processo de intervencao com os alunos do 30. ano
20- Cite 03 pontos negativos do processo de interven¢do com os alunos do 3o0. ano

21- Como vocé avalia a participacdo da profa. M. no processo de interveng¢do junto aos
alunos do 30. ano?
22-Cite 02 contribuicdes do processo de intervencdo com os alunos para a pratica

pedagogica da professora M.?
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23- Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervengdo com os alunos da

escola.

Roteiro de Entrevista - Professora do 3° ano

Parte | — SOBRE O PROCESSO DE INTERVENGCAO DO GEIPEE COM OS PROFESSORES,
RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

1- Comente o que vocé achou dos encontros de intervengdo com os professores da
escola?

2- Como vocé avalia o processo?

3- Comente sobre os temas abordados nos encontros?

4- Comente sobre a metodologia utilizada nos encontros?

5- Quais foram as contribuicdes para vocé do trabalho realizado?

6- Quais resultados foram atingidos?

7- Cite 03 pontos positivos do processo de intervengdo com os professores da escola.

8- Cite 03 pontos negativos do processo de intervencdao com os professores da escola.

9- Como vocé avalia a sua participagao no processo?

10- Como vocé avalia a participacdo dos seus colegas professores no processo?

11- Cite 02 contribui¢cdes do processo de intervengao para a sua pratica na escola.

12- Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervencao com os professores.

Parte Il — SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM OS
ALUNOS DO 30. ANO, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

13- Quais eram as dificuldades dos alunos do 32 ano antes do processo de interven¢ao?

14-Quais foram as dificuldades encontradas pelos alunos do 30. ano no inicio do
processo de intervengao?

15- Comente o que vocé achou do processo de intervengdo com os alunos do 30. ano.

16- Cite 03 pontos positivos do processo de intervencdo com os alunos do 30. ano?

17- Cite 03 pontos negativos do processo de intervengdao com os alunos do 30. ano?

18- Comente sobre a metodologia utilizada nas intervengGes com os alunos?

19- Cite 03 avangosque vocé percebeu no comportamento dos alunos.
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20- Cite 03 avancosque vocé percebeu no rendimento escolar dos alunos.

21- Cite 03 avangosque vocé percebeu na leitura/escrita dos alunos.

22- Cite outros avangosque vocé percebeu nos alunos.

23- Cite 03 falas (comentdrios) dos alunos sobre o processo de interveng¢do?

24- Explique como as intervengdes te auxiliaram como professora?

25- Explique como as intervengdes auxiliaram na sua pratica pedagogica?

26- Explique como o processo de intervengao contribuiu para o desenvolvimento dos

alunos do 30. ano?

APENDICE H- TRANSCRIC;AO ENTREVISTAS
Entrevista com a diretora

PARTE 01 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM OS
PROFESSORES DA ESCOLA, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

01 - Comente o que vocé achou dos encontros de intervencdo com os professores da
escola
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A principio, 0 que a gente pode perceber, é que os professores estavam
bastanteapreensivos porque os professores , eles acabam tendo a consciéncia de que todo
fracasso escolar acaba sendo , € , o professor o culpado. Eles sem excecdo, eles
pensaramassim, nossa! mais um grupo pra vir aqui e falar que o aluno tem dificuldade
porque nos ndo trabalhamos direito, n6s ndo trabalhamos a consciéncia. Entdo, os professores
acabam pegando essa culpa, porque as familias falam muito isso, entdo muitos professores
acabam jogando pra familia, essa culpa do fracasso, a culpada dificuldade do aluno e as
familias acabam retribuindo esse fracasso pra escola e para os professores , diretamente para
0s professores e essa intervengédo foi muito boa porque na verdade deu para tirar , quebrar um
pouco esse mito de que a dificuldade na aprendizagem é s6 por conta do professor mas o
professor também tem uma parcela sim na metodologia, com relacdo a metodologia, com
relacdo ao trabalho dele e muitos alunos acabam sendo, se distanciando, porque eles vem de
uma cultura diferente um espaco social diferente e na escola é um lugar onde todos sdo
tratados da mesma maneira e aquelas criangas que ja vem com dificuldade de casa, na sua
escolarizacédo isso fica mais nitido na escola. Entdo esse trabalho veiobastante sim a auxiliar
o0s professores nisso, porque nao bastava so culpar a familia ou os professores a gente pensava
, € precisava pensar em estratégias para conseguir atender a todos os alunos esse € o principal
objetivo da escola, atender todos os alunos .

24- Como vocé avalia o processo?

Foi como um parto, no inicio ele foi construidocom muita dor porque houve bastante
resisténcia ,houve bastante resisténcia dos professores houve bastante ... entdo a principio foi
esse processo um parto mesmo muita dificuldade na aceitagcdo dos professores , 0s professores
se sentiam vigiados com o grupo dentro da escola, entdo a principio foi assim bastante dificil
até a gente convencer com o trabalho que o objetivo era realmente auxiliar tanto os
professores quanto os alunos. Entdo esse projeto foi avaliado como super produtivo mas a

principio teve bastante dor sim , nos tivemos bastante dificuldade no principio.

25- Comente sobre os temas abordados nos encontros

A cada é tema abordadoa principio por exemplo quando foi apresentado o tema do
fracasso escolar também eu vi que eles estavam bem armados porque eles esperavam que 0
fracasso escolar naguele momento fosse atribuido a escola e aos professores e ndo e a gente
acabou discutindo o conjunto de atitudes no conjunto que ndo estava adequado pra que todos

alunos pudessem desenvolver na questdo da aprendizagem e ai isso foi bacana porque foi feito
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esse trabalho e um trabalho bem produtivo e a gente percebeu que com o desenvolver do
tempo e do projeto os professores acabaram entrando no projeto mesmo e eles acabaram se
soltando com perguntas e muitas vezes eles acabavam tendo um bate papo onde 0s

professores participavam, criticavam ,sugeriam , e isso foi muito bacana.

26- Comente sobre a metodologia utilizada nos encontros

E nds percebemos assim que quando era um filme , quando era uma coisa mais pro texto ,
todos eles participavam, assim tinham muita facilidade mas quando tinham que relatar alguma
coisa e escrever eles se fechavam mais porque as idéias eram colocadas no papel e ai sim
vinha a dificuldade do professor de colocar no papel ter que assinar ele vai colocar a
dificuldade dele entdo a gente percebia o professor muito vulneravel dentro de todo esse
processo e a gente percebia sim a dificuldade que eles tinham toda vez que se pedia pra
colocar no papel essa dificuldade nos ndo percebemos no trabalho em grupo quando era um
grupo de professores se reunia pra discutir um determinado tema ndo, saia muito bacana 0s
professores ficavam mais a vontade com seus pares onde eles podiam colocar, criticar mais

com o grupo, ele sozinho se sentia muito fragil pra colocar as idéias dele no papel .

27- Quais foram as contribuicGes para vocé do trabalho realizado?

Bom as contribuices a gente ndotem nem que discutir muito nds percebemos os alunos
muito mais soltos, os alunos muito mais participativos, os alunos muito mais motivados
percebemos que alguns professores comecaram até pensar olha essa questdo ndo da certo
porque que os alunos vem com dificuldade 14 desde o primeiro ano nds precisamos pensar
entdo foi um momento que os professores puderam refletir porque que os alunos tinham
dificuldade e Por exemplo porgue que esses alunos se saiam muito bem no desenho porque
que esses alunos se saiam muito bem na hora da educacéo fisica entdo deu para os professores
se questionarem mesmo o que é que tem de errado com nosso trabalho o que € nés precisamos
mudar o que € que nos precisamos fazer para melhorar a aprendizagem inclusive a motivacdo
desses alunos e a gente percebeu que os professores dos alunos do 3° anos alunos com
dificuldades na aprendizagem eles ja diziam no inicio do ano que eles eram fracos que eles
ndo sabiam ler e escrever e no decorrer deste projeto a gente percebeu que os alunos
procuravam e olham eu sei ler, vocé ja sabia que eu sei ler? Entdo a autoestima desses alunos

mudou muito para melhor.

28- Quiais resultados foram atingidos?
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Os resultados foram atingidos sim, éa questdo dos alunos serem alfabetizados a
autoestima destes alunos os primeiros alunos que a gente conseguiu tirar desta sala com
dificuldades e colocar em outra sala uma sala mais avancada é a alegria que os alunos tinham
ou alegria e satisfacdo que eles tinham em aprender ler e escrever cada vez que eles me
procuravam e falavam assim, diretora eu ja sei ler e escrever a gente via a satisfacdo no olhar
nessas criancgas e isso é muito gratificante isso ndo tinha preco quando eles me procuravam e
falavam vocé ja sabia que eu sei ler entdo as criancas estavam sim bem inseridas e muito

motivadas a gente percebia isso no dia a dia.

29- Cite 03 pontos positivos do processo de intervengdo com os professores da escola.

Trés pontos positivos:Um dos pontos positivos eu acho que foi a auto avaliagdo desses
professores eles puderam auto avaliar o trabalho deles como é que era esse trabalho que
precisava ser mudado nesse trabalho é outro ponto positivo também foi a interagdo com o
grupo, porgue o aluno que ta no primeiro ano pode ndo ser desse professor mas no ano que
vem ele vai ser entdo houve uma interacdo com objetivo de caminhar todos juntos pra que
esses alunos ndo tivessem dificuldade e um professor precisava se juntar a0 outro mesmo pra
ver a dificuldade que ndo era dele naguele momento mas que no ano seguinte poderia ser
entdo esse também foi um dos pontos bacanas e 0 outro ponto também que nds sentimos o
grupo todo bem mais engajado o grupo todo bem mais participativo as HTPCS elas eram
bem mais estruturadas isso dava um suporte muito legal e uma seguranca as HTPCs elas
eram estruturadas com comeco,meio e fim e temas que eram pertinentes mesmo a escola, a
esse cuidado do professor com o aluno com dificuldade com esse sucesso do professor e

inserir o professor nesse processo de aprendizagem dos alunos.

30- Cite 03 pontos negativos do processo de intervencao com os professores da escola.

Bom, pontos negativos... eu vejo que foi a dificuldade no inicio do projeto € eu diria até
assim, uma rejeicdo desse projeto é por inseguranca dos professores mesmo por se sentirem é
ameacados no sentido de terem o trabalho pedagdgico criticado eu senti essa dificuldade
esse foi uma das nossas preocupacdes eles estavam bem sensiveis a esse projeto porque eles
se sentiam bem vigiados eles achavam que ja sabiam trabalhar e que nédo precisariam de
intervencdo nenhuma. Esse foi um dos pontos que eu vi como negativo. Um outro ponto
negativo eu vejo ndo como negativo ... mas eu acho assim a propria inseguranca da propria
professora da sala de aula, que eu senti isso eu Vi esse como negativo e de repente todo esse

processo ele poderia ter tido resultado bem melhor se o professor ndo fosse tdo inseguro
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embora a gente tentasse dar todo esse suporte pra esse professor mas eu senti assim que no
inicio ela estava bem insegura entdo até em dar os passos é conforme as nossas orientagdes
eu sentia ela bastante insegura inclusive com relacdo aos alunos a todo esse projeto , aos
conteddos trabalhados de acordo série ano eu fiquei bastante assim preocupada e vi isso
como negativo mas ndo da equipe mas do trabalho da escola mesmo de conscientizar esse

professor quanto ao papel dele eu senti bastante dificuldade .

Os resultados...Eu posso dizer que grande parte dos resultados foram atingidos sim, nos
tivemos muitos alunos que foram alfabetizados , muitos alunos que tiveram que se sentiram
respeitados dentro de todo processo de aprendizagem , respeitados dentro das suas
dificuldades e ai dentro dessas dificuldades , uma vez ja elencadas e destacadas e conhecidas ,
nos podemos partir dali para um novo , um novo aprendizado entdo eu acho que houve sim,
esses alunos ficaram mais seguros para eles poderem avancar dentro do ensino e

aprendizagem eu vejo isso como resultado bacana.

A seguranca desses alunos, a firmezadesses alunos em estar conseguindo escrever
coisa que muitas ja sabiam mas acabavam ndo fazendo porque tinham receio , eles eram
muito inseguros, vejo isso como bacana, um resultado atingido sim. E vejo também como
resultado atingido a questdo da participacdo nos ultimos encontros dos professores, as
perguntas que surgiam todas as dindmicas nas HTPCs éisso foi muito bacana entdo foi
atingido , o grupo pode perceber que juntos poderiam caminhar melhor e o novo a idéia do
novo né, que chegou e elas tinham receio e por fim, que elas acabaram baixando a guarda e

dizendo olha vai dar pra trabalhar legal.

Pontos positivos ja foi... Pontos negativos ...6 questdo da inseguranga mesmo com 0S
professores, a questdo da negativa de trabalho no coletivo porque os professores queriam
fazer HTPC somente e ir embora e ndo queriam nada muito estruturado porque a preocupacao
dos professores na HTPC é preparar aula, preparar aula, corrigir prova, preencher caderneta,
e ali era um momento do que ndo dava para fazer isso as pessoas tinham que se dedicar ao
estudo , a gente tinha que estudar e discussao, debater os assuntos em grupo e apresentar o
problema dos alunos com a dificuldade na aprendizagem ou aqueles alunos que mereciam um
melhor olhar e ai 0 grupo acabou entrando nessa de poder falar sobre a dificuldade de cada

aluno.

31- Como vocé avalia a sua participagdo no processo?
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A minha participacéo eu senti que dentro do que eu pude fazer eu tentei me envolver e
me empenhar sim, exceto em algumas reunifes que acabava chocando da secretaria de
educacdo com o dia das HTPCS, do dia da reunido eu me coloqueisempre disponivel inclusive
aos professores e principalmente nesse inicio mais tumultuado eu achei que teve uma boa
participacdo minha eu me senti participante do projeto eu ndo me sentia como um ser a parte,
alheio ou que alguém ia se envolver no processo de dentro da sala de aula dentro da escola, eu
me sentia um participante do projeto assim como tivesse que fazer parte acompanhar esse
processo acompanhar esses alunos de perto, acompanhar essas familias de perto, também
porque eu lembro que até na época teve até denlincia a eu ndo sabia que meu aluno, meu filho
ta com dificuldade vou ligar na secretaria eu ndo sabia disso entdo é esse inicio também foi
tumultuado também com as familias também até as familias acreditarem no trabalho e
comecarem a ver os resultados colher os frutos mesmo desse trabalho . Entdo eu me sentia

que tive uma participagdo ativa nesse processo.

10 - Como vocé avalia a participacdo dos seus colegas professores no processo?

A participacdo dos colegas e professores...A principio foi, é... volto a falar, a principio
eles ndo queriam ndo, mas depois eles se interaram e acabaram voluntariamente, € mesmo
sem perceber eles estavam inseridos naquele processo com discussdo , embora ndo estivessem
bem armados mas depois nds conseguimos fazer que eles desarmassem e conseguissem se

envolver nesse processo todo é e quem ganhou muito com isso foi principalmente os alunos.

11- Cite 02 contribuicGes do processo de intervencdo para a sua pratica na escola.

Contribuicdo primeiro que cada aluno, esseolhar nosso é diferenciado, porque cada
aluno, ele é Gnico, n6s ndo podemos pensar 0 aluno como um todo da escola cada aluno
quando ele vem pra escola ele ja trds o seu conhecimento ele ja trds é que muitas vezes a
gente acaba ignorando isso, o professor acaba ignorando, o diretor acaba ignorando por que?
Porque a gente acaba tratando ali todos os alunos como se eles tivessem em pé de igualdade
inclusive o0 nosso vocabulario o nosso linguajar que muitas vezes acaba sendo distante da
realidade de nossos alunos e isso foi importante para gente parar e pensar e refletir, por
exemplo as criangas quando tinham dificuldade de aprendizagem e ai a contribuicdo na

participacao que eu vejo € essa.

12-  Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervengdo com 0s
professores.
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Um dos motivos é a questdo da participacdo e o envolvimento dos professores o
crescimento profissional mesmo a motivagdo pra esses alunos eu acho que aqueleolhar pra
aquele aluno dentro da sua dificuldade dentro do seu patamar de dificuldade de dentro da
atividades dentro do social dentro de estar se reconhecendo como aluno, como crianga que a
gente percebia assim que tinha crianga que no inicio do ano tinha dificuldade em falar a
dificuldade dessa crianca era tdo grande que ficou tdo discrepante em relacdo a outras criangas
tinha dificuldade em expor, em falar que isso acabou sendo sanado no decorrer do projeto e o
outro motivo também a interacdo de todos os professores da escola porque aquele aluno com
dificuldade aquele aluno que vem com dificuldade uma hora ou ndo ele vai passar acabar

passando na mao ele vai passar por todos os professores entdo o que é necessario?

A escola manterum trabalho coletivo pra tentar sanar as dificuldades desses alunos o
quanto antes melhor pra ndo deixar chegar esses alunos no quinto ano com dificuldades na
aprendizagem no quinto ano que ndo estejam alfabetizados entdo acho que escola toda pode
parar e teve esse olhar por que 0s nossos alunos estdo chegando no terceiro ano sem serem
alfabetizados? Quais as estratégias que nés podemos usar? E isso foi muito levantado dentro
das discussdes dentro das HTPCs dentro das leituras que nds tambémprecisamos ter um olhar
diferenciado para esse aluno .

PARTE 02 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM
OS ALUNOS DO 30. ANO, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

13-Como vocé avalia o trabalho desenvolvido com os alunos do 3o0. ano da

escola?

A intervencdo com os alunos do 3° ano...Eu sempre fui apaixonada pelo trabalho, falo
que eu sou até suspeita em falar porque, porque era o dia que eu percebia que as criangas
vinham com mais satisfacdo na escola porque se o aluno ndo gosta da escola o aluno néo
gosta do professor o aluno ndo gosta do espaco que ele esta alguma coisa alguma coisa ta
errada porque a escola precisa ser prazerosa o aluno precisa falar o aluno precisa demonstrar
alegria e eu percebia que nesse dia o dia quando que o pessoal do GEIPEE chegava era o dia
mais feliz pras criangas essas intervencdes agradavam os alunos eles ficavam felizes e com

essa felicidade eles podiam € eles percebiam que eles eram iguais a todos os alunos porque até
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entdo eles se sentiam diferentes que eram alunos com dificuldade e eles sabiam que eles eram
diferentes eles se percebiam como diferentes coisa que ndo através do desenho através das
atividades fisicas e atraves das atividades desenvolvidas em sala de aula mesmo eu percebi
que a autoestima deles melhorou muito e isso foi muito bacana é uma sala assim, que nédo

tinha como a gente n&o se apaixonar por aqueles alunos.

14- Quiais as dificuldades do 30. ano quando do inicio do processo de intervencéo?

As dificuldades eu acabei ja falando, eram alunos desmotivados, nds tinhamos Ia um
aluno que ele dormia o tempo inteiro em sala de aula, era assim até uma fuga, porque ele ndo
sabia fazer nada eleacabava dormindo e a gente perguntava alunos que tinham dificuldade na
linguagem oral até pra se expressar € alunos que muitos deles se negavam fazer qualquer tipo
de atividade eles se mantinham com o caderno fechado, por exemplo o A. , ele se mantinha
com o caderno fechado porque ele se negava fazer toda e qualquer tipo de atividade e isso
deixava a gente bastante preocupado e com a chegada de todo esse trabalho de todo esse
projeto foi muito bacana a gente percebia dia a dia aqueles alunos mais soltos tanto nas
atividades quanto na vida mesmo pra perguntar pra mim de um aluno que chegou igual o
K.que 0 K.ndo parava em sala de aula era o tempo inteiro o caderno dele fechado e cutucando
um cutucando outro entdo nos passamos e se a gente pegasse 0 ano de 2015 a vd ndo
aglentava ir pra escola de tanta reclamacéo que a gente tinha e o que que aconteceu em 2016,
os professores falavam nossa a gente nem ouve mais falar do K.entdo isso é bacana porque a
gente pdde perceber essa relacdo do projeto com os alunos isso auxiliou os alunos essa
questdo da seguranca de participacdo inclusive do envolvimento com as atividades em sala de

aula isso foi muito bom.

15- Quais resultados foram atingidos ap6s o processo de intervencdo com o 30.
ano?

Sim, naquele momento daquele ano sim, eu ndo sei agora porque eu acabei deixando a escola
mas naquele momento sim muitos alunos nossos objetivos era assim que os alunos
resgatassem a autoestima que eles voltassem e se reinserissem no processo de aprendizagem
entdo pra muito pra maioria eu diria que todos a gente percebeu que houve um envolvimento
desses alunos e eles reiniciaram eles se sentiram motivados a entrar novamente no processo
de aprendizagem coisa que eles ja tinham deixado de lado é o ideal seria eu ndo sei ou um
acompanhamento com esses alunos pra que a gente pudesse ter esse retorno € depois porque

foi um ano um ano que a gente teve excelente resultado e ai minha preocupacéo pensava
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assim, seré que esses alunos continuardo assim no ano que vem ? participativos é e outra , se a
escola pegasse um professor novo que essa € a grande preocupagdo nossa enquanto educador,
a mudanca de professores , a preocupacdo € e essa e se de repente € um professor novo que
ndo conhece esse processo , 0 que essas criancas passaram como foi a vivéncia desses alunos,
0 que eles tiveram na histéria mesmo desse terceiro ano , desse investimento eu costumo dizer
que esse projeto foi um investimento na crianga, um investimento na aprendizagem, e se 0
professor ndo tiver muito claro isso, esses alunos acabardo se perdendo novamente eles
acabardo sendo deixados de lado essa sempre foi a minha preocupacdo porque se a gente s
trabalhar com aluno que sabe é muito tranquilo, eu costumo dizer assim, que na verdade esse
aluno ndo precisa nem de professor , ele consegue caminhar sozinho a intervengdo bacana é
feita quando o aluno tem dificuldade e que o professor se sente desafiado a sanar essa
dificuldade a verdade esse desafio € um desafio o professor conseguir atender esse aluno com
dificuldade fazer com que aquele aluno cresca, desenvolva que aquele aluno tenha sucesso na

escola, essa € a palavra , sucesso é...

16- O que vocé percebeu de mudancas nos alunos do 3o0. ano?

Sim, eu vimuita mudanca, na questdo da autoestima, inclusive na questdo da
vestimenta dos alunos, que eram alunos que muitas vezes iam com uma roupa e voltavam
com a mesma roupa no outro dia, entdo a gente percebeu assim que a aparéncia desses alunos,
eles estavam feliz, sorriam, outra coisa que eu percebi muito , que eram uns alunos que até no
ano anterior, de 2015, eles brigavam muito eles se agrediam e nesse ano, a gente percebeu que
ndo e era uma sala que um acabava defendendo o outro € isso chamou muito a atengdo porque
eles se viam enquanto aluno e eles acabavam ndo se agredindo, isso deu uma certa
tranquilidade para o professor pra poder avancar assim na questdo da aprendizagem com esses

alunos isso foi muito bacana.

17- O que vocé achou da metodologia utilizada nos encontros?

A metodologia nos encontros, eu ja coloquei 14 em cima que, metodologia muito
bacana, no momento ao atendimento aos professores e no momento ao atendimento aos
alunos também, porque ali muitos alunos a gente conseguiu entender de perto porque o
porque da dificuldade desses alunos e o professor pdde também ter um novo olhar pra esses
alunos com dificuldades é porque o que a gente percebe que no dia a dia, € tdo corrido na sala
de aula para o professor que ele simplesmente elenca os alunos bons, alunos bons , aluno

mais ou menos médio e o0 aluno com dificuldade e ai 0 que que acontece esses alunos eles sdo
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como se recebesse o rétulo, vocé é bom, vocé ndo é, vocé ndo consegue fazer nada e a gente
percebia isso nesses alunos e deixava assim a gente bastante intrigadas , por que esses alunos
demonstram ainda essa dificuldade e a metodologia usada ela veio ao encontro desses alunos
com dificuldade , motivando o professor, esses encontros, essas palestras, e os filmes que
foram usados a gente comecou parar pra pensar nossa olha, a gente teve um olhar voltado para
esse aluno , sera que isso ndo acontece com nosso aluno? A gente também néo precisa mudar
0 N0Sso comportamento, 0 nosso atendimento 0 Nosso a nossa metodologia para atender esse

aluno? Entdoisso foi bacana a metodologia foi assim, muito, muito, bacana.

18- Cite 02 contribuic¢des do processo de intervencao com os alunos para a pratica

pedagdgica da professora Marcia.

A contribuicdo no processo na pratica pedagdgica da professora M. com os alunos , foi
muito bacana inclusive para ela poder perceber que quantas vezes a gente ouvia ela dizer
assim percebi que eu ndo sei nada foi ai que até pedi para o orientador desse um auxilio mais
de perto para ela para que ela pudesse sentar e planejar de acordo com a dificuldade dos
alunos que néo fosse focado apenas na alfabetizacdo porque qual que é a grande preocupacao

do professor?

E que os alunos sejam alfabetizados e ai 0 professor acaba é ndo é desistindo mas ele
acaba focando isso e ndo faz e ndo tem a preocupacdo nas outras areas, por exemplo, se 0 0
aluno tem dificuldade na alfabetizacdo poxa o aluno tem sucesso na questdo da educacgdo
fisica ele tem sucesso em educacdo artistica, ele tem sucesso oral e isso ndo era visto, era
visto apenas a questdo da alfabetizacdo entdo esses alunos ficavam se sentindo fracassados
por que ? porque 0 Unico ponto da escola era a alfabetizacdo, a Unica preocupacdo do
professor era a alfabetizacdo ai eu acredito até que isso fosse inconsciente o professor
reforcava todos os dias vocé ndo tem capacidade para aprender, vocé ndo sabe fazer nada,
esse era 0 sentimento de nossos alunos no inicio do ano, que eles néo sabiam fazer nada e ai
quando eles conseguiram perceber que eles sabiam pular corda, que eles sabiam fazer um
auto retrato, que eles sabiam se expressar através do desenho, que eles conseguiam somar,
utilizando por exemplo é ndo convencional mas que eles conseguiam fazer o calculo mental
ndo importa como eles chegassem ao resultado , mas muitos professores eles acabam
querendo coisas mecanicas ai a gente acaba destruindo aquilo que o aluno conhece e ai
colocando esse rotulo no aluno, vocé ndo conhece, é isso deixa assim a gente bastante triste

com esse ponto.
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19- Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervencdo com 0s
alunos da escola.

Eu ja falei que é a questdo do acompanhamento desses alunos ou de outros que isso ja

poderia ter resolvido no inicio da aprendizagem, eu costumo dizer que também pro professor

¢ aprendizagem para o aluno e aprendizagem para o professor.

Quando nosprofessores conseguirem aprender que eles ensinam e que eles aprendem a
como ensinar, € que eles precisam aprender ensinar eu acho que esse é o grande foco da
educacdo, eu preciso aprender como eu ensino o aluno , porque o aluno que é bom ja sabe
mas eu preciso aprender a ensinar o aluno com dificuldade entdo quando o professor tiver
falado que também preciso aprender eu acho que ele vai fazer uma educacdo bem melhor e
mais satisfatdria porque a gente ndo pode desprezar o conhecimento que esse aluno tem, as
habilidades que esse aluno tem e isso a gente acaba focando também na alfabetizacdo ou em
determinada uma das disciplinas , porque até o terceiro ano é cobrado muito a questdo da
alfabetizacdo e ai depois do terceiro ano ¢ muito focado na questdo da lingua portuguesa e
matematica, como se o aluno fosse s6 isso , ndo é tratado como um conjunto , ele é tratado
nessas questdes da alfabetizacdo , lingua portuguesa e matematica e eu acho que até assim
nesta questdo das provas do governo isso vem a reforcar muito, essa prova Brasil, o Saresp,
vem reforcar muito tudo isso que ta a questdo da escola conteudista mesmo, que s6 o que
interessa é o contetido e a gente acaba esquecendo que o aluno ele é global, e a gente foca,
principalmente nas dificuldades dele.

TRASNCRICAO ENREVISTA COM A PROFESSORA DA SALA DE AULA 3° ANO

Parte | — SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM OS
PROFESSORES, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

27- Comente o que vocé achou dos encontros de intervencdo com os professores da
escola.

Eu achei bastante importante, acrescentou bastante pro conhecimento dos professores em
relacdo a pratica em sala de aula realidade dos alunos, acrescentou no meu ponto de vista,

acrescentou bastante, trouxe bastante conhecimento pra gente.
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28- Como vocé avalia o processo?

Importante, foi bem interessante, tanto pros professores quanto pros alunos o resultado né,
todo o decorrer do processo 0 que a gente ia observando entdo foi bem interessante mesmo, o

resultado € positivo, eu avalio como importante , foi importante pras criangas.

29- Comente sobre os temas abordados nos encontros.

Sim , foram pertinentes, bem interessantes é voltado a realidade dos alunos, eu achei bem
interessante.

30- Comente sobre a metodologia utilizada nos encontros.

Foi atrativo, havia bastante didlogo, assistimos filmes, foi bem interessante.

31- Quais foram as contribuicdes para vocé do trabalho realizado ?

S6 veio acrescentar, naguele conhecimento que a gente ja possuia, a gente nunca sabe tudo, né
entdo, s6 veio acrescentar no conhecimento, na aprendizagem, nos alunos, na maneira como

voceé vai aplicar o seu trabalho em sala de aula, foi bem assim importante, viu.

32- Quiais resultados foram atingidos?

Entdo foram aplicados o que a gente aprendia nas reunides, e a gente levava pra sala de aula,
aplicava com os alunos, e a gente via assim, que havia resultados, né, eles gostavam da
maneira que a aula era aplicada, de forma bem atrativa , que chamassem atencéo deles, e
houve resultados bons né? , eles a interacdo deles melhoraram ,né, as dificuldades que eles

tinham com o estudo, com a escrita, foi bem interessante.

33- Cite 03 pontos positivos do processo de intervengao com os professores da escola.

Eu acho que trouxe uma motivacéo né, pro trabalho em equipe foi feito, todos se envolveram,

entdo foi bem assim, positivo o resultado.

34- Cite 03 pontos negativos do processo de intervengdo com os professores da escola.

Eu néo sei dizer o que foi de negativo, pra mim foi bom, eu avalio como bom todo o processo.

35- Como vocé avalia a sua participagéo no processo?
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E, a gente tenta assim, é se empenhar a0 maximo, né? Tenta aprender cada vez mais, pra

poder estar aplicando ali, é no seu trabalho, melhorando a cada dia.

36- Como vocé avalia a participacao dos seus colegas professores no processo?

A participacdo dos meus colegas também, todos se envolveram, todos participaram, é houve
trabalho de equipe, foi bem gostoso. Foi desenvolvido de uma forma, bem , é bem prazerosa,
todos se envolveram, todos, um ajudava o outro, e as discussdes eram bem bacana mesmo, e
tudo voltava ali, para 0 que agente precisava, realidade do professor, a necessidade do aluno

também.

37- Cite 02 contribuigdes do processo de intervencao para a sua pratica na escola.

Sim, trouxe conhecimento, que acho muito importante, a parte teérica, e agente levava pra
pratica. E no aprendizado e conhecimento, a amizade também que a gente né? O grupo se

envolvia bastante, entdo foi bem bacana mesmo.

38-Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervencdo com 0s
professores.

Eu acho importante pra acrescentar pras criancas, pros professores, né? Capacitando, € o duro

que pede trés, rsrsrs.....eu sou bem sucinta sim, nas minhas respostas. Bom, pro crescimento

profissional , pro conhecimento, capacitacdo, a interacdo com os colegas, com grupo, rsrsrs.

Parte Il — SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM OS
ALUNOS DO 30. ANO, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

39-Quais eram as dificuldades dos alunos do 3° ano antes do processo de
intervencao?

No inicio eles tinham bastante dificuldade, tanto na leitura e na escrita, quanto na interacéo,

assim muita dificuldade para interagirem entre eles, nas brincadeiras, bastante timidez, entéo

as dificuldades eram essas.

40- Quais foram as dificuldades encontradas pelos alunos do 30. ano no inicio do
processo de intervengao?
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Essa acho que j& é a resposta da pergunta anterior, a dificuldade na leitura, escrita,
aprendizagem, e no modo deles interagir, eles tinham muita dificuldade em interagir, entre
eles, na hora de brincar, na sala de aula, na hora de olhar um pro outro, muita timidez, tinha
um que era muito timido, o K. se escondia embaixo da toca, da blusa, € outros mais agitados,

entdo assim um pouco de dificuldade.

41- Comente 0 que vocé achou do processo de intervencdo com os alunos do 30. ano.

Foi importante, houve um resultado bem bacana.

42- Cite 03 pontos positivos do processo de intervengao com os alunos do 3o. ano.

Eu sei que melhorou bastante, tanto a interacdo entre eles, quanto a leitura e escrita,

aprendizagem, com isso ja valeu tudo. Rsrsrs

43- Cite 03 pontos negativos do processo de intervencao com os alunos do 3o. ano.

Eu ndo vejo ponto negativo, pra mim foi tudo positivo.

44- Comente sobre a metodologia utilizada nas interveng¢des com os alunos.

Foi bem interessante, bem atrativa, era uma aula divertida, eles aprendiam brincando,
massinha, finalizaram com teatro, bem bacana, houve varias reunibes, houve varias

brincadeiras ali com a sala toda.

45- Cite 03 avancgosque vocé percebeu no comportamento dos alunos.

Eles melhoraram a leitura e escrita, é a interacdo, aquelas timidez, perderam um pouco da
timidez, comecaram a participar mais da aula, se envolveram mais nas brincadeiras, nas

atividades em sala, foram esses 0s avangos percebidos com todos.

46- Cite 03 avancosque vocé percebeu no rendimento escolar dos alunos.

Eles cresceram ne? Eram bem imaturos no inicio, eu achei que eles cresceram muito no final,

nossa! Foi notdrio o crescimento deles, criatividade.

47- Cite 03 avancgosque voceé percebeu na leitura/escrita dos alunos.

Melhorou leitura, escrita, eles passaram ter interesse em relacdo a leitura e escrita, perderam
um pouco do medo, dificuldades, eles se sentiram importante, eu , eu percebia que eles se

sentiam importantes, né em cada atividade, eles cresceram bastante.
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48- Cite outros avangosque vocé percebeu nos alunos.

Meio que repete a outra... porque foi a leitura, escrita, interacéo, foi isso,

49- Cite 03 falas (comentéarios) dos alunos sobre o processo de intervencao.

Eles gostaram bastante, sempre comentavam, eles ficavam ansiosos pela aula e entdo eles
perguntavam “pro hoje vai ter?, pro , ta demorando, eles ndo vao vir?, eles gostavam muito ,
todo dia que tinha, eram as quinta, né? Toda quinta-feira a turma vinha, e eles ficavam
ansiosos, e gerava Varios comentarios, né, eles ndo vem ? ta demorando, ai pro eu gosto

bastante das aulas, é bem divertido, foram essas falas.

50- Explique como as intervencgdes te auxiliaram como professora.

Trouxe bastante conhecimento, como eu ja disse, foi uma capacitacdo, e € 0 conhecimento
gue a gente leva para toda vida, a gente vai levar e vai realizando ali, na sala de aula com o0s
alunos ¢é tenta ali, tentando arrumar, fazer o melhor, 0 maximo que a gente pode, trabalhando
ali a realidade dos alunos, a dificuldade de cada um, entdo € o conhecimento que a gente traz

para a vida, é pra vida.

51- Explique como as intervencdes auxiliaram na sua pratica pedagogica.

Também, eu achei interessante, a maneira que foi aplicada as brincadeiras, as dinamicas,

achei bem interessante, bem atrativo para eles.

52- Explique como o processo de intervencdo contribuiu para o desenvolvimento dos
alunos do 3o. ano.

Entdo aqui, contribuiu bastante para o desenvolvimento deles, eu acho que foi muito
interessante, que vai ficar assim, é...pra sempre, dificilmente eles véo esquecer o que foi
trabalhado ali, né e depois, finalizou com o teatro e ai, eu fiquei surpresa né, com o teatro ,
eu nem imaginava, eles elaboraram tudo, eles foram o protagonista da historia, né, eles

criaram , entdo eu fiquei assim, nossa!

Eles criaram, surpreendeu, realmente, a maneira como eles apresentaram, entéo,
perderam aquela, a timidez que tinham, aquele medo, que muitos tinham , entdo foi bem
interessante porque cada um criou seu personagem, a histéria foi construida assim, de
forma coletiva, todos juntos ali, entdo foi muito bacana, eu creio que contribuiu muito ,

vao levar isso para vida toda, ne, essa aprendizagem, esse conhecimento, tudo que eles
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fizeram, até hoje eu encontro aluno, os alunos , alguns, ja encontrei na rua, né, e eles
comentam rsrsrs, eles querem de novo, uma sala de aula como aquela, eles falam pro, esse
ano ndo esta como ano passado, né, eu queria uma sala igual aquela , entdo, eles se
sentiam importante, era uma sala assim, bem muito especial mesmo, era a menina dos
nossos olhos né, entdo até hoje eu encontro alguns alunos que sentem falta disso, e eu

creio que eles véo guardar .

53-Vocé acha que essa intervencdo ajudou na melhora da autoestima deles?

Muito, eu acho que sim, ajudou muito , € muitos ndo acreditavam que eles podiam, que

conseguiam, eles tinham sim medo , havia essa dificuldade também .

54-Vocé teve algum retorno de algum familiar sobre o processo de intervencao,
houve algum comentério?
Teve pais que elogiaram o trabalho e falaram que o filho mudou, que em casa havia
mais interesse pelas atividades, pelas tarefas, entdo houve sim, elogios por parte dos pais,

em relacdo a aprendizagem dos filhos naguele ano.

55-Vocé gostaria de acrescentar algo?

Eu achei que tudo foi importante, foi um crescimento profissional, foi um crescimento
gue a gente leva pra vida, so veio a acrescentar, foi trabalhado tudo que a gente aprendeu
nas reunides, a gente levava pra sala, e a gente trocava idéias nasreunifes, o que achava
legal, entdo foi bem interessante , entdo, é, foi bem importante, tanto pro profissional,
quanto pros alunos, e pra eles, foi muito bom, se sentiram assim, a maneira como foi
aplicado as aulas, e eles se sentiam importantes, a cada atividade finalizando com o teatro,
a palavra assim que fecha é que eles se tornaram protagonistas de sua propria historia
entdo isso pra mim , nossa, foi muito importante mesmo, contribuiu bastante pra

gente, profissional, como pro aluno.

TRANSCRICAO ENTREVISTA COM ORIENTADORA PEDAGOGICA DA
ESCOLA

PARTE 01 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM 0S
PROFESSORES DA ESCOLA, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:
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1- Comente o que vocé achou dos encontros de intervengdo com os professores da
escola.

Bom , eu achei interessante , por que a escola foi lembrada no processo de intervengéo,

achei importante nesse sentido, que € uma escola de periferia, com alguns problemas e

lembraram da escola, pensaram na escola para esse processo de intervencao.
2-Como vocé avalia, o processo realizado?

Eu avalio de forma positiva, porque dali sairam alguns frutos ne, pensamentos, criticas,
pessoas discutindo sobre a propria pratica né, e pessoas querendo estudar mais, se aprofundar
mais no tema para poder melhorar sua pratica e transformar em melhoria para a crianga, em

pratica na sala de aula para a crianga.

1- Comente sobre os temas abordados nos encontros. O que vocé achou desses temas?

Eu achei que foram temas pertinentes, temas importantes, temas que a gente precisava
refletir mais, todos ostemas eu gostei, até porque foram temas que foram temas escolhidos
pela propria equipe, entdo foi produtivo, por conta disso.

2- Comente sobre a metodologia utilizada nos encontros.

Foram metodologias diversificadas, teve explanacdo estudo de texto teve filme teve
varias formas diferentes, teve encontros,teve professores visitante, eu achei interessante

porque diversificou bastante a metodologia.

3- Quais foram as contribuicdes para vocé do trabalho realizado?

No meu trabalho? , no meu trabalho foi pensar na minha parte como orientadora da
escola, pra ta refletindo como a gente trabalhar essa questdo, a crianca com dificuldade, e a

gente pensar também, num trabalho diferenciado para elas.

4- Quais foram os resultados atingidos?

Na escola o0 que eu vejo de mais importante foi as criangas da escola, que fizeram parte
desse projeto tiverem a auto estima um pouco mais elevada, criangas que estava bem
inseguras elas avangaram na sua aprendizagem, tiveram uma chance a mais de aprender, para
mim o resultado, é que ficou bem claro foram as criangas que a gente achava que ndo iam

aprender, que ndo iriam ser alfabetizadas, que estdo avangando.
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5- Cite trés pontos positivos do processo de intervengdo com os professores da escola.

Bom ponto positivo foi pensar numa formacdo em HTPC, é ...foi trazer temas que sairam
da escolha dos préprios professores e outro ponto positivo que eu achei foi pensar na escola

mesmo, uma escola que é tdo marginalizada, tdo esquecida, pensar na escola em si.

6- Agora trés pontos negativosdo processo de intervencdo com os professores da escola.

Acho que a ndo continuidade do projeto a forma com que foi passada, gerou algumas
confusGes ai fica um ponto negativo, porque aquilo que os professores tinham em mente é que
iria trabalhar com todas as criangas e ndo uma sala sd, a forma com que foi passado também
que as criancas teriam atendimento na escola, gerou assim uma confusdo, um
malentendimento, ai acho que os professores acabaram tendo uma idéia errada e ai ndo

quiseram continuar, acho que um ponto negativo sé foi esse , 0 projeto teve que parar.

7- Como voceé avalia sua participacéo no processo?

Eu acho que aminha participacdo eu vejo como positiva, porque tudo que estava ao
meu alcance eu fiz, eu sempre estava acompanhando, sempre que possivel eu perguntava,
conversava com a professora, que ela precisava como estava, e como formadora abri espaco
na HTPC, que eu acho que €é isso que o orientador tem de fazer, abrir espaco pra novas idéias

e ndo se fechar ao conhecimento, eu avalio de forma positiva.

8- Como vocé avalia a participacao dos seus colegas professores no processo?

Eu acredito que poderia , ter refletido melhor, eles poderiam ter refletido melhor, ndo
desistir no primeiro obstaculo, no primeiro desafio, assim, no primeiro problema, eu acho que
desistiram muito facil, um ponto negativo é que as vezes a gente ouve e a democracia as vezes
¢ isso vocé tem de atender a um resultado que vocé ndo gosta mas vocé tem de acatar, mas
acho que poderia ter refletido melhor ter dado mais chance pro processo que ficaria melhor,

ficaria muito bom.

9- Cite duas contribuicdes do processo de intervengdo para a sua pratica na escola.

Eu acho que pra mim o que ficou de contribuicédo foi refletir mesmo sobre a minha
pratica enquantoformadora, pensar nessas questdes, e despertar o interesse pra que eu viesse
pra pesquisa tambem, pesquisa na formacdo de professores, entender como se d& a processo
de formagéo de professores nesse ambiente de escola nesse ambiente as vezes conturbado que

é né, as vezes a gente encontra alguns entraves, entdo pra mim a contribuicéo foi essa.
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10- Cite trés motivos para dar continuidade ao processo de intervengdo com 0S
professores.

Acho a reflexdo da teoria com a pratica, a gente refletir melhor nossa pratica e buscar
os tedricos, 0 que os tedricos falam sobre isso era um motivo para continuidade é pensar na
escola como um espaco pra universidade entrar e contribuir, né ¢ um motivo também,a
universidade tem de contribuir com aquela realidade e propria transformacdo daquela
realidade vocé pegar alunos que estdo a margem da sociedade e vocé pensar nessas criangas a

fim de transforma-las para que elas possam tenham chances igual as outras.

PARTE 02 - SOBRE O PROCESSO DE INTERVENCAO DO GEIPEE COM 0OS
ALUNOS DO 30. ANO, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:
11- Como vocé avalia o trabalho desenvolvido com os alunos do terceiro ano da escola?

Acho que foi um trabalho muito bom foi, uma sala pensada, foi uma sala que, muitas
pessoas podem achar que a gente classificou porque ndo sabiam, mas nédo foi esse o objetivo,
foi uma sala pensada para que tivessem uma chance de melhor aprendizagem, ai eu acho que

foi boa, o trabalho foi bom porque pensaram nas criancas.

12- Quais as dificuldades do terceiro no inicio do processo de intervencdo? Quais as
dificuldades que essa sala apresentava?
Eram criangas que ndo estavam alfabetizadas, entdo a gente tinha dois problemas,
criancas que ndo estavam alfabetizadas e com isso muitas delas tinham problemas de
indisciplina, entdo nessa sala o problema delas também foi, essas criancas com dificuldade na

leitura e escrita e ainda algumas com a indisciplina.

13- Quais os resultados foram atingidos ap6s 0 processo de intervencdo com o terceiro
ano?

O resultado foi que a maioria das criancas sairam alfabetizadas, minimamente

alfabetizadas algumas estdo conseguindo acompanhar o quarto ano e as que foram retidas, por

que o conselho decidiu reter, elas foram estdo conseguindo acompanhar a sala que elas estéo.

14- O que vocé percebeu de mudancas nos alunos do terceiro ano?

De mudangas, foi o comportamento, crian¢as que ndo viam sentido na escola que
passaram a ver, criangas que tinham problema com indisciplina elas ficaram mais centradas, e

com isso tiveram avangos no aprendizado.
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15- O que vocé achou da metodologia usava nos encontros?

Eu ndo acompanhei muito a metodologia pois eram de quinta-feira e de quinta-feira eu ia
nas reunides de orientacdo pedagogica , eu tinha minha formacdo, eu vi algumas vezes, eu
achei interessante que as criangas participavam , mas eu ndo acompanhei muito bem as

intervencdes.

16- Identifique 02 alunos do 30. ano que vocé percebeu mudancgas significativas e
indique qual mudanca ocorreu?

Tem o K. o K.era uma crianca que tinha muito problema de indisciplina, e
consequentemente de aprendizagem, ai 0 K., nds percebemos que ele ficou mais centrado, que
ele queria aprender, queria fazer a maioria das atividades e o P., o P. ele foi encaminhado ao
Centrinho com suspeita de autismo, e a gente percebeu ao longo das intervengdes que €, que
ele precisava que alguém acreditasse nele , ndo que a escola ndo tenha feito isso , mas alguém
de fora vir e dar seu conhecimento tedrico , conhecimento que nds ndo temos, também
transformar aquele menino, o K. e o P., foram duas criangas que nés percebemos mudancas

muito radicais em termos de comportamento e até em termos de buscar o conhecimento.

17- Cite 03 pontos positivos do processo de intervengdo com os alunos do 30. ano

Como ponto positivo é€... as criangas, elas sabiam que alguém estava pensando nelas , elas
préprias falavam né, um outro ponto positivo que as criangas das outras séries ndo ficavam
zombando , ninguém ficava falando, eu acho que isso € um ponto positivo também e ... pensar
em uma atividade diferenciada pras essas criancgas, né, que a escola ndo podia oferecer, entédo
assim, um contetdo, uma forma diferente de passar algumas questdes né, e levar essas

criangas a pensarem sobre si e sobre 0s outros ao seu redor.

18- Cite 03 pontos negativos do processo de intervencdo com os alunos do 3o0. ano
Eu néo vejo ponto negativo, eu ndo posso falar porgue eu ndo vejo ponto negativo.

19- Como vocé avalia a participacédo da profa. M. no processo de intervengdo junto aos
alunos do 3o0. ano?

Eu acho que a M. foi uma boa professora, porém ela poderia ter se dedicado mais a sala,
se dedicado mais a sua propria reflexdo , se colocado como aquele professor que quando vocé

vai colocar uma critica ele acha que a gente ta botando defeitos. Acho que ela deveria ter
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refletido melhor sobre isso. Nesse sentido, ndo que ela ndo tenha sido uma boa professora,
mas poderia ter refletido melhor sobre sua pratica.

20- Cite 02 contribuicdes do processo de intervencdo com os alunos para a pratica
pedagogica da professora Marcia.

Duas contribuicdes, a primeira foi o0 proprio a intervencao, nas intervengdes contribuiram
para a professora pensasse e a segunda foi quando nds propusemos para ela um estudo
individualizado de planejamento, de que ela poderia pensar a aula, mas ai acabou ndo dando
certo, mas enquanto como contribuicio, poderia. E isso, as proprias intervencdes e depois esse
atendimento individualizado, que depois acabou ndo se concretizando ...porque ela achou que
a gente tava pegando muito no pé, e ai, a gente achou melhor parar o processo, pra que nao

ficasse essa impresséo.

21- Cite 03 motivos para a continuidade do processo de intervencdo com os alunos da
escola.

A escola tem uma demanda, nds temos muitas criancas ainda que apresentam dificuldade
de aprendizagem, e inclusive essas crian¢as que estdo no terceiro e quarto ano agora, a gente
recebe muita criancga vindo de fora também, que poderia ter essa chance a intervencdo mais,
bem mais planejada pra ela, pensada pra ela, e a propria escola, eu acho que, um motivo é a
escola contribuir com a universidade e vice-versa né? Porque ndo € sé universidade ir la

colher dados, é ir, fazer uma intervencao e as criancgas que sdo beneficiadas com isso.
Excerto dos textos escritos pelas professoras — nomes ficticios
Professora Clarice, Informacéo escrita, 2016.

Uma das reunifes que me ajudou a refletir e até abrir um debate em sala de aula foi sobre
as meninas que eram presas dentro de casa que ndo entendiam o mundo, conversei com meus
alunos sobre isso, que temos que buscar conhecimento e sermos abertos as informacoes
porgue tem tanta coisa neste mundo que ndao conhecemos. Citei um exemplo das radios que
tocam muito sertanejo e funk, que é o que estamos acostumados a escutar com que a midia
nos apresenta, mas ha tanta musica diferente neste mundo que precisamos buscar conhecé-las
e assim também com nossas vidas buscando conhecimento. Ficou claro também a parte de
como aprendemos, ou por estimulos, por interesses e assim por diante, as vezes o que é

significativo pra mim, ndo é para o outro pois depende de nossas vivéncias.
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Professora Cora, Informacéo escrita, 2016.

E um momento onde nds professores temos a oportunidade de expor nossas angustias,
ouvir a opinido dos colegas e as orientacbes do grupo. E um momento onde todos os
professores estdo reunidos em busca de um objetivo comum. Muitas vezes nosso trabalho em
sala de aula acaba ficando cansativo, ndo temos tempo para parar e refletir. Esses encontros
possibilitaram essa parada para ouvirmos diversas opinides e fazermos varias trocas, deixando

assim nosso trabalho mais direcionado.
Professora Alice, Informac&o escrita, 2016.

De acordo com os temas oferecidos nas HTPCs, pude ter momentos de reflexdo que
unem a teoria com a prética dentro da sala de aula, na maioria das vezes. Embora algumas
praticas ndo puderam ser aplicadas, foram motivos de reflexdo para entender motivo pelo qual
ndo pude concretiza-las em sala de aula neste ano letivo. Pois, nem tudo o que se estuda na
faculdade, nem todos os temas, embora tenham sido planejados para enriquecer a formacéo do
professor, se pode aplicar a uma determinada turma. Porém, talvez em um outro momento, em

outro ano, com outra turma alguns conteddos discutidos serdo de grande valia.
Professora Ligya, Informacéo escrita, 2016.

O papel do professor € fundamental para a constru¢do do conhecimento sendo assim:
nosso dever utilizar todos os recursos necessarios adquiridos através de estudo, pesquisa,
formacao inclusive ética, visando aprimorar conhecimentos com intuito de contribuir e ajudar
as criancas olhar o mundo de uma forma mais critica. Moldando, transformando e lapidando o
individuo a ponto de colocar-se no lugar do outro entendendo a bagagem, cultura que cada ser
carrega e suas respectivas dificuldades. Cabendo a nds professores importante papel neste
processo, mudando a maneira de pensar e agindo com a raz&o, tudo muda e se transforma, isto
ndo existe sem que tenha uma escola e um professor. Portanto, através dos argumentos acima
citados, podemos dizer que todos estamos envolvidos nesse processo com finalidade de
conquistas humanizadora com mudangas no meio onde vivem em um local com igualdade de

oportunidades.

Professora Cecilia, informacao escrita.

De acordo com a teoria historico-critica, o conhecimento é capaz de mudar a vida das
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pessoas e de transformar a sua realidade. Portanto, o professor deverd sempre ter em mente o
questionamento: Que cidaddo quero formar? Um sujeito que aceita pacificamente sua
realidade ou que construa conhecimentos que Ihe possibilite melhorar sua vida e a sociedade

em que vive?

Professora Ligya, informacao escrita, 2016.

Gostaria de parabenizar [...] por nos proporcionar esses momentos de aprendizado,
ampliando horizontes, fazendo com que sentissemos valorizadas e nos ajudando a descobrir 0

que fazer de melhor e, assim, fazé-lo cada vez melhor.

Professora Alice, informacao escrita, 2016.

O importante é que esses momentos junto ao grupo (diretora, coordenadora,
professoras, todo o pessoal da UNESP), vieram promover o repensar, a aprendizagem por

meio de exemplos das nossas colegas, entre outros.

Professora Cora, Informacao escrita, 2016.

[...] muitas vezes nosso trabalho em sala de aula acaba ficando cansativo, ndo temos
tempo para parar e refletir. Esses encontros possibilitam essa parada para ouvirmos diversas
opiniBes e fazermos varias trocas deixando assim nosso trabalho mais direcionado.Os temas
abordados sdo importantes apesar de aprendermos muita coisa na faculdade sobre esses temas

mas, € bom refletirmos, ver que praticas e adequéa-las em sala de aula.
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