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1. Infroducdo

Muito se tem discutido recentemente sobre as relacdes existentes entre visdes de mundo e a pratica
cientifica (Irzik e Nola, 2009; Pietrocola, 1999; Gauch, 2009; Matthews, 2009; entre outros). Em especial, &
possivel encontrar muitos trabalhos sobre o relacionamento que pode existir entre a construcdo da ciéncia e
pressupostos metafisicos, principalmente entre ciéncia e fé religiosa (Mahner e Bunge, 1996; Reiss, 2009;
Turner, 1996; Woolnough, 1996; Sepulveda e El-Hani, 2004; Glennan, 2009; entre outros). Tais trabalhos
discutem como a religiosidade presente na sociedade e, em especial, presente na vida de professores e
alunos, pode influenciar a Educagdo, e como essa relagdo interfere no ensino de ciéncias. Em linhas gerais,
tenta-se explicitar como a fé religiosa contribui ou dificulta o ensino de ciéncias, e, de acordo com a
perspectiva defendida, sugere-se como os educadores devem lidar com a relagdo religiosidade/ensino de
ciéncias.

Citando sucintamente dois exemplos, podemos tomar o posicionamento de Mahner e Bunge (1996),
para os quais ciéncia e religido seriam incompativeis, e, portanto, seria descabido, dentro das aulas de
ciéncias, discussbes sobre modelos religiosos. Segundo tais autores, a ciéncia se baseia em uma metafisica
materialista, o que, por defini¢do, excluiria qualquer comunica¢éo ou compatibilidade com pressupostos
religiosos.

Adentrando no contexto brasileiro, podemos citar autores como Sepulveda e El-Hani (2004). Estes
defendem que, embora a ciéncia se assente sobre uma metdfisica fisicalista e materialista, & dever do
professor respeitar a visGo de mundo religiosa dos alunos e dos demais professores. Para tanto, bastaria
que os professores explicitassem as premissas materialistas presentes em cada teoria cienfifica, permitindo
aos alunos identifica-las criticamente. Tal cuidado refiraria o fisicalismo do curriculo oculto das aulas de
ciéncias, e daria ao aluno a chance de escolher as perspectivas que mais lhe agradassem (Sepulveda, El-
Hani, 2004).

Segundo Fonseca (2005), a atitude predominante dos professores brasileiros, quanto & abordagem
de modelos cienfificos para os quais existemm modelos ndo cientificos na sociedade, tem sido abordar
somente o modelo cienfifico. Para esta autora, esta postura desperdica um excelente modo de discutir os
proprios modelos cientificos, evidenciando as limita¢des e pressupostos em que estes se baseiam.
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No entanto, nossa conviccdo sobre a importéincia da presenca em sala de aula de aspectos
culturais nasce de uma discussdo mais abrangente. Tal discussdo & a base referencial que adotamos como
perspectiva a ser seguida no ensino de ciéncias e & delineada pelo fildsofo alemao Jirgen Habermas, como
tentaremos expor na sequéncia.

2. Habermas e a Teoria da A¢do Comunicativa

Jirgen Habermas & reconhecido, sobretudo, pelo desenvolvimento da Teoria da Agdo
Comunicativa. Tal proposicdo relaciona os elementos necessdrios para que a comunicagdo ocorra de modo
a promover o entendimento entre os comunicantes. Pode-se resumir as proposi¢des para a manutenc¢do de
um agir comunicativo quando sdo satisfeitas as seguintes condi¢gdes (Habermas, 2007, p. 97):

e Inclusividade: nenhuma pessoa capaz de dar uma contribuicdo relevante pode ser excluida de
participacdo.

e Distribuicdo simétrica das liberdades comunicativas: todos devem ter a mesma chance de fazer
contribuicoes.

e Condicdo de franqueza: o que é dito pelos participantes tem de coincidir com o que pensam.

e Auséncia de constrangimentos externos ou que residem no interior da estrutura da
comunicacdo: os posicionamentos na forma de “sim” ou “ndo” dos participantes quanto a
pretensdes de validade, criticaveis, tém de ser motivados pela forca de conviccdo de
argumentos convincentes.

Essas regras sdo indispensaveis, segundo Habermas, na busca de um entendimento entre os
comunicantes. Essas seriam as virtudes necessdrias para um didlogo a fim de que ele possa promover uma
real compreensdo entre os que se arriscam ao debate. Infimamente ligada a esses principios, estaria a
nocdo de Competéncia Comunicativa, que seria a capacidade de promover e manter um discurso balizado
por esses principios. Portanto, para que possa haver diGlogo sem coer¢do, proveniente do sistema, &
necessdrio que os comunicantes sejam versados numa competéncia comunicativa. Transpondo para a

"

educacdo “..a tarefa da escola & enfrentar criticamente todo tipo de racionalidade, especialmente a
sistémica, revitalizando a aprendizagem social pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
sujeitos concretos” (Mohl, 2003, p. 289). Somente por meio da promogdo social de competéncia

comunicativa & que a educagdo poderd representar seu papel de agente emancipador.

Ao tomar a argumentacdo como foco, a cultura ocupard lugar privilegiado, pois & nesta bagagem
que os interlocutores buscardo suas interpretacdes para contribuir nos debates. E, necessariamente, as
concepgdes religiosas destes interlocutores estardo ai inclusas. Apresentaremos tal aspecto com mais
atenc¢do no proximo topico.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Educacdo
[ISSN: 1681-5653]

ee



Diversidade religiosa e formacdo de professores de ciéncias...

3. Habermas e a discussdo Naturalista-Religiosa

Para Habermas, vivemos num periodo no qual se constata duas tendéncias contrdrias: a
proliferacdo de imagens de mundo naturalistas e a influéncia politica crescente de ortodoxias religiosas
(Habermas, 2007).

Impulsionado pelo progresso da biogenética e da robética, por exemplo, vemos uma tendéncia das
sociedades mundiais & adog¢do de perspectivas naturalista — cientificas. Na contramdo disso, também se
observa uma inesperada politizagdo, também em escala mundial, de comunidades de fé e de tradigdes
religiosas, o que parece decorrer de uma recusa da sociedade em compreender-se a si mesma em termos
puramente naturalistas.

Pensando nas consequéncias politicas desse fato, Habermas escreve:

...quando nenhuma das duas tendéncias que caminham em sentido contrério esta disposta & autorreflexdao,
suas respectivas polarizagdes das imagens de mundo colocam em risco, cada uma & sua maneira, a coesdo
da comunidade politica. Uma cultura politica que - em questdes de pesquisas de embrides humanos, do
aborto ou do tratamento de pacientes que se encontram em coma - se polariza de modo irreconciliavel
fixando-se na antinomia “secular/religioso” coloca em xeque o commonsense dos cidaddos, mesmo dos que
residem numa das mais anfigas democracias. O efos do cidaddo liberal exige, de ambos os lados, a
certificacdo reflexiva de que existem limites, tanto para a fé como para o saber. (Habermas, 2007, p.8)

Habermas aponta a necessidade de um autoexame, tanto por parte dos cidaddos religiosos
quanto dos ndo afinados com nenhuma religido. Tal afitude de reflexdo teria por objetivo recuperar, trazer &
memoria, tanto as premissas de uma visdo de mundo naturalista (que se desenvolveu, em boa parte, por
especulacdes de dados cienfificos) como das cosmovisdes que compartilham os cidaddos religiosos.
Examinando-se tais premissas, podemos redefinir melhor os limites de interacdo entre elas. Ao condenar
uma possivel polarizacdo da “cultura politica”, Habermas explicita os riscos de posicionamentos politicos
equivocadas sobre o tema em questdo. E, sem divida, as politicas educacionais estdo ai inclusas.

Para Habermas, somente o didlogo aberto entre as visdes de mundo seculares e religiosas,
dirigidas por “argumentos convincentes e aceitveis” pode apontar saida para as dificuldades provenientes
do pluralismo. Para tanto, &€ mister que os participantes aprendam a assumir as perspectivas uns dos outros.
Ora, tal configuracdo necessariamente ha de envolver fatores educacionais. Ele explicita o que tem em
mente:

O reconhecimento reciproco pode significar, por exemplo, que cidaddos seculares e religiosos estejam
dispostos a se ouvirem mutuamente em debates pUblicos e a aprenderem uns com os outros. Além disso, na
virtude politica do relacionamento civil reciproco manifestam-se determinados enfoques cognitivos que ndo
podem ser impostos de cima para baixo, apenas aprendidos. (Habermas, 2007, p. 9)

Encontramos aqui, nitidamente, implicagdes para o papel da escola e do professor, enquanto
mediadores entre o saber cientifico e as proposi¢des culturalmente difundidas na sociedade (e, em
decorréncia, entre os alunos|: essa “capacidade cognitiva” de comunicagdo ndo se estabelece “por decreto”,
mas pode ser aprendida. Somos levados a imaginar o papel do professor como fomentador dessa
comunicacdo, permitindo que se evidenciem tais enfoques cognitivos.
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Isso nos leva a reavaliar o papel da atitude de folerdncia religiosa. Embora geralmente tomadas
como virtudes, as afitudes de tolerdncia e respeito devem ser avaliadas com muito cuidado, pois podem
refletir uma postura de intenso segregacionismo. “Religido ndo se discute!” &€ uma maxima que, embora
invocada com uma motivagdo apaziguadora, tende a gerar uma irreconcilivel separacdo entre os
interlocutores: “Tal operagdo de adaptacdo cognitiva deve ser diferenciada da exigéncia de folerancia, seja
ela moral ou politica, que os cidaddos devem demonstrar no trato com pessoas crentes ou que tem crengas
diferentes” (Habermas, 2007, p.157). NGo se trata, pois, de uma mera afitude respeitosa em relagdo aos

religiosos por parte dos cidaddos seculares. Pois:

Enquanto os cidaddos seculares estiverem convencidos de que as tradigdes religiosas e as comunidades
religiosas constituem apenas uma reliquia arcaica de sociedades pré-modernas, mantidas na sociedade
atual, eles considerardo a liberdade de religido apenas como uma protegdo cultural para espécies naturais em
extingdo. Na sua visdo, a religidio ndo possui uma justificacdo interna. [...]. E evidente que ndo se pode exigir de

cidaddos que assumem tal enfoque epistémico em relagdo a religido que levem a sério contribui¢des
religiosas para disputas politicas nem que examinem o seu conteddo. (Habermas, 2007, p.157)

Portanto, cidaddos seculares ndo podem negar que haja, a principio, um potencial de racionalidade
que permeia as cosmovisodes religiosas, tampouco podem contestar a participacdo de cidaddos quando
estes tentam fazer contribuicdes em discussdes pablicas, fazendo uso de uma linguagem religiosa. Mais do
que isso, Habermas explicita sua expectativa quanto aos demais cidaddos:

Uma cultura politica liberal pode, inclusive, manter a expectativa de que os cidaddos secularizados
participardo dos esforcos destinados @ tradu¢do — para uma linguagem publicamente acessivel — das
contribuicdes relevantes, contidas numa linguagem religiosa. (Habermas, 2007, p. 128)

Chegamos, por fim, & postura & qual Habermas condiciona a compreensdo entre cidaddos de
perspectivas religiosas e seculares. Trata-se da tarefa cooperativa de traducdo dos enfoques contidos e
manifestados nas linguagens que sdo caracteristicas dos respectivos grupos.

Dessa exposicdo podemos visualizar algumas implicagcdes para uma educacdo que almeje ser
compativel com tais principios. Dentre elas, destaca-se a responsabilidade do professor em fomentar uma
comunicacdo do tipo “tradutora”, tanto entre ele e seus alunos, quanto entre os proprios alunos, religiosos e
ndo religiosos. Esta seria a virtude que se espera de um professor competentemente capacitado para atuar
nessa discussdo, ou seja, disso depende sua competéncia comunicativa. Assim, o professor
comunicativamente competente deverd estar atento a todos os discursos que apresentem pretensdes de
validade, tenham esses discursos qualquer origem, inclusive em ideias religiosas. Neste caso, ele deve estar
disposto ndo apenas a tentar compreender tais pretensdes de validade, mas, uma vez entendidas, traduzi-
las para uma linguagem que possa ser aceita ou compreendida pelos demais.

No entanto, podemos perguntar: & possivel identificar, na comunidade educacional, evidéncias de
uma abertura a essa comunicacdo? Os futuros professores estdo sendo capacitados a compartilhar o
conhecimento cienfifico, dialogando com os distintos pontos de vista (inclusive religiosos) dos discentes?

Tais questdes emanam, naturalmente, apds a discussdo precedente e tm uma abrangéncia
considerdvel. O presente artigo visou responder a questdes similares, no entanto, em um caso mais
especifico: o do futuro professor de ciéncias (Fisica) na abordagem do tema “Origens do Universo”.
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4. A Pesquisa

Buscando langar luz sobre estas questdes, realizamos uma pesquisa de ordem qualitativa, na qual
entfrevistamos os licenciandos do curso de Fisica, formandos de 2010, de uma universidade pablica do
Estado de Sdo Paulo — Brasil. Nesta entrevista, investigamos quais as posturas tomadas pelos futuros
professores perante possiveis manifestagdes de alunos religiosos durante uma aula sobre o tema “Origens
do Universo”.

Sdo varios os temas que interrelacionam questdes cientificas e religiosas e que poderiam ser
utilizados para se analisar a competéncia comunicativa de professores de ciéncias. Como exemplos,
poderiamos citar a teoria da Evolu¢do de Darwin, pesquisas cientificas com utilizagdo de células-tronco
embriondrias, etc. O tema “Origens do Universo” foi escolhido como tema desta pesquisa por se tratar de
um tdpico que, além de interrelacionar questdes cientificas e temas religiosos, consta no curriculo da maioria
das escolas secundaristas do pais (Brasil, 2002).

4.1 Modelo padrdo: o Big Bang e o inicio do Universo

A teoria do Big Bang & o modelo cosmoldgico atualmente mais aceito entre os cientistas para a
origem do universo. Segundo essa teoria, o universo teve origem & cerca de 15 bilhdes de anos, surgindo a
partir de um ndcleo extremamente pequeno e quente, que teria se expandido rapidamente e que vem se
esfriando desde entdo (Halliday ef al., 2007).

A grande apreciacdo que tal modelo desfruta dentre a comunidade cienfifica, por vezes, ndo deixa
transparecer as dividas que ainda pairam sobre sua ocorréncia e sobre sua validade. Assim, costumam
ficar ocultas suas raizes histdricas, bem como os pressupostos nele embutidos (Henrique e Silva, 2009). Tal
configuragdo pode atingir o nivel educacional, quando é veiculada aos estudantes a ideia de que tal modelo
& inquestionavel, inibindo a possibilidade de se discuti-lo, ou quando professores e livros diddticos registram
que a expansdo do universo & um fato plenamente estabelecido. Desta forma, o tema “Origens do
Universo”, quando abordado em sala de aula, pode servir de meio de veiculacdo de ideologias particulares
por parte do professor. Uma abordagem tendenciosa também pode ocorrer em virtude das convicgdes
religiosas do professor no que tange a este tema.

4.2 Caracteristicas da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos por entrevistar apenas formandos (alunos que, se
aprovados nas disciplinas ministradas até o final do ano de 2010, concluiriam os créditos necessarios para a
obtencdo do fitulo de licenciados em Fisica). Escolnemos tais alunos, pois julgamos que, por estarem
concluindo a graduagdo, estariam em melhores condi¢des de avaliar o impacto que esta gerou em suas
convicgdes sobre o tema desta pesquisa. Nessas condi¢des, foram encontrados nove (9) alunos, os quais,
poucos meses apds as entrevistas, foram aprovados nas avaliagdes finais e concluiram o curso de
graduacdo. Designamos neste artigo cada um dos nove licenciandos por L-01, L-02, etc.
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4.3 Da modalidade de pesquisa

A pesquisa realizada pode ser classificada como de ordem qualitativa. A pesquisa qualitativa &
caracterizada pela descrigdio, compreensdo e interpretacdo de fatos e fendmenos, em contrapartida &
pesquisa quantitativa, onde predominam mensuracdes (Martins, 2008). Na pesquisa qualitativa a principal
preocupacdo do pesquisador ndo & com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicGo, de uma
trajetoria, efc. (Goldenberg, 2009).

4.4 Do conteUdo da entrevista

"

A entrevista pdde ser classificada como semiestruturada, categoria na qual a entrevista: “...se
desenrola a partir de um esquema bdsico, porém, ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptagdes” (Ludke e André, 1986, p. 34). Aos futuros professores foram apresentadas
7 questdes (escritas em uma ficha), uma de cada vez, e suas respostas foram registradas por meio de um
gravador.

Terminadas as entrevistas, passou-se & andlise das respostas obtidas. Tal processo foi realizado
sob o auxilio da técnica de Andlise de ContelGdo, denominada Andlise Categorial, tal como descrita por
Bardin (1977); e, por referencial direcionador da andlise, ftomamos as proposicdes de JUrgen Habermas,
discutidas anteriormente.

4.5 Sobre os procedimentos de andlise

Para a andlise das respostas do questiondrio, fizemos uso de procedimentos associados & Andlise
de Contetdo. Laurence Bardin define andlise de conteGdo como: “um conjunto de técnicas de andlise das
comunica¢des que Uutiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das
mensagens.” E sua intencdo & “a inferéncia de conhecimentos relativos ds condi¢cdes de produgdo (ou,
eventualmente, de recepcdo) inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndol” (Bardin, 1977,
p. 40). Dentre as técnicas de andlise de conteGdo descritas por Bardin, a Andlise Categorial &€ a mais
utilizada. Em tal técnica, o texto & desmembrado em unidades (categorias), segundo reagrupamentos
analégicos (Bardin, 1977).

4.6 Sobre as categorias formadas

Destacaram-se, nas respostas dos licenciandos, cinco (5) grandes categorias tematicas. Desta
forma, agrupamos e analisamos as asser¢des dos licenciandos, tendo em vista estas cinco grandes
categorias principais. Sdo elas:

e Categoria 1: Relagéo Ciéncia e Fé (aqui foram elencadas as colocagdes dos licenciandos que
indicaram ideias e concepgdes que eles tém sobre ciéncia, &, e a relagdo que pode existir entre
ambas);

e Categoria 2: Valor das ideias religiosas e de sua manifestacdo pelos alunos (nesta parte
selecionamos asser¢des dos licenciandos que indicaram suas convicgdes sobre o valor da
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manifestacdo de ideias de origem religiosa, especialmente as que os alunos trazem para a
aula);

e Categoria 3: Tolerdncia perante o posicionamentos de origem religiosa (Nesta categoria estdo
as afirmagdes que revelaram tolerdncia ou respeito para com as manifestacdes de ideias
religiosas;

e Categoria 4: Afitude ante as manifestacdes de opinides religiosas em sala de aula (Dentro
desta categoria, elencamos as afirmagdes que indicaram as atitudes que os futuros
professores tomariam diante de manifestacdes de alunos religiosos, através das quais eles
tentassem comentar o assunto tratado em sala de aula recobrando, para isso, sua bagagem
religiosal;

e Categoria 5: Como a licenciatura influenciou sua posicdo quanfo a essas questoes (Nesta
categoria se encontram afirmacdes dos licenciandos sobre como o curso de licenciatura, que
estavam concluindo, influenciou nas respostas que deram sobre o temal).

5. Resultados e discussdo

Podemos resumir nossos principais resultados nos seguintes termos: quanto & relagdo que pode
existir entre ciéncia e fé (Categoria 1), os licenciandos demonstraram acreditar que concepgdes religiosas e
cienfificas podem conviver. Isto & nenhum deles acredita que ciéncia e f&é guardem uma posi¢do de
completo conflito, ou seja, mutuamente excludentes. Parte deles sinalizou que ndo ha conflito, pois ciéncia e
religido tratariam de assuntos diferentes, sendo complementares em alguns aspectos. Outra parte mostrou
acreditar que ciéncia e fé apresentam algumas caracteristicas em comum e (apds reconhecidas suas
diferencas) dialogam em certos pontos, conforme exemplificam estas asser¢des de licenciandos que se

seguem:
Tabela 1
Exemplos de assercdes de licenciandos sobre Relacdo entre Ciéncia e Fé
Categoria Assercoes
1 “Bom, eu acho que essas duas concepgdes [cientifica e religiosal podem conviver, né, desde que vocé

deixe bem claro a questdo de epistemologia da ciéncia mesmo: como ela é construida, ela & construida
sobre... experimentagdes, teoria e tal.” {L-07)

1 “[...] levar o aluno a questionar as bases da religidio e questionar as bases cienfificas, que sdo as duas
questiondveis. Tentar mostrar para ele que as duas sdo passiveis de questionamento também.” (L-01)

A auséncia de perspectivas conflituosas pode estar associada ao fato de todos os entrevistados
se declararem religiosos (embora alguns tenham se manifestado mais praticantes que outros, todos
professavam alguma fé religiosa). Assim, como estudantes de ciéncia e religiosos, eles demonstraram ndo
acreditar que deva haver conflito entre esses dois assuntos'.

Apenas dois deles ndo viam com bons olhos a manifesta¢do dos alunos, quando estes tentam falar
sobre modelos ndo cientificos de origem religiosa (Categoria 2). Tais alunos revelaram uma disposi¢do para
cercear tais discursos.

' Quando perguntados sobre suas religides, quatro alunos se declararam catdlicos ndo praticantes, um se declarou catdlico, dois
declararam-se evangélicos, um se declarou espiritualista, e um aluno declarou ndo estar frequentando uma religido especifica naquele
momento.
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Tabela 2
Exemplos de assercdes de licenciandos sobre o
Valor das ideias religiosas e de sua manifestacdo pelos alunos
Categoria Assercoes

2 “Porque ai surge conflifo, cada um tem sua religido [...] Eu acho que as questdes religiosas devem ser
deixadas de lado.” (L-04)

2 “...deixar o aluno levantar a questdo da igreja, de como criou o universo segundo a igreja, vai acabar
levantando aquela mesma discussdo, e vai acabar ficando naquela mesma retérica, de o aluno falar da
igreja, eu da posi¢do cientifica, e acabar ndo fluindo na ideia.” (L-08)

Tais licenciandos julgam que na sala de aula sé deva haver espago para a exposicdo e discussdo
do modelo cientifico. Para eles, este tipo de assunto tomaria um tempo de aula que deveria ser destinado
exclusivamente ao modelo cientifico. Além disso, para eles, tal discusséo faria surgir conflitos, e a discussdo
ndo chegaria a lugar nenhum. Porém, conforme apresentado na discussdo tedrica deste trabalho, € papel
do professor intfermediar esse possivel conflito que pode ocorrer, ensinando a seus alunos, pelo proprio
exemplo, que se deve utilizar o didlogo para resolver questdes pUblicas controversas que envolvam a fé das
pessoas.

Os demais licenciandos, no entanto, afirmaram que qualquer aluno deve ter a oportunidade de
falar sobre suas concepgdes sobre os temas discutidos em sala de aula. Dentre as justificativas
apresentadas para a adogdo desta postura, é citado o respeito que deve haver entre professor e aluno, bem
como o oferecimento de oportunidade para que o aluno possa relacionar o modelo cientifico com suas
concepgdes anteriores sobre o tema.

Tabela 3
Exemplos de assercdes de licenciandos sobre o
Valor das ideias religiosas e de sua manifestagdo pelos alunos

Categoria Assergoes

2 “Eu acho que seria legal o aluno apresentar a ideia dele, de como ele acredita. E outros, possivelmente de
outras religides, apresentar a deles também. Entendeu? E o de outras religides apresentar pra ver que é
tudo ponto de vista...” {L-07)
2 “Eu acho que & importante o aluno expressar o que ele sabe também, que sdo suas concepgdes.” (L-09)

Todos os licenciandos procuraram apresentar toler@ncia quanto & presenca de um dissenso nas
ideias dos alunos quanto ds origens do Universo (Categoria 3). Eles se mostraram contrarios a qualquer tipo
de opressdo, por parte do professor, no sentido de for¢ar seus alunos a alterarem suas crencas, como
podemos ver nestes exemplos de assercdes dos licenciandos:

Tabela 4
Exemplos de assercdes dos licenciandos que denotassem
Tolerdncia frente a posicionamentos de origem religiosa
Categoria Assercoes

3 *...& importante o professor ndo impor essa outra visdo [cientifical...” (LO5)

*... eu acho que eu argumentaria com ele que a fé & completamente pessoal. Acho que se ele escolher ter
fé na religido, & opgdo dele.” [L-02)

O fato de todos os licenciandos apresentarem esta disposicdo constitui um dado expressivo.
Convém lembrar, no entanto, que embora esta virtude seja essencial para a convivéncia social e para o trato
com seus alunos, mera tolerdncia ndo constitui, segundo os referenciais que adotamos, uma postura que
promova uma busca conjunta de solugdes para questées da sociedade, mediadas pelo didlogo. Isso
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porque mera tolerdncia pode revelar apenas consentimento na permanéncia de um dissenso, ndo
necessariamente um reconhecimento de algum valor no posicionamento alheio.

Para além desta tolerdncia, na categoria 4, constatamos que mais da metade dos licenciandos
entrevistados declarou posicionamento que guarda proximidade do defendido na discussdo tedrica deste
trabalho: eles revelaram acreditar que a manifestagdo das concepgdes de origem religiosa por parte dos
alunos poderia trazer contribuigdes para a discussdo de uma forma geral.

Tabela 5
Exemplos de assercdes dos licenciandos que denotassem
Atitude frente as manifestagdes de opinibes religiosas em sala de aula

Categoria Assercoes
4 “...como ha esse conflito, religido e ciéncia, eu acho que nada melhor do que permitir que os alunos
discutam, que eles tentem buscar pontos em comum, pontos controversos, nos dois assuntos.” {L-01)
4 “...0 professor tem que discutir as ideias com o aluno, tem que levar para a sala, ser mais um fator a ser
discutido, argumentado, colher a opinido dos outros alunos.” (L-06)

Estes alunos manifestaram um entendimento que tal didlogo pode ser enriquecedor para todos os
interlocutores e contribuir para um melhor entendimento da questdo discutida em sala de aula. Eles
entendem que o professor deve estar apto, ao mesmo tempo, a mediar e a participar desse didlogo. Como
discutimos na introducdo, esta seria a perspectiva que mais se aproximaria do referencial habermasiano.
Desta forma, pudemos identificar em tais alunos um posicionamento que denota Competéncia
Comunicativa para questdes controversas que envolvam ciéncia e religiosidade.

Com excecdo de dois licenciandos (que ndo afirmaram explicitamente), todos deixaram claro que,
durante o curso de graduacdo, ndo houve um momento em que se discutisse ou se abordasse a relagdo
entre ciéncia e fé.

Tabela 6
Exemplo de assercdo dos licenciandos sobre a auséncia de uma discussdo dentro do curso de licenciatura
sobre o tema especifico ciéncia e fé, dentro da Categoria 5

Categoria Assercoes
5 “Mas acho que a parte da religido, acho que ndo foi tratada. Eu posso ndo estar me recordando, mas eu
ndo me lembro de ter sido tratado assim, explicitamente, ndo.” (L-03)

Esse dado é interessante, pois, mesmo sem fratar especificamente deste tema, a maioria dos
licenciandos demonstrou estar ciente da importdncia da manifestacdo das ideias de origem religiosa por
parte dos alunos, em sala de aula. Tal observac@o aponta no sentido de que a utilizagdo de praticas
pedagdgicas comunicativas (conforme citadas a seguir), bem como de referenciais criticos utilizados por
parte dos professores do curso de licenciatura (como Paulo Freire, Habermas, etc.), tém gerado uma
apropriacdo por parte dos licenciandos destes referencicis e destas posturas, e, em decorréncia, tais
licenciandos t&m passado a estender sua utilizacdo para outros campos de discussdo, inclusive o
interreligioso.
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Tabela 7
Exemplos de assercdes dos licenciandos sobre
Como a licenciatura influenciou sua posi¢@o quanto a essas questées

Categoria Assercoes

5 “Ela [a licenciatural ndo falou desse tema, mas ela abriv espago para a criticidade, prd fazer assim:
“qualquer opinido que vier, ndo despreze”, “pense, reflexione, vé o que & melhor’, “tudo o que o aluno
falar, ndo exclua”. Entdo o método ela fez assim, sabe, a afirmacdo do método foi muito boa, ndo tenho
nada do que reclamar”. (L-06)
5 “Aqui, nossos professores sdo muito... utilizam como referencial a Teoria Critica, e eu entrei em Freire,
entdo... se armando politicamente ai de ideologias freireanas e outras de outros autores ai da Teoria
Critica, e até um pouco ai de uma linha marxista. Entdo a gente acaba criando uma couraca tedrica ai que
a gente utiliza para discutir em qualquer lugar, seja pra discutir sobre educacdo, sobre politica, discutir
sobre um problema ali pertfo...” {L-07)
5 “Ai a gente comeca a estudar outras matérias na educacdo. Lemos Piaget... o que mais?... Lemos um
pouco de Habermas sobre as patologias da sociedade, os problemas que existem em sala de aula. Entdo
isso vai mudando sua visdo de... de quando eu entrei e como eu estou saindo agora, com certeza.” {L-09)

Esta apropriacdo, por parte dos licenciandos, de posturas comunicativas (nas quais as discussdes
tinham papel central, onde todos tinham voz, as opinides ndo eram desprezadas, etc., conforme foi
mencionado pelos licenciandos) foi considerada como positiva, tendo em vista o referencial teérico adotado
na presente pesquisa. E a posterior extens@o destas posturas, efetuada pelos licenciandos, para discussdes
interreligiosas, revelou-se como o principal resultado desta pesquisa.

6. Consideracoes finais

No inicio desta pesquisa, questiondvamos se seria possivel identificar, em futuros professores de
Fisica, evidéncias de Competéncia Comunicativa quando o assunto envolvesse religiosidade. Concluimos
que foi possivel identificar evidéncias de abertura a esse didlogo, entre a maioria dos futuros professores
entrevistados, os quais declararam compromisso com uma comunicacdo competente e manifestaram
posturas comunicativas interreligiosas, apontadas como desejdveis pelo referencial que adotamos.

Também indagavamos se futuros professores, oriundos do curso de licenciatura em questdo,
estariam sendo capacitados a compartilhar os modelos cientificos, dialogando com os distinfos pontos de
vista (inclusive religiosos) dos seus alunos. Verificamos que prdticas pedagdgicas comunicativas realizadas
no curso de licenciatura pesquisado sdo apontadas pela maioria dos licenciandos como desencadeadora
de uma postura dialdgica por eles professada e, portanto, desejavel, nos termos discutidos neste trabalho.

Deste modo, concluimos nossa pesquisa. Esperamos ter contribuido, por meio dela, para melhorar
o nivel discursivo das controvérsias, envolvendo ciéncia (e o seu ensino) e temdticas religiosas.
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