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RESUMO

Este trabalho busca um aprofundamento das discussdes existentes em relagdo as
possibilidades e limites da educagio escolar no sistema prisional.

Como uma das possibilidades de influenciar positivamente a reinsetgdo social, o
estudo destaca a educacdo escolar, discutindo o que ela deve e o que pode fazer no
interior das prisoes.

Seu principio fundamental, que é por esséncia transformador, sugere o tempo-
espaco da escola como possibilidade, enquanto a cultura prisional, caracterizada pela
repressdo, pela ordem e disciplina, com o fim de adaptar o individuo ao carcere, apresenta
um tempo-espaco que determina mecanicamente as agoes dos individuos.

Partindo dessa contradicio primeira, a investigagio caminha no sentido de coletar
dados que subsidiem a anilise do papel que a escola pode desempenhar dentro das
prisoes.

O recotte dos sujeitos para essa coleta incide sobre alunos e professotes, visto
serem eles os protagonistas do espago educativo da sala de aula.

Os dados obtidos sdo agrupados em focos de anilise. Na visdo dos alunos: o
significado da prisdo, o significado da escola, as causas do abandono da escola e o papel
dos professores. Na visdo dos professores: o significado da figura do professor e da
escola, a sala de aula como espago de aprendizagem de contetdos tteis para a vida e as
dificuldades encontradas na organizagio e funcionamento da escola na ptisio.

A analise feita permite repensar possiveis caminhos para as escolas das ptisoes.
Embora inseridas em um contexto treptessivo, elas desempenham a esséncia de sua
funcio: mediadoras entre saberes, culturas e a realidade, oferecendo possibilidades que, ao
mesmo tempo, libertem e unam os excluidos que vivem no interior das unidades

prisionais.

Palavras-chave: educagio escolar em prisies; educagdo de adultos presos; prisoes e educagdo escolar.




ABSTRACT

In this study we try to look for a depth in the present debates related to the
possibilities and limits of education in the prison system.

As one of the possibilities to influence positively the social re-adjustment, this
study points out the education, debating what must be done or could be done inside the
prisons.

Its fundamental principle, which is transforming, suggests that the time-space of
school as a possibility, while the prisbn culture, characterized by repression, order and
discipline, aiming to adapt the individual to prison, shows the time-space that determines
mechanically the actions of the individuals.

Starting from this contradiction, the investigation tries to collect data that support
the analysis of the role that school can have inside the prisons.

The group of people for this collecting are based on students and teachers,
because they have a role in the educational classroom.

The gathered data are grouped in focus of analysis. In the view of the students:
the meaning of prison, the meaning of school, the reasons for quitting school and the role
of the teachers. In the view of the teachers: the meaning of the importance of the
teacher and the school, the classroom as a place for learning useful subjects to life and the
difficulties found in the organization and functioning of school in the prisons.

The analysis permits to rethink about the possible ways for schools in prisons.
Although introduced in a repressive context, they fulfill the essence of their function:
intermediaries among knowledge, cultures and the reality, offering possibilities that, at the

same time, set free and unite the excluded ones that live in prisons

Key words: education in prisons, education for adult prisoners; prisons and education.
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INTRODUCAO

1 — Relevancia do estudo, justificativa e objetivos

Fazer com que exista uma sociedade com um pouco mais de qualidade de
vida ¢ papel importante dos educadores, que tém como desafio permanente
discutir, rever, refazer o sentido historico de inovagao e humanizacdo do progresso.

Os problemas na area da educagao sao complexos e nao existem respostas
imediatas ou solu¢les rapidas para eles, o que justifica a necessidade de estudos,
reflexdes e a tentativa de ir além do concreto aparente.

Ao se discutir o sentido da educagao escolar nos.dias-de hoje, fica evidente
a importincia da produ¢do do conhecimento, mas ¢é preciso, também,
racionalidade, clateza, investimento, direcionados ao homem, a sua qualidade de
vida e a sua felicidade, que ¢ o grande desafio e o sentido da empreitada educativa.
Nio se pode discutit educacio escolar que leve a melhoria da qualidade de vida,
somente a partir do fervitdrio escola, uma vez que estariamos reduzindo a discussao ao
plano das boas intencdes. E preciso também considerar a situagdo de desigualdade
social brasileita, a auséncia de a¢des politicas includentes e a tradicao da realizagao
de eventos que desencadeiam grandes discussdes, mas com poucos resultados ou
aplicacoes no dia-a-dia da escola.

Para Assmann (1993), é preciso repensar, em nossos dias, literalmente tudo:
a educacao, a politica e a espititualidade. A qualidade de vida s6 existe como
qualidade da corporeidade viva. Por isso, ao pensar a educagio, nio se. pode

desvincula-la da visdo que se tem do ser humano como entidade abstrata nem



como individualidade isolada, uma vez que ‘existem seres humanos imersos numa
complexissima tede de relagdes com as coisas da natureza e entre si, em formas
concretas de producio e reprodugao social da vida humana” (p. 406).

Nessa configuracio, os.educadotes, mais do que nunca, assumem a
identidade de trabalhadotes culturais, envolvidos na produgio de uma memotia

historica, e de sujeitos sociais que ctiam e rectiam o espaco e a vida social.

[...] todos os produtos que resultam da atividade do homem, todo o
conjunto de suas obras materiais ou espirituais, por serem produtos
humanos que se desprendem do homem, voltam-se para ele e o marcam,
impondo-lhe formas de ser e de se comportar também culturais [...] a
opgao feita pelo trabalhador social ira determinar tanto o seu papel como

seus métodos e suas técnicas de a¢ao (FREIRE, 1979, p. 49).

Como trabalhadores culturais preocupados com a inclusao social, ha que se
concordar com Gentili (1995) quando afirma que o desafio dos educadores é

]

/" [.] construit uma sociedade onde os excluidos tenham espago, onde
possam fazer-se ouvir, onde possam gozar do direito a uma educacio/
radicalmente democritica. ... Nio existe qualidade com dualizagao social.

~ Qualidade para poucos nio é qualidade, é privilégio (p. 176-177).

Os estudos sobre educacio e qualidade realizados por Assmann (1993),
Gentili e Silva (1995), Silva, T. (1995), Silva, R. (1995), Fidalgo (1996), Arroyo
(1992) e Enguita (1995) apontam para a necessidade de os educadortes,
preocupados com a inclusio social, formularem um projeto social e educacional
que se contraponha i retérica neoliberal, na medida em que esta se refere a

qualidade dos incluidos, dos integrados, dos satisfeitos, dos clientes, das minorias ganhadoras




e nunca dos excluides, dos marginais, dos insatisfeitos, dos ndo-clientes, das matorias
perdedora.r.

O centro de preocupagdes dos educadores é o ser humano — sujeito

histérico e social — inserido em uma sociedade, com determinada cultura e
momento histético, sendo influenciado pelo meio social em que vive e que também
o marca. Esse ser, o cidaddo, tem direitos aos quais o HEstado deve atender: o
direito 2 educacio, a satde, a seguranca, entre outros. E esses servicos devem set de
qualidade, se o projeto politico é democratico.

B preciso, hoje, tet, no minimo, nogdes basicas de informagoes que sejam
capazes de garantir a sobrevivéncia do homem nio s6 no sentido profissional, mas
na amplitude de acompanhar conscientemente as transformagdes do seu papel de
cidaddo atuante. E aqueles que tiveram garantido seu ingresso ao mundo do
conhecimento, pelo exercicio da cidadania, tém uma divida a ser paga com aqueles
que ficaram excluidos desse processo.

H4 que se destacar a importtincia do papel da alfabetizagdo, assim como da
educagio em geral na construgio da cidadania do individuo que reconhece seus
direitos e que se reconhece como sujeito de deveres. Priotizar o diteito a educagao
escolar dos analfabetos jovens e adultos deve ser preocupagao fundamental de um
projeto politico que se diz democratico.

O desafio de alfabetizar os milhoes de brasileiros que niao adentraram ao
universo da linguagem, ao universo do reconhecimento, que nao tiveram acesso a0
conhecimento, a cidadania, a plena vida é algo que nido pode ser adiado. A
alfabetizagio sutge como a possibilidade de desenvolvimento individual, com o
objetivo de eliminar a matginalizagio, pois marginal ¢ aquele que ndo tem
condi¢des de integrar-se ao meio. Nao s6 a simples alfabetizagdo, mas também a
educacio, nas suas formas abrangentes, representam eclementos essenciais de
desenvolvimento social.

Assim, as praticas educativas dotam o individuo de um saber — viver em

sociedade e sobreviver nela. B através do processo de socializagao — via familia,




sociedade, escola — que sio transmitidos os padroes de comportamentos, normas,
valotes e crencas. Espera-se que o individuo assimile esses padtdes e que tenha,
como ptincipio, objetivos comuns e valotes comuns. A _isso chamamos cultura.
Todas as sociedades tém cultura, todos os grupos de pessoas tém cultura,
mesmo que nio tenham freqiientado uma escola, pois devem dominar
conhecimentos, sejam eles especificos ou gerais. A cultura é o resultado de varias

manifestacdes humanas. Vila Nova (1995) diz:

[.] a cultura compreende todas as elaboragSes resultantes das
capacidades adquiridas pelo homem como integrante da sociedade, pois
a cultura, como ja deve ter ficado claro, ndo decotre da heranca biologica
do homem, mas de capacidades por ele desenvolvidas através do
convivio social. S6-0-homem possui cultura. Todos os homens possuem
cultura, no sentido de que, vivendo em sociedade, participam de alguma
cultura. Ao contrario do que se afirma na linguagem vulgar, quando se
diz que algum individuo nio tem cultura, a cultura nio é exclusiva de
pessoas letradas, ji que qualquer individuo normalmente socializado
participa dos costumes, das crengas e de algum tipo de conhecimento da
sua sociedade. Por essa razao é comum o emprego, principalmente entre
antrop6logos, da expressdo enculturagio como sinénimo de socializagao,
j4 que esta implica necessariamente a interiorizagio da cultura pelo

individuo (p. 45).

Fazem parte da cultura: a linguagem, os valores, as normas, as crencgas, a
ciéncia, a educacio, e uma vez que a transmissio da cultura as novas geragoes
depende da comunicagio simbolica, da qual a linguagem verbal ¢ importante
instrumento, é a partir dela que as relagdes humanas se concretizam. A linguagem

esta diretamente relacionada com a realidade social. B por meio dela_que sio

transmitidas as idéias de uma determinada sociedade e que, se processa, portanto, a
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socializacao do individuo. E é potr intermédio da educagao que essa socializagao se

faz mais intensa.

Para Durkheim (1965):

[.] a educacio é a agdo exetrcida, pelas geragdes adultas, sobre as
geracdes que nio se encontrem ainda preparadas para a vida social; tem
por objetivo suscitar e desenvolver na crianga certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu

conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine

(p- 44).

Refletindo sobre essa definicio de Dutkheim e estendendo-a 2
alfabetizacao_de adultos, petcebe-se que estes, a0 contrario das ctiangas, ja estao
socializados, pois ja passaram por muitos aprendizados; a unica fase pela qual nido
passaram foi a da educagio formal. E a escola, na defini¢io de muitos autores, € a
principal instituiio em que as relagdes humanas sio iniciadas, desenvolvidas e
efetivadas.

Os analfabetos nio tiveram acesso as escolas e nem por isso deixaram de
comunidade e pelo mundo do trabalho, o que nos leva a apontar a linguagem como
ponto importante para a efetivagio das relagdes humanas. O analfabeto, como
qualquer outro individuo, tem necessidade de se comunicat, e ¢ a linguagem que lhe
possibilita a explicacgio dos sentimentos e a compreensio do mundo em que
vivemos.

No entanto, saber ler e escrever no mundo de hoje é uma questio de
sobrevivéncia. os analfabetos sdo excluidos, muitas vezes, de processos mais
amplos de partticipagio social, como, por exemplo, preencher a ficha de um

emprego, ou até mesmo passar por testes elementares. B absolutamente relevante

o nivel de escolaridade da populagio na era da globalizagio, e por isso o Brasil tem
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gasto com campanhas como as de edwcagdo de adultos, que, embora busquem
combater os efeitos, ndo atingem a causa do analfabetismo, que tem suas raizes nos
problemas econdmicos e sociais.

No presente contexto, a Educagio de Adultos se faz presente em vatios
segmentos sociais. Ha um esfor¢o conjunto da comunidade, entidades religiosas,
voluntarios, escolas oficiais em tentar sanar esse problema, evitando que se
petpetuem as desigualdades e a exclusdo social.

Embora exista hi muito tempo o contingente de analfabetos jovens e
adultos, nos dias de hoje é que come¢am a surgir, nos cursos que formam
professotes, por exemplo, quadros cuttriculares que se reformulam para atender a
esse publico, o qual requer um trabalho especializado de educagio escolat.

A formagio de profissionais para atuatem na educagio de jovens e adultos

deve ser preocupagao central, pois

Educar e ensinar é, sobretudo, permititr um contato com a cultura, na
acep¢io mais geral do termo; trata-se de um processo em que a propria
experiéncia cultural do professor é determinante... Portanto, a formagio
tem que set repensada, pois ha maior incidéncia nos aspectos técnicos da
profissao do que nas dimensGes pessoais e culturais (N()VOA, 1995, p.
67).

Ao entrar em qualquer livratia de educagio, encontra-se uma quantidade
significativa de trabalhos publicados sobre alfabetizagdo de ctiangas, o que €, sem
davida, muito importante. Porém, quando se procura algo sobre alfabetizagio de
adultos, a diferenca é significativa, o que mostra o entendimento, que sempre foi
dado 4 educacio de adultos, como um processo que pode ser deixado para depois.

Sdo considerados importantes estudos, investigagoes e propostas voltados
para a educagdo escolar de adultos, poié o menosptrezo por ela, a atitude de

condenar os adultos definitivamente ao analfabetismo, por exemplo, incide no erro




sociolégico de supot que o adulto é cupado de sua propria ignorancia. Ele nao ¢€
voluntariamente analfabeto, nio se faz analfabeto, mas “é feito como tal pela
sociedade, com fundamento nas condi¢des de sua existéncia” (PINTO, 1985, p. 82). A
educagao de adultos, nio é, portanto, um esfor¢o marginal, residual de educagao,
mas um setor necessario do desempenho pedagdgico geral, ao qual a sociedade
deve se lancar.

Como educadora participante de projetos que visam a melhoria da
qualidade de vida dos excluidos da sociedade, patticipei, como colaboradora, do
Programa de Educagio de Adultos Presos, junto a Penitencidria de Araraquara.
Essa vivéncia desvelou-me um espaco de educagdo diferenciado de todos os
outros dos quais ja havia participado.

A populagio carceridtia apresenta caracteristicas semelhantes as da
populacdo brasileira, constituida em sua maior parte de pobres e de pessoas pouco
escolarizadas.

Embora as condi¢des de vida no intetior das “empresas de reforma moral
dos individuos” sejam heterogéneas, tragos comuns denotam a ma qualidade de
vida: supetlotagio, condi¢des sanitirias rudimentares, alimentagdo detetiorada,
precaria assisténcia médica, judicidtia, social, profissional e educacional.

Os presos fazem parte da populagao dos empobtecidos, produzidos por
modelos economicos excludentes e privados dos seus direitos fundamentais de
vida. Ideologicamente, como os “pobtes”, aqueles sio jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam.
Sdo com certeza, produtos da segregacio ¢ do desajuste social, da misétia ¢ das
drogas, do egoismo e da perda de valores humanitirios. Por sua condigio de
presos, seu lugar na pirdmide social é reduzido a categotia de “marginais”,
“bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados. O estigma e a segregagao
que lhes sio imputados-atingem, por extensdo, toda a sua familia: pais, esposas,

companheiras e filhos.
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A ctiminalidade é conseqiiéncia da “enfermidade” do tecido social, e as
instituicdes criadas para a reeducacio e teinser¢io dos ‘“‘condenados” estao
contaminadas por essa mesma “doenga social”. No entanto, apesar do sistema
desintegrador da prisio, reprodutora do modelo excludente, violento e
criminalizante da sociedade, ainda resta no homem aprisionado o desejo de
continuar vivendo e de conseguir melhor qualidade de vida.

Se o cotidiano dessas organizagdes comporta maus-tratos e toda uma série
de outras humilha¢des a que sdo submetidos seus tutelados, é porque durante longo
tempo elas se mantiveram protegidas da inquiri¢io publica. E embora as politicas
sejam formuladas e implementadas sob o signo da recuperagio e da ressocializagao
dos sentenciados, além de trazetem subjacente um discurso ideologico que se
sustenta no tripé trabalho-profissionalizagio/educagio/assisténcia, certamente nao
si0 poucos os obstaculos que se antepdem a implementacdo de politicas penais
com um minimo de éxito para impedir a transformagio das prises em instituigoes
compativeis com o exercicio democratico do podet.

As prisdes revelam os limites que se colocam na sociedade brasileira a
implementagio de uma politica de protegio dos direitos fundamentais da pessoa
humana, nela incluido o respeito as regras minimas estipuladas pela ONU para o
tratamento de presos.

- Em sociedades ditas democraticas, os erros e acettos sao socializados.
Concordo com Adomo (1991a) quando afirma que “o que se manifesta ¢ a
auséncia de um programa atticulado, integrado e sistematico de intervencao, seja no
Ambito das politicas organizacionais, administrativas ou de ressocializa¢ao” (p. 68).

Para o autor

[..] os estabelecimentos penais nio sio adequados para o cumprimento
da pena. As conseqiiéncias para o processo de ressocializagio do preso
sentenciado 2 pena privativa de liberdade — seja 14 o que se possa
entender por ressocializagio — sio irreversiveis, afetando sobretudo as

condicdes sociais de retomada dos direitos civis (ADORNO, 1998, p. 1013).
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Os confrontos entte gtupos que disputam influéncia sobre o poder
institucional, expressos na eficicia da ideologia, da ordem e da seguranca, da
vigilincia e da disciplina, confluem para o mesmo ponto: “a reconhecida
incapacidade e incompeténcia do poder publico em gerenciat amplas massas
catceratias e lograr uma politica efetivamente coordenadora da execugio penal”
(ADORNO, 1991 a, p. 68).

Ha um claro privilégio na cultura judiciatia brasileira pela aplicagdo da pena
privativa de liberdade. O que se nota é que “muitas vezes, ela deixa de punif,
potém, quando o faz, o faz seletivamente” (ADORNO, 1998, p. 1016).

Ao lado dessa cultura, o contexto social das ptisdes é bastante propicio a
violéncia. Venha de onde vier e de quem vier, a violéncia constitui codigo
normativo de comportamento, linguagem corrente que a todos enreda, seja em suas
formas mais cruéis, seja em suas formas mais veladas.

Os anos de encarceramento contribuem para

[...] instituir um processo psicossocial de gerenciamento repressivo do
desejo. Rituais e normas institucionais — sujei¢ao a horarios, posturas,
normas violentas de convivéncia nas relacbes intersubjetivas — acentuam
a incapacidade de lidar autonomamente com a propria vida, liberando,
em contrapartida, desejos de dependéncia e de passividade, aliados a
incontida agressividade, que tornam os tutelados pelas prisGes seres
inabilitados para a retomada de seus direitos civis em liberdade

(ADORNO, 1998, p. 1027).

r\

A ineficiéncia das politicas publicas penais é um desafio politico global. A
importincia deste estudo estd justamente em focalizar um dos espacos educativos
das ptisdes, apontando suas contradigdes e as possiveis conttibuigbes para a
melhotia da qualidade de vida dos presos, pois quanto-maior for o desprezo da

sociedade brasileira para com o destino deles, tanto maior serd a questio de
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reprodugdo da desigualdade e da discriminagio. que nao pode deixar de ser
desvelada em estudos preocupados com a problematica da educagio das minorias
oprimidas.

Diante dessas teflexdes, e estabelecendo como tema geral deste trabalho a
educacio escolar em presidios, focalizando de modo especifico a realidade da
penitencidria de Araraquara, o ptimeiro passo a que me propus foi o de revisio
bibliografica, tomando-se inicialmente textos da literatura sobre as ptisGes e em
momento posterior estudos referentes a educat;ﬁo e a escola no sistema prisional.

A tevisio bibliografica permitiu esclarecer os objetivos desta pesquisa € 0s
procedimentos e insttumentos que poderiam ser uteis ao tipo de estudo que se
pretendia realizar.

Concordo com Alves (1992) quando afirma que

¢ a familiaridade com o estado do conhecimento na area que torna o
pesquisador capaz de problematizar um tema, indicando a conttibuigao
que seu estudo pretende trazer a expansdo desse conhecimento, quer
procurando esclarecer questdes controvertidas ou inconsisténcias, quer

preenchendo lacunas (p.55).

f\

Encontram-se na literatura vatios autotres brasileiros preocupados com a
problematica do sistema penal. Tais estudos a0 retratar suas fun¢des politico-sociais
(ADORNO, 1991a, 1998; FISCHER; ADORNO, 1987), suas origens (SALLA,
1993, 1997), sua cultura organizacionalr (FISCHER, 1989), sua constituigao
enquanto sisterga sbéial proprio (RAMALHO, 1983; COELHO, 1987), suas
relagdes de poder (PINHEIRO, 1983; CASTRO, 1991), seus paradigmas ‘_d,é
recuperacio (PAIXAO, 1985, 1987), a reincidéncia penitenciaria e a Otica dos
egressos sobre a trajetdria nas prisdes (BORDINI; ADORNO, 1986; ADORNO;
BORDINI, 1991; ADORNO, 1991b; CASTRO et al, 1984), os aspectos

psicossociais do encatceramento (SA, 1996), suas manifestagbes  artisticas
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(RUSCHE,1997), a representacao dos sujeitos no espago ptisional (BRUNI 1989), a
construcio dos saberes penitencidrios a partit do ponto de vista do prisioneiro
(ROCHA, 1994), trouxeram conttibui¢es valiosas, revelando a institui¢do ptisional
nos seus mais diversos aspectos.

Por outro lado, foram relevantes também os relatos das vivéncias de Varella
(1999) e de Fetreira (1996) na Casa de Detengdo de Sao Paulo / Carandiru em que
retratam a trealidade ali vivida, apontando no homem aprisionado gestos, agoes,
atitudes e expressdes que revelam nele o desejo de sobreviver e melhorar a
qualidade de sua vida.

Na literatura internacional, ha que se destacar os estudos de Goffman
(1974) caracterizando as prisdes como institui¢des totais, que a base de vigilincia e
violéncia afastam o individuo do mundo exterior, dificultando sua reinser¢ao na
vida diaria.

Da mesma forma enfatizam-se os estudos de Foucault (1979, 1987), que se
constituem em incutsdes por entte os espagos da exclusio, com o objetivo de
desentranhar a logica da producdo do siléncio de seus habitantes, através de
mecanismos sociais complexos, que ao incidir sobre seus corpos sujeitam-nos a se
tornarem objetos de poderes e institui¢oes.

O estudo de Sykes (1999), abordando o sistema social da prisio de
seguranca maxima do Estado de New Jersey, atenta que, para se compreendet 0
significado da detencio, é preciso ver a vida na prisio como algo mais do que um
assunto de paredes e trancas, de celas e fechaduras, mas como uma sociedade
dentro da sociedade, regida por pressdes de um pesado corpo de regulamentos que
leva os cativos, ao desvio das normas, ao invés de adetir a elas. Salienta as dores da
prisio e como os reclusos sobrevivem a elas, sendo dificil sair dali, com a
integridade intacta e nao abalada.

Em relacdo a educacio dos encarcerados, as referéncias encontradas foram

escassas. No levantamento bibliografico foram encontradas quatro obras: a de Poel
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(1981), a de Leite (1997), a de Portugués (2001) e a de Santos (2002). Trata-se de
relatos de experiéncias e estudos em educar homens encarcerados.

Poel (1981) relata sua experiéncia em um presidio no estado da Paraiba,
onde, durante dois meses, a pesquisadora trabalhou no processo de alfabetizagao
dos detentos utilizando-se do método Paulo Freire.

Leite (1997) propde, em seu estudo, uma pratica educativa humana e
libertadora, capaz de influenciar e transformar as condigdes de vida e trabalho
dentro do sistema penitenciatio, de modo a contribuir para a reinsercdo social dos
encarcerados.

Portugués (2001) investiga as possibilidades e contradi¢des da educagio
escolar nos programas de reabilitagio do sistema penal no Estado de Sio Paulo,
procurando delinear as possibilidades para que as prerrogativas da gestdo
penitencidria — ordem e disciplina - ndo anulem as praticas educativas,
prescrevendo suas agoes.

Santos (2002) analisa a atividade educativa escolar desenvolvida no intetior
do espa(;o/E’wﬁsional sob a 6tica dos que a frequientam, tendo o estudo como
objetivo fundamental saber o que pensam, como vivenciam e como percebem a
necessidade de aprender a ler e a escrever no interior de uma prisao. Embora
enfatizando a funcio do trabalho educativo escolar sob a ética dos detentos, aponta
a necessidade de se perceber a escola e suas atividades dentro de um universo que
se caracteriza por conflitos ¢ é marcado por relagdes de forca que influenciam a
todos os que convivem no seu interiot.

Embora o estudo bibliografico tenha se estendido durante toda a realizacao
da pesquisa, as leituras das obras de Freire (1995, 1983, 1981, 1980, 1979),
apostando que a educagio pode fager alguma coisa em qualquer espaco, incluindo
espacos reptessivos, como é o caso das prisdes, e a Proposta Metodologica da
FUNAP, estabelecendo diretrizes para a educagio nos presidios, nos petmititam
esclatecer os objetivos deste trabalho, indicando contribuigdes para a expansio do

conhecimento da tematica pretendida.




25

- As leituras acima arroladas indicaram que:

e 0s estudos sobre a educagio escolar nos presidios sao escassos;

e existem contradicdes entre o discurso oficial e o cotidiano do espaco
prisional;

e no dilema entre recuperar e punir, as prisdes se limitam a punir os
sentenciados;

e a reincidéncia ctiminal aponta que as ptrisGes nao sa0  €sSpagos

ressocializadores e reeducadotes.

Esses indicadores levaram a questionar: Entio, qual ¢ a fungdo da escola

nesses espagos? O que ela deve e pode fazer?

Pararesponder as questdes, a opgdo foi por conhecer a fala dos alunos e
professores/da escola da penitencidria, através de entrevistas e conversas informais
e de observacio sistematica da realidade ptisional relatada nos didtios de campo.

- Apesar dos paradoxos existentes nos espagos prisionais e da dificuldade em
se vislumbrar acdes educativas no seu intetior, como educadora, busco analisar
limites e possibilidades da escola da penitenciaria procurando desvelar o seu
verdadeiro significado. Parte dos problemas ali encontrados ndo sio especificos do
sistema  prisional, mas caracterizam o sistema educacional brasileiro. O
descompasso entre o que se deve e o que se pode fazer em educagio ¢ um
desafio pata todos os educadores.

Concordo com Freire (1995) em que a pratica educativa pode alguma coisa e
que o homem preso tem a vocagdo pata ser mais e para refazer-se. A educagio
escolar no intetior da prisio deve e pode estar comprometida com as condi¢oes de
vida dos encarcerados e contribuir para melhora-las.

O estudo aponta a-educagio escolar como uma das possibilidades de

influenciar positivamente a reinser¢io social, discutindo o que deve e o que pode

fazer a educagdo escolar nos presidios.
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1.1- Questoes de pesquisa

A partir da tematica explicitada, foram definidas como questoes de

pesquisa:

Que escola é proposta para as unidades prisionais?
Como ¢ a escola na prisao?

Que fungoes ela desempenha?

Por que os presos a procuram? Por que a abandonam?

Qual é o papel dos educadores na escola da prisao?

1.2- Objetivos

Os objetivos deste estudo estdo assim propostos:
Caractetizat a escola dentro da wunidade prisional (organizacio e
funcionamento, pressupostos metodoldgicos e objetivos).
Esclarecer as razdes que levam o preso a buscar e deixar a escola na unidade
prisional.
Identificar os papéis que a escola e os professores assumem tanto do ponto
de vista dés?lunos, como do dos proprios professores.
Refletit sobre as ambigiiidades entre o idealizado e o vivido nas unidades

ptisionais em relagao a escola.

1.3- Hipétese

Para a consecucido desses objetivos, e considetando as questdes formuladas,

estipula-se como hipdtese de trabalho que a escola na prisio pode ser um espago

de liberdade enquanto possibilidade objetiva, apesar das dificuldades postas pelo

ambiente repressivo da prisio e da dicotomia existente entre o real punitivo da

unidade prisional e o ideal educativo da situagdo escolar de ensino e aprendizagem,

que &, por esséncia, transformador.
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1.4- Estrutura do trabalho

Tendo em vista as questdes de pesquisa e 0s objetivos propostos, O
presente trabalho esta assim estruturado :

No ptimeito capitulo, sio descritos tragos da arquitetura prisional, que se
caracteriza por muralhas, grades, portdes, os quais tém como objetivo estabelecer
limites, separando e segregando os aptisionados da sociedade em geral. Tal
estrutura fisica provoca e cria transformagdes na identidade e estrutura psiquica dos
individuos, ao longo de sua trajetétia pela institui¢do penal. Diante disso, evidencia-
se ndo s6 o significado e o sentido de tal trajetoria, iniciada no momento de sua
chegada a prisio, através do processo de admissio a “sociedade dos cativos”, mas
também a ruptura com a vida em sociedade, uma vez que o separa da familia, do
trabalho e do convivio social.

)

No segundo capitulo, apresenta-se a Fundagio “Professor Manoel Pedro
Pimentel”, responsivel pela coordenagio e execugiao dos programas de educagao
fundamental, cultura e lazer no Estado de Sio Paulo. E tracado um breve histético
da Fundagio, apontando seus esforgos e dificuldades para viabilizar um programa
de educacio de adultos presos, dada a caréncia de recursos humanos e financeitos.
Com o intuito de delimitar o espaco deste estudo, descreve-se, em seguida, o
espaco fisico da Penitencidtia “Doutor Sebastido Martins Silveira” de Araraquara,
por ter sido inaugurada em 1977, como penitenciiria modelo, tendo em vista a
originalidade de seu projeto arquiteténico, que ptiotizava os espagos destinados a
educacio e ao trabalho. Apresentam-se, a segui, as alteragdes efetivadas no projeto
arquitetdnico inicial, tendo em vista a reorganizagio do espago fisico da

penitenciiria, que passa a dar énfase ao trabalho.

“No terceiro capitulo, apresentam-se a organiza¢io e o funcionamento das
escolas nas prisdes, elaborados para os estabelecimentos penais da Coordenadoria

dos Estabelecimentos Penitencidrios de Sao Paulo (COESPE), os fundamentos
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teéricos, principios metodoldgicos e objetivos da Educa¢io de Adultos Presos,
sistematizados pela FUNAP, explicitando, no dizer da Fundagio, o que deve fazer

a escola dentro das unidades prisionais.

/ No quarto capitulo, sio realizadas reflexdes iniciais sobre o papel da
educacio e da escola no sistema penitenciatio, enfatizando os paradoxos entre 0s
ditames dos organismos responsaveis por essas escolas e a realidade do cotidiano
prisional, questionando o verdadeiro papel que elas desempenham, enquanto
agentes educativos, dentro de um sistema eminentemente repressivo. Se ha uma
contradigio entre as concepgoes de educa¢io postuladas pela FUNAP e o espago
em que essas concepgdes se transformam em agles educativas, evidencia-se o
objetivo deste trabalho, no sentido de analisar o que pode fazer a escola dentro do

sistema prisional.

No quinto capitulo, estdo explicitadas as primeiras aproximagoes com O
objeto de estudo, momento em que surgitam as primeiras interrogagoes, sobre o
papel da escola na unidade prisional. Enfatiza-se a singularidade do objeto de
estudo, optando pelo estudo de caso como metodologia de trabalho, uma vez que
se procede a um recorte da realidade enfocada. Nesse recorte, foram delimitados os
sujeitos da pesquisa — os alunos e professores da escola — agentes que fazem o
espaco da sala de aula da penitencidtia. Tal recorte tem pot objetivo, analisar o
espaco pesquisado, buscando revelar as multiplas dimensoes presentes na situagao,
os diferentes pontos de vista, as indagagdes decorrentes do aprofundamento da
visdo sobre a realidade estudada, considerando o contexto em que se situa o objeto
de estudo. Explicita-se o processo de sele¢io dos sujeitos de pesquisa e Os

procedimentos de coleta de dados.

No sexto capitulo, procede-se a caractetizagdo dos alunos e professores
investigados. E tragado o petfil dos cinqiienta alunos inicialmente selecionados,

através de dados coletados nos Boletins de Inclusio e informagdes fornecidas pela
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Diretoria de Educacio da Penitenciatia. Caracterizam-se posteriormente, os dezoito
sujeitos participantes das entrevistas, estabelecendo-se o roteiro das questoes que
nottearam as conversas, com base nas inten¢des propostas para a pesquisa. Da
mesma forma, é tragado o petfil dos professores, estabelecendo-se os roteiros das
entrevistas, buscando-se aprofundar as tematicas, de onde emergiram os focos de

analise do capitulo final deste trabalho.

No sétimo capitulo, os dados coletados sio analisados, a luz da literatura,
através dos focos de anilise que emergiram das falas dos alunos e dos professores
entrevistados. Buscou-se manter ptesentes todos os elementos apresentados por
cada colaborador, nio havendo intencdo de comparar, mas de apreender as
diferentes compreensdes contidas nos relatos, enfatizando-se os elementos que
melhor explicitavam a questdio de pesquisa. Embora os caminhos percortidos
durante a anilise dos dados sejam produtivos para a discussaio da tematica
escolhida, os mesmos relatos podem permitir outras leituras, servindo potrtanto,
como fonte de novas questdes a serem Investigadas, como fica evidenciado, nas

consideracoes finais deste trabalho.
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| - CONHECENDO O ESPAGO DAS PRISOES

As prisdes se caracterizam como teias de relagbes sociais que promovem
violéncia e despersonalizagao dos individuos. Sua arquitetura e as rotinas a que os
sentenciados sao submetidos demonstram, por sua vez, um destespeito aos direitos
de qualquer ser humano a vida. Nesse dmbito, acentuam-se os contrastes entre a
teotia e a pratica, entre os propositos das politicas publicas penitenciatias e as
correspondentes praticas institucionais, delineando-se um grave obsticulo a
qualquer proposta de treinser¢ao social dos individuos condenados.

Inicialmente, sdo descritos tragos dessa arquitetura, os processos de
chegada, bem como os rituais e normas das institui¢des penais e suas conseqiiéncias
sobre os individuos, para que se evidencie o quanto a prisionalizacao dificulta tanto
os esforcos em favor da ressocializagio dos presos como as possibilidades de

reabilitagdo que a educagio escolar pode representar.

1 — Caracterizagao da arquitetura prisional

A arquitetura dos presidios é agressiva e violenta: muralhas altas, fios
dentados de arame farpado, muitos portdes de ferro com cadeados, grades nas
janelas, vigias, guardas, metralhadoras. Tais dispositivos dizem por si mesmos a que
se destinam: estabelecer e manter limites, separar, segregar. Esse cenirio é a
teproduciao do imaginario desumano e reptressor ou do mito que a sociedade em
geral ctia sobre o mundo para os “condenados”.

A razdo social das muralhas, grades e trancas era, a principio, separar,

delimitar o territério dos infratores culpados e condenados, daquele dos nio-
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culpados, nio-condenados. Esses recursos destinavam-se a estabelecer e manter
limites aos desvios humanos, aos impulsos e instintos ndo controlados, quer pelos
mecanismos contensores do proprio individuo, quer pelos sistemas reguladores da
sociedade. Essa construcio fisica também provoca e cria outra realidade: . a
introjecao de simbolos repressivos, de agressio, violéncia, desumanidade, retaliacao
e vinganga.

As prisbes — sejam elas quais forem, das mais novas e modetnas
penitenciirias administradas quase que inteiramente por computadot e dispositivos
eletronicos, a mais ldgubre e “asquerosa” cadeia —, provocam sensagoes de
natureza nao-transcendente, de nao @tagao do humano. N2o propiciam sensa¢ao
de integragdo intetior; causam, pelo contritio, um “aperto no peito”, muitas vezes
revolta, asco, indignacio. Fazem aflorar os sentimentos mais primitivos, tocam nos
nossos mais baixos instintos, levando 2 regressio na-escala- do-desenvolvimento
humano.

Se as prisdes provocam tais reagdes nos que as visitam, O que Nao acontece
nessas “estufas para mudar pessoas ” (BORDINI; ADORNO, 1986), com aquelas
vidas que ali sio depositadas por 3, 7, 12, 15, 20, 30 anos? Que transformacoes nao
ocortem em sua identidade, sua estruturagio psiquica, sua potencialidade
transcendental e espiritual, em suma, em sua dimensdo humana?

A linguagem arquitetdnica dos carceres fala, através de cada pedra, de seu
carater teptressot, desintegrador, massificador, segregador e desumanizante.
“Grades, muralhas, trancas, metralhadoras sdo simbolos que falam de violéncia: sao
violentos. Falam de animalidade: sdo desumanos. Falam de massificacdao: sao
despersonalizantes” (FERREIRA, 1996, p. 95).

E a autora continua:

A estrutura psiquica dos seres humanos depende da construgao
imaginaria e simbolica de si mesma e do mundo. Pois bem, uma

arquitetura como a das prisdes, o que pode provocar? Somente a
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internalizacio de simbolos agressivos, repressores, desumanizantes, de

um superego aniquilador, feroz, perseguidor e despdtico, movido a odio,

a rejeicdo e a vinganca (FERREIRA, 1996, p. 95).

A arquitetura dos carceres acentua a teptessao, as ameagas, a

desumanidade, a falta de privacidade, a depressio, em sintese, o lado sombrio e

subterrineo da mente humana dominada pelo supetego onipotente e severo. Nas
celas lagubres, umidas e esc@ﬁé‘, repete-se ininterruptamente a voz da condenagao,
da culpabilidade, da desumanidade./Essa arquitetura mostra que o individuo, uma /
vez condenado, nio tendo alternativa de saidas segundo a lei, ali cumpre sua pena |
sem podet sair por sua proptia vontade (a nio set que fuja).

Em toda linguagem, ha pelo menos dois intetlocutores. Nesse caso, na
linguagem arquitetdnica dos presidios, um deles ¢ a sociedade global que fica
identificada com as muralhas e os instrumentos de repressao utilizados na
arquitetura e no aspecto visual das prisdes. O outro, sio os condenados,
emparedados, presos, ameagados, que véem o mundo exterior como ambivalente,
ambiguo, altamente desejado, invejado e profundamente castrador, injusto, cruel.
Sé lhes resta, em sua condicio de “dejeto”, obsetvat, idealizar e desejar o que fica
“além”.

Leite (1997) obsetva que a prisio, quando se analisam seus aspectos
arquitetdnicos, caracteriza-se como uma instituigo disciplinat, a base da vigilancia,
violéncia e punigio. Dessa forma, dificilmente conseguird compensar as caténcias
do encarcerado em face do homem livre, oferecendo-lhe oportunidade para que
tenha acesso a cultura e ao desenvolvimento integral de sua personalidade.

Teoricamente, as instituicOes totais sio organizadas para protegerem a
comunidade contra petigos intencionais dos internados que nelas vivem, o que 0s

leva a terem um contato restrito com o mundo existente fora de suas paredes.




33

Por 1sso,
[..] se a estada do internado é muito longa, pode ocorrer, caso ele volte
pata o mundo exterior, o que ja foi denominado ‘desculturamento’, isto
, é, ‘destreinamento’, o que o torna temporariamente incapaz de enfrentar

alguns aspectos de sua vida didria (GOFFMAN, 1974, p.23).

Ha que se considerar, portanto, que a ptisio como institui¢do fechada,
tomando a si o encargo de aplicar técnicas corretivas sobre seus tutelados e
buscando recompd-los segundo os ptessupostos basicos da vida que lhes quer
incutir, supde a violéncia, porque acaba por desestrutura-los fisica e psiquicamente.

Dessa forma, considerando-se que vive a base de vigilincia e punicao,

l ) “desculturando-se”, como pode o homem encontrar significado numa escola nesse

k )

| espago arquitetonico de violéncia, onde a rede de relagSes internas o despersonaliza -

/

| e oanula?

-2 - Significado e sentido da vida na prisdo: integracao do preso ao sistema

social do carcere

Ao chegar A prisio, o sentenciado traz uma concepgio de si mesmo
formada ao longo de sua vivéncia no mundo doméstico. Nesse momento, ele é

totalmente despido de seu referencial e

comeca uma série de rebaixamentos, degrada¢des, humilhagoes e
profanagdes do eu. O seu Eu é sistematicamente, embora muitas vezes
nio intencionalmente, mortificado. Come¢a a passar por algumas
mudancas radicais em sua catreira moral, uma carreira composta pelas
progressivas mudangas que ocorrem nas crengas que tem a seu respeito e
a respeito dos outros que sdo significativos para ele.

A barreira que as instituicdes totais coloca entre o internado € o
mundo externo assinala a primeira mutilagio do eu. Na vida civil, a

seqiiéncia de horarios dos papéis do individuo, tanto no ciclo vital

~
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quanto nas repetidas rotinas didrias, assegura que um papel que
desempenhe nio impega sua realizagio e suas ligages em outro. Nas
instituicdes totais, a0 contrario, a participagio automaticamente perturba
a seqiiéncia de papéis, pois a separagio entre o internado e o mundo
mais_amplo dura o tempo todo e pode continuar por varios anos

(GOMAN, 1974, p. 24).

O processo de admissio também leva a outras perdas e mortificagoes.

Muito freqiientemente se verifica que a equipe dirigente emprega o que Goffman

chama de “indignidades™ fisicas, pois coloca nos processos de admissio:

 [..] obter histéria de vida, tirar fotografias, pesar, tirar impressoes
digitais, atribuir nimeros, procurar e enumerar bens pessoais para que
sejam guardados, despir, dar banho, desinfetar, cortar os cabelos,
distribuir roupas da instituigdo, dar instrugdes quanto as regtas, designar

um local para o internado (GOFFMAN, 1974, p. 25).

Assim sendo, ao entrar na ptisdao o sentenciado é desvinculado de todos
os objetos pessoais, desde a roupa até os documentos. Aqueles sinais “clssicos” de
pertencimento a sociedade sio subtraidos: ao despir sua roupa e vestir o uniforme
da instituicio, o individuo comeca a perder suas identificacdes antetiores para
sujeitar-se aos pardmetros ditados pelas regras institucionais. Como explicita
claramente Bruni (1989, p. 201), a prisio é o lugar da exclusio e o “lugar mais
fundo da sujeicao”.

No dizer de Castro et al. (1984)

E o despojar do “eu” do individuo para torni-lo parte do sistema.. O
primeiro desses parametros ¢ o isolamento, modo de se obter a
compreensio das regras internas e de se obter a aceitagdo da disciplina de

quem, a primeira vista, n3o tem motivos para aceitd-la (p. 110).
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O processo de admissdo, para Goffman (1974), pode set caractetizado
como uma despedida e um comego, e o ponto médio do processo pode ser
marcado pela nudez. Evidentemente, o fato de sair do seu mundo doméstico exige
uma perda de propriedade, o que é importante porque as pessoas atribuem
sentimentos do eu aquilo que possuem. Contudo, a mais significativa dessas posses
talvez nio seja fisica, mas o nome: qualquer que seja a maneira como € chamado, a
perda do nome constitui uma grande mutilagao do eu.

A chegada do preso ao espago ptisional implica, portanto, em processos de
admissio e testes de obediéncia que podem ser desenvolvidos numa forma de
iniciacio e tém sido denominados “as boas vindas”, nos quais a equipe dirigente ou
os internados, ou os dois grupos, ptocutam datr 20 novato uma nogao clara de sua
situacio. Recebe através desse rito de passagem as “regras da casa”, um_conjunto
relativamente explicito e formal de presctri¢des e proibigdes que expoe as principais
exigéncias quanto a conduta do internado.

[issas regras especificam a sua austera rotina didria, pois todas as atividades
obedecem a horarios pré-fixados, de tal modo que a atividade daqueles que
trabalham passa a ser privilégio de poucos, porque substitui outra atividade de
regulamentacio coercitiva - hora de levantar, hora de refei¢des, hora de recreio,
hota de tomar sol e hora da “tranca” - que representa o petiodo de maior dispéndio
de tempo.

O processo de admissao tira, portanto, do novato os seus apoios antetiores
e pode ser visto como a forma de a institui¢io prepari-lo para comegar a viver de
acordo com as regras “Eajcasa. A obsessiva busca de submissio do sentenciado
traduz-se em uma tentativa de inscrevé-lo no discurso que regulamenta e ordena a
“boa conduta”, que afinal é o pardmetro disciplinador dos ilegalismos.

O processo de “boas vindas” leva o internado recém-chegado a
compartilhar sentimentos de culpa com seus companheiros, bem como complexas
defesas contra tais sentimentos, embora algumas vezes realmente nio tenha

qualquer culpa a compartilhar. Ele tende a desenvolver um sentido de injusti¢a
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comum ¢ um sentido de amargura contra o mundo externo, o que assinala um
movimento importante na catreira moral do internado.
Fssa resposta de sentimento de culpa e a impoténcia diante dos

acontecimentos, talvez encontrem seu melhor exemplo na vida de prisao:

Por seu raciocinio, depois de um delinquente ter sido submetido 2
castigo injusto ou excessivo, bem como a tratamento mais degradante do
que o prescrito pela lei, ele passa a justificar o seu ato — o que nao podia
fazer quando o cometeu. Decide “descontar” o tratamento injusto na
prisio e vingat-se, na primeira oportunidade, através de outros crimes.

Com essa decisdo, torna-se um Criminoso (GOFFMAN, 1974, p. 56).

O processo de “destertitorializagio” e “reterritotializacio”, abordado por
Adorno e Bordini (1991), € que mostra 2 trajetéria dos individuos desde o
abandono da sociedade em que viviam até sua inscricio em um MmMICrOCOSMOS NO
qual destroi-se o essencial de suas existéncias, deixa clara a construgdo dessa
experiéncia do aprisionado. O encarceramento vai trazer ao individuo situagoes
novas as quais precisa se adaptar para sobreviver. Tais situagdes nio dizem

respeito somente 2 dominacio do sistema, mas ao convivio com os companheiros,

a0 convivio cotidiano que ele precisa d}scobrir.

Como bem afirma Castro (1991),

T através dessas ‘matcas’ que 0s outros vio reconhecé-los: sdo as ‘provas
de coragem’, as ‘provas de lealdade’. Com elas vao provar aos outros ¢ a
si proprios que estao aptos a viver no mundo do crime e nesse enveredar

vio construir a experiéncia que consolida um modo de vida (p. 60).

[i nesse contexto que se pode avaliat a influéncia desmoralizadora de uma

sentenca indefinida ou de uma sentenga muito longa.
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Goffman (1974), ao analisar a ptisdo como instituigdo total e suas praticas
violentas, poe em destaque o aspecto central desses estabelecimentos: o de
possibilitar a ruptura daquelas barreiras que separam ¢ distinguem, na vida
cotidiana, trés esferas da organizacio social: o local de trabalho, o de residéncia e o
de lazer.

E nesse sentido que Castro et al. (1984) pontuam:

Nas instituicdes totais, essa ruptura processa-se mediante mecanismos
estratégicos, representados pela racionalizagio no uso do espago, pela
apropriacio do tempo socialmente 1til e pela hierarquizacio de todas as
atividades sob um comando tnico, tudo isso planejado para atender aos
objetivos oficiais da instituigio. Disso resulta que o funcionamento das
instituicdes totais reclama o controle de muitas necessidades humanas
através da organizagio burocritica de grupos completos de pessoas. Sua
conseqiiéncia mais visivel repousa na incompatibilidade entre essas
instituicbes e determinados tracos da estrutura social, notadamente

quanto ao trabalho e 4 organizacio da vida familiar (p. 109).

~

Os anos de encatceramento, durante os quais vivem debaixo das mais
adversas condicdes de vida, contribuem para instituir um processo psicossocial de
gerenciamento reptessivo do desejo dos aprisionados.

Concordo com Adorno (1991b) quando diz que rituais e normas
institucionais, como sujeicio a horarios, a postutas, a normas violentas de
convivéncia nas relacdes, acentuam a incapacidade de lidar com a propria vida,
liberando, em contrapartida, descjos de dependéncia e de passividade aliados a
agressividade, os quais tornam os tutelados pelas prisdes seres inabilitados para a
retomada de seus diteitos civis em liberdade.

A trajetéria de vida na ptisdo, que se inicia no processo de acusagao,
julgamento e condenagio, culmina na constituigdo de um individuo sujeito a

sobreviver sob as mais diversas condi¢des de “liberdade”.
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Tais condicdes de vida na trajetoria prisional fazem com que o egresso
penitenciatio, embora busque a sua libertagao das instituicdes penais, ndo tenha

suas expectativas realizadas quando retorna a sociedade, pois

os estigmas provenientes das instituigdes penais sao muito marcantes, 0s
valores que ele teve de adquirir para sobreviver estao irremediavelmente
internalizados. A boa ‘sociedade’ o identifica pela sua linguagem, pelos
seus documentos, pela defasagem do periodo que antecedeu 2a sua vida
de delinqliente e a sua vida de egtesso, pelas dificuldades de acesso ao
mercado de trabalho, pelas dificuldades que encontra no proprio

convivio social (CASTRO et al,, 1984, p. 115).

Importante questionar, portanto, o papel das prisdes como instituigoes
recuperadoras de individuos que cometeram crimes contra a chiedade.

Paixdo (1985) aponta o sistema penitencidtio como um duplo fracasso, na
medida em que é “incapaz de recuperar seus internos pata a convivéncia ordeira da
sociedade civil e fracassa também em seus objetivos custodiais.” (p. 98). Por isso,
propoe uma antitese a instituigao “totalizante”, pois esta, a0 restringir os lagos de
sociabilidade do preso com a sociedade civil, produz o seu embrutecimento e sua
incapacitagio para o convivio normal.

O autor observa também que

as prisoes sao reconhecidas como espetculo privilegiado de toda a sorte
de violéncias porque evocam imagens degradantes da ptivagio, da
seguranca, da segregacio, do isolamento, do sofrimento e da purgagao,
sendo consideradas locus de socializacio e de aperfeicoamento de
técnicas delingiientes...Incapazes de manter padroes humanitarios de
custédia e simultaneamente alcancar indicadores de eficiéncia
terapéutica, as prisdes acabam justamente estimulando aquilo que se

propdem a combater: a reincidéncia nos crimes (PAIXAO, 1985, p.105).
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Nio por acaso, a_ptisio tem se constituido em ponto nodal de
contradicoes, sendo reconhecida inclusive pelo préprio poder publico, como o
espeticulo da violéncia e a “universidade do ctime”. Dela nao se pode esperar,
pottanto, que recupere a violéncia, mas sobretudo que a reproduza.

Nesse sentido, Paixdo (1985) vem ao encontto do que afirmam Adomo e

Bordini (1991):

Longe de serem aparelhos ortopédicos, de recuperacio e reforma dos
individuos, as prisdes restringir-se-iam a custédia de seus tutelados,
estendendo para seus intetiores as ressonancias punitivas da aplicagdo de
penas. Sob essa otica, reputar-se-iam as condigdes teinantes nessas
organizagdes e as conseqiientes praticas institucionais a responsabilidade
pela reincidéncia. Obstinadas, as organiza¢oes penitenciarias tomariam
parcela dos delingiientes inadaptados para a vida civil, convertendo-os

em seres anti-sociais (p. 115).

A ptisio, como ¢ instituida, jamais consegue dissuadit sua natureza punitiva

em favor de uma natureza purificadora. Na prisdo, os desiguais aparecem como

iguais, porque estio submetidos 4 mesma multiplicidade de autoridade que esconde
os rigores de um poder sem controle.,

Como afitma Ramalho (1983),

ao transfigurar-se em cidade ideal, porque consubstancia todos os
aspectos da vida humana em um unico espago, a pri/sio reivindica para si
o lugar onde é possivel consertar a ordem SéEi-Zf( e reparar o contrato
social rompido. Ela constitui a negagio de qualquer possibilidade de
ressocializacio dos deveres e obrigagdes contratuais, na medida em que
realiza a privagdo da liberdade, exerce a vigilincia pertinaz, privatiza a
experiéncia da punigio. O dilema entre ter que punir e 20 mesmo tempo

ter que recuperat totna os critétios juridicos processuais inoperantes,
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fazendo da natureza do delito praticado uma categoria obsoleta ou
ineficaz quando se trata de nomear quem ¢ quem no interior da massa

carceraria (p. 120).

Fica clato, portanto, em contraste com o discurso técnico dos dirigentes,
que para o reincidente a penitenciaria desumaniza, embtutece, torna os

sentenciados desconfiados, hostis, inseguros quanto a sua préptia sobrevivéncia

fisica. “Ouve-se com relativa freqiiéncia que na penitenciria preso entra minhoca

e sai cascavel ou que 13, nio é vida, é morte. Longe de humanizar, a penitenciaria
constitui uma verdadeira escola de costumes ctiminais.” (FERREIRA, 1996, p. 96).

Analisando as prisdes, Foucault (1987) aponta que elas possuem
mecanismos internos de repressio e castigo que ultrapassam o castigo da “alma”,
investindo na regulagio do corpo do detento pela coagio estimulada por uma
educacio total, reguladora de todos os movimentos do corpo. E nesse sentido,
além da privacio da liberdade, elas executam uma transformagio técnica dos
individuos.

Para o autor, as relacdes de poder influenciam os corpos, levando-os a

sujeicio que pode se dar de forma nao violenta,

pode ser calculada, organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, nao
fazer uso das armas nem tetrot, e no entanto continuar a ser de ordem
fisica. Quer dizer que pode haver um ‘saber’ do corpo que nao é
exatamente a ciéncia de seu funcionamento, e um controle de suas forgas
que é mais que a capacidade de vence-las: esse saber e esse controle
constituem o que se podetia chamar a tecnologia politica do corpo

(FOUCAULT, 1987, p. 28).

A tecnologia politica do corpo ndo é percebida nas instituigdes devido as

diversas formas em que ela se ctistaliza. Nao sendo violenta ou explicita, €
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introduzida, segundo Foucault, como uma “microfisica do podet”, que se posiciona
entre as instituicdes e 0s proprios corpos.

Expostos a equipe dirigente, que teoricamente apregoa a fungio de
recuperar como seu maiot objetivo, mas que na pratica assume a de vigiar e punir,
os reclusos sio observados durante todo o tempo, e dessa obsetvagao, a equipe
dirigente extrai um saber sobre eles que lhes ¢ reaplicado.

I'Visando a atingir o ideal de “ortopedia social”, em que a permanente
vigilincia representa tatica de eficacia, Foucault localiza na prisio um dos espagos
sociais aproptiados para produzit o “corpo docil”’, economicamente produtivo,
socialmente civilizado, politicamente disciplinado e culturalmente devotado a
pratica e as razdes do Estado.

Nesse sentido, para Foucault (1987), a prisao é a

[...] regido mais sombria do aparelho de justica, € o local onde o poder de
punir, que nio ousa mais se exercer com o rosto descoberto, organiza
silenciosamente um campo de subjetividade em que o castigo podera

funcionar em plena luz como terapéutica [...] (p. 227).

Diz, ainda, que a ptisdo fabtica delinqiientes pelo tipo de existéncia que os
detentos sio obrigados a levat, isolados nas celas ou realizando trabalho inudl, ou
seja, O sistema penitenciitio ndo pensa no homem em sociedade, impoe aos
detentos limitacdes violentas e seu funcionamento desenvolve-se no sentido do
abuso de poder (FOUCAULT, 1987, p. 235).

Para Foucault (1979), os rnjcro;oderes tém seu lado produtivo e

transformador. Para ele, é preciso :

parar de sempre descrever os efeitos do poder em termos negativos: ele
‘exclut’, ele ‘reptime’, ele ‘real¢a’, ele ‘censura’, ele ‘abstrat’, ele ‘mascara’,
ele ‘esconde’. De fato, o poder produz; ele reproduz o real, produz

dominios de objetos e tituais de verdade (1979, p. XVI).
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O poder possui sua positividade e tem como alvo o corpo humano, para
aprimori-lo e adestri-lo e ndo para suplicid-lo e mutili-lo. A tecnologia de poder
existente no controle prisional é chamada por Foucault de disciplina ou poder
diséiplinar. “Sio métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
cotpo, que asseguram a sujeicdo constante de suas forcas ¢ lhes impoem uma
relagio de docilidade — utilidade” (FOUCAULT, 1979, p. XVII). Tal poder,
segundo o autor, nao destréi o individuo, ao contrario, ele o fabrica.

Nesse sentido é que o autor afirma que nio podemos nos limitar as
discussdes formuladas sobre a prisio, pois ha igualmente aquelas que vém da ptisio.
Sio os regulamentos e o funcionamento da prisio que conseguem, possuindo
estratégias proprias e suas asticias, assegurar a propria existéncia e o proptio
fracasso.

“A prisio deveria ser um insttumento tio bem aperfeicoado quanto a
escola, a casetna ou o hospital, e agir com precisaio sobte os individuos.”
(FOUCAULT, 1979, p. 131). Mas o seu fracasso é imediato, pois longe de
transformar os ctiminosos em gente honesta “serve apenas para fabticar novos
ctiminosos ou para aprofunda-los ainda mais na criminalidade” (p. 132).

De fato, sio conhecidos os espancamentos, as torturas, as arbitrariedades e
os suplicios que embrutecem os aptisionados.No entanto, sdo as formas sutis de
violéncia existentes nas prisoes, presentes em gestos, em olhares, em atitudes, em
siléncio, em cautelas, que adestram os individuos.

E nesse sentido que Castro (1991) comenta:

O modelo foucaultiano, que se tornou hegemonico para questoes dessa
natureza, da conta da dominagio exercida nos presidios através do
exercicio do podet, da formagio dos “corpos déceis”, do adestramento ¢
da disciplina. Essa dominagio, com virias nuangas, tanto ¢ aparente
como invisivel, tanto é praticada por agentes institucionais, como ocotre
entre a populagio carceraria. Na articulagio dessas formas parece residir

o “segredo” de uma ordem que funciona pelo avesso (p. 58).
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Fica claro, portanto, que “funcionando pelo avesso” a penitenciatia, que se
pretende como espago de reeducacio e ressocializagao do preso, ao construir uma
experiéncia ancorada no exercicio autotitatio do poder e da dominagao, acaba por
socializar na delinqiéncia, constituindo-se em “universidade do crime”. E assim
sendo, nega qualquer possibilidade de ressocializacio para reintegra¢ao do
individuo 2 sociedade, porque realiza a privagao da liberdade, exerce a vigilincia e
privatiza a experiéncia da punicao.

Entre o discurso oficial e o modo de vida instaurado pelas praticas de
ressocializacio proptias da ptisao, estabelece-se um hiato: embora se pretenda que
o aprimoramento técnico da equipe dirigente possibilite a humanizagao do
tratamento, as técnicas “criminiatricas” adotadas poem 2 mostra seu lado reverso,
20 exercerem efeitos tao contraditorios quanto inesperados.

A ptiotidade conferida a ordem e 2 disciplina, modo pelo qual, em ultima
instAncia, acredita-se poder concretizar-se O ideal de defesa social preconizado pelo
Cédigo Criminal, impoe batreiras intransponiveis, e no dilema entre punir €
recuperar, vence aquele que patece set O termo negativo da equagao. A prisao
limita-se a punir. Mas limita-se apenas a isso?

A avaliacao que egressos penitenciarios fazem de sua perspectiva de vida
propoe uma reinterpretagio da experiéncia em que O estigma representa tao-
somente uma cicatriz supetficial, que escolhe nio mais o dilema entre castigar €
reintegrat, porém um dilema de outra natureza: sobreviver frente a condigoes tao
adversas de liberdade pode efetivamente significar a possibilidade, real e concreta,
de retorno a prisao.

Em seu estudo sobre a condigio de estigmatizados dos egressos
penitenciarios, Castro et al. (1984) observam que eles avaliam, ao reinterpretarem O
mundo ptisional, a violéncia de que foram agentes ¢ pacientes. Para eles, ha uma
nitida separagdo entre O que fizeram ¢ a punigio de que foram alvo. Assim se

manifesta um egresso penitenciario em entrevista realizada pelos autores:
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Depois das pancadarias, quer dizer, o cara quando sai, nao sio todos que
sai igual eu saio, pacato, bonzinho, que vem aqui e fala no microfone,
procura documento, vai achar trabalho... ndo sdo todos que faz isso nao,
a maioria sai revoltado e com razio, eu nio tiro a razao dele em hipdtese
alguma: eles foram espancados, foram barbarizados, o que eles faz la nao
esta escrito mesmo. Mas os meus erros, nio estou me desculpando de
forma nenhuma, sempre foram da mesma espécie, sempre atentado 2a
propriedade. Nunca visando a pessoa fisica, quem quer que fosse, nunca
infelicitei uma filha de familia, nunca feri ninguém, sempre foram

atentados a propriedades (CASTRO et al.,1984, p. 113).

A ineficiéncia do. sistema ptisional acaba, na pratica, colocando. a
responsabilidade pela “nio regeneragido” sobre os proprios egressos, considerados
incapazes de orientarem sua conduta pelas regras da “boa sociedade”. Na realidade,
é no fim da pena ou no livtamento condicional que as expectativas dos
aptisionados nio se realizam, portanto é nesse momento, que comega seu castigo —
apenas uma nova etapa de sua trajetoria de vida de egresso penitenciario.

Tudo isso se descortina através da leitura da carta de um egtresso
penitenciatio publicada na se¢do “Sdo Paulo Pergunta”, do Joral da Tarde, na qual
ele, a0 contar sua amatga trajetOtia, sentencia a si proprio: ‘preso um dia, preso toda a
vida” (CASTRO et al., 1984, p. 1106).

Os sujeitos que passam pela policia e pelo aparelho. judiciatio vao
inscrevendo sua trajetoria delinqiiente que se consolida no interior da prisao.
Alguns, inclusive, elaboram vinculos afetivos com o aparelho carcerario, fazendo da
penitenciaria seu tetritétio de existéncia (BORDINI; ADORNO, 1986).

Parece, portanto, que o momento da chegada aprofunda no preso o
vinculo com o encatceramento, pois ela apresenta caracteristicas que sugerem O
terreno no qual a reincidéncia se torna possivel, incluindo o discurso vazio da

recuperacio e da tessocializacio por parte das autoridades administrativas, que se
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empenham em garantit condigdes adequadas de reinser¢do dos egressos
penitencidrios a vida civil.

A prisio, na medida em que agtide os dircitos fundamentais consagrados
em convencdes internacionais, instaura praticas arbitrarias, merecendo, no dizer de
Adormo (1991a), a pecha de “escola ou universidade de crimes” face as condi¢oes de vida
ali reinantes. E nesse sentido, quando o espago prisional é analisado, tem-se em
mente um grupo de pessoas destituidas dos seus direitos mais essenciais. Elas sao,

para Assmann (1991),

pessoas..matcadas--pata-morrer. Sio_0s zeros economicos, sio Nao-
pessoas... Sio ‘bodes. expiatorios’ de-uma sociedade perversa, violenta e
excludente que promete qualidade de vida e felicidade. Os presos e
presas, assim como os pobres, sabem que eles nio estao contados nem
levados em conta nessa promessa e sofrem a violéncia dessa exclusao e

dessa mentira (p. 84-85).

Em seu estudo, Fertreira (1996) concorda com Assmann (1991), deixando
claro que o preso no Brasil é, em geral, pobte que nao encontra trabalho na idade
em que procura, o que teflete a equagio econdmico-politica como responsavel por
parcela exptressiva da violéncia no cotidiano. E oriundo das massas populates, dos
“excluidos da histéria” pelo sistema elitista e desigual. E o produto social da
faléncia do Estado, sujeito emergente da desigualdade e da injusta distribuicao dos
lzens e conquistas sociais, E, grosso modo, decotrente-de uma-conjungio de fatores
macrossociais, econdmicos, politicos, ideologicos, que geram sujeitos histori-
camente discriminados: os “excluidos”.

As prisOes fazem parte da sociedade e sao decorréncia de uma macrositua-
¢do excludente e marginalizante, tendo como uma de suas causas a ma disttibuicao
das riquezas, geradora de desigualdades, pobreza e misétia. E a literatura até agora

apontada nos leva a refletir sobte o seu significado no contexto social.
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Nesse horizonte, sio formuladas politicas publicas penitenciarias que

buscam fomentar um sistema de justica ctiminal compativel com o exercicio
democritico do poder, no qual a seguran¢a dos cidaddos e a justiga social
constituem principios condutores da convivéncia em sociedade. Pedem-se prisdes
de maxima seguranga, cortando-se os lagos da sociabilidade entre o preso e a
sociedade civil, ganhando forga, com isso, a forma perversa de convivio que
chamamos de “sociedade dos cativos” e que a opinido publica conhece melhot

como a “universidade do crime”. Nio setia viavel buscar novas politicas cuja

proposta ndo seja simplesmente punir ou isolar o agressor da ordem legal?

2 O paradigma da recuperagao proposto no estudo de Paixdo (1985) sobre a
| Penitencidria Agticola de Neves (PAN), em Minas Gerais, por exemplo,
demandaria reformas profundas na organizagio das penitenciarias. O alvo imediato

' que ¢ o isolamento e a segregagio do preso seria substituido por estratégias de
| tecuperacio como estudo e trabalho, ao lado de técnicas psico-terapéuticas. Estas,
pot sua vez, encontrariam, nos regimes progressivos de tratamento que expoem 0
interno a convivéncia livte com a sociedade civil, as condi¢Oes de teste e controlcfz
de sua eficacia curativa. :
Tal proposta se consolidou como a antitese da instituicdo “totalizante”,

pois esta ao restringir severamente os lagos de sociabilidade do preso com a
sociedade civil, produz o seu embrutecimento e sua incapacitagdo para o convivio
normal. Os defensores do regime progressivo de tratamento, sensiveis as
conseqiiéncias sociais do isolamento figoroso da massa carceratia, com suas
preocupacdes terapéuticas ditigidas para a recuperagio individual do preso,

demonstraram que

ao-isolar o preso da sociedade, a instituigdo carcerdria possibilita a
emergéncia de uma “sociedade dentro da sociedade”. Nas penitenciarias,
os internos expetrimentam ndo apenas o arbitrio de guardas -e
administradores despreparados, quando nio hostis e punitivos, mas

também a exposi¢io a uma forma peculiar de organizagdo social, a
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“sociedade dos cativos”. Nessa sociedade, a natureza e a gravidade do
crime cometido determinam o status individual nas hierarquias, também
peculiares, de prestigios e poder, e sua coesao é produto da adesio a
valores e crencas (“ou c6digo”) que tanto otrientam comportamentos
individuais, como canalizam-nos para a manuten¢iao de compromissos
coletivos, Nido ver, ndo ouvir e ndo falar constitui mais do que uma estra-
tégia de sobrevivéncia duramente aprendida pelo primario nos xadrezes

policiais e aperfeicoada nas penitencidrias (PAIXAO, 1985, p. 101).

A implementacio do regime progressivo de tratamento dotou a PAN de
uma missio institucional — a recuperagio do preso — que fixou sua identidade
préptia no sistema penitencidtio brasileito. Mas a historia da PAN, como bem
descreve Paixdo (1985), encontrou dilemas decorrentes dos proprios paradoxos que
emergem de politicas penais de recuperagio de presos que conspiram contra a sua
viabilidade. O autor deixa claro em seu estudo que as. politicas de humanizagao,
reeducacio e reinsercio social dos encarcerados encontram dificuldades para se
concretizar. . .

A prisionalizagio dificulta os esfor¢os em favor da ressocializagao; além
disso, ao invés de devolver a liberdade individuos educados pata a vida social,
devolve para a sociedade delinqiientes mais perigosos, com elevado indice de
possibilidade para a reincidéncia. |

Diante dos dilemas e contradi¢oes do ideal educativo e do real punitivo, de_
tantos fatores que obstaculatizam a formagio para a vida social em liberdade, longe
das grades, cabe perguntar: o que deve e o que pode fazer a educagio escolar por
tras das grades?

Segundo Gadotti (1993), a caractetistica fundamental da pedagogia do
educador em presidios é a contradi¢io, é saber lidar com conflitos, com fiscos.

Cabe a ele questionar de que maneira a educagdo escolar pode contribuir para
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modificar a prisio e o preso, tornar a vida melhor e “mais feliz”, contribuir para o
processo de desprisionalizagdo e de formaciao do homem preso.
Ottoboni (1984) oferece uma pista aos interessados em educagio dentro do

sistema prisional:

somente quando o preso sente a presenga de alguém que lhe oferece uma
amizade sincera, destas que nio exigem compensagdes ou retorno, € que
se inicia o processo de desalojamento das coisas mas armazenadas em
seu intetior e a verdade comeca a assumir o seu lugar, restaurando,
paulatinamente, a autoconfianga, revitalizando os seus proprios valores.

Isso se chama libertagao interior (p. 93).

Nio seriam, entio, a educacio escolar e os seus educadores uma
possibilidade de libettagio interior dos aprisionados?

Como diz Freire (1995), “[...] 2 melhor afirmacio para definir o alcance da

pratica educativa em face dos limites a que se submete ¢ a seguinte: nao podendo
tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (p.96). E a0 se pensar na educagio do
homem preso, nio se pode deixar de considerar que o homem ¢ inacabado,
incompleto, que se constitui a0 longo de sua existéncia e que tem a vocagao de ser
mais, o poder de fazer e refazer, ctiar e recriar (FREIRE, 1983).

Ha que se concordar com Furter (1975), que a educagio escolar nas ptisoes
tem como fungio ptincipal permitit a0 homem fazer-se a partir da situagao
concreta e global na qual est4 insetido, mesmo que esteja condenado e encarcerado.

Apesar das contradigdes da insercio da educagdo escolar nas prisoes, a
intencio deste trabalho é, através da analise dos papéis da escola e dos educadores,
sugetir possibilidades e alternativas de transformagio da realidade do mundo

prisional.
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Il - MARCOS DA EDUCAGAO EM PRESIDIOS NO ESTADO DE SAO PAULO

1 — A Fundagao “Professor Doutor Manoel Pedro Pimentel” — FUNAP

Em,,,,1,976,Jo Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel, entao Secretario da Justica
do Estado de Sio Paulo, ctiou a Fundacio Estadual de Amparo ao Trabalhador
Preso - FUNAP, hoje denominada Fundagio “Professor Dr. Manoel Pedro
Pimentel”.

A criacio da Fundagdo ocotreu em um momento em que O contexto
politico-institucional era de distensdo politica em diregio a redemocratizagao do
Estado e das instituicdes penais, no sentido de conduzir a pena-de prisao para fins
de ressocializagio e niao apenas de punicio. E o ptimeiro passo pata sua cr1agao se
deu com a promogio de evento realizado em dezembro de 1975, para a venda de
produtos confeccionados pelos detentos dos estabelecimentos penitenciarios da
capital, cuja renda foi revertida para a fundagao do Instituto.

Seu criador imaginou uma instituicio que pudesse auxiliar o sistema
penitencidrio com o objetivo de conttibuir para a reabilitagio social do homem
preso, oferecendo trabalho remunerado e treinamento profissional, o que promo-
veria uma outra dinimica a0 ambiente ptisional. Setia a busca de uma instituigao

antes reeducativa que punitiva, conforme aponta Sa (1975). Para a autora, essa

dinimica ambiental seria paulatinamente alcancada na medida em que a
simples puni¢io, que nio ajuda a extinguir comportamentos indesejavels,
for sendo substituida pelas recompensas aos comportamentos desejados
e sua supressao diante de condutas indesejaveis. A recompensa, neste

caso, setia a profissionalizacio e a remuneragao (SA, 1975, p.3).
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Além de outras atividades, a FUNAP coordena e executa os programas de
educacio fundamental e cultura, atendendo aproximadamente 9.000 alunos em 64
presidios no Estado de Sao Paulo.

A Diretoria de Atendimento e Promo¢io Humana (DIAPH) tem
desenvolvido programas relacionados ao atendimento do trabalhador preso,
preparando-o pata o trabalho, por meio de técnicas de desenvolvimento de recut-
sos humanos, bem como programas nas areas de cultura e lazer socio-educativo,
que ampliam o seu universo de conhecimento e vivéncia, além de cutsos
profissionalizantes nos presidios semi-abertos e do Programa de Educacio Escolar.
Nos ptimeiros meses de funcionamento da FUNAP, a DIAPH
desenvolveu somente atividades culturais com os sentenciados, porque o ensino
basico era realizado por professotes comissionados da Secretatia da Educagio do
Estado de Sao Paulo.

As escolas das unidades prisionais do Estado constituiam-se como uma
extensio das atdvidades dos estabelecimentos publicos estaduais tanto em sua
estrutura e funcionamento, como nos aspectos didaticos e pedagogicos, nao

havendo preocupagio com a especificidade da educagio do adulto preso:

antes de 1979, o ensino basico proporcionado pelo Hstado nos
estabelecimentos do sistema penitencidrio era executado por professores
comissionados da Secretaria da Educacio e obedecia ao calendirio
escolar das escolas oficiais, com seriagio anual e com o mesmo material

didatico aplicado s criancas (RUSCHE, 1995, p.10).

Em 1979, com a paralisagio das aulas, devido a suspensio dos
comissionamentos da rede estadual, a FUNAP, cumprindo as direttizes de seu
estatuto legal, assumiu os onus da ctiagdo da estrutura educacional que se fazia

necessaria. Dai para frente, um longo caminho foi percotrido.
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Assumiram a fun¢do de professotes, os agentes penitenciitios'. Mesmo que
em alguns casos tivessem perfil identificado com as atividades docentes, o exercicio
de papéis—diferenciados (ora como custodiadores dos encatcerados, ora como
professotes) acabou por comprometer 2 qualidade da educagio nos presidios.

Postetiotmente, para dar continuidade as escolas no intetior das prisoes,
buscou-se selecionat, dentro da prépria populagio carceritia, pessoas com um nivel
maior de escolaridade que assumissem a responsabilidade pela atividade docente.
3 Apesar dos esforgos das unidades prisionais em darem continuidade as
atividades escolares, houve uma queda na qualidade do trabalho desenvolvido. A
cada remocio o aluno interrompia seu processo educativo, uma vez que 2
organizagio era diferente em cada presidio no que tange a estrutura e
funcionamento, metodologia, curticulo, composigdes do quadro docente, carga
hotéria e critétios para a matricula.

A FUNAP resolveu, nesse momento, inserir suas atividades nos programas
de educacio de jovens e adultos no cenirio educacional brasileiro, firmando
cbnvénio com duas instituicdes — a Fundagio Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBRAL) — e a Fundagio Roberto Marinho. A ptimeira passou a
ser co-tesponsavel pelo ensino em carater supletivo correspondente a fase de 1% a 4°
séries do ensino fundamental, enquanto a segunda viabilizava o ensino de 5* a &
séries.

Esse momento foi importante no sentido de afastar as atividades escolates
de seu embticamento com a gestdo penitenciaria propria das unidades.

Em 1984, a Fundacio MOBRAL alterou sua denominagio para Fundacao
Educar, havendo reformulacio do material didatico destinado aos alunos e um
processo de capacitagio do quadro docente. Em relagdo ao ensino de 5% a 8* séries,

a FUNAP buscou viabilizar essa capacitagio, nio conseguindo resultados

significativos, dada a caréncia de seus recursos humanos e financeiros.

1 . s - . i % . o o ‘ . o e .
Agentes Penitenciarios sio funciondrios da penitenciaria cujo papel € custodiar os aprisionados, cuidando da
seguranga e disciplina no espago prisional.
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Apesar das dificuldades encontradas, a FUNAP continuou investindo em
recursos didaticos e pedagdgicos e em treinamento e capacitagao dos profissionais
envolvidos com a educagio.

O estudo de Portugués (2001) aponta que se desencadeou, em 1994, toda
uma reestruturacio da geréncia de educagio da FUNAP, quando foi ctiada a
funcio de Monitor de Educagio de Adultos® em seus quadtos, conquistando-se,
assim, condicdes adequadas para seu desenvolvimento e sedimentagao.

Um trabalho efetivo de formacdo continua dos educadotes, em busca de
uma especificidade metodoldgica pata a educagio de adultos presos, teve inicio no
ano de 1994, abrangendo todas as escolas dos presidios do Estado de Sao Paulo.
Em 1995, tendo em vista a diretriz do governo do Estado de Sio Paulo
para as Fundag¢des e autarquias, houve a extingdo do departamento de supervisio
da FUNAP, recaindo na Geréncia de Educagio, Cultura, Lazer e Formagao
Profissional as atribuicdes relativas a estrutura e funcionamento das escolas nos
estabelecimentos penitencidrios. Tais attibuigdes passaram a ocupar grande patte
do trabalho da coordenacio em detrimento do didatico e pedagdgico, tendo a
propria geréncia de educagio seu quadro de pessoal reduzido.

Com isso, a qualidade da educagio sofreu um abalo significativo, também
pot conta dos baixos salatios de seus servidores que acabaram, em muitos casos,
afastando-se de suas atribuicoes.

A FUNAP propos, nesse momento, a contratagio de pessoas presas para o
exercicio da docéncia e também de estudantes de curso supetior, como estagiarios.
Em 1997 e 1998, estudantes assumiram tais atividades através do Centro de
Integracio Empresa Escola (CIEE). Em 1999 e 2000, as contratagdes se deram pot
intermédio da Fundacio do Desenvolvimento Administrativo (FUNDAP).

Em relacio a capacitagio de seus educadotres, a FUNAP tem buscado

contribuicio por parte das universidades publicas e privadas. Uma sére de

2 . ~ 5 . Jon] o . r , oy

Denominagao dada aos professores que sdo funcionarios da FUNAP, exigindo como formagéo o nivel médio de
ensino ou nivel superior. Ao longo deste trabalho, as duas expressdes vdo ser utilizadas, de acordo com o
contexto.
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parcetias firmadas também com o Fundo de Ampato ao Trabalhador (FAT), o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), a Fundagio Roberto
Marinho e o Ministério da Justiga, permitiu a implantagio do Telecurso 2000 em
praticamente todas as escolas do sistema penal do Estado, até o final de 2001.

O estudo de Portugués (2001) esclarece também que as Sectetarias de
Educacio Municipais e Estaduais, a partit do ano 2000, passaram a incluir, na
atribuicio de aulas de seu quadro docente, as unidades ptisionais, embora ainda
permanecesse obscuro como ocorretiam a integragao e coordenacio das escolas,
uma vez que nio foram apresentadas as diretrizes para agdo desses professores.

Nos tltimos anos, a situacio da FUNAP foi tornando-se calamitosa, tendo
em vista o leque de atividades que a ela foram sendo incorporadas e que seriam
desenvolvidas contando apenas com um otcamento obtido por meio da
comercializagio dos produtos realizados nas unidades de produgao. Por essa razao,
a Fundacio busca dar conta de suas atividades, especificamente os progtamas de
educagdo, cultura, esporte e lazer, em parcerias com outras secretarias,
universidades e organizagdes nio governamentais, como foi mencionado
anteriormente.

No entanto, embora tenha sido criada com a finalidade de “contribuir para
a recupera¢io social do preso e para a melhotia de sua condigdo de vida, através da
elevacio do nivel de sanidade fisica e moral, do adestramento profissional e
trabalho remunerado” (SAO PAULO - FUNAP, 1976), tendo em vista btechas em
seu Bstatuto e a caténcia do sistema penal, acabou atuando como uma espécie de
“tapa buracos” em setores do sistema penitenciatio.

Portugués (2001) interroga, ao aptresentar o quadro de instituigbes que
atuam no Programa de Educagio de Adultos Presos (FUNAP, COESPE,
Secretaria de Estado de Educacio, Secretarias Municipais de Educagio, SENAI,
FAT, FUMEC), se aquela situagio paliativa nio comprometeria a unidade

metodologica das escolas do sistema penal paulista, descaracterizando, assim, a
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constituicio de uma rede escolar, e podendo, inclusive, menosprezar a realidade e o
contexto nos quais estio inseridas bem como as caractetisticas de sua populagio.
H4 que se destacar o papel da FUNAP como agéncia preocupada com a
melhotia da qualidade de vida nas prisdes. No entanto, sendo uma entidade
estranha a0s presidios, para neles poder ingtessat, acabou por assumir atividades
alheias aos seus objetivos iniciais, como a Educagio Fundamental nos
estabelecimentos penitenciarios do Estado de Sdo Paulo e a assisténcia judiciaria.

Seu papel tem se mostrado solitirio, pois a questio prisional

[.] requer tarefas de amplitude consideravel e implica intervir
decisivamente nas instincias que produzem concepgdes ideologicas
acerca da natureza da massa catceriria, da criminalidade, do papel do
Estado como espaco possivel de controle. A questio penitencidria nao
se encerra nos estreitos limites do sistema penitenciario, ha que se
intervir na complexa e problemidtica divisdio de trabalho entre as
agéncias policiais, os tribunais judicidrios e as agéncias prisionais.
Enquanto persistirem sem controle por parte do poder publico as
histéricas disputas e confrontos de forgas entre grupos situados
estrategicamente no interior desses aparelhos, e enquanto nio se
definirem com meridiana clareza limites de atuagio, restringindo-lhes a
autonomia muitas vezes promotora de arbitrariedades, firmando-lhes
responsabilidades e competéncias no contexto do exercicio democratico
do poder, nenhuma politica penitencidria estara isenta de dilemas, dificil-
mente sera dotada de eficacia e certamente persistira assegurando a frag-

mentagio do sistema de justica criminal (ADORNO, 1991a, p.76-77).
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2 — A Penitenciaria “Doutor Sebastido Martins Silveira” de Araraquara

2.1 — Caracterizagao do espagco fisico

A Penitenciaria de Araraquara é uma das 64 unidades que compoem a
Cootdenadoria dos Estabelecimentos Penitencidtios do Estado de Sio Paulo
(COESPE), da Secretaria da Administragao Penitenciaria. De seguranga maxima, ¢
destinada 20 recolhimento de sentenciados do sexo masculino condenados a penas
de reclusio em regime fechado.

Foi inaugurada no dia 22 de agosto de 1977 e possui 500 celas divididas em
quatro pavilhdes com 125 celas, um hospital com 20 celas, uma capela e um ginasio
de esportes. Cada cela tem 8 metros quadrados e conta com uma cama, uma mesa,
uma prateleira (tudo em alvenaria), um vaso sanitirio € um lavatotio e uma lousa
incorporada 4 parede. Cada pavilhdo possui uma quadra para volei e futebol de
salio, e o ginasio de esportes conta com um campo de futebol tamanho oficial.

Inicialmente, e por quatro anos, a Penitenciaria de Araraquara abrigou um
total de 480 sentenciados individualmente alojados nas celas dos quatro pavilhoes.
Depois, com a preocupacio estatal em se conseguir vagas nos distritos policiais,
passou a abrigar dois em cada cela, e a populagio carceriria passou para 760
sentenciados. O numero de celas continua o mesmo.

Em fevereiro de 2001, ocotreram ali duas rebelides, sendo a primeira
engajada ao processo de tebelides que se deu simultaneamente em outros presidios,
e a segunda, resultante dos atritos da ptimeira.

Até o inicio de 2001, nessa penitencidtia, tinha ocotrido apenas uma
rebelido em 12/06/1986. Petdurou por quatro dias e nao houve vitimas fatais.
Restou o trauma nos quatro funcionitios que permaneceram como teféns ¢ uma
destruicio até entio nunca imaginada. O cinema, entio existente, com capacidade
para trezentas pessoas e com programagio mensal, ficou totalmente destruido,

sendo, a partit de entio, desativado por completo. Dos 760 sentenciados,
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permaneceram fa Unidade apenas 115; os demais tiveram que ser distribuidos pelas
outras Unidades existentes no Estado.

Ap6s a reconstrugdo das 4reas destruidas, a penitencidtia voltou a abrigar os
480 sentenciados e assim permaneceu pot um petiodo de quase dois anos. Voltou a
receber mais sentenciados e sua lotagio encontra-se hoje numa média mensal de
760 pessoas. Assim, dois pavilhdes constituem-se como habitacio individual, e
outros dois acomodam dois sentenciados por cela.

Em 16/10/1996, a Penitenciaria de Araraquara passou a denominar-se
Penitencidtia “DR. SEBASTIAO MARTINS SILVEIRA”, por forga da Lei n.°
9.394, homenagem péstuma a um Diretor de Servico de Seguranga e Disciplina,
que iniciou sua catreira com a Penitencidria de Araraquara como Guarda de
Presidio (denominagio da época — 1977), e que foi assassinado em rebelido de

presos na Penitencidtia I de Hortolindia/SP em 21 de junho de 1995.

2.2 — O Projeto Arquitetonico da Penitenciaria de Araraquara

Em seu estudo sobre o projeto arquitetdnico da Penitencidria de

Araraquara, Cusinato (1982) descreve os espagos com muita clareza:

A portaria, a revisora e a administracdo geral prestam os setvi¢os que
lhes sdo proprios. Em primeiro lugar fica a portaria, cuja funcao ¢
identificar as pessoas e autorizar ou nao a sua entrada ou saida do
estabelecimento. Possui, para a passagem de veiculos, dois grandes
portdes de ferro, havendo neles uma porta com visor para a passagem
das pessoas. Nunca os portdes ou as portas sao abertos 20 mesmo
tempo, apenas um de cada vez, no exato momento da entrada de uma
pessoa. O guarda abre uma delas para a pessoa entrar na portaria; em
seguida fecha-a e sé entio é que abrird outra porta. Esse sistema
funciona na portaria, na revisora, e nas gaiolas. Em segundo lugar,
temos a revisora que é simplesmente um reforgo da portaria, tanto na

entrada quanto na saida. Em terceiro lugar, fica a administracio geral,
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que ocupa, para quem chega a instituido, o primeiro bloco de
construcdo, que constitui o bloco intermediario entre os presos e as
pessoas vindas de fora. Uma pessoa pode ir a penitencidria, ter contato
com a administragio e nio ter acesso direto ao espago onde estio

confinados os presos (p.20-21).

E preciso destacar, segundo Cusinato (1982), que a 4rea construida para o
funcionamento das oficinas de trabalho, inicialmente, era 2 mesma das salas de aula,
porque houve, por parte da equipe que projetou a penitenciaria, a preocupagao de
que o petiodo diumno do preso fosse dividido entre o trabalho e a educacao em
nimero de horas proporcionalmente iguais, deixando o lazer para o periodo notut-
no e finais de semana. O ptincipio norteador dessa equipe foi o binémio trabalho —
educacio. Cada uma dessas atividades foi calculada em termos de area e de horas
necessirias para o seu desenvolvimento. Isso representou um esfor¢o e uma
tentativa de equiparar o tempo despendido pelos presos no trabalho e na educacao.
Nio ha davida de que nesse presidio, considerando-se os demais presidios
construidos no Brasil, o setor de educagio foi, segundo os arquitetos, privilegiado.

As “gaiolas” bloqueiam o pavilhdo central e a porta dos raios’. Sua funcio é
controlar a entrada e a saida dos presos de cada raio e a movimentagdo do pavilhio.

Os refeitérios coletivos representaram mais uma importante contribuigao
dos arquitetos a essa penitencidria. Eles foram os unicos espagos criados pata
propiciar o contato entre os presos frente a frente, fomentando a comunicagao, ou
ainda, para ser mais especifico, o “olhos nos olhos”, o encontro do olhat, o que
parece ser uma das condi¢des prévias para o relacionamento humano.

Atualmente, por questdes de seguranga, as refeicoes sdo servidas nas celas
e os refeitérios sio utilizados para outros fins, como, por exemplo, as provas de

triagem escolat”,

> Raio € o local onde estdo dispostas as celas no interior das penitencidrias.

4 . . ; ' s . s
Teste aplicado aos alunos recém-chegados para verificar nivel de escolaridade e fazer encaminhamento as salas
de aula.
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As celas medem 8 metros quadrados e satisfazem os padrdes estabelecidos
pela ONU. Sio providas de cama, estante e mesa feitas de alvenaria, de modo que
ninguém possa tird-las do lugar nem usa-las para outros fins. As celas permitem a
visibilidade do corpo do preso para quem esta do lado de fora dela.

O estudo de Cusinato (1982) mostra que houve, na construcio da
penitenciatia, a preocupagao de eliminar as grades nas celas, utilizando-se o vidro,
para nio dar a sensagdo de prisao no sentido tradicional do termo e também para
que 0 preso nao se visse como tal.

Cusinato (1982, p.30) afirma que: “o vidro isola com maior eficiéncia e
prende com maior seguranga. O vidro no lugar de grade, antes de mais nada,
significa que o sentenciado nio conseguira veicular por ali nenhum tipo de objeto,
seja para a troca, seja para um ato de agressdo”. Através das grades, eles ndo s6
podetiam se comunicar e passat objetos numa situagio amistosa ou agressiva com
os guardas, como, com o auxilio de um barbante, trocar coisas entre si. O vidro
impede essa troca, isola com maior eficiéncia e da, assim, malotr seguranga aos
guardas e a administragao.

Esse tecurso tem ainda a caractetistica de conservar a visibilidade do cotpo
do preso. Ao mesmo tempo que os isola uns dos outros, permite a transparéncia
das suas agoes aos guardas, o que é, para Cusinato (1982), uma violagao de sua
individualidade.

Nesse mesmo sentido, Baudrillard (1973) afirma:

O vidro, principalmente, materializa de forma extrema a ambigtidade
fundamental da ambiéncia: a de ser a2 um sé tempo proximidade e
distincia, intimidade e recusa da intimidade, comunicagio e nao
comunicacio. Embalagem, janela ou parede, o vidro funda uma

transparéncia sem transigio: vé-se, mas nio se pode tocar (p.48).
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As celas individuais foram construidas sob argumentagio de resguardar a
individualidade fisica de cada recluso.

Segundo Cusinato (1982), “uma das desvantagens da cela individual é a
inseguranga propotcionada pela falta da companhia daqueles que estao na mesma
situacio, submetidos as mesmas normas” (p.37).

As celas coletivas desenvolvem, pelo convivio e atividades conjuntas que
ai surgem, a solidatiedade humana, o didlogo, a troca de idéias e dao aos
sentenciados um sentido de segurancga e protecio em relagdo a equipe dirigente. A
cela individual, da maneira como foi construida — munida de visor — e do modo
como ela é utilizada pela equipe ditigente, nio permite ao recluso o relaxamento, o
descanso, o respeito a sua pessoa.

Os taios sdo organizados olhando todos para um terceiro ou quarto lugar e
nunca voltados uns para os outros. Essa organizagdo espacial desestimula o
relacionamento social, o contato pessoal e o entrosamento, mantendo 0s presos,
ainda que proximos fisicamente, afastados em termos de interagdo social.

A arquitetura, para Cusinato (1982),

separa 0s presos entre si, mas Nao lhes da a individualidade, no
sentido deles ficarem a sés e de nao se sentitem observados.
Esteja ele dormindo, escrevendo cartas, lendo, defecando,
banhando-se ou masturbando-se, podera a qualquer momento ser

totalmente visualizado pelos guardas (p.30).

Cada raio tem suas peculiaridades. Obsetva-se que o comportamento ¢ O
ctime praticado fora do regime penitenciario ndo influitio diretamente na
distribuicio por raios. A aceitagio ou nio das normas da casa, a submissdo ou nao
ao regulamento interno é que vao ser decisivas nessa situagao.

A disposicio dos reclusos nos raios e nos locais de trabalho os faz

desfrutar de um estigma diferente frente aos demais, estabelecendo uma hierarquia
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entre eles, o que dificulta o consenso em torno de um objetivo comum e pode
gerar desavengas.

A cela de castigo, cela fria ou cela forte, é um cdémodo com piso de
cimento, um vaso sanititio rente a0 chio, cuja descarga fica do lado de fora da cela
sob o comando do guarda. Possui uma janela, idéntica as outras, para permitir a
entrada da luz solar e a circulacio de ar. Nas celas fortes, ndo ha nem mesmo cama
de alvenatia, porque na concep¢io dos arquitetos, geralmente, 0s presos nessas
celas, tomados de muita agressividade, batem-se e depredam tudo. Nesse sentido,
as paredes e pisos lisos das celas fortes sdo uma precaugao contra esses 11SCOS.

As celas fortes sdo usadas para castigo ou a pedido do preso para sua
propria seguranga.

A cozinha e a lavanderia siao munidas de equipamentos industriais e estao
localizadas no pavilhio entre os raios B e D. Elas interceptam, assim, a visualizagao
e a comunicacio através de sinais dos presos do raio B com os do raio D e vice-
versa e diminuem, por outro lado, a circulagio e a comunicagao no presidio.

A praga de esportes compreende um campo de futebol com arquibancada
coberta, usado para torneios entre pavilhdes nos fins de semana, e uma piscina
usada para batismos de cultos religiosos.

As salas de aula tém sua disposicio com espagos semelhantes aos de um
anfiteatro. Para Sommer (1973), as fileiras retas de cadeiras dispoem as pessoas
umas 20 lado das outras e as otrganiza de modo que todas olhem para a frente. Ao
nivel dos olhos, a disposicdo das cadeiras apatece de forma desordenada, confusa,
cheia de ombros de outras pessoas, cabegas e movimentos do corpo. Todos os
olhos se dirigem ao palco. Nesse sentido, pode-se dizer que esta organizagao
permite aos presos compartilharem um espago em conjunto, mas nio promove a
integracio interna e o convivio coletivo.

A biblioteca foi inaugurada em outubro de 1978 e possui cerca de 4000

livros que sio retirados quinzenalmente pelos presos.
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O patlatério é um salao para uso exclusivo dos presos e era o local onde
recebiam as visitas e as compras mensais. Hoje ¢ usado para o atendimento aos
sentenciados por parte dos diretotes e da equipe técnica (psicologia, assisténcia
social etc.), sendo utilizado para teceber visitas somente em casos extraordinatios.

No horario de trabalho, de escola ou de lazet, cada preso tem o seu trajeto,
o mais curto possivel e tracado com precisio.

O pavilhio das oficinas deveria abtigat, no térreo, as oficinas, e no 1° andat,
as salas de aula, de modo que, em metros quadrados, o espago destinado ao
trabalho e 2 educacio deveriam ser iguais, com homens trabalhando e homens
estudando num sistema de rodizio entre os petiodos matutino e vespertino. Tudo
isso, de acordo com os arquitetos que projetaram a penitenciatia, porque a fungao
seria proporcionar trabalho e escolarizagio para todos os sentenciados.

No entanto, o espa¢o foi alterado, aumentando-se o destinado as oficinas
em detrimento do reservado as salas de aula. O espago existente ja nao ¢ mais igual
para oficinas e escola. Sua redisttibuicio prevé uma ampliagio da jornada de
trabalho e, intrinsecamente, a reducio das horas de estudo e de lazer.

Ja nio se concebe como fung¢io da penitenciaria propotcionat para 0 pteso
o trabalho e a escolarizagio com importincia equivalente, mas se estabelece como

meta principal a implantagio das oficinas e, intrinsecamente, o trabalho dos presos.

2.3 — Reorganizagio no espago fisico do projeto inicial: a énfase no trabalho

O estudo de Cusinato (1982) aponta que a teorganizagido do espago fisico
da penitenciatia, alterando o projeto original, desequilibrou a equiparagao, em que
haviam pensado os arquitetos, entre as oficinas e as salas de aula.

E necessario acentuar que nio houve, para o autor, uma énfase pura e
simples na amplia¢io das oficinas e do trabalho dos presos. O que aconteceu foi
um desvirtuamento do projeto inicial da penitencidria em termos de filosofia

prisional, na medida em que se demonstra uma maior apropriagdo da mio de obra
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carcetiria em dettimento da formacgio escolar. Q_objetivo que a administragao
pretende é a-“auto-suficiéncia”, ou seja, o sentenciado nao pode set um peso pata a
sociedade, por isso deve se auto-manter.

Cusinato (1982) afirma que o aptrendizado de um oficio, paralelo a
formagcio escolat; com o objetdvo de suavizar o retorno do recluso a sociedade,
cede lugar a exploragdo da mio de obra presidiatia, para atingir o objetivo da “auto-
suficiéncia”, da diminui¢io dos custos pata o Estado.

Segundo o autot, o trabalho para o recluso ndo é obrigatério, servindo
como meio de disciplina e como forma de impedir a angustia desesperante e as
deformacGes mentais da reclusao na ociosidade.f]él%gfghecidg CcOmo um instrumento
de ressocializagdo do condenado pela criagao do habito de uma atividade produtiva,
pelo aprendizado de um oficio e pela formagio de um peculio que lhe dard meios
de enfrentar as primeiras dificuldades na vida livre.

Brant (1997), em seu estudo sobte o trabalho carcerario, defende a idéia de
que ressocializar os presos pelo trabalho apresenta muitas dificuldades, pois ha uma
distincio basica entre as pretensdes de ressocializagdo e a realidade nos
estabelecimentos penais. Segundo o autot, a dificuldade mais marcante esta no fato
de que a ptisio nio reproduz a sociedade normal. Os regimentos supoem regras
rigidas, as rotinas estabelecidas criam, na prisio, uma sociedade distinta daquela em
que se pretende reintegrar o condenado.

No estudo de Brant (1997), os presos apontam variadas motivagoes pata o
exercicio de atividades dentro das prisdes: ocupagdo do tempo 0cCioso, recursos
indispensaveis a sobtevivéncia, beneficios de redugdo da pena, maior liberdade de
circulagao.

A motivacio da “remicio” (trés dias de trabalho permitem reduzir um dia
de pena) é apontada como significativa para a busca do trabalho, que pode ser
também, um meio de conquistar bom conceito aos olhos da administragdo. A
liberdade de locomocio é altamente valotizada pelos presos designados como

“faxinas”. Bstes se dedicam a limpeza e a uma série de tarefas auxiliares do
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funcionamento da casa, as quais lhes trazem outras vantagens, como facilidade de
comunica¢io com outros presos e funcionarios, acesso as informagdes, refeicoes
melhoradas ou mais abundantes.

A motivagao dos ptesos para alguns trabalhos passa, portanto, por
retribuicdes nio necessatiamente pecuniarias, e os trabalhos ligados ao
funcionamento e a administra¢do sao considerados “regalia”.

As condi¢oes acima apontadas levam Brant a afirmar que “o que se pode
verificar no sistema penitenciatio paulista é que a capacidade ou a necessidade de
adaptar-se, de ‘dancar conforme a musica’, pode criar suas proprias motivagoes”
(1997, p. 117).

O autot questiona, também, se o treinamento em algumas atividades pode
ter utilidade, do ponto de vista da tressocializa¢io do egresso, pois as tarefas que
desempenha nio tém correspondéncia com o mercado de trabalho que enfrentario
quando em liberdade. Aponta, assim como Adorno (1991b), que a formagao
profissional revela-se quase inutil. O trabalho na prisdo ¢ ineficiente, marginal, sem
vinculacio com o meio social, ptincipalmente em termos de salirio e direitos
trabalhistas. Com certeza, o trabalho que acaba por realizar nio prepara para o
trabalho externo, ou seja, pouco contribui para que os presos trabalhem em
liberdade.

Os ptresos sabem que nao vai ser facil encontrar o emprego quando em
liberdade. Isso significa que muitos vio continuar buscando no mundo do crime
um suceddneo para suas frustragoes econdmicas. O estigma de criminosos, além da
desqualificagio profissional, comprometida pelo periodo de encarceramento, barra
o desejo, algumas vezes revelado pelos presos, de buscar no mercado de trabalho,
quando em liberdade, uma forma de reorganizacio de sua vida.

O petfil do mercado de trabalho no mundo exterior nao é, por sua vez,
compativel com as atividades ofetecidas nas instituigdes, penais. Brant (1997) deixa

claro que hi desvinculagio entre a atividade exercida no interior dos crceres e as
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preferéncias ocupacionais, bem como a vinculagio com experiéncias antetiores de

trabalho. Para o autor,

o trabalho encarcerado, mais que “reeducador”, é um mecanismo de
reaproptiacio do tempo que a condenagdo colocou em suspenso. E um
trabalho vazio, inutil tanto do ponto de vista do trabalhador, como dos
objetivos propostos pela otganizagio do sistema. As aspiragoes
profissionais tém base na expetiéncia ocupacional antetior e no
julgamento que os presos fazem de si, enquanto futuros egressos numa

sociedade que os aguarda de “pé atras” (BRANT, 1997, p. 139).

A reinsercio de um ex-presididtio no mundo social de que ele se viu
excluido, as vezes por longos petiodos, envolve aspectos que vdo além do
treinamento em atividade que lhe foi ofetecido na prisio. Assim, os empresarios
entrevistados no estudo de Brant (1997) declararam que “de forma alguma
empregariam pessoas com passado penal” (p.141).

O _retorno ao-convivio social significa o reaprendizado de certos codigos
que a prisdo subverteu, ¢ a familia ¢ apontada pelo autor como nucleo central na
ordem de importincia das relagdes que mantiveram. A proptia politica adotada pe-

las prisdes em relagdo as visitas conjugais, os vinculos mais proximos com a esposa,

ou companheira, adquitida depois da prisio, e com a mie em segundo lugar, ¢
apontada pelo autor como supottes para a teinser¢ao do egresso na vida “normal”.
Ao _contrario-do-mito da- ressocializacdo, vetifica-se portanto, que 0

universo carcerario representa, ele proptio, o desvio. Retomar o convivio social s6

S

sera possivel “na rua”, em sociedade. E ai que entram em cena a familia, os amigos

e o-trabalho.-
A pesquisa_de Brant revela que a forma de organizagdo do trabalho nos

carcetes, embora tenha suas especificidades, nio-atende aos intetesses dos presos,

que tém muito mais em comum com os cidaddos livres. “Ao examinar a trajetoria
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daqueles que estdo presos, sua situagao atual e expectativas futuras, dificil seria nao
sublinhar que eles ndo sio pessoas diferentes das demais” (BRANT, 1997, p. 151).
O espago em que vivem os encatcerados sio lugares deprimentes, onde
'- eles sao explorados do ponto de vista trabalhista. Como assegurar, nesses espagos,
a formagio profissional como caminho de regeneracio dos cativos?
A ideologia da reeducacio pelo trabalho nio tem encontrado suporte de
sustentacio, pois os ex-presididtios, quando voltam ao “mundo”, j4 contam com o
~obstaculo da rotulagio. Como afirma Brant (1997), “sua volta a vida normal segue
~ quase sempre pelo percurso da reinsergdo a familia de otigem, onde sera tratado, na
» melhor das hipdteses, como ‘o filho prodigo’, a ser reeducado” (p. 153).
V Foucault (1987) ressalta, também, o carater disciplinar do trabalho penal,
considerando que nio se pode pensar nem mesmo na formagao de uma habilidade
4t de combate i ociosidade, potque o trabalho esta vinculado as relagdes de
podet, de um esquema de submissdo individual e de ajustamento a um aparelho de
- produgio.
| Nio se trata, pata o autor, de uma atividade de produ¢io que busca
ptepard-lo para a vida em liberdade; ao contratio, conforme seu objetivo, sujeita
“os corpos a movimentos regulates, exclui a agitagdo e a distragao, impde uma hie-
rarquia e uma vigilincia que serdo ainda mais bem aceitas e penetrardo ainda mais
profundamente no comportamento dos condenados” (FOUCAULT, 1987, p. 210).

Os reclusos trabalham, portanto, porque essa ¢ uma das maneiras de
- amenizar sua estada na prisio, e nada indica uma mudanga de atitude ou
teeducacio. Eles sabem que o setor de trabalho, principalmente o das oficinas, €
um local de menor controle dentro da penitenciaria. Na verdade, nesses locais, as
telacoes entre os detentos e os guardas sio menos carregadas de tensao e menos
conflituosas. O que move sua ag¢do, portanto, ¢ a saida da cela, e ndo a entrada no
espaco de trabalho.

As figuras que a seguir sao apresentadas ilustram alguns dos espagos

anteriormente desctitos na arquitetura da Penitenciaria de Araraquara.




Figura 1 — Gaiola
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Figura 3 - Biblioteca

Figura 2 — Parlatério
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Figura 4 — Patio interno

Figura 6 — Cozinha
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Figura 7 - Lavanderia

Figura 8 - Cela

Figura 9 - Cela
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Figura 11 — Oficina de trabalho

Figura 12 — Oficina de trabalho
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Figura 15 — Oficina de trabalho
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Ill - EDUCAGAO ESCOLAR NO SISTEMA PENITENCIARIO

1 — Organizagio e funcionamento das escolas nas prisoes

Na organizagio e funcionamento das escolas no intetior dos estabeleci-
mentos penais da Rede COESPE evidenciam-se dois aspectos: de um lado, a gestao

penitenciaria e de outro, o fazer pedagdgico propriamente dito.

O primeiro fato que poderiamos citar acerca da especificidade da
Educacio de Adultos Presos é o de que ela faz parte, enquanto processo
metodoldgico, da Histéria da Educagdo de Adultos e tem, portanto, seu
desenvolvimento pedagdgico inserido nessa historia. O segundo fato é o
de ser um projeto de educagio que se desenvolve no interior das prisoes
e que, desta forma, esti inserido também na historia das prisoes e das

formas de punigio (RUSCHE, 1997 , p.13).

Esses aspectos ficam evidenciados na organizagio das atividades escolares,
0 que leva a um embate entre pressupostos e finalidades diferenciadas, que
emergem ao se analisar a organizagdo e o funcionamento das escolas no sistema
penal paulista, nas quais a educagio compode a area de reabilitagdo, sendo a esta
subordinada hierarquicamente.

Até o final da década de 70, as escolas no interior das unidades prisionais da
Rede COESPE regulavam-se obsetrvando a mesma organizagio da rede de ensino
estadual. Até a 4* série, o professor responsabilizava-se pelo ensino das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. A partir da 5 série,

os educadores dividiam as aulas considerando as disciplinas que compunham o
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curriculo. O calendario escolat, o material didatico, os processos de avaliacao e
promogao de séties eram analogos aos do ensino destinado as ctiangas.

A partir da década de 80, o ensino nas prisdes teve sua organizagao
definida, observando-se as diretrizes programaticas da Fundagio MOBRAL,
posteriormente Fundacio Educar, no que respeita ao ensino de 1% a 4* série.
Denominado Programa de Educagio Basica (PEB), foi subdividido em trés etapas,
PEB I, PEB 11, PEB III, caractetizando, no sistema penal, o Nivel I. Para o ensino
de 5* 3 8 séries — o Nivel II —, as diretrizes procedentes da Fundagio Roberto
Matinho pressupunham a organizacio de grupos de alunos por disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Essa esttutura do
programa de educagio permaneceu no sistema penal do Estado de Sio Paulo,
mesmo ap6s a extingdo da Fundagio Educar, em 1990.

Em 1997, o programa de educagio de adultos presos passou por um
processo de alteragdes decorrentes da implantacao do Telecurso 2000. O programa
de Educacio Basica — PEB, com trés etapas, passou a ser denominado Programa de
Alfabetizacio, subdividido em apenas duas: Alfabetizagio 1 e Alfabetizacao 1I
(ALFA I e II). A fase subseqiiente da educagio fundamental constituiu o Telecurso
2000, cotrespondente ao ensino da 5* a 8* séries, organizadas segundo a divisio das
disciplinas que compdem o curticulo: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias.

A proposta cutticular para alfabetizagdo foi igualmente alterada, sendo os
objetivos ¢ contetdos referentes a essa fase escolar extraidos e readequados da
Proposta Curricular para o 1° Segmento do Ensino Fundamental de Jovens e Adultos,
elaborada pela Organizagio Nio-Governamental, A¢do Educativa, a partir de um
amplo e democratico processo, que contou com a participacio de organizagoes
educacionais publicas e da sociedade civil, vinculadas a educagao de jovens e
adultos, com o apoio da Sectetaria de Educagio Fundamental do Ministério da

Educagio e do Despotto.
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A partit dessa alteragao e com O proposito de mantet a educagdo dos
encarcerados inserida no cenatio educacional brasileito de jovens e adultos, a
FUNAP desencadeou um processo conjunto, envolvendo coordenagao ¢
educadores, para a reorganizagao curricular destinada a0 ptimeiro segmento do
ensino fundamental.

O calendario letivo atual em todas as escolas do sistema penal paulista ¢
organizado no petiodo de fevereito a julho. Apos um recesso de quinze dias, 0
treinicio ocottre em agosto, estendendo-se até meados de dezembro.

A carga hotiria didria das aulas ¢ de duas horas para cada turma, de 2° 2 6*
feira, 0 que raramente acontece, pois habitualmente as aulas nio ultrapassam hora e
meia de duracio. O motivo estd NO PErcurso do aluno preso: do patio a escola. Ha
uma sétie de portdes a setem transpostos, com revistas e muitas vezes um tretardo
proposital na passagem dos presos. Assim, o inicio das aulas apresenta um atraso
médio de trinta minutos diatiamente. Além disso, muitas vezes as aulas sao
canceladas por questdes relativas a seguranga e disciplina.

As blits, pot exemplo, que  se caracterizam por revistas em todas as celas,
t6m sido bastante freqiientes, paralisando as atividades da unidade, uma vez que 0S
presos permanecem trancados.

As aulas sio paralisadas, também, uma vez pot més, no dia denominado
pecilio. Como a populagao carcetdria nio é permitido o manuseio de dinheiro,
aqueles que exercem alguma atividade remunerada apresentam uma lista de
compras a ser efetuada pela penitenciatia, que postetiormente, vai repassar aos
presos esses produtos. Nesses dias, a escola permanece sem atividades.

Como enfatizou Portugués (2001), “durante minha pratica profissional no
programa de educagido de adultos presos, a0 longo de dez anos, raramente observel
um diario de classe que registrasse um ano letivo supetior a cem dias” (p- 122).

A norma estabelecida é de que sejam matriculados 20 alunos para PEB I e
25 para as demais fases do ensino fundamental. O estudo de Portugués (2001)

aponta que é bastante comum OS diretores de educacio das unidades excederem
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esse numero. Ocotre uma quantdade razoavel de faltas, principalmente nos locais
em que a freqiiéncia nio é obrigatoria. As justificativas para as auséncias sao:
a) os atendimentos de ordem juridica, médica ou social;
b) o trabalho, ptincipalmente em momentos de picos de produgao, pois a opgao
pelas oficinas, além da remuneragao, possibilita a remicao de pena;
¢) a op¢io do aluno em nio ir a aula em determinado dia;
d) a concorréncia da escola com outras atividades da unidade, principalmente as

esportivas.

Em alguns estabelecimentos penais, existe a obrigatoriedade da freqiiéncia a
escola. Em outros, a participagao ¢ voluntaria.

- Leite (1997) obsetvou que a obrigacdo da freqiéncia acatretava uma sétie
de indisciplinas e conflitos, a0 passo que “o preso que ia a escola por vontade
proptia e consciente da importincia da educagdo, sabia respeitar, valotizar e se
comportar na sala de aula” (p. 60).

Em relacio a obrigatotiedade da educagio, a grande maioria das unidades
ptisionais adota o procedimento de ndo impor tal condigio num primeiro
momento. Porém, caso ndo possua o ensino fundamental completo, o aptisionado
deve assinar um “termo de responsabilidade”, que ¢ anexado ao seu prontuario, o
que no dizer de Portugués (2001) transfigura-se em imposigao, pois observa-se o
receio do encarcerado em assumir formalmente que nao tenciona matricular-se na
escola. Ele efetua a matricula sem estar, entretanto, motivado para estudar.

Essa gama de situagdes impele a area de educagdo da unidade a matricular
um numero superior ao preconizado, para que a média de freqiéncia permanega
proxima do numero minimo estabelecido.

Além das dificuldades para o funcionamento regular da escola, sobressai-se
um aspecto telativo 2 qualidade do ensino destinado aos presos. Trata-se da
constituicio da proposta de ensino supletivo no sistema penal paulista, que permite
a possibilidade de ingresso / matticula do aluno encarcerado na escola a qualquer

tempo, sem observar nenhum periodo preestabelecido.
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Realizada a matricula, o educador observa o aluno por um periodo médio
de quinze dias, buscando verificar a adequagao de sua permanéncia naquela turma
ou a necessidade de sua transferéncia para outra que lhe seja mais apropriada.

A certificagdo realizada pela Fundac¢ao Educar foi substituida por uma
“Declaracio de Conclusio” fornecida pela FUNAP, sem o reconhecimento do
Ministério da Educac¢io ou do Conselho Estadual de Educagao. Essa declaragao
possui valor maior no intetior das unidades prisionais, pois é anexada ao prontuatio
dos alunos, o que aponta boa conduta carceraria de seu portador, importante
quando for solicitar os beneficios previstos em lei.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ realizada de forma continua, e o aluno, ao
atingir os objetivos minimos previstos para cada uma das fases, é promovido a fase
seguinte.

No dizer de Leite (1997), “sendo a avaliagdo continua, coletiva e partici-
pativa ¢ possivel trabalharmos um sistema diferente do que conhecemos, em que as
provas e as notas sao decisivas na seriagao dos alunos” (p. 64).

Em rela¢io a conclusio do nivel 11, a avaliagdo ¢ realizada por professores e
instituicoes alheios ao processo de ensino e aprendizagem propriamente dito.
Trata-se do Centro de Exames Supletivos (CESU), 6rgao da Secretaria de Estado
da Educagio, responsavel pela realizacio dos exames oficiais de supléncia em todo
o Estado de Sao Paulo.

As provas do CESU sdo realizadas uma ou duas vezes por ano. Sio
otganizadas por disciplina e o conceito igual ou superior a cinco habilita o aluno a
receber um atestado de aprovac¢io naquela disciplina. O certificado de conclusio do
ensino fundamental (5% a 8" séties) é obtido apos a aprovagio nas cinco disciplinas
que compdem o curriculo: Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias e
Matematica.

Concordo com Portugués (2001) em que essa forma de avaliagdo para
certificacio na Educagio Fundamental encerra um paradoxo. Os processos de

avaliagdo durante o percurso de ensino e aprendizagem na escola sio continuos,
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participativos e qualitativos. “Na nossa pratica, tudo o que era feito pelo aluno
servia para que ele fosse avaliado e como momento de ensino e aprendizado. A
avaliagdo era um processo que acompanhava a vida escolar como um todo e nao
apenas verificava o conhecimento do aluno” (LEITE, 1997, p. 64). Ao final do
percurso, para obter a certificagio, o aluno é submetido a uma sétie de testes
objetivos, identificados com contesidos programdticos diversos dos materiais didaticos
oferecidos pelo Telecurso 1° grau. Tal fato gera desmotivagao do corpo discente,
dela decorrendo um descrédito nas escolas das prisbes, no que se refere a
preparagao para as provas.

Esse patadoxo acaba por transformar o programa de educacio de adultos
ptesos num “cutsinho preparatério” para os exames do Centro de Exames
Supletivos — CESU. Nio atentar, no entanto, para as exigéncias dos conteudos
daquele Centro “pode significar a ndo concretizagio de um dos objetivos do
Programa (e dos alunos), que é a conclusio / certificagdo do ensino fundamental”
(RUSCHE, 1995, p.39).

Outro aspecto nido proptiamente didatico-pedagogico, relacionado a
otganiza¢io e funcionamento das escolas nas unidades prisionais, mas relevante,
por sua interferéncia decisiva no programa de educagio de adultos presos, sendo a
educacio subordinada a area de reabilitagdo, reside no fato de que seu cotpo
técnico é o responsavel pela emissdo do patecer acerca da concessio dos beneficios
solicitados pelos individuos presos.

Para tal concessio, incide uma primazia em avaliar a adaptagio do
individuo punido ao sistema social da prisdo, o que leva os encarcerados a
otganizatem sua vida prisional como “bons presos”, pois, do contririo, os
beneficios lhes serdo negados.

Como discute Portugués (2001) em seu estudo, a necessidade de mostrar-se
como um “bom preso” ao professor, com a intengio de obter uma concessao,
pode inclusive, inviabilizar o processo educativo escolar dentro da unidade

ptisional.
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2 — Fundamentos Teoricos, Pressupostos Metodolégicos e Objetivos do

Programa de Educagao de Adultos Presos

Neste topico, descrevem-se os fundamentos tedricos, 0s principios
metodolégicos e os objetivos do Programa de Educagio de Adultos Presos,
sistematizados no livto Educacio de adultos presos: uma proposta metodoligica (RUSCHE,
1995). Em momento postetior do trabalho, serdo discutdas as possibilidades de
sua consecucio no interior das escolas das instituigoes penais.

Esses ptincipios, que encerram os fundamentos tedricos e concepgoes
acerca de sociedade, de mundo, de homem, de conhecimento, e que se constituem
nos objetivos do programa otientando o fazer pedagogico nas escolas das prisoes,
vém assim explicitados:

‘Sobre 0 homem:-

- o homem é um ser social, historico, cultural capaz de transformar-

se a partir de sua relacio com o mundo e com os outros homens;

- sendo o homem um ser histérico, ele é inacabado, em processo
continuo de formacio, desenvolvimento e aprendizagem;

- sendo o homem um ser social, ¢ ético e politico, determinado pelas

regras sociais, mas também capaz de transforma-las;

- sendo o homem um ser cultural, ele é capaz de desenvolver
e e e "

recursos simbolicos, signiﬁcando constantemente 0 mundo e a

————

histéria, tornando-se sujeito de sua existéncia;

Sobre o mundo:
- é no mundo material que 0 homem encontra condigdes para sua

sobrevivéncia e para seu desenvolvimento biopsicossocial;

- as circunstincias hostis que o individuo enfrenta no decorrer de

sua histéria, dentro ou fora de institui¢bes penais, interferem

diretamente na formacio de sua personalidade, seus valotes, suas

potencialidades, sua forma de sentir e pensar;
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todavia, mesmo diante de situacdes adversas, o individuo ainda ¢é
capaz de produzir cultura, de continuar desenvolvendo-se,

transformando e significando o meio em que vive.

Sobre a educagio e a produgio de conhecimento:
todo homem ¢ capaz -de-produzir conhecimento a partir de seu
contato com o mundo, mediado por outros homens, num

N

processo continuo de agdo-reflexo-agao;

nesse sentido, todo individuo, no decorrer de sua vida, mesmo
antes e fora do processo de, escolarizagio, desenvolve
conhecimentos prdprios e recursos simbolicos que devem ser
considerados e respeitados durante a educagao formal;
tendo o individuo, portanto, condigdes de assumir-se como sujeito
de sua propria formagio, o processo educativo ganha um carater
mais participativo, no qual os envolvidos assumem dinamicamente
os papéis de educadores e educandos;

a educagio nio se restringe a escolarizagio; no entanto, esta ultima

interfere qualitativamente no desenvolvimento da ptimeira, pois o
conhecimento historicamente acumulado proporcionado pela
escola é instrumento indispensivel na ampliagio da leitura do
nj;ﬁndo, a partir do momento em que o educando consegue dar
sig{){ﬁcado aquilo que aprende;

o educador tem papel fundamental e diferenciado dian'ger_dg
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, sendo a

autoridade e o responsivel pela coordenagio do grupo;

o processo educativo se desenvolve mediante a fundagio de um
contrato ético do grupo e do vinculo afetivo que esse contrato

proporciona;

a formagio de todos os envolvidos neste projeto deve ser
constante e sistematica, fundamentando-se na avaliagao continua,

pesquisa e troca de experiéncias (RUSCHE, 1995, p. 26-27).
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Esses principios, apresentados na Proposta Metodologica da FUNAP e
embasados na obra de Freite, sdo, segundo Rusche (1995), o substrato da metodologia
que se propde para as escolas das prisbes e que nunca se pretende neutra: “quet,
sim, contribuir, otientando as praticas pedagogicas, somando esforos para a
emancipagdo plena das camadas populares, que véem na escola um instrumento
fundamental da sua luta diaria pela cidadania” (p.21).

Para o autor, esses principios sio também fundamentais em qualquer

trabalho com educa¢io em comunidades.

No caso das Instituicdes Totais e populagbes extremamente carentes
como é o caso das prisdes, que sido espagos constituidos por uma
multiplicidade de culturas, auséncia de um projeto comum, pelas
proibicoes concretas de ir e vir, pela caréncia material e pelo estigma
frente a sociedade; a visio de homem, de sociedade e de educacao
freirianos deve ser mantida para que o projeto educativo possa se
diferenciar da técnica penitencidria, que tem o objetivo contririo de
tornar os corpos doceis, produtivos e disciplinados, e que trabalha para
impedir a construgdo de uma sociedade critica e criativa. HEssas idéias,
sendo levadas ao seu limite, seriam impedidas de penetrar nas cadeias —
esta é a contradi¢do que enfrentamos: nio a contradi¢do da baderna que
impediria qualquer trabalho, mas a contradi¢io basica nos principios. A
ptisio espera poder controlar as atitudes e o que nés queremos ¢

construir consciéncia sobre elas (RUSCHE, 1995, p.50).

Em estudos sobre educacio nas prisdes (RUSCHE, 1997, 1995; LEITE,
1997; PORTUGUES, 2001; SANTOS, 2002, entre outros), cujos autotes tém
vinculos com a FUNAP, como supetvisores ou como monitores, e também
convivem com o cotidiano das escolas, encontra-se o desejo de fazer do ambiente
escolar um espaco diferente dos outros setores da prisdo, onde o preso possa

participar ativamente do ptrocesso educativo e fessocializador, sendo ouvido,
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valorizado, tespeitado, tendo liberdade para expressar sua vida como um todo,
onde o relacionamento e o trabalho sejam caracterizados pelo diilogo, pela
confianca, solidariedade e disciplina, sem deixar de set, no entanto, um espago de
produgio e transmissio de novos conhecimentos e valotes sociais.

Para esses autores, os valores cultivados no interior da escola, na relagio
professor-aluno, nio sio os mesmos vividos atrs das grades. A pritica escolar nio
é, nio deve e nem quer set, continuac¢io da vida, dos comportamentos e valotes
comuns 4 vida catceratia, enquanto esta for instrumento de puni¢io e destrui¢ao
do homem preso e dos valores sociais, enquanto for escola de criminalidade e
servir a reincidéncia criminal e carceraria.

Nesse sentido, tais autores sugerem que as possibilidades de desvincular as
atividades educativas do esquema disciplinar das prises poderiam se concretizat,
na sala de aula, por meio das relagdes estabelecidas entre os alunos e destes com os
educadores: na participagdo individual e em grupo, nos trabalhos, no debate, nos
questionamentos, na teflexdo, no respeito, na tolerincia, no diidlogo e nos
conteudos.

Defende Christov (1993) que o aluno deve ser olhado como se olha para
qualquer ser humano, para qualquer aluno, vendo nele toda uma potencialidade de
reflexdo e de agdo criativa, pois “se a concep¢ao de homem de nossa escola diferir
da de outra qualquet, é porque ha alguma coisa errada ndo s6 com a pessoa, mas
com o conjunto de relagoes que a cercam” (p. 51).

As praticas pedagdgicas nas ptisdes tequerem um processo de reflexdo e
analise de forma a articular os pressupostos estabelecidos, sem descaracteriza-los
como especificos da instituicio carcerdtia. “Para ser valida, a educacio deve
considerar as condi¢des em que o homem vive num exato lugar, momento e
contexto” (FREIRE, 1980, p. 34).

7 Nio se pode ignorar, portanto, a realidade do aluno preso, pois ele possui
caractetisticas ptoptias e diferenciadas de quaisquer outras salas de aula ou grupos

de alunos.
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Segundo Rusche (1997), “a especificidade é algo inerente a pratica e ao
espaco em que a educagio se desenvolve. Enquanto arcabouco tedrico e
metodologico deve set, no entanto, idéntica a qualquer educagao” (p.14).

Com base nesses fundamentos, estdo propostos os objetivos para o
programa de educagio de adultos presos:

a) criar condigdes basicas para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos de forma participativa e critica;

b) desenvolver as potencialidades dos alunos, preparando-os para o

exercicio pleno da cidadania;

c) estimular e conscientizar os alunos para a importancia dos estudos,
buscando alternativas atrativas para a participagio (RUSCHE, 1995,
p. 28).

As concepg¢des sobte o homem, sobre o mundo, sobre a educagio e a
producio do conhecimento, os fundamentos metodolégicos e os objetivos tracados
para a educa¢io de adultos presos pela FUNAP, permitem esbogar a escola por ela

pretendida, delineando-se assim, o que deve fazer a escola na prisao.
3 — Escola proposta para a educac¢ao escolar em prisoes

A escola da ptisio, portanto, assim como a escola brasileira, tem por tarefa
a formacio da cidadania. Toma-se aqui o significado de cidadania explicitado nos

Pardmetros Cutriculates Nacionais como liberdade em companhia.

A liberdade que se experimenta socialmente nio significa apenas ausén-
cia de constrangimentos, mas principalmente possibilidade de empreen-
der uma agdo, um gesto que tem, na relagio com os outros em socie-
dade, um cariter politico. Para garantir a existéncia da liberdade, os indi-
viduos devem ser capazes de formular opg¢des que levem em consi-
deracio sua satisfacio, tendo consciéncia da importancia de contemplar
simultaneamente necessidades e desejos dos que estdo a sua volta — este

¢ um diferencial na nogio de liberdade (BRASIL, 1998, p.55).
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A liberdade, nesse sentido, é compartilhada, é co-responsabilidade e
pressupoe a criagio de um espago onde as regras e normas de comportamento
sejam definidas com a participagio de todos, onde o respeito as opinides e as
formas de expressd-las merece destaque, nio se devendo obrigar os homens a
silenciar ou esconder seus pontos de vista.

Os objetivos tragados para a educagio de adultos, citados antetiormente,
parecem conduzir a essa liberdade e levam a almejar uma escola que promova
situacOes em que a autonomia esteja presente.

Ora, autonomia pressupoe uma relagio na qual os outros se fazem
presentes como alteridade, pois ela ndo existe como sujeito isolado, sendo possivel
realizd-la somente como processo coletivo, pois implica relagdes de poder nao
autoritarias. Conviver democraticamente significa ter consciéncia de que o papel
das pessoas nio é apenas obedecer as leis e repeti-las, mas contribuir para sua
reformulac¢ao e adequagao.

Entretanto, nio € isso o que se tem percebido no conjunto da sociedade
brasileira, pois sua trajetdtia histérica ndo criou uma tradicio democritica: o que se
tem ¢ distribui¢io injusta de renda, desigualdade no acesso aos bens materiais e
culturais, relagdes autoritirias e até mesmo violentas. Embora os valores sejam
expressos na Constituicdo Brasileita como democraticos, as praticas cotidianas
estao recheadas de discriminagoes, preconceitos, violéncias e desconsideragoes. Ha
um fosso entre a legislacio e o comportamento dos individuos, entre o
preconizado e a atitude, inclusive daqueles que deveriam fazer valer o preceito e
zelar por sua concretiza¢ao no contexto social.

Eliminar esse paradoxo é um desafio que se apresenta a sociedade e a
escola - espaco de socializagdo e criagdo de conhecimentos e valores.

Ha que se pensar, portanto, em uma escola que garanta a todos o direito a
ter direitos e na qual a imposigio de valores nido esteja presente, uma vez que
contratia o principio democratico da liberdade, pois com isso, 0 maximo que se

consegue é que as pessoas tenham “comportamentos adequados” quando sob
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controle externo, o que é essencialmente diferente da perspectiva da autonomia na
construcao de valores e atitudes.

No entanto, é preciso deixar clato que a escola nao é a Unica institui¢ao
social -que educa, e seu poder é limitado. Outras instituiches e meios. sociais
exercem _fortes influéncias, uma vez que se configura uma interagao entre as
pressoes sociais e os desejos, necessidades e possibilidades do sujeito nos contextos
s~é§i9i§_<;on6micos, culturais e politicos. Ha que se considerar também que a escola
veicula valores que podem convergir ou conflitat com os que circulam nos outros
meios sociais frequentados pelos individuos ou aos quais estio expostos.

Os objetivos tragados para a educagio de adultos presos nio diferem dos
tracados para a educagio brasileira. Se muitos questionamentos sdo feitos em
relagio ao proposto na legislagdo brasileira e o vivido na realidade das escolas e
salas de aula, na instituigio ptisional tais paradoxos ndo sio diferentes.

Ha que se ter presente porém, com base nos pressupostos e objetivos
estabelecidos, concordando com Vale (1995) que, aos presos que buscam a

educagio escolar na ptisio, a escola a ser oferecida deva set.

(...) competente, capaz de assegurar a permanéncia do aluno através de
um ensino vivo, sintonizado com os problemas e questdes do mundo
contemporaneo; libertadora, isto ¢, que dé elementos tedricos para que
os estudantes facam a leitura critica da realidade, envolvendo-se nas
questdes maiores da nagio; solidaria, preocupada com valores
compartilhados; _iglggr_@l, interessada numa formacio multifacetada em
realidade, que veja o trabalho como atividade humana geradora da
cultura; l_}'ldica, que incorpore o divertimento e a alegria no seu interior;

uma escola que mesmo sendo séria, nio seja triste (p. 6, grifo nosso).

O desafio esta em concretizar essa proposta, numa realidade tio complexa

e diversificada como a que se depara no intetior das prisoes.

o ——.
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No capitulo seguinte, sio levantadas algumas questdes sobre a educagio
“escolar no sistema ptisional, enfatizando-se os paradoxos entre o proposto e o
vivido nas escolas das unidades ptisionais. O foco deste estudo encaminha-se na
_ busca de respostas sobre o que pode a escola fazer dentro do sistema prisional?
Que fungoes ela realmente desempenha? Que papéis os professores assumem

~ dentro desses espagos?
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IV — LEVANTANDO ALGUMAS QUESTOES SOBRE A EDUCAGAO
ESCOLAR NO SISTEMA PENITENCIARIO

Neste capitulo sdo realizadas algumas reflexdes iniciais sobre o papel da
educacio e da escola no sistema penitenciario, a possibilidade de ressocializagao

dentro das prisoes e 0s paradoxos entre 0s discursos promovidos pelos organismos 1

:
responsaveis por essas escolas ¢ a realidade ali existente. E
“Até o principio do século passado, a prisdo era utilizada apenas como um

local de contencio de individuos, de detencio” (SALLA,1993, p.93).
A partir do inicio do século XIX, comegou a se desenvolver uma proposta
baseada na idéia de tratamento com a finalidade de requalificagio dos individuos.

Mas,

essa proposta de transformar os individuos, de refazer as suas existéncias
dentro das prisdes para devolvé-los a sociedade, logo foi percebida como
um fracasso. Os indices de criminalidade e reincidéncia criminal nao
baixaram e os individuos efettivamente se recusavam, muitas vezes, a se

transformar (SALLA, 1993, p.94).

Foi somente apds 150 anos, na década de 50, que se constatou esse fato
que hoje nos patece tao obvio.

A partir dai, formaram-se duas vertentes: os que defendiam.-a abolicio da
ptisio — e para 18O propunham uma reel_abofagﬁo completa das penalidades no

mundo contemporaneo, repensando 0s conceitos de crime e de punicao — e 0s que
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continuavam acteditando-que a prisao, reformada, poderia exercer algum papel na
recondugio dos individuos para a integragio ao meio social.

A questao levantada por Salla (1993) é: como a prisdo pode desempenbar esse papel
de reconducdo dos individnos condenados ao meio social?

Em outras palavras, como se efetiva o que as equipes técnicas das ptisoes
chamam de ressocializacao?

A despeito dos propositos reformadores e ressocializadores embutidos na
fala dos governantes e na convicgao de homens aos quais ¢ atribuida a tarefa de

administrar massas carcerarias, ¢ importante considerar que

a prisao nao consegue dissimular seu avesso: o de ser aparelho
exemplarmente punitivo... Como se sabe, face as condi¢oes de existéncia
dominantes nas prisdes brasileiras, a perda da liberdade determinada
pela sangio judiciaria pode significar, como nio raro significa, a perda
do direito a vida e a submissao a regras arbitrarias de convivéncia
coletiva, que nao excluem maus-tratos, espancamentos, torturas,
humilhagbes, a par do ambiente fisico e social degradado e degradante
que constrange os tutelados pela justica criminal a desumanizagao

(ADORNO, 1991, p.69).

Problematizando a questao da ressocializagao, Salla (1993) observa :

Quando falamos da autonomia dos individuos, da autonomia ao respeito
para o individuo condenado, tanto a partir da legislagio como a partir
dos aspectos internos da prisao, significa oferecer um tratamento
penitencidtio e haver livre adesio do individuo a esse tratamento, nio,
simplesmente, por determina¢iao legal. Um aspecto derivado disso ¢,
hoje em dia, reconhecer que haveria absoluta necessidade de se
desvincular todo e qualquer tratamento, qualquer programa de

atividades para presos do esquema disciplinar das prisGes (p.95).
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Como afirmado anteriormente, a FUNAP sofre dificuldades para poder
implantar seu projeto de trabalho, de seguranga e de disciplina nas prisoes. O
contrato com o Estabelecimento Penal é o ptimeito momento da estruturagio da
escola. H,.ﬁ, que se negociar com o estabelecimento a possibilidade de autonomia do
educador em sala de aula, o que muitas vezes gera conflitos, pois o presidio

——

controla a estrutura na qual a escola funciona.

Alguns paradoxos aparecem ... € a prisio é cheia deles. A escola tem de
funcionar segundo as normas de seguranca e de disciplina, a0 mesmo tempo em
que se quer desvinculd-la dessas normas e construit um espago escolar onde o
aluno possa participar ativamente, onde possa haver integragio grupal e onde o
debate e a reflexdo critica sejam vistos como aspectos fundamentais na formacao
dos individuos. A leitura das situagdes limite, do espago no qual se encontram
educadotes ¢ educandos e do a# onde se pode ir é essencial no processo educativo.

Para Salla (1993), é fundamental acabar com a concepgio fortemente
enraizada nas prisdes de que o preso é um individuo portador de uma anormalidade
ou uma deficiéncia. Observa-se no mundo inteiro, e no Brasil também, uma
ascensio do movimento de intolerincia para com o difetente. O racismo se amplia
no mundo inteito, bem como o estigma de prisioneiro e o medo da violéncia.
Como se pode pensar em ressocializagdo nesse contexto?

Referindo-se 4 educacdo, o quadro é ainda mais alarmante. O governo nao
cumpre a lei de garantir a todas as pessoas o direito a educagdo. A Lei de Execugao
Penal (BRASIL..., 1993) ptevé o direito do condenado a ter educagido e trabalho,
dimensdes basicas da tessocializacio. Na maioria_das prisdes, porém, ha uma
preciria oferta de setvicos de formagio educacional e profissional. E essa
escolarizacio, apesar dos convénios com entidades especializadas na oferta de

educacio basica, padece com os mesmos obsticulos e problemas enfrentados pela

escola piblica oferecida a populagio em geral.

" e
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Apesar da existéncia, em alguns estabelecimentos, de recursos até
sofisticados como os audiovisuais, o aprendizado revela-se deficiente, o
que se traduz nas elevadas taxas de evasio escolar, sintoma de uma
populagio de baixa escolaridade, sem tradi¢io de freqiéncia a escola,
submetida a uma acentuada rotatividade entre estabelecimentos,
desprovida de lagos institucionais sélidos com a escola. Muitos dos
egressos penitencidrios, a despeito de serem escolarizados e mesmo
‘diplomados’, nio manifestam aprimoramento pessoal em virtude do

aprendizado escolar (ADORNO,1991a, p.74).

Fica claro, portanto, que os direitos ndo estio democratizados no sistema
prisional.
Segundo Salla (1993), ha que se democratizar esses direitos. Na questio da
ptisdo, deve haver um maior envolvimento da comunidade. “Para ela ¢ facil: poe o
individuo condenado dentro da ptisio e simplesmente nao quer nem ouvir falar
disso. [...] Ndo ha nenhuma forma de intercimbio, nenhuma responsabilidade entre
a comunidade e os otganismos prisionais” (p.90).
A prisio exerce uma funcio de recorte das ilegalidades. E, para a sociedade,
um instrumento de puni¢io e exclusio dos individuos. Os projetos que se
b :

desenvolvem no intetior das ptisdes nio possuem recursos, e ha deficiéncias sérias

no espago e nas condigoes de existéncia.

O Brasil tem uma populagio monstruosa de miseraveis considerados
pela ONU em estado de miséria absoluta. Sdo mais de sessenta milhdes
de pessoas. Nio é facil pensar em reabilitar e ressocializar alguém para
uma sociedade extremamente complexa e dificil. Ao lado dessa miséria
absoluta, toda uma economia informal, uma economia paralela que
existe na sociedade brasileira, que se calcula em nove milhdes de dolares
a0 ano, onde ha toda dificuldade de recondugio desses individuos ou
para o mercado de trabalho ou para qualquer atividade dita decente.

Como ¢é que se convence o individuo a voltar a ganhar um salario
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minimo? Como é que se faz para inseri-lo na economia formal se uma

atividade ilegal lhe rende cinco vezes mais do que ele ganharia se

estivesse no mercado de trabalho? Nio é possivel deixar de olhar esse

contexto no qual a criminalidade se desenvolve (SALLA, 1993, p.97).

No contexto apontado, faz-se necessatio levantar a seguinte questao: que

escola é essa, dentro de um sistema penitenciatio repressivo?

No dizer de Christov (1993), é:

A
B e

uma escola que tem um papel e um conjunto de objetivos e de

concepgdes que devem ser idénticos aos de qualquer escola e que possui

s #S SRR

um conjunto de praticas e preocupagdes proprias, especificas de uma

rede escolar de presidios (p.50).

Christov (1993) considera que a populagdo carceriria no Brasil compde-se

de pessoas que precisam passar pelo processo de escolatizagdo e que ao aluno
\

preso, por algum motivo ou por muitos, foi negado tal processo. Quando se fala

em educacio nos presidios, muitas pessoas, que nem conhecem esse trabalho,
perguntam se ¢é realmente necessaria a escola na prisao.

Ora, é 6bvio que a crianga com sete anos entre na escola, e ninguém
questiona essa necessidade. Mesmo assim, hd um drama na educagio brasileira,
porque um grande contingente de ctiangas esta fora da escola.

Da mesma forma, pode-se entender que no presidio estio pessoas inseridas

~numa certa sociedade, e que um nimero assustador da populagio carceratia esta,
sem duvida alguma, associada as condigdes econdmico-sociais que se t¢m hoje no
Brasil. Assim, nem é preciso petguntar se é importante ou nio a escola no

presidio...
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Na prisdo, o direito 2 escolarizagio negado pela sociedade é garantido pela
Lei de Execucio Penal (BRASIL..., 1993). E por isso que a escola deve ser igual a

qualquer outra no que se refere a concepgao de homem:

Noés temos que olhar para esse aluno como olhamos para qualquer ser
humano, para qualquer aluno, vendo nele toda uma potencialidade de
reflexio e de acio criativa, de rebeldia e de posicionamento no mundo

(CHRISTOV, 1993, p.51).

Um segundo ponto a set esclarecido, e que decorre dessa concepgao de

homem, é.0 conceito de escola proptiamente dito, de uma educagao, cujo resultado

Uma escola competente, quer do municipio, do presidio, do Estado, quet
da rede particulat, trabalha no sentido de pioporcionar foﬁhagﬁo e informagio,
Juntas. Ela enfatiza a_importincia da participagio do- aluno como sujeito e nao
paciente do_processo educativo. E importante “ouvir o aluno”, respeiti-lo. Caso
realmente se queiram alunos pensando, falando, sendo compreendidos e com-
preendendo, a escola tem que set outra.

Nesse sentido, o objetivo geral da educagio na FUNAP “¢ levar o aluno a
escrever, ler e interpretat, e tentar ‘cagat’ o que ele ja traz de conhecimento”
(CHRESTOV, 1993, p.G1).

A educacio escolar no presidio é um processo complexo, porque cada
Estabelecimento Penal possui uma realidade diferente. H4 um regime de repressao,
porque qualquer um que va contra as regtas cotte o risco de, sob ameaga, acabar se
omitindo em algumas situagdes, inclusive o professor, embora esteja ali para
ensinar e nao para repreender.

A escolaridade nas prisdes ¢, pottanto, um desafio a ser estudado, pois os

problemas e dificuldades que 14 se apresentam tém sua especificidade; no entanto
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em nada diferem dos problemas e das dificuldades que o sistema publico de ensino,
- em geral, enfrenta no seu dia-a-dia.

Sabe-se que a educagdo escolar nao estd priotizada nesse pafs, muito
~ embora o discurso oficial afirme o contratio. Como serd, entdao, a repercussao em
um estabelecimento penal? A educagio escolat do preso, nao podetia set um fator
1 contributivo na sua reabilitagao?

Por outro lado, como fica o respeito 2 individualidade do preso que €
obtigado a it pata uma sala de aula, porque a otientacio desse estabelecimento
penal estd calcada na obrigatoriedade de manter o ensino basico? Em tal situagao,
nio vera também o professor como um agente tepressor?

Um outro aspecto a considerar € a contradicio existente entre as
concepcdes de educagio postuladas pot monitores e coordenadores da FUNAP e o
espago em que essas concepgoes se transformam em acoes pedagogicas.

Na concep¢io da fundagio responsavel pela educagao escolar nos
estabelecimentos penais, como ja apontado, monitores e coordenadores
administram cotidianamente o desejo de implementar, em um €spago fepLessor,
uma educacio escolar voltada para a autonomia intelectual dos alunos, oferecendo-
Thes condicdes de analise e compreensdo da realidade prisional, humana e social em
que vivem. Ha, portanto, uma dicotomia evidente entre a proposta pedagogica ¢ a
execucio da atividade escolat na ptisao.

Para a FUNAP, 4 populagio carceraria ja foi negada a escolatizagio regular
em idade adequada, e o Estado deve portanto, a essa populagio, no minimo, a
escola. Em termos praticos, a resposta vem no esforco em viabilizar a sua presenca
nas unidades prisionais.

Com relacio a freqiiéncia as aulas, alguns estabelecimentos penais adotam o

sistema de obrigatoriedade, outros ndo. Para alguns, é obtigagao do Estado oferecer

a educacio, mas o preso tem direito a optat se quet ou nio estudar. Outros

estabelecimentos divergem dessa opinido e consideram que o preso é obrigado a

estudat.

l .l||-.__~ . T —%
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* Um processo educacional escolar que exige, a presenca, na sala de aula, de
alunos que “ali ndo querem estar, nio esta preocupado em desenvolver autonomia.
Nesse esquema de funcionamento, o professor deve comunicar a falta-do-alune; o-
que o leva a sofrer privagdes e punigdes; dessa forma, confunde-se o papel de
professor com o de guarda. ,

O papel do educador do adulto preso deve ser o de “escuta”, o de saber

ouvir. Essa atitude é fundamental, pois “o educador de adultos é uma espécie de
presenca ausente: ele esta presente, incentivando; mas sabe se retirar na hora certa,
para o outro conseguir assumir” (GADOTTI, 1993, p.126).

E Gadotti continua:

[...] Dentro do presidio nés temos duas prisdes. Uma prisao de grades
que detém essas pessoas presas, frustradas, da rua, que niao souberam
trabalhar isso, nio souberam trabalhar esse medo, essa frustragio, que
levou ao presidio. Duplo trabalho: voltar a pessoa frustrada e fazer que
ela possa também ser uma pessoa capaz de melhorar seu nivel de vida

(1993, p.144).

Fica claro que uma das competéncias do educador em presidios é saber
lidar com conflitos, saber trabalhar as contradi¢des a exaustdo, mesmo ciente dos
limites. Esta ai um desafio: como trabalhar a frustragdo do individuo aprisionado,
que se sente derrotado pela vida, e tentar torna-lo “feliz”’?

Essas questoes decotrtem da postura adotada pela FUNAP, pois a realidade
ptisional distancia-se de qualquet proposta que tenha como objetivo fornar o preso
Jeli:

Nio se pode negar ou ignorar que a realidade do aluno preso possui
caractetisticas proptias, diferenciadas de quaisquer outras salas de aula ou grupos de

alunos.
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Nosso aluno, afirma Rusche (1995),

vive numa instituicio fechada e repressora. Passa grande parte do seu
tempo vigiado. Ao menor deslize é gravemente punido. Seu tempo ¢
totalmente administrado, da hora em que deve acordar, até a hora do
sono. Possui tolhida a sua cidadania. Oscila entre uma culpabilizagiao

genérica da sociedade por seus atos, e um mea culpa exacerbado (p.17).

Ha que se considerar também que a rotatividade dos alunos, na sala de aula,

¢ muito grande, uma vez que sao transferidos de wunidades prisionais
constantemente, quer por razdes de seguranga e disciplina, quer em resposta a
ordem de direitos concedidos aqueles que usufruem do regime prisional semi-
aberto.

Além disso, a heterogeneidade do aprendizado e do desenvolvimento dos
alunos numa mesma sala de aula é uma constante. Ha uma resisténcia bastante
acirrada a quaisquer trabalhos em grupos, pelo receio de se exporem aos seus
companheiros, aos guardas que vigiam a escola ou até mesmo ao educador. A
motivagio e a obtigatoriedade da escolarizagdo aparecem como elementos
contradit6tios: ora o aluno é obrigado a freqientar as aulas, ora procura-se motiva-
lo para isso.

O aluno é motivado das mais variadas formas, que vdo do desejo de
iggggd‘cx,.,‘.devencentrar—se com outras pessoas, de ter a escola como passatempo,

até a busca de um patrecer positivo no laudo criminolégico. -

No universo do pnsmnelro desenvolve se uma lmguagem/ codigo

T i S SR EDE—

d1ferenc1ada Eles tém o hablto de dlﬁcultar o acesso ao entendimento de sua

o SRS
hnguagem, o} que obstaculiza a atua¢io do educador, pois a sua inser¢ao nesse

universo ocotre de forma precaria, Alids, sem o estabelecimento desse vinculo de

confianga, entende-se que tal inser¢do jamais ocorrera. Nesse dmbito, configura-se,
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'portanto, mais um obsticulo a ser superado pelo professor: o de estabelecer uma
relagdo de confianga, sem desviar-se, porém, de seu papel principal.

Outra problematica que se apresenta, no dizer de Rusche (1995), é que

o sistema penitencidrio busca conseguir que a escola seja mais um dos
elementos daquilo que Foucault chamou de ‘técnica penitenciaria’
Conjuntamente com as equipes de disciplina, produgio, e mais
especificamente, de reabilitagdo, a escola deveria se apresentar como mais

um elemento desse ‘corpo técnico’ (p.18).

O autor entende, no entanto, que a escola

deve diferenciar-se da ‘técnica penitenciaria’ porque deve ser um espago
de produgio de conhecimento, de estudo, de estabelecimento de vinculos,
de relagoes éticas, de questionamentos, de participagio. Porém, essa
situagio privilegiada de contato que o educador possui, nio deve ser
usada para o fornecimento de ‘pareceres’ sobre os alunos, para futuros
julgamentos sobre sua condigio ou nio de retornar a sociedade. Tais
pareceres devem ser elaborados pelo corpo técnico do sistema, pois nao
acreditamos que na escola se possa trabalhar a servigo da penitenciaria

(RUSCHE, 1995, p.19).

O que se pode petceber através da fala de Rusche, educador da Funap, ¢
que existem dilemas, no sistema educacional penitenciirio, entre as agoes potr este
: propostas e as expectativas dos educadores do projeto educacional nas instituicoes
- penais.

A minha vivéncia em escolas publicas e patticulares tem oferecido
- oportunidade de avaliar, de modo especial, os espagos das salas de aula como

€spagos que nao se apresentam prazerosos ou desejados pelas criangas e jovens que
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as freqiientam. Os prédios sio depredados, “pichados”, professores desrespeitados.
Alunos agressivos fazem da sala de aula uma espécie de “jaula de aula”.

Tal situagio nio pode ser analisada apenas no interior da escola, nem
considerada desvinculada do contexto sécio-politico e econoémico em que esti
inserida.

No entanto, hid que se refletit que o espaco do presidio também esta
contextualizado nos mesmos determinantes, ¢ um espago autorititio e repressot, e
pode-se observar que o aluno, na maioria das vezes, sente-se em “liberdade”

quando vai para a sala de aula.

Concordo com Chaui (1994), quando expde a nogdo de liberdade como

—

possibilidade objetiva, ou seja, o cutso de uma situagdo pode ser mudado, em certas

direcdes e sob certas condigdes. As escolhas sio condicionadas pelas circunstancias

pr——

naturais, culturais e histéricas vividas, sendo, portanto, “a liberdade, um ato de

decisdo entre varios possiveis” (p.265).
A liberdade n3o se encontra, pois, na ilusio do “posso tudo”, nem no
conformismo do “nada posso”, pois o tltimo momento da liberdade ¢ a realizagao

rem——

da agdo para transformar um possivel num real.

F. preciso afastar-se de qualquer postura ingénua de que a escola dentro do
sistema prisional; nesse espago, porém, o pteso busca a sua identidade e o didlogo,
reconstrdi a sua histéria e valoriza em muitos momentos a aprendizagem. Embora
nio se possa afirmar que isso acontec¢a em todos os casos, esse € um trago bastante
peculiar que por vezes se aptresenta.

Enfatize-se o significado que tem, para o preso, a aprendizagem da leitura ¢
da escrita. Conseguir ler as cartas que lhe chegam ou escrever pequenos bilhetes aos
familiares sio conquistas que busca com determinagao.

O adulto preso nio valotiza conhecimentos que o habilitem a escrever
livros, romances ou similares. Busca, sim, uma mudanc¢a na qualidade de vida.

Quando comeca a escrever seu nome, sua historia, descobre-se como ser humano,

trabalha sua identidade e pode, assim, estabelecer caminhos para si mesmo.
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A falta de espago pata a reconquista da identidade é também um fato
extremamente importante da vivéncia na sala de aula. O preso é costumeiramente
identificado por um ntmero. Quando perguntam qual é seu nome, muitas vezes ele
responde: “sou o 127”. Demonstra, nessa resposta, ter perdido a sua identidade
como pessoa, e 0 resgate dessa identidade é tarefa para a qual nem sempre o
professor esta preparado.

Essas reflexdes iniciais nortearam a busca de respostas as questdes de
pesquisa. A seguir, serd aptesentado o caminho percortido para a coleta de dados, a
qual permititi levantar as informagdes que subsidiario a analise dos dados e refletir

sobre os possiveis caminhos para a educagio escolar nas unidades prisionais.
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V — DESCREVENDO OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 — Primeiras aproximagdes com o objeto de estudo

O estudo teve como ponto de partida as reflexdes efetivadas ao longo do
ano de 1997, quando ao acompanhar um grupo de alunos de um Centro
Universitatio local, como coordenadora do Curso de Pedagogia. Esse grupo de
alunos assumira as aulas da escola da Penitenciaria de Araraquara, tendo em vista
convénio assinado entre a Instituicio Universitaria e a FUNAP.

Durante o ano de 1997, participei de reunides que ocortriam entre 0S
alunos-professores e o monitor coordenador da FUNAP, nas quais eram discutidos
assuntos sobte o desenvolvimento das aulas, programacgao de atividades,
comentarios dos resultados das avaliacdes etc.

Foram momentos de “escuta”, durante os quais eram elaborados
questonamentos, procurando entender o papel da escola na penitencidtia e
articular ligacdes com o que vivia na escola publica, estabelecendo paralelos entre as
duas realidades.

Embora os professores fossem alunos universitarios, havia um esfor¢o em
desempenhar as fun¢oes a eles atribuidas, e freqiientemente, nas reunioes,
evidenciavam o tespeito que os alunos dispensavam a escola e a figura deles como
professotes. Esse fato chamava a aten¢io, pois era comparado a realidade oposta -
vivenciada como diretora de escola publica de ensino - de destespeito por parte dos
alunos a figura do professor e ao proprio espago fisico da escola.

Nesse petiodo houve o ptimeiro contato com a FUNAP, em Sio Paulo, ao

patticipatr de reunido com diretotres de educagdo e monitores coordenadores.

i

!
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Desses contatos e da observagdao do cotidiano da penitenciaria surgiram as
: primeiras intetrogagdes e o intetesse em aprofundar o conhecimento daquela
realidade que era diferente de todos os demais espagos escolares observados nas
redes publica e particular de ensino.

O desafio de conhecer o novo espago e a inseguranca de owfra paisagem
provocaram ansiedades e angustias, mas a certeza de que ali estava um objeto de
estudo instigante foi se tornando cada vez mais evidente.

Nesse momento, concluia o texto da dissertagao de mestrado e procurei
alinhavar algumas questdes que serviriam de suporte ao projeto de pesquisa de
doutorado. O préximo passo foi, entdo, a busca de textos que pudessem subsidiar
minhas reflexdes, encontrando em Adorno (1991b), A prisdo sob a dtica de seus
protagonistas. Itinerdrio de wma pesquisa, respaldo que me convenceu: apesar da
inseguranca, valia a pena a busca em torno do objeto de estudo pretendido: a escola

dentro da prisao.

No dizer de Adotno (1991b), “quando se aborda um objeto tio pouco

convencional para as ciéncias sociais no Brasil, como é o caso da criminalidade, ¢é
- ; - A .

dificil nao ser um investigador invadido por idéias profusas e sentimentos
contraditorios” (p.13).
T———

Assim, nao ha como desconhecer a perversidade com que certos crimes sao

cometidos.-Mas também nao se podem ignorar os preconceitos decorrentes das

dificuldades que a sociedade tem para lidar com a diferenca e a desigualdade, nem o

P

recrudescimento da violéncia no tratamento dispensado aos delinqiientes.

Essa realidade exige do pesquisador um necessario distanciamento em
relagio ao objeto de estudo, para nio ser contaminado por opinides exploradas
pela midia e pelas reagoes autoritarias que delas se desencadeiam em diferentes
grupos e classes sociais..

Tal postura nio pode, no entanto, torni-lo indiferente frente aos problemas

contemporaneos..Deve, sim, provocar inquietudes e leva-lo a busca de horizontes

diferentes daqueles que esta acostumado a ver e sentir. E cla pode, como salienta
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Adorno, estabelecer uma relagio intersubjetiva entre o pesquisador e o delinquente,

p—

Eois“__,,\,

nio ¢é incomum o pesquisador se sentir solidario com o delinqiiente. Por
detras de uma carreira socializada na delinqiéncia, em que se sucedem e
se combinam crimes violentos de diferentes modalidades [...], descortina-

se um mundo de profundas injusticas. (ADORNO, 1991b, p.13)

Essa realidade fez com que esse caminhar, em muitos momentos, estivesse
permeado por angustias e ansiedades e assim, embora obsetvando as regras formais
e prescricdes técnicas, permiti-me comviver com o contingente do espago da
penitenciaria, com o inesperado e até mesmo, por vezes, com as armadilhas de
seducio criadas pelos encarcerados. A descoberta continua, dinidmica e interativa
foi, desde o inicio das observacgdes, iluminando Aireas aparentemente irrelevantes,
problematizando situagdes, inspirando medo e curiosidade, e o objeto de pesquisa
foi sendo construido ao longo do processo de investigagao.

Assim, a observacido, as conversas informais, os contatos com diferentes
setores da penitencidria e as passagens pelos portdes de seguranca foram
evidenciando um espaco que mostrava, ao descortinar-se, terrenos desconhecidos;
e estes, a0 serem desvelados, problematizavam evidéncias e mostravam aspectos
que até aquele momento me pareciam irrelevantes.

O convivio com o espago ptisional foi apontando a necessidade, para
conhecé-lo e estuda-lo, de desenvolver habilidades, de modo que a observagao
empirica da realidade nio fosse comprometida.

Como sugere Adorno (1991b), o pesquisador, diante da especificidade do
objeto enfocado, deve assumir uma “terceira via”: “a de ndao se apresentat como
‘igual’ 20 preso e sequet pertencente a equipe dirigente da institui¢do prisional, pois

ambas desembocam em dificuldades insanaveis” (p.14).
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2 — A escolha da metodologia de pesquisa

Dadas as peculiaridades da tematica escolhida, utilizou-se o estudo de caso
como metodologia de trabalho, entendido como uma “investigagdo sistematica de
uma instincia especifica” (NISBETT; WATT, 1978, p.5).

A caracteristica mais distinta de tal metodologia ¢ a énfase na singularidade
e no patticular, pois isso implica que o objeto de estudo seja examinado como
unico.

Trata-se, para André (1984), de

uma representagio singular da realidade, realidade esta, multidimensional
e historicamente situada... Esse tipo de estudo revela a multiplicidade de
dimensdes presentes numa dada situa¢ao, focalizando-a como um todo,
mas sem deixar de enfatizar os detalhes, as circunstancias especificas que

favorecem uma maior apreensio desse todo (p.52).

Nesse sentido, os estudos de caso enfatizam a importincia de
contextualizar as informacdes e situagdes retratadas. Esse principio se apdia no
ptressuposto de que a realidade é complexa e os fendmenos sao historicamente
determinados, dai a necessidade de que sejam levadas em conta todas as possiveis
vatidveis associadas a0 fendmeno. E por isso que o estudo de caso focaliza o
particular tomando-o como um todo, atendo-se aos seus componentes principais,
aos detalhes e a sua interacao.

E preciso, pois, estar atento a0s elementos que vio emetgindo dos estudos
€ 20s aspectos nao previstos, porque outras dimensodes vao surgindo.

Durante o petiodo de 1997 a 1999, em contato freqiiente com a tealidade
pesquisada, o foco de atengio foi se aprofundando a cada momento. Além disso,
embora se buscasse um contato mais proximo com os professores, a equipe de

educacio da penitencidtia e os alunos, por meio das entrevistas e conversas

*ACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - UNESP - CAr,
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informais, foi possivel conviver também com a diretoria geral, diretoria de
 reabilitagdo, advogados, assistentes sociais, psicologos, guardas e funcionarios.

Desse convivio, ocotreram reflexdes que permititam, organizadas em
diatios de campo, cruzar informagdes, confirmar hip6teses e descobtir novos dados
da realidade investigada.

Embora tenha-se partido de pressupostos te6ricos iniciais, a vivéncia com o
espaco prisional foi apontando outras dimensdes e a necessatia busca de referencial
teérico durante toda a pesquisa.

Assim, as obsetvacdes iniciais trealizadas no ano de 1997 permititam
questionamentos que serviram de supotte a elaboragao do projeto de pesquisa em
junho de 1998, mas o estar no espago da prisdo intensivamente, durante o ano de
1999 para a coleta dos dados e em 2000 pata completa-la e aprofunda-la, permitiu a
convivéncia em diferentes momentos, e em situagdes diversas, com uma variedade
de tipos de informantes.

O ano de 1999, momento em que foi coletada grande parte dos dados
através das conversas com os alunos e professotes, foi um momento especial da
elaboracio deste trabalho, na medida em que se perceberam relagdes importantes
entre a literatura e o cotidiano da penitenciatia. A cada leitura, chegava-se para as
entrevistas com um olhar mais aprofundado da realidade.

Foi também um petiodo em que se corria, em muitos momentos, contra o
tempo. O cotidiano na prisio ¢ extremamente dinimico, pois, como ji foi

apontado, ndo hi certeza de que o sujeito de pesquisa estara naquele espago na

entrevista seguinte. Procutou-se garantir, 20 maximo, as entrevistas com Os sujeitos
selecionados, mas nem sempre se conseguiu revé-los e continuar uma conversa

iniciada em momento antetiot. -

Embora se sentisse a necessidade de um aprofundamento na leitura da

lit_eratura especializada, as entrevistas ocorreram em um calendario sistematizado e

cumprido rigotosamente. A esse conhecimento experiencial foram associadas,

informacoes e reflexdes, frutos de experiéncias pessoais em OULrOS €spagos




escolares. As comparagdes foram evidenciando semelhancas e diferengas entre a
escola da prisio e as escolas “da rua”, e embora houvesse inicialmente a idéia de

que seriam encontradas muitas diferencas, foram constatadas inumeras

semelhancas referentes ao trabalho educativo, a valotizagao do professor pelas

instincias superiores, as relagdes de poder.

Por outro lado, as falas advindas de diferentes informantes dentro da
penitenciatia, sobte o objeto de estudo, e que nao pareciam conflitantes a primeira
vista, a0s poucos trevelaram, embora os discutsos fossem semelhantes, importantes
diferencas nas entrelinhas. Foi possivel perceber, de um lado, o discurso “da casa”,
e de outro, o discurso dos professores e do monitor coordenador da FUNAP.

Para entender a sociedade dos cativos, como esclarece Sykes (1999), ¢

preciso estar sintonizado com a contradigdo e permanecer neutro, pois as realidades

da detencio sio multifacetadas; h que se ter presente que o significado de qualquer
situacio é sempre um complexo de pontos de vista, muitas vezes conflitantes, e que
é na divergéncia que se comegam a ver 0s aspectos significativos da estrutura social
da prisio.

Buscando uma postura de neutralidade e com a atencdo voltada as
contradicdes do espaco pesquisado, foram delimitados como sujeitos de pesquisa
os alunos e os professotes da escola da penitenciaria, estabelecendo-se o recorte de
anilise nos agentes que constituem o espago da sala de aula. A preocupagio central
era compreender como esses agentes véem a escola na penitenciaria de Araraquara,
buscando uma representagao singular da realidade, sem desvincula-la do contexto
em que esta inserida, até porque ele detetmina as agoes que se desenvolvem no
intetior da escola.

Tendo em vista o contexto em que se realizou a pesquisa, totna-se televante
considerar que a chegada, como pesquisadora, N0 espago ptisional, constituiu-se em
um verdadeiro “ritual de passagem”: estive sujeita a olhares de intetrogacio e de
intimidacio. Fui acompanhada o tempo todo por pessoas que ali trabalhavam —

especialmente por ser uma pesquisadora em um  €spago masculino: essa
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penitenciatia abtiga homens, sendo homens, também, o ditetor de educacao, o
monitor coordenador e os professores.

Estava presente uma realidade em que se entrecruzam o “visto” e o “lido”,
o visivel e o enunciavel. Descortinava-se, portanto, um espago de pesquisa em que
sefia preciso vivenciat momentos de contradigio entre o dito e o feito, de regras
rigidas e verticalizadas, mas que permititiam desenvolver a habilidade de escuta e de

observa¢ao apurada as entrelinhas.

3 - Sujeitos da pesquisa e procedimentos da coleta de dados

Dadas as caractetisticas do estudo de caso, torna-se fundamental o uso de
varios informantes e de multiplos instrtumentos de coleta de dados que permitem
seguranga nos resultados obtidos.

Como otienta Thiollent (1985),

numa pesquisa qualitativa, s6 um pequeno numero de pessoas €
interrogado. Sio escolhidas em funcio de critérios que nada tém de
probabilistas... E, sobretudo, importante escolher individuos os mais
diversos possivel... o individuo é considerado pelo fato de ser ele quem

detém uma imagem, mesmo que particular, da cultura a qual pertence...

(p-199).

Como mencionado antetiormente, o recorte dos sujeitos desta pesquisa
incide nos alunos e professores da escola da penitenciaria de Araraquara.

A escola funciona nos petiodos da manha e da tarde e é composta por
catorze salas de aula, onde estio matriculados 609 alunos, distribuidos em Alfa I
(Alfabetizagdo), Alfa II (Preparatorio pata o Telecurso 2000), Telecurso 2000

(Ensino Fundamental — 5 a 8 séries) e Supletivo Nivel IT (Ensino Médio).
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Em telagdo aos alunos, usou-se, para selegao dos sujeitos de pesquisa, o
processo de amostragem, sendo selecionados inicialmente 50 (cinqlienta) sujeitos,
com inclusio no ano 1998, idade entre 20 e 30 anos e com familias tidas como
desestruturadas. Optou-se pelo ano de 1998 por setem sujeitos recém-incluidos,
mas que ja haviam tido opotrtunidade de se matriculatem e estavam freqiientando a
escola; e pela idade de 20 a 30 anos, com familias tidas como desestruturadas, por
setem dados predominantes na populagio da penitencidria de Araraquara.

Dos cinquenta sujeitos selecionados, apenas dezoito puderam ser
entrevistados, embora as conversas tenham sido agendadas com antecedéncia. Os
demais sujeitos nio patticiparam das entrevistas, por estarem no hospital, terem
sido excluidos (ido para outros presidios), estarem em transito (encaminhados a
outras comarcas pata respondet processos), ou incomunicaveis no pavilhiao E (local
para onde sao encaminhados quando cometem faltas(g(aves).

Isso demonsttra a dificuldade encontrada na coleta de dados, mesmo porque
o sujeito selecionado para entrevista pode, de um dia para o outro, nao estar mais
no presidio. Ha uma mobilidade interna muito grande, o que dificulta o contato
com os mesmos sujeitos selecionados durante um periodo de tempo muito longo.

Em rela¢do aos professores, no ano de 1999, o grupo era composto de oito
professores, universitatios de duas Instituicdes de ensino supetrior de Araraquara.
Os universitatios foram admitidos em 1997 pela FUNAP, tendo em vista o desliga-
mento dos professores da rede publica de ensino da escola da penitenciaria. Foram
efetdvados, através de processo seletivo, no ano de 1999, pela propria FUNAP. Al-
guns professotes cumptiam jornada de trabalho nos petiodos da manha e da tarde.

O petfil dos alunos foi tragado com dados retirados dos Boletins de
Inclusio dos cinqienta sujeitos selecionados. Desses, dezoito foram entrevistados,
com um toteito de questdes que permitiu a coleta das informagdes que se
buscavam, tendo em vista os objetivos propostos.

As entrevistas ocotreram em diversos mémentos. O roteito era organizado

com base nas informacbes anteriormente obtidas, que se enriqueciam e se
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aprofundavam, a medida que a leitura da literatura apontava novas indagacoes ¢
reflexdes. Ao mesmo tempo, foram realizadas anotagdes em diarios de campo, nas
quais houve preocupagio de enfatizar obsetvagdes do cotidiano prisional e fatos
que ocorreram em momentos anteriores e postetiores as conversas com os alunos,
o que permitiu organizar material de consulta para analise dos dados.

O petfil dos professotes foi tracado com informagdes da Diretoria de
Educacio da penitencidaria. Com eles, foram tealizadas entrevistas semi-
 estruturadas, buscando informagbes que permitissem analisar o ideario dos
professores, 0 modo como avaliam o papel da escola dentro do contexto do
" presidio e o seu papel nesse espago.

O enfoque qualitativo favorece o uso da entrevista semi-estruturada,

entendida como

aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante

(GOODE; HATT, 1977, p.146).

Optou-se pela entrevista semi-estruturada porque ela oferece as
perspectivas para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo assim a investigagao.

Da mesma forma que se procedeu com os alunos, houve preocupagio em
tespeitar os professotes colaboradores em relagdo ao horario estipulado, a0 seu
universo de valores, cumprindo os acordos com suas conveniéncias e garantindo o
sigilo das informagdes obtidas.

Com os professotes foi usado o gravador em todas as entrevistas Visto
terem concordado com tal procedimento, o que nao aconteceu nas conversas com

os alunos.

-
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Os dados coletados nos Boletins de Inclusio e nas informagbes da
’ Diretotia de Educacio permititam que fosse tragado o perfil dos sujeitos
~ investigados, que ¢ aptesentado no capitulo VI. Nesse capitulo, apresentam-se,
também, os roteiros das entrevistas com alunos e professores, através das quais foi

- possivel a coleta de informagdes, de onde emergiram os focos de analise.
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VI - PERFIL DOS SUJEITOS INVESTIGADOS E ENTREVISTAS

1 — Caracterizagao dos alunos investigados

- O primeiro contato com os alunos ocorreu através da leitura de cada
prontuirio, 0 que permitiu que se construisse o perfil dos sujeitos que participaram
da pesquisa.

- O acesso ao Boletim de Inclusdo desses 50 (cinqiienta) sujeitos ocotreu
através das assistentes sociais da penitenciatia. Organizou-se uma planilha de que
consta o nimero de matricula do preso, data de sua inclusio, data de nascimento,
estado civil, dpo de familia, passagens por juizado de menores e internagoes,
escolaridade (idade de ingresso na escola, sétie de interrupgao dos estudos e
motivo), vida conjugal, inicio da vida delitiva, total da pena, ano em que ocotreu a
ptimeira prisio, passagens pot outros presidios, freqiiéncia de visitas que o preso
tecebe e expectativas, pata quando estiver em liberdade.

Para visualizar esse ptimeiro contato, sio apresentados os graficos que se
seguem.

- A idade dos sujeitos de pesquisa varia de 20 a 30 anos. A atencdo foi
concentrada nessa faixa etaria como critério de selecio dos 609 alunos matriculados
na escola no ano de 1999, quando foi tealizada a coleta destes dados. Prepondera,
como demonstra o grafico 1, a idade de 25 anos com 18%, seguida da de 22 anos

com 16% e a de 26 anos com 14%.
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IDADE

30 anos &

B 30 anos
B 29 anos
B 28 anos
B 27 anos
B 26 anos
8 25 anos
B 24 anos
B 23 anos
B 22 anos
B 21 anos
B 20 anos

28 anos [
26 anos [&

24 anos [

22 anos [&

20 anos

Grafico 1- Idade.

O estado.civil-anotado nos Boletins de Inclusao indica uma porcentagem
exclusiva de solteiros, embota tenham companheiras e filhos. O estudo de Adorno
e Bordini (1991) sobre reincidentes penitenciatios em Sio Paulo também indica
maior proporcio de solteiros do que de casados, nos sujeitos por eles investigados.
No entanto, trata-se de dado que deve set considerado com cautela potque esconde
uma multiplicidade de vinculos que vio desde a relagio conjugal legalizada até os

lacos fortuitos e temporatios

ESTADO CIVIL

029%

m9%

I! Solteiros @ Solteiros com filhos O Solteiros com companheira | DivorciadosJ

Grafico 2 — Estado civil.
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ESTRUTURA FAMILIAR
14%

B Familia
estruturada

® Familia ndo
estruturada

86%
Grafico 3- Estrutura familiar.

Em relacio i estrutura familiar, 86% apresentam familia ndo estruturada,
evidenciando-se a figura matetna como amasiada, havendo um ou varios
relacionamentos, com filhos de diversas dessas unides. A figura paterna nao
aparece nos Boletins de Inclusio analisados. Na analise desse quadro ha que se ter
presente que ele nio reflete uma caracteristica particular da populagio condenada,
mas sugere a diversidade das formas de organizacio familiar, que nao significam
necessariamente desordens nas relagdes conjugais ou dissolugio freqiiente desses
vinculos; nem se pode julgar que tais relacionamentos, estejam associados a 0pgao

pela carreira delinquiencial. |
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Os graficos 4, 5 e 6 mostram as passagens por Juizados de Menotes, pela
Fundacio do Bem-Estar do Menor (FEBEM) e os motivos dessas passagens.
Importante apontat que 44, dos 50 sujeitos pesquisados, tiveram passagem pof
Juizados de Menotes e 27 passaram pela FEBEM. Ha que se considerar, também,

a grande potcentagem que iniciou a vida delitiva com futto.

PASSAGEM PELA FEBEM

|E Sim H N&o

Grafico 4 — Passagem pela FEBEM.

PASSAGEM POR JUIZADO DE MENORES

12%

B Sim H Nao

Grifico 5 — Passagem por Juizado de Menotes.
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MOTIVOS DAS PASSAGENS PELO
JUIZADO DE MENORES

m Furto
2% 2%

2% Assalto

m Roubo

o Vadiagem

| mDroga

m Alcoolismo
1 Homicidio

-10% m s/ Habilitagéo

17%

Grafico 6 — Motivos das passagens por Juizado de Menotes.

Em sua maiotia, os sujeitos analisados ingressaram na escola, na idade
preconizada — aos 7 anos -, como demonstra o grafico 7, porém nio se mantiveram

nela.

IDADE DE INGRESSO NA ESCOLA

204 6% 2% 3% 3%

22%

6% 51%

5%

0 3 anos m5 anos 16 anos m 7 anos m 8 anos
|9 anos m 10 anos m11 anos B Néao se lembra

Grafico 7 — Idade de ingtresso na escola.




112

Foi avaliada também a sétie escolat em que 0s sujeitos deixaram a escola,
havendo maior concentracio desse abandono na 5 série. Esse dado ndo €
caractetistica particular da populagao prisional. A 5 série é apontada no estudo de
Dias-da-Silva (1992), como a série de sintese das contradicoes entre saber e fazer

docente, tornando-se ela a fase do ensino fundamental em que ocotte O maior

indice de intetrup¢ao dos estudos.

SERIE DE INTERRUPGAO DOS ESTUDOS

m22%

m10%

o6%

m14% - 210%

22 Série (3% Série @ 4? Série @ 5° Série [ 62 Série 0072 Série M8 Série

m12 Série @

Grafico 8 — Série de interrupgio dos estudos

O grafico 9 evidencia os motivos da interrup¢io escolar, havendo
preponderancia do desinteresse, embora a maiotia dos sujeitos tenha ingtessado na
escola na idade preéonizada pela legislagao educacional. O desinteresse pela escola
é um traco nao exclusivo da populagao carceraria. A desmotivagao ¢é decorrente (’ie
fatgﬁéé Hque caractetizam o mundo contemporineo e que a estrutura escolar
brasileira nao conseguiu acompanhar. Verifica-se uma tendéncia da escola, atraves
de suas praticas, em expulsar as criancas e jovens pata além de suas fronteiras, dado
seu carater desestimulador e contrastante com O mundo fora dela, ‘lugar de

contatos, emogcdes, espaco de socializagao € de realizacio da sobrevivéncia.
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MOTIVOS DA INTERRUPGAO ESCOLAR
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Grafico 9 — Motivos da interrupgao escolar.

Os dados que seguem mostram que Os sujeitos tém, muitas

membros da familia em prisdes e a maior incidéncia € a de itmaos.

vezes, outros

MEMBROS DA FAMILIA APRISIONADOS

B Irm&o ® Tio OO0 Mae ® Primo @ Pai

Grafico 10 — Membros da familia aprisionados.




O inicio na vida delitiva ocotte a partir dos 8 anos, havendo preponderancia

a0s 14 anos, conforme demonstra o grafico 11.
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20 anos
17 anos
15 anos

13 anos |l

IDADE DE INiCIO NA VIDA DELITIVA

N30 se lembra |

8 anos |

n° pessoas

Grafico 11 — Idade de inicio na vida delitiva.

Os motivos apontados para inicio na vida delitiva revelam-se no quadro 12

que mostra preponderincia das drogas, seguidas das mas companhias, aparecendo

em terceiro lugar, as diﬁculdades financeiras.

MOTIVOS DE INiCIO DA VIDA DELITIVA

Drogas

Més
companhias

Dificuldade

financeira

Roubo

vida
Rrevolta ¢/
familia
Aventura

Melhorar na
Separagao dos
pais
Defender mée
Opgéo prépria

llusdo

Vadiagem

s/ dados

Grafico 12 — Motivos de inicio na vida delitiva.




115

O tempo de pena dos sujeitos analisados varia de 1 a 58 anos.

TOTAL DA PENA EM ANOS

- N ®m ¥ 1 © N~ 0o O O — o o
~— - -

15
19
20
21
22
26
30
35
58

s/ dados

Grifico 13 — Total da pena em anos.

Constatou-se que o ano de 1996 foi o ano em que mais ocorreram, pela

primeira vez, as ptisdes dos sujeitos desta pesquisa.

ANO DA PRIMEIRA PRISAO

B Nao se lembra
H 1998

H 1997

o 1996

H 1995

m 1994

= 1993

H 1992

| 1991

L o 1990

1986

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

n° pessoas

Néo se lembra B
1997 B
1995 f

1993 |

Grafico 14 — Ano da primeira ptisao.
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Os sujeitos analisados tiveram passagens pot outras prises que chegam a
11 estabelecimentos penais. Como aponta a literatura, os aptisionados tendem a se
tornar reincidentes no mundo do crime. Respostas para a_teincidéncia ctiminal
podem ser encontradas no ptéptio funcionamento das unidades ptisionais, pois
estas nio conseguem dissuadir sua natureza punitiva, constituindo-se em negagao
de qualquer possibilidade de ressocializagdo. Conforme afirmam Adorno e Bordini
(1991), ndo ha uma natureza reincidente; a carreira delingiiencial é construida dada

a inoperancia do sistema carceratio.

PASSAGENS POR OUTRAS PRISOES

n° passagens

0O 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22

n°® pessoas

Griafico 15 — Passagens por outras prisoes.

O Boletim de Inclusio apresenta dados a tespeito das visitas recebidas pelos

presos. Como se pode notar, as mies e namoradas tém os indices mais

representativos.




PORCENTAGEM DE VISITAS
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Grifico 16 — Porcentagem de visitas.

Os dados registrados para as expectativas, quando em liberdade,

=

demonstram um indice significativo de sujeitos que pretendem trabalhar e comegar

s

nova vida. Os aptisionados revelam o trabalho como maiotr expectativa patra
quando estiverem em liberdade, mas embora ele seja proposto como a mais
importante técnica visando a reintegragao social dos sentenciados, nao ha

implementagdo de uma politica profissionalizante ou mesmo ocupacional para a

populacio carceraria.

EXPECTATIVA QUANDO EM LIBERDADE

Ficarsossegado
Construir casa
Cuidarda salde |55
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Vivercomfarrilia
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Grafico 17 — Expectativa quando em liberdade.
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Os dados apresentados nos graficos, como foi observado inicialmente,
foram retirados dos boletins de inclusio dos presos, elaborados pelas assistentes
sociais da penitenciaria. Eles buscam tragar o petfil dos sujeitos da pesquisa de
acordo com os critérios estabelecidos.

Como esclarece Adomno (1991b), hia que se tomar alguns cuidados em
relacio s informagdes contidas em prontudtios ou boletins, tendo em vista setem
elaborados com critérios muitas vezes burocraticos e, por isso, nem sempre
cottrespondem a cronologia de vida do sentenciado.

No interior do estabelecimento penitenciario podem também ocotrer regis-
tros diversos, colhidos em varios setotes, por diferentes profissionais, o que acaba
por fragmentar a histotia real e dela divorciar a historia oficial do sentenciado.

E importante considerar também que os prontuitios “viajam”, assim como
os presos, ja que estes mudam de presidio com freqiiéncia, ou podem ser
destruidos em rebelides carcerdtias, apagando-se a histéria oficial que acaba
embaralhando-se com a histéria oral retida pelo preso.

Em relacio aos dados contidos nos prontuarios, parece haver, como
salienta Adoro (1991b), um conjunto de irregularidades que niao decortem apenas
da auséncia de recursos humanos qualificados ou da falta de métodos racionais de
trabalho, mas também do fato de a prisio ndo ser transparente, assim COmo outras
institui¢oes de controle repressivo.

H4 uma intencionalidade em manter as situagdes de forma intranspatente,

porque elas podem ser manipuladas de modo ambiguo:

alguns Angulos da vida carceratia merecem publicidade, como os servigos
de escolarizagio e profissionalizagio que, conquanto precarios e
insuficientes, prestam-se a difundir uma imagem roésea da instituigéo
penal, como se ela estivesse realmente recuperando seus tutelados.
Outros angulos nio merecem o mesmo tratamento: 0s espancamentos,
torturas, maus tratos, violéncia sexual, a qualidade da alimentagio, a

baixa habitabilidade das celas, tudo isso esta envolto em névoas.
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Portanto, os documentos parecem seguir essa logica do claro-escuro:
poem énfase em certos tragos de comportamento, 20 mesmo tempo em

que obscurecem outros (ADORNO, 1991b, p. 26-27).

Ao serem construidos os graficos, nao houve a intencio de fazer um
aprofundamento em sua analise, mas de apontar, guardadas as necessarias
precaugdes, dados que deixam claro que 2 populagio das prisdes nao ¢ constituida
pot uma categortia social distinta da populagio em geral.

Como afirma Brant (1997), ao lado da pecha de criminosos costuma-se
supot que os presos tenham caracteristicas que os diferenciam dos seres humanos
normais. Brant busca evidenciar, em seu estudo, em que consiste a diferenciagao
especifica, mensurivel empiticamente, dessa populagio em relagdo ao seu entorno
¢ ilustra 0 modo confuso como se apresentam as assertivas generalizantes sobre a
populagio prisional.

Para o autor, o petfil populacional encontrado em seu estudo difere muito
dos preconceitos correntes e “ha muitos delinqiientes habituais a solta, assim como
muitos presos que apenas ocasionalmente ‘deram um mau passo’ ” (BRANT, 1997,
p. 45).

Analisando dados sobre idade, local de nascimento, cof, escolaridade,
estado conjugal, paternidade e religido, guardadas as devidas ressalvas, observa-se,
no dizer de Brant, que nio hi diferencas significativas entre s petfis dos
encarcerados e da populagio em geral.

Em relacio a escolaridade, foco de estudo deste trabalho, o autor declara
que se supde que o nivel educacional dos presos seja baixo. Para ele, tal suposi¢ao
se assenta na argumentacio de que a socializagao dos individuos, a inculcagdo de

valores e normas aceitaveis, o aprendizado do convivio em circulos maiores, dao-se

primordialmente na escola.




Se a escolarizagdo € O pressuposto por exceléncia da integragio dos
individuos no convivio social, é licito supor que serd entre os carentes
desse recurso que encontraremos com maior frequiéncia os seres
humanos desadaptados do ponto de vista dos meios normais de

sobrevivéncia e também aqueles inclinados aos comportamentos

desviantes (BRANT, 1997, p. 57).

O outto argumento se funda na diferenciagio das oportunidades de acesso
a_escola em funcio da distribuicio de renda e de fatores a ela correlatos. Se é
verdade que os presos procedem de populages carentes, seria 16gico pensat que
terdo encontrado maiores obstaculos no tetteno educacional.

Embora ambos os argumentos sejam plausiveis, o autot conclui em seu
estudo que nio ha diferengas marcantes entre oS dois petfis estudados.

Com base nas conclusdes de estudos como o de Brant (1997), a
possibilidade de se tragar o perfil dos sujeitos desta pesquisa por intermédio dos
boletins de inclusio totna-se vidvel, servindo de parimetro para se conhecerem
dados da realidade da penitenciatia de Araraquara. A reflexao sobre cada grafico
claborado evidencia em muitos momentos a semelhanca desses dados com os
apresentados para a populagio em geral.

Tal evidéncia fortalece a intencio de se estudar a importincia da
escolatizacio no sistema prisional, visto que ali se encontram seres humanos que
fiveram o processo de socializagdo distorcido pela ptivagido econdmica ou por
caréncias de ordem familiar ou afetiva, caractetisticas da sociedade brasileira. Nao
ha porque exclui-los de processos educativos que visem 2 melhoria de sua
qualidade de vida e lhes oferecam oportunidades ji negadas antetiormente pela

proptia sociedade.
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1.1 — O perfil dos alunos entrevistados e as conversas

Como mencionado anteriormente, dos cinqiienta sujeitos selecionados,
foram entrevistados dezoito, pelos motivos j4 apontados. Apresenta-se, a seguif,
quadro de caracterizagio dos entrevistados, com base em dados que foram
retirados dos Boletins de Inclusio e complementados, pela Ditetoria de Educacio

da Penitenciaria, com informacdes sobre o nivel de estudo.
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As primeiras conversas com os alunos ocotreram no Patlatétio — local onde
os sentenciados sio atendidos por advogados, psicologos, assistentes sociais e
funcionarios do Nicleo de Educacio. Ali, o contato com o preso nao € direto, uma
vez que os interlocutores ficam separados no espago fisico e se véem através de um
vidro, com uma pequena abertura, para que se falem e sejam ouvidos.

No primeiro contato com os alunos nio foi levado um roteito pré-
estabelecido para a conversa. O intuito foi o de contar sobte o trabalho de pesquisa
a ser realizado, esclarecer sobre o sigilo das informages e deixa-los a vontade pata
esclarecimentos que achassem necessarios.

Pode-se perceber nesses contatos que chegavam no Parlatorio cutiosos em
conhecer “a professora”. Realizavam inimeras perguntas sobre o que eu fazia e se
nio itia contar “la em cima” as convetrsas.

Consultados sobre o uso do gravador pata as proximas conversas, pode-se
perceber que se intimidavam diante da gravagao de suas falas. Fez-se, entdo, opgao
por anotar as respostas, oferecendo as anotagdes para que avaliassem se estavam
corretas. Para os alunos da alfabetizagio elas foram lidas, realizando-se as alteragoes
conforme solicitadas.

As conversas tinham por objetivo obter elementos para se analisar o papel
da escola dentro do espago prisional conforme o olhar e o dizer de seus alunos,
podendo-se, através delas, avaliar o ideirio contido na proposta educativa da
FUNAP, explicitado no Capitulo 2 deste trabalho.

Nesse primeiro encontro os alunos foram informados sobre os objetivos
do estudo e se dispuseram a continuat as conversas. Alguns deixaram claro ser bom
conversar com alguém de fora e trés alunos entrevistados comentaram que participando,
poderiam estar obtendo “beneficios.” Assim se colocou o Sujeito 17 : Conversar com
a senhora vai ser bom, porque pode nos trager beneficios.

Na segunda conversa a telagdo tornou-se mais descontraida ¢ espontanea,

mostrando sempre preocupagiao com as informagdes que apresentavam.
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No ptimeiro contato com cada aluno no Parlatério, ji havia sido lido o
Boletim de Inclusio e eram conhecidos alguns dados conforme o que foi apontado
nos graficos anteriores. Indo para a primeira conversa com essas informagoes,
buscava-se, no contato com eles, tevé-las e completa-las.

Muitos contaram suas histérias de vida escolar, dos amigos, professores de
que gostaram ou nio, falando da saudade do “mundo da rua.” Acabavam por
contar sobre a vida pessoal, a dos filhos, o significado dos anos de priso, pedindo
opiniio sobre uma possivel chance de melhorar na vida quando estivessem em
liberdade.

Apés a primeira conversa, vinham mais estimulados, com mais confianga, e
as informacdes comecaram a fluir de maneira mais auténtica.

Procurando sempte ouvi-los atentamente, estimulando o fluxo natural de
informacdes proveniente de suas falas, aos poucos, conduziu-se a conversa para a
diregdo pretendida, em busca de informagdes que evidenciassem:

e Motivos alegados para a busca do espago escolar;
e Aprendizado escolat e relagio com a vivéncia na unidade prisional;

e Relato do cotidiano escolar;

e Papel dos professores na escola da penitenciatia.

Esse conjunto de intengdes foi explicitado para as entrevistas, por meio das

seguintes questoes:
e Por que vocé vai a escola?
e O que vocé aprende na escola tem alguma utilidade para sua vida?

Como sao as aulas desta escola?

Que papel tém seus professores aqui na ptisao?

A medida em que respondiam as questdes, eram anotadas as respostas com
atencio aos gestos, entonagio de voz, hesitagoes, expressoes faciais. Através dessa

comunicacio ndo-verbal procurava-se a compreensio e validagio do que
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efetivamente estava sendo dito. Pela analise das falas, expressoes, anseios dos
entrevistados e das observacdes realizadas na participagio do dia-a-dia da
penitenciaria, buscou-se chegar a uma leitura da escola, analisando o descompasso

entre as direttizes tracadas e o efetivado em seu cotidiano.

Como orientam Lidke e André (1986),

nio é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como
expressio da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. E
preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem
mais geral e depois confronta-la com outras informagdes da pesquisa e

dados sobre o informante (p.37).

Nesse sentido, a leitura da literatura sobte o espago ptisional, mostrando
desde o titual de chegada dos sentenciados, e sua adaptagdo as normas da casa, até
a necessidade que tém de aprender rapido a conviver naquele espago, o que os leva
a dissimulacio, ao uso de mascaras, a conviver como camaleio em diferentes
circunstincias, permitiu que se prestasse aten¢do a forma com que respondiam as
questOes e ptincipalmente as formas de comunicagio nao-verbal. E o convivio com
a rotina da vida na penitencidtia foi importante para se sentir o ambiente. As visitas
foram tornando familiates detalhes que a principio atemorizavam: — as grandes
chaves, as pottas que se abtem e se fecham a cada passagem, os tituais internos.

Logo apds as conversas, que geralmente ocorreram com dois alunos por
dia, eram preenchidos os claros nas anotag¢des, enquanto a memoria ainda tivesse
presentes os aspectos importantes observados com cada sujeito. Tais anotagoes
serviram para reorganizar a ordem das questoes e “de gancho” para o momento
seguinte.

Nos meses dedicados a conversa com os dezoito alunos (abril a novembro

de 1999), o trabalho de coleta de dados foi extremamente tico, como ji
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mencionado. Buscou-se, a0 mesmo tempo, respaldo na literatura para o
entendimento de suas falas e do espago ptisional. Por outro lado, a nio garantia de
que o sujeito de pesquisa pudesse estar presente no momento seguinte, impelia a
prosseguir a conversa em curto espago de tempo.

Foi preciso buscar, 20 mesmo tempo, um maior aprofundamento sobre o
tema de estudo, o tipo de informante e a técnica cuidadosa para obter as
informagoes pretendidas.

Esse momento da pesquisa, embora estafante, permitiu a coleta de matetial
que foi em momentos posteriores, complementado com outras conversas e
organizado tendo em vista a analise dos dados e as consultas que ocorteram

durante toda a elaboracio final do trabalho.

2 - O perfil dos professores e as entrevistas

Como mencionado antetiormente, no ano de 1999, o grupo era composto
de oito professores, universititios de duas instituicdes de ensino supetior de
Araraquara. O quadro a seguir demonstra que sua formagdo académica nao estava
vinculada as salas em que lecionavam. As classes de alfabetizacdo eram trabalhadas
por professores que cursavam Ciéncias Sociais, Direito e Matematica. Nas de
Telecurso 2000 havia um rodizio, de modo que os professores trabalhavam as
mesmas disciplinas nas diferentes classes. Da mesma forma, nao ocortia vinculagdo
académica, visto serem universitarios dos cursos de Ciéncias Sociais e Biologia que
desenvolviam os conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos
Sociais.

O tempo de servico na Instituigio variava de um a trés anos, conforme

aponta a tabela a seguir.
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Tabela 2 — Professores da escola da penitenciaria em 1999.

TEMPO DE i
SALAS EM QUE FORMACAO
PROFESSOR SERVICO NA >
LECIONA ) ACADEMICA
PENITENCIARIA

A Alfal 1 ano Cursa Ciéncias Sociais
B Alfal 2 anos Cursa Direito
G Alfa IT 2 anos Cursa Direito
D Telecurso 2000 3 anos Cursa Ciéncias Sociais
E Telecurso 2000 2 anos Cursa Ciéncias Sociais
F Telecurso 2000 2 anos Cursa Ciéncias Sociais
G Telecurso 2000 3 anos Cursa Biologia
H Alfa IT 2 anos Cursa Matematica

Fonte: Diretoria de Educacio da Penitenciaria de Araraquara — 1999.

A primeira entrevista realizada com os professores foi coletiva e ofereceu

bons tesultados. Pode-se notar, nesse ptimeito encontro, um clima de estimulo e de
aceitacio mutua entre o grupo de professores e a pesquisadora, permitindo que as
respostas fossem se complementando ao longo da conversa. Foram esclarecidos os
objetivos da pesquisa de que participavam como colaboradores, relatando-se o
caminho ja percortido e as dificuldades encontradas.
Os professores concordaram que as entrevistas postetiores ocotreriam em
grupos separados de acordo com a classe em que lecionavam: Alfa I, Alfa II e
Telecurso 2000, e que seriam seguidas questbes norteadoras tendo em vista 0s
objetivos do trabalho.
Na primeira entrevista foi seguido o seguinte roteiro:
e Significado da figura do professor na escola da penitenciatia;
e Razdes da busca da escola pelo aprisionado;
e Importincia da escola no processo de escolatizagio do aptisionado;

e Comparacgio da escola da penitenciaria com a escola publica.

Da transcricio dessa ptimeira entrevista foi elaborado um roteito com

poucas questdes, que foram sendo aprofundadas a medida em que as conversas
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ocottiam, concotdando-se com (MINAYO, 1994) que o roteiro “€ um instrumento
para otientar uma conversa com finalidade; ele deve ser o facilitador de abertura, de
ampliacio e de aprofundamento da comunicagao”. A autora acrescenta que ele “é
sempte um guia, nunca um obstaculo, portanto nio pode prever todas as situagoes
e condicoes de trabalho de campo” (p.99).

Procurou-se, nesse sentido, uma sequéncia logica entre os assuntos,
respeitando o seu encadeamento, visto que se buscava, nesse momento da coleta
de dados, informagdes sobre:

e A sala de aula como espaco de aprendizagem de contetdos uteis para a vida
na ptisao e fora dela;
e Ensinamentos priotizados tendo em vista a vivéncia na penitenciatia;

e Proposta de ensino da FUNAP e o cotidiano escolar;

e Visdo da instituicio em relagio ao espago escolat;

g e (Qualidade de ensino e relagdes educativas na sala de aula;

i e Papéis desempenhados pelos professores nas salas de aula da prisio.

Para tanto, nas entrevistas, estabeleceram-se como questoes norteadoras:
e O que se ensina na escola daqui setve para qué, na vida do preso?
e O que é importante ensinar para ele, de acordo com seu entendimento e
vivéncia na penitenciaria?
e A proposta de ensino da FUNAP € o que acontece no dia-a-dia da escola?
e Como a institui¢io vé a escola?
e Existe preocupacio com a qualidade do ensino ministrado?
e Como sio as relacdes entre alunos e professores na sala de aula?

e Que papéis desempenham os professores nas salas de aula e na ptisao?

Foram diferentes as respostas dos professores que trabalhavam com

alfabetizacio em relacio as dos que trabalhavam com Telecurso 2000.
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Tendo em vista a importancia atribuida pelos professores e alunos as salas
de alfabetizagido, foi realizada em momento final da analise dos dados mais uma
entrevista com um professot, procurando aprofundar os questionamentos entre o
preconizado e o realizado na sala de aula e o papel que ele desempenha como
alfabetizador.

Atentou-se também, como em relagdo aos alunos, para a linguagem nio-
verbal, especificamente o jogo de olhares entre os professores, os sotrisos, as
entrelinhas. Conversas importantes ocorriam depois que o gravador era desligado.
Esses dados foram registrados nos diarios de campo que serviram de material
importante na analise de dados, a luz da literatura contemplada.

No momento das entrevistas, tefletiu-se sobre o que era ouvido,
percebendo-se relacGes, incoeréncias e contradicoes entre as falas dos
entrevistados.

Concordo com Demartini (1992) em que

A coleta ¢ a reflexdo podem caminhar juntas, esta ultima subsidiando
mesmo a propria coleta, que vai assim se alterando durante o trabalho de
campo. Com isto se introduzem diferenciages entre os relatos quanto
ao tipo de questdes formuladas, dado o aprofundamento que se vai
introduzindo ao longo do estudo. Os relatos podem tornar-se mais ricos,
tocar em aspectos que inicialmente nio se cogitava em abordar. Os
relatos nio sao excludentes e competitivos — eles podem ser
complementares, uns esclarecedores dos outros, uns questionadores dos
outros. Nio se busca a uniformidade, a padronizagiao dos relatos, mas a
riqueza que cada entrevistado tem a contar — riqueza que nio se traduz
na extensao das falas, mas as vezes na citagcio de um fato desconhecido,

na desctriciao de um fato corriqueiro etc (p.47).

Essa postura referida por Demartini (1992) faz da coleta de dados um

momento muito estimulante para o pesquisador, uma vez que os relatos vao




130

fornecendo pistas e agugando a curiosidade. Foi nessa ocasido que se percebeu
claramente a necessidade de fazer “recortes”, que colocam limites, pata que se
possa analisar os dados e concluir o trabalho.

Da transcricio das fitas gravadas, via entrevistas, foram selecionadas as
informacdes de onde emergiram as reflexdes finais deste trabalho.

Conforme se afirmou anteriormente, nio foram utilizadas categotias 4
priori, prontas e acabadas. Partiu-se do pressuposto de buscar dados que emergem
da realidade, realizando-se um trabalho de questionamento das raizes, limitagoes e
implicagdes do material encontrado, pois o fato de ele ser retirado da realidade

apreendida nio é garanta de autenticidade e de verdade.
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VIl - DO DISCURSO OFICIAL A VIVENCIA DO COTIDIANO NA UNIDADE
PRISIONAL: EM BUSCA DE CAMINHOS POSSIVEIS PARA A
EDUCAGAO ESCOLAR EM PRISOES

Tendo em vista os objetivos elaborados para este trabalho, com base no
material coletado e 2 luz da literatura, sio feitas neste capitulo, reflexdes sobre o
papel da escola e os possiveis caminhos para a melhotia da educagio escolar no

interior das prisoes.

1 - A visdo dos alunos

Como colocado anteriormente, foram entrevistados dezoito sujeitos
matriculados na escola da Penitenciaria de Araraquara, sendo cinco no Alfa I,
quatro no Alfa I e nove no Telecurso II.

Convidar um presidiario para ser colaborador em um pesquisa, convenceé-lo
de que sua participagio é importante para o trabalho, mas nao trara nenhum
“beneficio”, estabelecer um didlogo com individuos que desconfiam de tudo, que
conversam sem nos olhar, dissimulam e reptesentam o tempo todo, ofereceu-me
possibilidade de reflexdes e motive de insegurangas.

O inicio das conversas foi sempre cuidadoso, procurando-se explicar para
cada um os objetivos da pesquisa e a importincia de suas respostas as questoes que
lhes seriam formuladas. Havia, por parte deles, algumas perguntas iniciais, sem as
quais nio se dispunham 2 conversa. Petcebeu-se logo no inicio que preferiam que
as respostas nio fossem gravadas e que acompanhavam atentamente, com 0s olhos,

as anotagdes que eram feitas. Em varios momentos da conversa, voltavam as
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questoes: A Senhora nio é psiciloga, niol? ; A Senhora nio vai mostrar ld em cima’ o gue nés
estamos respondendo? .

No ptimeito contato, poucas questdes do roteiro foram abordadas
— na realidade, eles mais queriam saber “quem eu era” e “o que fazia ali”.

Alguns ficavam de 30 a 40 minutos conversando sobre o que faziam na
cozinha, no patio, contando sobte a familia, e s6 entdo conseguiam levantar os
olhos e falar sobre a escola da prisao.

Nos contatos seguintes, que duraram entre 1 hora e 1 hora e 50 minutos, a
conversa versou sobre as questOes subsidiarias, ja explicitadas, e que ofereceriam
elementos para a analise da tematica deste estudo: o que deve e o que pode fazer a
educacao escolar nos presidios.

As conversas eram iniciadas indagando-se sobre as razoes que os levaram a
parar de estudar, pedindo-se que contassem um pouco das lembrangas que tinham
da “escola da rua”. Em telagdo a evasdo escolat, as razdes mais apontadas foram o
desinteresse e a necessidade de trabalhar. Muitos contaram histérias de quando
estavam na escola, e esse momento era sempte descontraido. Alguns pareciam até

“viajat” no tempo, quando contavam situagOes agradaveis de sua trajetoria escolar .

Gostei de ir a escola da rua... Tinba uma professora de Matemdtica que me colocou para
fora da sala por causa de uma revista pornogrdfica. Eu murchei o pnen do carro dela ¢ ela me fez;
encher o pnen, mas ndo me reprovon. Gostei delal A professora de Inglés gostava de ser elogiada,

qgue era bonita e sabia muito (Sujeito 6).

Dos relatos dos alunos foram selecionados trechos dos discursos nos quais
se localizaram informagdes sobre o que se investiga e através dos quais emergiram

os focos de analise, que ficaram assim estabelecidos:
o Significado da prisio para o aluno;
e Significado da escola para o aluno;
e (Causas do abandono da escola da prisio;

o Papel dos professores na escola da prisao.
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1.1 - Significado da prisao para o aluno

Analisa-se, nesse momento, através dos depoimentos dos aprisionados, o
significado da ptisdo por eles apontado em seus depoimentos.

A sociedade dos prisioneitos nio é s6 fisicamente, mas também
psicologicamente comptimida, visto que os ptisioneiros vivem em uma intimidade
forcada, na qual o comportamento de cada homem esta sujeito tanto a inspe¢ao
constante dos colegas cativos, quanto a vigilincia dos administradores. Como
esclarece Sykes (1999), ao chegar a prisdo, seus direitos civis sdo tirados e ele veste
o uniforme da ptisao. Desse modo, entra pobre na instituigio, em termos materiais,
e recebe alguns objetos que o colocario acima da linha da mera necessidade. Ele ¢,
portanto, um objeto semi-humano, um organismo com um numero.

A prtisio subjuga o detento ao comando de uma estrutura autoritaria e de
uma tigida rotina. O controle sobre os individuos é exercido de maneira
ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida, o que os leva a assimilat,
em maiot ou menot grau, a cultura carceraria.

As atividades didrias sio programadas rigorosamente, segundo regras
supetiotes, e otientadas para realizar o fim oficial da instituigao.

O aprisionado sofre, no dizer de Goffman (1974), uma deterioragao de sua
identidade, fotjando-se lhe uma nova. Isso implica a desadaptagio da vida livre e 2
adaptagdo aos padroes ¢ procedimentos impostos pela instituicio. No cotidiano,
com os companheiros, guardas e funcionatios, constréi uma experiéncia dentro dos
padrdes de vida do encarceramento. A propria inexpressividade facial aliada a giria,
permite ao aptisionado manusear aspectos da situagdo e se comunicat com Os
outros, sem que os guardas se déem conta do que esta acontecendo. Ninguém lhe
ensina o codigo nio-esctito, sendo a cautela imprescindivel ao convivio. Nas suas
acoes cotidianas, ele sabe a quem deve obedecer — v€, ouve e tem conhecimento —

mas é sabio, em muitos momentos, nio falar.
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Para “proteger-se”, o individuo assume posturas € discursos que dele se

espera:

A gente faz 0 que os outros querem; tem que aprender depressa para nao afundar. V'océ

tem que entrar no jogo deles ¢ encontrar saidas depressa. Aqui tem regras para tndo (Sujeito 16).

Sabedoria na prisio ¢ saber conviver com as circunstancias — ¢ preciso saber sair sem

arrumar encrenca (Sujeito 17).

Eu convivo agui como camaledo. Digem que tenbo que sair regenerado ¢ en_fago de tudo
para mostrar que estou melhorando. E muita humilbagao, muita pressdo psicoligica — prd ndo

sofrer demais en tento viver bem com todos (Sujeito 11).

Diante desses depoimentos, intetroga-se: O que OS aptisionados podem
fazer: driblar os valotes e normas impostas? Usar mascaras? Resistir
silenciosamente? Buscar o confronto para sobreviver?

Seus depoimentos expressam conformismo e resisténcia, mas “é a maneira
que encontram para sobteviver as imposi¢oes do sistema’” (TEIXEIRA, 1983,
p.183).

A autora lembra que a mascara ¢ a duplicidade sao meios de protegao
contra todas as formas de absolutizagio, permitindo que a vida cotidiana seja aceita,
sem que haja, para isso, grande dispéndio de energia no combate aos poderes

constituidos:

E pot meio da nogao de duplicidade expressa na teatralidade que se pode
compreender o conjunto social como um todo, onde os individuos, de

forma ambigua, comportam-se de acordo com as normas estabelecidas,

4 criando suas regras pontuais para cada situacio. A duplicidade vai se
; valer da asticia e do siléncio como os meios para criat um espago que
tornam possiveis a resisténcia e a permanéncia da socialidade

(TEIXEIRA, 1988, p.147).
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A mascara oferece, potrtanto, um refugio bastante seguro: permite o exiszir €
propicia, fazendo como todo mundo faz, o esconder-se.

A _duplicidade vai se valer da asticia e do siléncio enquanto meios para criar
um espago e um tempo fantisticos no cotidiano o que totna possivel, por sua vez, a
resisténcia e a permanéncia da socialidade. “Para nio ser quebrado, pata nao ser
rejeitado, se participa, se é submisso, mas a0 mesmo tempo, essa participagao ¢
petversa, sempte aleatdtia e petigosa” (TEIXEIRA, 1990, p.143).

A autora procura mostrar o que chama de “identidade de camaleio” do
homem, que “nio pode ser vista como sinal de fraqueza ou de frouxidao, mas de
sua forca, pois é pot meio da camuflagem, da mascara, que ele consegue resistir e
sobreviver” (TEIXEIRA, 1990, p.148). Assim, os individuos punidos preservam-se
como sujeitos e buscam na resisténcia subjugarem-se plenamente aos valores da
instituicao. Conseguem, a despeito das longas condenagdes e dos tigorosos meios
de controle utilizados pela instituicio penitenciatia, manter a identidade, os valores
de otigem, a petspectiva de vida e de liberdade.

Ao adotar o modo de ser da ptisio para poder sobreviver e sair dela, o
aprisionado “fotja uma imagem de comportamentos ... ¢ a escola ndo ¢ imune a
essa avaliacio por parte dele” (SANTOS, 2002, p.109).

Sua sobrevivéncia depende de sua capacidade de dissimular, mentr e
contet-se. Por isso sio comuns em suas falas avaliagdes positivas do trabalho, das
atividades de que patticipa e da propria escola.

Nesse sentido, a freqiiéncia as atividades escolares justifica desde o desejo
de aprender, de buscar passatempo, até a busca de um parecer positivo nos exames

criminoldgicos que possibilite a sua saida da prisao.
A escola ajuda para ganbar beneficios, mas se aprende pouca coisa (Sujeito 17).

Mesmo nio tendo consciéncia da fungio historica da escola e de seu papel
na construcio da cidadania, o seu objetivo, ao freqiienta-la, ¢ “acatar as regtas da

casa”, visto buscar todas as alternativas possiveis para abreviar sua estada na
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unidade prisional, ou pata conseguir beneficios e ser encaminhado para os pfesidios
semi-abertos.

Nesse mesmo sentido, o aptisionado opta pelo trabalho quando tem que
escolher entre este e a escola, pois qualquer atividade laborterapica pressupoe a
remicio de pena. Conforme a Lei de Execugdo Penal (BRASIL..., 1993), a cada trés
dias trabalhados, um dia é descontado no cumptimento da sentenga. Hssa garanta
da lei, por si s6, ¢ suficiente para que o detento dé mais importincia ao trabalho do
que 4 educacio escolar, mesmo sendo ele caracterizado pela monotonia, falta de
especialidade e propiciando pouca satisfagio intrinseca ao encarcerado. Importante
destacar, também, que independente da necessidade economica, da remicio ou do
dever, no trabalho, os reclusos encontram alguma liberdade de movimento, e 1sso
lhes propotciona uma oportunidade de intetagao.

Diante desse contexto, cabe indagar: o que pode, entdo, a escola fazer
dentro do sistema prisional? Que fun¢des ela desempenha? Que papéis podem os

educadores desempenhar dentro desses espagos?
1.2 - Significado da escola para o aluno

As respostas dos presos, em relagio 2 busca da escola e 20 valor que dao a
ocupacio do-tempo e da mente com “coisas boas”; em outras, a escola é vista
como possibilidade de melhotia de vida quando em liberdade; e ha, ainda, aqueles
que nio acreditam no valor da instituigdo escolar.

Existe entre 0s aprisionados um sentimento de tempo perdido, destruido
ou tirado de suas vidas, e que pode se configurar como motivo que os leva a escola.
A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder sair da celﬁ,
distrair a2 mente e ocupar seu tempo com coisas uteis, como se pode comprovar em

seus depoimentos:




137

A escola € boa para sair da rotina (Sujeito 1).
E melhor ir @ escola do que ficar na cela (Sujeito 10).
Na escola a gente se distrai e o tempo passa rapido (Sujeito 7).

Na escola tem mais regalia do que no pavilhdo (Sujeito 2).

Quando se referem 4 escola como espago onde ocupam a mente com
coisas boas e preenchem o tempo ocioso, pode-se atentar para a falta de atividades
em que os presos vivem. Ora, é preciso ter presente que OS CHmMINOSOs S0
colocados na prisdao, nio para punigdo, mas como punigao. Nao precisam, no dizer
de Sykes (1999), ser agredidos fisica ou mentalmente, além da dot envolvida no
préptio confinamento. Eles nio estdo ali para serem punidos, pois o muro ja éa
segregacdo e o castigo. A escola, portanto, além de ser uma ocupagio, proporciona-
lhes a possibilidade de se relacionarem com o mundo externo. Ali, eles tém contato
com priticas e opinides externas as do mundo prisional, que é carregado de

simbolos relacionados 2o mundo do crime.

Agqui muitas pessoas tentam atrasar o seu caminho. Por sua palavra mal dita, o outro

Jfaz coisa que se duvida (Sujeito 15).

Nesse sentido, estio colocando a escola como altetnativa de ocupagido da
mente com “coisas boas”. Trata-se de uma forma de resistit as pressdes que O
sistema penitenciario exerce sobre os individuos e que acabam reforcando a pratica
do ctime, a0 invés de ajudi-los a reintegrarem-se socialmente.

O isolamento ¢ a forma mais marcante de privagio da liberdade na prisio,
representando uma rejeigio moral deliberada pela comunidade. Embora seja
advogado por parte da equipe dirigente como “medida terapéutica”, para o preso
significa puni¢io que agrava sua angustia e o sofrimento que vem arrastando por
passagens anteriores nos estabelecimentos penais (ADORNO; BORDINI, 1991).

Por outro lado, a_vigilincia pettinaz e o controle de todos os seus atos

registrados pelos funcionitios impdem a ele um estado constante de alerta.
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Convivendo em tais circunstincias, o aptisionado aponta a escola como um espago
onde se sente mais livre, onde conversa com os colegas de todos os pavilhoes e
com os professores, em quem confia. As dores da detengio nio se limitam a perda
da liberdade fisica; sao actescidas das frustrages e privagoes que estdo presentes na
retirada da liberdade. Tal retirada provoca no aptisionado ansiedade e inseguranga,

pois ele sabe, que mais cedo ou mais tarde, serd testado por seus companbheiros.

Nesse sentido, aponta a sala de aula como local onde pode se sentit seguro.

Nz escola me sinto mais livre, até mais que no raio tomando sol (Sujeito 8).
Na escola a gente fica mats livre (Sujeito 2).

Na escola vocé estd num Iygar bom. La vocé estd livre, se acomtecer alguma coisa

(Sujeito 10).
Aqui a gente fica mais solto na escola e no trabalho (Sujeito 4).

O__isolamento também provoca nos detentos um sentimento de
clgsﬂgtgalizagﬁo. Isso os leva, as vezes, a acreditar que a escola os mantera
atualizados e informados, em relagio is mudangas que ocorrem no mundo extetno.

O isolamento na prisio produz no individuo a sensagio de perdas pessoais,
como explicita Goffman (1974), quando observa que o encarcerado passa por um
processo de descaractetizagio de sua identidade adquitida anteriormente nas
relacdes com a familia, amigos e instituigoes religiosas, educacionais, profissionais.

Nesse sentido, buscat a escola para ampliar conhecimentos € uma maneira

de resistir 20 processo de perdas a que a prisio submete o individuo.

Na escola a gente aprende a conversar com as pessoas (Sujeito 7).
Quem estuda é menos desprezado pela sociedade (Sujeito 15).

A escola mostra para o juiz que somos capages de fazer alguma coisa (Sujeito 18).
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A resposta mais freqiiente dos entrevistados, em relagio ao significado da
escola, esta relacionada a oportunidade de aprendizado da leitura e escrita para os
nio alfabetizados, que sio os mais freqiientes, os que mais valotizam a escola e os
que apresentam a menot porcentagem de evasio. Mesmo os alunos do Telecurso
2000 afirmam que o valor da escola, pata os nio alfabetizados, € maior.

Let e escrever na prisio é fundamental, pois ndo ter essas qualidades
implica dependéncia do companheiro. E com esses conhecimentos que os detentos
podem escrever e ler cartas, bilhetes e acompanhar o desentolar dos seus processos
criminais.

Na prisdo, ler e escrever significa, portanto, ter mais liberdade, autonomia e
privacidade, até porque quem nao sabe pede, e quem pede, deve. Na prisio até

favor ¢ divida, e divida ¢ tisco de vida, como esclarece Leite (1997).

Quero aprender a ler ¢ a escrever soginho porque sendo, dependo do men companbeiro, e

ele fica sabendo tndo da minha vida (Sujeito 3).

A escola ajuda a viver melhor agut dentro — jd sei ler as cartas da minba mde, nao

preciso mais da ajuda do men parceiro (Sujeito 10).

Por outro lado, o dominio da leitura e da esctita faz supor beneficios
quando estiverem em liberdade. Como diz o Sujeito 4, a escola vat me ajudar a arranjar

um emprego depots.
Sabendo ler ¢ escrever, vou ter mais chance de trabalhar quando sair dagui (Sujeito 2).

Outro dado relevante para os presos é o acompanhamento dos proprios

processos criminais. No dizer deles, é preciso ficar atento, porque a justica nao tem

preocupacio com eles e o cumptimento da pena sempre vai além do determinado
no momento da condenacio. Nesse sentido, de posse da leitura e da escrita,

buscam lutar para ter seus direitos respeitados.

Ler, escrever e fazer conta é sobrevivéncia; ¢ importante para um cidaddo (Sujeito 3).
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Preciso ficar atento, porque aqui ninguém se preocupa, porque acham que € o resto de
tudo. Quem estd interessado em me tirar dagqui? Preciso ler bem e ser bem informado para buscar

os meus direitos (Sujeito 10).

Dada a relevancia apontada pelos detentos, o que se pode fazer durante um
breve petiodo de escolarizagao, como acontece no ptesidio, em relagao ao
aprendizado da leitura e da escrita? Como conseguir que 0s alunos deixem a escola
instrumentados a utilizar a leitura para solucionar problemas da vida cotidiana, e
capazes de ampliar, de maneira autbnoma, tal habilidade?

Como colocado antetiormente, o objetivo da escola no espago prisional ¢
capacitar os alunos a leitura e interpretagao de textos como noticias, cartas, bilhetes.
Nesse contexto, sé se pode falar de objetivos minimos, como estabelece a proposta
metodolégica da FUNAP. Tal proposta deixa claro que o professor deve levar em
consideracio as necessidades dos alunos, utilizando-se dos meios e instrumentos
disponiveis.

Nas falas dos professores fica patente que Os fecursos sao minimos e

conseguidos com colegas que trabalham com alfabetizagio fora do presidio.

Agqui recebo ponca orientagio. 12 o ‘livro azul’ (Proposta Metodoldgica da FUNAP),
peguei o contesido que tenho que passar e vou fagendo como acho certo. Ndo fem ninguém
especializado em alfabetizagdo que me oriente ¢ minha formagdo ¢ em oufra drea. Mas gosto de

alfabetizar e por isso vou ficando ( Professor B).

A proposta metodolégica elaborada pela FUNAP destaca a contribui¢io de
Vygotsky para o pensar pedagogico e de Ana Teberosky e Emilia Ferreito que
conceberam a “psicogénese da lecto-escrita”, “mostrando o caminho seguido pela
ctianca ou pelo adulto analfabeto na compreensio da linguagem escrita”
(RUSCHE, 1995, p.23).

Considera, também, a importincia da formagio permanente dos educa-

dotes, “apropriando-se reflexiva e ctiticamente do instrumental te6rico, sendo
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capazes de rever suas proprias praticas e construir coletivamente um €spaco de
reflexio e transformacdes permanentes” (RUSCHE, 1995, p.24).

Nio se pode negar a importincia da psicogénese da lingua escrita para o
enfrentamento do problema da analfabetizagio, porém a simples mudanga de
método nio é o bastante. E necessatio ter-se consciéncia, como afirma Azevedo
(1995), de que esse problema nio seri resolvido enquanto nio houver vontade
politica suficientemente forte para soluciona-lo.

Assim sendo,

a teoria construtivista - interacionista de alfabetizacio corre o risco de ser
transformada em mais um artefato ideolégico e, como tal, em um
obstaculo antes que um catalisador da emancipagio das classes oprimidas

(AZEVEDO, 1995, p.48).

Essa_teoria, como vem sendo praticada, parece muito mais propicia 2
formacio do ledor do que do leitor, pensando- se em “uma escola de saber miudo,
elementar, adequada ao adestramento minimo do exército de reserva dos traba-
Thadotes actiticos, obedientes e pouco qualificados...” (AZEVEDO, 1995, p. 48).

Certamente causaria repugnancia as autoras da psicogénese da lingua escrita
imaginar que sua teotia pudesse ser usada como freio a emancipagdo das classes
optimidas. Na verdade, a teotia busca a formagao de um leitor que possa
reconstruir o sentido do texto,.de suas linhas e entrelinhas — um leitor que lance um
olhar problematizador e comptometido sobre a escrita € nao que leia para crer e

aceitatr.

A luta pela alfabetizagio é mais complexa do que se pensar em trocat
cartilhas por novas tendéncias pedagogicas.
E preciso pensar nas condi¢des reais da pratica democratica, pois ser

alfabetizado é condicio necessaria para o exercicio consciente da cidadania. Tem-se

Lo




142

assisddo na escola i formacio de decifradores, nio de leitores, embora se saiba que
somente estes dltimos podem aspirar as condi¢des de cidadania esclarecida.

Vale, no momento, repensar o papel da escola. O que ela forma:
decifradores ou leitores? No contexto da realidade brasileira, se a maiotia dos
alunos soubesse escrever pelo menos o bastante para suas necessidades — escrever
uma carta para pedir emprego, pata fazer alguma reclamagao, para se comunicar
com patente ou amigo - ja sefia um avango.

A escola é um espago fundamental, embora nio unico, para que a
comunidade possa fazer valer seu direito a cidadania, e a aprendizagem da leitura e
da esctita permanece essencial para que seja adquirido um minimo de autonomia.

Em nosso pais, a solugio para os problemas da alfabetizagao tem sido
buscada basicamente através da formagao dos professores. E,_preciso, portanto,
““capacita-los”, expd-los s mais recentes teotias sobre leitura e desenvolvimento
cognitivo. Certamente nao ha mal nisso, pois reuni-los em seminarios, informar e
discutit, é sempre produtivo. E ingénuo, no entanto, colocar sobte os ombros do
professot, individualmente, a culpa pelo fracasso.

Trazendo essas informacdes para o espago da escola da prisio, pode-se
actescentar: a Proposta Metodolégica da FUNAP ressalta a formagdo permanente
dos educadores, que devem aproptiar-se reflexiva e ctiticamente do instrumental
tebtico, tever suas proprias praticas e construit coletivamente um espaco de
reflexdo permanente. No dizer dos professotes, no entanto, isso ndo ocotre, como
sera analisado nas entrevistas com eles realizadas.

Em relacio ao significado da escola para o aluno, é preciso, também, que
sejam destacadas, de acordo com os depoimentos, as expectativas que demonstram
em relacio ao acesso aos conhecimentos e melhotias das condicoes de vida,
quando em liberdade. Do ponto de vista da aprendizagem, os objetivos da escola
sio mais concretos e reais, pois uns quetem aprender a ler, escrever e calcular,
outtos buscam apetfeicoat, aprofundar e ampliar seus conhecimentos. Essa visao

nio é muito diferente da anilise feita por Mello (1987, p. 78), quando afirma que
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“[..] é ensinando a ler, esctever, calcular, falar, e transmitindo conhecimentos
basicos do mundo fisico e social, que a educagio escolar podera ser util as camadas
populares.”

Para a autora, os alunos presos, assim como as camadas populares, véem a

pr——

educagio como “[...] formas de melhorar de vida, pela possibilidade que nela

distinguem de obtetem melhor emprego e de participarem da cultura letrada”
(MELLO, 1987, p. 77).
Essa expectativa ¢ ainda maior nos homens encatcerados, pois, além de .

pobres, sio presos. A educagdo nio pode ser considerada “toda poderosa”, mas g

Vo s

preciso ter o cuidado de nio cultivar o pessimismo, achando que a educacao nada
e e e :

pode.

Como afirma Santos (2002, p. 105), “faz parte do imaginario dos detentos
a expectativa de ter acesso aos conhecimentos acumulados, via escola, e isso nao
softe variacio se essa instituicio esta dentro ou fora de uma prisao.”

Pode se concluit, entio, que a escola no presidio guarda especificidades que
a diferenciam de outros espagos, € que a sociedade dos cativos mantém
expectativas em relagao A institui¢o escolar quanto a aquisicdo de conhecimentos e
preparo para o convivio social.

Em seus depoimentos, os detentos apontaram a impottancia da instituigao

escolar, onde podem aproveitat o tempo para adquiritem conhecimentos.

Jd que ndo estou fazendo nada, aproveito o tempo para estudar (Sujeito 5).

Quero eliminar as matérias no exame do supletivo e para isso preciso ir, para aprender
alguma coisa... Fora daqui, vou ter que trabalbar ¢, com um pouco de estudo, vou ter mais chances

(Sujeito 16).

Apontam também o espago escolar como um local onde as pessoas se
reinem e podem fazer novas amizades, pois conviver com outras pessoas, tavorece

o companheitismo. Levando em consideragio que o espago carceratio ¢ limitado e
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prejudicial ao processo educativo, no fato de ir a escola em companhia de outras
pessoas ha uma conttibuigao.

Mesmo que o tempo despendido nas atividades escolates seja diminuto,
diante da quantidade de horas e anos vividos com os problemas carcerarios, ainda
assim € uma contribui¢ao.

Importante deixar clato que a escola é um dos poucos lugares onde se

encontram os aptisionados de todos os pavilhoes:

L na escola en posso encontrar com pessoas que estdo em outros pavilhies... Aproveito

para conversar e acertar contas, num lugar que € trangiiilo (Sujeito 2).

A escola me ajudon a fazer amigades (Sujeito 10).

Essa possibilidade de uso da sala de aula para conversas e acetto de contas
também sera apontada pelos professores.
¥

Os depoimentos revelam, também, que a freqiéncia a escola ¢ uma
possibilidade de ascenderem socialmente. Ha referéncias a educagao escolar como
possibilidade de galgar posi¢des sociais diferentes das que ocupavam anteriormente
a ptisao.

L fora no tive oportunidade... agora preciso aproveitar estudar para depois poder

arrumar um servigo melbor (Sujeito 9).

Se posso ter uma profissio, posso pensar em ser algném na vida (Sujeito 7).

Brant (1997) assinala que os presos se integtam muito cedo ao metcado de
trabalho e que a prisio, em muitos casos, interrompeu a escolatizagao dos que
ainda estudavam.

Nesse sentido, o perfodo de passagem pelos bancos escolates na prisao nao

é destituido de utilidade.
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Embora os certificados tenham escassa serventia, o convivio com
professores e alunos nesse ambiente nio é o mesmo da familia nem o da
tua, mas amplia os horizontes, habituando a conviver com informagoes
diversificadas, obrigando a alguma disciplina no campo intelectual

(BRANT, 1997, p. 62).

Ha que se pensat, portanto, em uma educagao que seja capaz de incorporat,
em seu processo pedagdgico, o desenvolvimento de acdes de conhecimento que
levem o individuo a: primeiro, conhecer o mundo; segundo, conhecer-se como
sujeito capaz de agir nesse mundo ¢ transforma-lo.

Mesmo havendo elementos comuns a educagio pensada para os que €stao
em liberdade, na ptisio existem aqueles que lhe sao proprios. Nela, o papel da
educacio ¢ mais amplo, pois permite a liberdade e a esperanca de transformagao
da tealidade primitiva do mundo prisional. E nessa medida, a educag¢ido no presidio
estari sempre preocupada com a promogio humana, procurando “[...] tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacio para intervit

nela, transformando-a no sentido de uma ampliagao da liberdade, da comunicagao

e da colaboragao entre 0s homens” (SAVIANI, 1980, p.41).

Assim, para os que estio presos, a liberdade ¢ a grande expectativa de vida,

objetivo, sonho e motivagdo maior para sua existéncia. Tudo gira em torno dela:

estudo, trabalho, oragdo, aceitagdo das grades. Segundo Gadotti (1993, p.134), “a

liberdade é a tnica forca que move o preso.” E essa ¢ uma realidade que nao pode
ser ignorada pelos educadotes de presidios, mesmo considerando-se que 2
educacio nio pode set tudo e que ndo devemos esperar da escola aquilo que ela
nio pode e talvez nio deva dar. Como afirma Teixeira (1968), o que se deseja €
uma vida melhor e mais ampla. Nio importa onde esteja localizada a escola, a
educacio deve set conttibuicdo 2 vida.

Para o autor, a transmissio de conhecimentos, € consequentemente 2

aprendizagem, acontecem simultaneamente com 2 compreensio e valotizagio das
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pessoas envolvidas no processo educativo, seja fora ou dentro da ptisdo, pois deve
haver um entrelacamento entre educagio e vida.

Pensar a educacio escolar no presidio significa, nesse sentido, refletir sobre
sua contribuicio para a vida dos encarcerados e da sociedade em geral, por meio da
aprendizagem participativa e da convivéncia baseada na valorizagio e
desenvolvimento do outro e de si mesmo. Significa, ainda, pensar uma educacio
escolar capaz de fazer do preso um homem “[..] informado e participante do
mundo em que vive, adquitindo consciéncia ctitica que favorece 2 capacidade de
questionar e problematizar o mundo, condigio necessaria para a pratica social
transformadora” (MELLO, 1987, p.90).

No entanto, o ambiente prisional é contraditorio, a comegar pela sua
arquitetura, que separa, esconde, afasta o condenado da sociedade, punindo-o e
vigiando-o, enquanto fala de educagao e reinsergao social. O cotidiano das prisoes
mostra um ambiente carceririo, com seus valotes, tegras e praticas, COmo obstaculo
A educacio para a vida social livre, 20 objetivo ressocializador da pena. Os meios
contradizem os fins, levando a desconfiar, a duvidar de que se mandem pessoas a
prisio para serem educadas. De todas as tarefas que a prisdo deve executaf,
nenhuma é mais ambigua que a de transformar criminosos em nao cfiminosos, pois
os meios para atingi-la permanecem incertos. E jamais serdo educadas, enquanto ela
funcionar apenas como instrumento punitivo da justica criminal (PLAYFAIR;
SINGTON, 1969, p. 48).

Como descreve Ferreira (1994),

[..] o sistema sé consegue punir, privar O individuo da liberdade, o que
acarreta, de fato, a privagio da dignidade, da responsabilidade, da vida
afetiva, do contato com a natureza e com 2 vida plena. Em lugar de
reafirmar uma nova modalidade de existéncia, afirma o nio-valor, o nao-

ser (p.116).
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Caso se considere o espago fisico das prisdes, cujas muralhas sao a
materializacio da separagao entre a comunidade livte e os ptesos, servindo como
barreiras para impedir as fugas, mas também como simbolo da rejeicao das
sociedades, de acotdo com o estudo de Sykes (1999), fica dificil pensat-se em
implantar, no seu interior, uma proposta de educacio que busque possibilitar a0
educando preso acesso a educagio e cultura de forma critica e crativa,
desenvolvendo suas potencialidades e preparando-o para O exercicio pleno da
cidadania.

Ainda de acordo com Sykes (1999), o cotidiano prisional ¢ marcado pelo
medo, pelas incertezas e pelas dotes, e sua organizagio mantém-se 2 partir de um
fragil equilibrio alcangado mediante acordos entre os segmentos que compoem essa
institui¢ao.

Sykes (1999) observa, também, que as unidades prisionais priotizam a
manutencio da ordem interna € que ¢ preciso entendé-las como espacos regidos
pot regras e codigos especificos, espagos em que si0 permanentes OS conflitos
entre as equipes dirigente, funcional e a massa carceratia.

No mesmo sentido, ha que se questionar : de que modo, no espago escolar,
o aprisionado pode assumir-se como sujeito de sua propria formacio: de que modo
o processo educativo pode ganhar carater patticipativo, respeitando as formas de
sentir e pensar do aptisionado, buscando atingir suas expectativas de vida para

quando em liberdade?
O sistema aqui estraga as pessoas, puxa para tris. A escola é 56 para cumprir obrigagdo

(Sujeito 14).

Agui tudo ¢ ruim, tudo tem 1¢gr4, ¢ preciso entrar “na deles”, como sair regenerado?

(Sujeito 16).

Pra sociedade a gente ¢ uma classe exccluida, ndo hd preocupagdo em recuperar

(Sujeito 5).

—
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Fica explicito, ai, o paradoxo que se obsetva entre 2 equipe dirigente € a
funcional, de um lado, e os educadores da FUNAP, de outro. O espago escolat,
ainda que localizado em um ambiente repressor € de isolamento, deve se pautar
pela produgio de conhecimento, de estudo, de estabelecimento de vinculos, de
participacio, como defende Rusche (1995), ou ¢ mais um dos elementos que
Foucault (1987) chama de “técnica penitencitia”?

Os pressupostos metodolégicos do programa de educacio de adultos
presos, fundamentados na participagio ativa dos alunos em sala de aula, nos
vinculos de confianca e de didlogo para a construgio de conhecimentos, podem,
portanto, totnat-se vazios de sentido pratico no espago prisional que tende a ajustar

o individuo 4 maquina carceraria.
1.3 — Causas do abandono da escola da prisao

Apesat do significado  positivo manifestado nas entrevistas pelos
aptisionados, ha que se refletir, por outro lado, nas causas do abandono da escola.
Afinal, que escola é a eles oferecida?

A instituicio escolar trabalha com uma populagio especifica - aqueles que
desejam ter acesso aos conhecimentos considerados importantes -, tem uma
organizagio com atividades distribuidas em petiodos, e a sala de aula como micro
espago onde acontecem as atividades educativas. Nesse espaco, o professor reforca
a necessidade da aquisicio dos conhecimentos e a seriedade com que devem ser
trabalhados.

O empreendimento educativo s6 ¢ justificado, nesse sentido, se possibilitar
a transmissdo e a perpetuagio da experiéncia considerada como cultura.

De acordo com Santos (2002), a educagio escolar no presidio existe e esta

amparada pela legislagio penal.
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Ela apresenta os elementos e as marcas que 10s dizem que essa atividade
educativa é escolar e ndo outra, quer seja pela sua materialidade envol-
vendo o espago proprio, seu mobilidrio e disposi¢ao no local, quer seja
pelos atores envolvidos — monitores que ensinam e alunos que aprendem

_ a0 redor de um curriculo determinado (SANTOS, 2002, p. 75).

Toda unidade ptisional comporta, portanto, um €spaco reservado 20
desenvolvimento de atividades escolares. Assim, a equipe difigente procura estar
em sintonia com a Lei de Execucdo Penal, mas esses lugares sio, muitas vezes,
fotjados por ela prépria, ji que ¢ dever do Estado prover a educagio fundamental
nos estabelecimentos penitenciarios, devendo estes integrat-se ao sistema escolar da
unidade federativa (BRASIL..., 1993, art. 18). E oportuno, porém, questionar a
qualidade do ensino oferecido na escola da prisao.

Partindo-se do pressuposto de que a educagdo escolar tem por finalidade
possibilitar a humanizagao do préprio homem, através dela os alunos tém acesso
a0s conhecimentos das ciéncias e da tecnologia, das attes e da cultura, podendo
desenvolver as habilidades pata opera-los, revé-los, transforma-los.

Nesse espago, formam-se atitudes necessatias para tornar os conheci-
mentos cada vez mais direcionados na construgdio do humano, superando,
portanto, os determinantes da sub-humanizagao.

A escola passa a ser um espago ¢ um indicador de qualidade, constituindo
uma das estratégias basicas de formacio humana. ‘Niao deve envolver, portanto,
apenas ensino, treinamento ou INstru¢ao, mas formacio, saber pensat para melhor
intetvit e inovar” (ONOFRE, 1998, p.103).

Pesquisas recentemente realizadas pela Secretaria de Educacio do Estado
de Sio Paulo sugerem que tém sido limitados os beneficios dos anos de
escolatizacio, devido aos baixos niveis de qualidade e de desempenho escolar.

Sem duvida, um dos grupos mais afetados por esse problema ¢é o
constituido pela populagio que vive em condigOes de pobreza. Ou seja, além de

excluir milhdes de pessoas dos beneficios do desenvolvimento economico € social,
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a ma qualidade da escola oferecida ajuda 2 limitar ou inviabilizar o acesso desses
setores 20s resultados do progresso cientifico e tecnologico.

Concordo com Silva, R. (1995) quando afirma que

a educacio nio pode se perder no mundo das reflexdes; ela precisa set
agil para se mover, para criar paradigmas que lhe garantam um saber de
qualidade, e compromissada com © desenvolvimento atual, mas,
sobretudo, ¢ acima de tudo, com o compromisso na (re) construgio da

cidadania, mormente no Brasil (p.63).

Repensar a qualidade da educagao escolar oferecida nas prisdes torna-se
crucial, quando se oferece oportunidade dos detentos exteriorizarem pof que a

abandonam:

A escola ensina muita coisa que ndo serve para nada; ¢ bom para aprender fager troco,

ler um ponco melhor, mas isso é muito ponco (Sujeito 0).
Vou s6 para cumprir o requisito da casa, mas a escola ndo me ensina nada (Sujeito 8).
O ensino € fraco e o5 professores passam o que es j sei (Sujeito 14).

4 duas bhoras de aula nio adianta nada — ¢ s6 pra dixer que aqui tem escola

(Sujeito 18).

Hoje 6 tinbha 5 alunos na sala — eles preferem tomar banho de sol, do que ir para a

escola (Sujeito 8).
Falam que a escola é para ajudar o preso, mas isso é mentira (Sujeito 17).
Fica patente nas falas dos entrevistados que o sistema prisional nao tem

preocupagao com O Processo educativo e a qualidade do ensino ministrado. Trata-

se de um espaco pouco valotizado, servindo apenas como “regra da casa”.
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1.4 — Papel dos professores na escola da prisao

Num ambiente fechado, como é o caso das prisdes, é perfeitamente

cebivel que os aptisionados valorizem a ptesenca de pessoas que estio em

ndo e criar mecanismos que possam modifici-lo. Ha que se pensat, portanto,

:»vteﬁdos significativos que ofientem a construcdo de suas agoes ¢ de adequar o
ﬁdo estabelecido a realidade em que atua. Ele precisa, portanto, tet bem claro
mo a educacio escolar pode contribuir para modificar a prisao e o preso; precisa
ar atento as contradicdes e trabalhar em uma perspectiva investigativa, pois no

zer de Freire (1980),

O papel de um educador consciente progtessista ¢ testemunhar a seus
alunos, constantemente, sua competencia, amorosidade, sua clareza
politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia, isto €, sua

capacidade de conviver com os diferentes para lutar com os antagonicos

(p-54).

Os entrevistados afirmam que a figura do professor ¢ valotizada por eles,
ot se tratar de individuo que oferece informagdes e ensinamentos que contribuem
ara a sua melhotia de vida na prisio ¢ aumentam suas expectativas para quando
Stiverem em liberdade. Referem-se a ele como pessoa de respeito, que os valotiza
0 pessoas e com quem estabelecem dialogos. Nesse sentido, apontam a escola

Omo um espaco diferente dentro do sistema penitencidrio: os professotes ouvem,
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respeitam, valorizam. Néo sao autofitarios, nem rigorosos, e sio apontados, COMO
no estudo de Leite (1997), como amigos, pacientes, atenciosos, o que contribui para

despertar nos alunos gosto pelo estudo.

A figura do professor ¢ muito importante. Agui a gente respeita o professor e tem didlogo

com ele (Sujeito 4).

A gente fica muito so3inho — ¢ melbor conversar com o professor, porque ele ensina um

ponco de tudo (Sujeito 8).

Gosto quando acaba a matéria ¢ 0 professor fica conversando sobre outras coisas da rua

— af, a gente se interessa (Sujeito 12).

Segundo os alunos, sdo poucas as pessoas que tém, como o professof,
interesse em transmitir-lhes conhecimentos, orientacdes sobre saide e esclarect-
mentos sobre os beneficios a que tém direito ¢ que nem sempre sio respeitados, até
porque a reabilitagio tende a ser vista, inclusive pela equipe responsavel pela
reinsetcio do aptisionado 4 sociedade, como um subproduto distante, diante do

propésito de manutengao da ordem interna.

Nao ¢ qualquer pessoa que se dispoe a trabalbar aqui, porque vai lidar com condenado

(Sujeito 9).

E bom saber que a gente é valorizado por alguém, ¢ com o5 professores ¢ assim

(Sujeito 4).

O professor se inferessa por 105505 problemas ¢ ajuda “ld em cima” quando os beneficios

pedidos estdo parados (Sujeito 18).

Fica clato, portanto, que o papel do professor para 0s aprisionados, vai
além de organizar o trabalho no interior da escola. Ele é alguém que convive,
anima, ofienta, aconselha, dialoga, aponta caminhos. No contato diteto da sala de

aula, ele pode influenciar a vida dos presos ¢ da prisio de maneira positiva.
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Explicando como ocorrem as aulas, assim se manifesta o Sujeito 5 :

Os meus professores ddo atengdo e explicam direitinbo. Quando a gente chega na escola, o
professor ja estd esperando. Ele pie a matéria na Jousa e a gente vai copiando. Quando termina a
matéria, a gente fala da violéncia na rua, das drogas, das doengas — ai o tempo passa bem

depressa.

Nas falas, pode-se perceber que mostram interesse pelo estudo que esteja
relacionado com o imediato: comunicagio, liberdade, beneficios jutidicos, trabalho,
saida das celas etc. No dizer de Gadotti (1993), a educagio de adultos presos tem
uma flexibilidade, tem um dinamismo que é diferente da escola formal, pois ela

pode set avaliada pela qualidade de vida, pelo grau de solidariedade criado entre os

elementos do grupo e pela sua inter-relagao.

Os alunos que freqientam o Alfa I apontam que o professor tem valor na
medida em que ensina a leitura e a esctita, o que significa mais liberdade e

ptivacidade. Além disso,

20 se alfabetizarem, os individuos também se instrumentalizam para
compreender e reconstruir a sua realidade. De posse desse instrumento
da cultura e da civilizagio, os educandos podem ampliar a sua relagio
com o universo, com a realidade histérica das relagdes sociais e consigo

mesmos (RODRIGUES, 1986, p.98).

Para os alunos do Telecurso 2000, o professor ¢ bom quando prepara bem

para a realizacdo das provas do exame supletivo.

Neste ano, passei em vdrias matérias no exame, ¢ devo 1550 a0 professor que me ensinou e

incentivon a estudar (Sujeito 11).

O professor bom sabe das nossas necessidades ¢ nao fica ensinando coisas que nao servem

para nada (Sujeito 6).
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O Sujeito 17 aponta, em sua entrevista, conteidos que deveriam ser

ensinados na escola:

Os professores deviam ensinar quais as penas para cada artigo: 0 15 7, 155,121, 171;
com isso, as pessoas pensariam melhor anfes de fazer. O individno sabe que ¢ crime, mas nao tem

idéia da pena.

Declara, também, que muitos presos nao se esforcam para melhorar de
vida, e que os professores podetiam transmitir um conteddo mais resumido e
orientat sobre a maneira de viver melhor na ptisio, ja que sa0 ouvidos e respeitados

pelos alunos:

Tivemos regalia de ir para o campo de futebol toda semana, misturando os pavilhdes. Na
Jerceira semand, mataram quatro. Acabou a regalia. Isso ndo podia ter acontecido no campo,
porque haviam dado a palavra, mas nao cumpriram. O professor pode ajudar, falando que ¢

preciso honrar a palavra (Sujeito 17).

Assim, quando os homens sao ptivados cronicamente da liberdade, de bens
materiais e servicos, de oportunidades recreativas, de acordo com Sykes (1999), os
poucos prazeres que lhes sio concedidos assumem uma Nova importincia, ¢ a
ameaca de sua retirada ¢ um motivo mais poderoso de submissao do que aqueles
que a comunidade livre pode percebet. A fala do Sujeito 17 aponta a “regalia
perdida” como algo que deveria ser preservado pelos detentos como conquista ¢
liberdade, e que o professor, enquanto figura diferenciada no espago ptisional,
poderia estar contribuindo para que as concessoes de recompensa niao fossem

petdidas pelos aprisionados.
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2 — A visao dos professores

Os pontos abordados nas entrevistas com os professores foram:
e Significado da figura do professor e da escola.
e A sala de aula como espago de aprendizagem de conteudos liteis para a vida.

e Organizacio e funcionamento da escola na prisao: dificuldades encontradas.

Foram entrevistados, inicialmente em grupo, os sete professotes da
penitencidtia, ¢ nos momentos seguintes, CONVersou-se sepatadamente com 0s que
trabalham no Alfa I, Alfa 1T e Telecurso 2000.

Dessas conversas, foram elaboradas reflexdes relevantes para se pensar o
papel que os professores desempenham nas salas de aula e como véem a instituigao

escolar no contexto da penitenciaria.

2.1 - Significado da figura do professor e da escola

Para os professotes, trabalhar na escola da penitencidria ¢ enriquecedor,
principalmente porque podem conversar com 0s alunos sobre os assuntos pelos
quais tém interesse. Acreditam que O Processo educativo escolar é um processo de
desprisionalizagdo e socializagao, e a presenca do professot ¢ vista como a de um
sujeito que traz novas idéias, novos conhecimentos, novas posturas, ou seja, que faz
da sua pratica educativa uma contribui¢ao 2o homem, criando novas condigoes e
expectativas de vida. Consideram a sala de aula um espago tranqilo e onde #do e
grade entre o professor ¢ 0 aluno, eles ndo estao algemados ¢ nos tratam bem (Professor 1.

Os professores que trabalham em escolas fora da prisao acreditam que, no
presidio, sio até mais respeitados. Por respeitatem o professot, quando respondem
alguma coisa, logo depois pedem desculpa. Hsse respeito faz parte do codigo de

honra que existe entre eles dentro da penitenciatia. No dizer dos professores, os
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aprisionados sabem que a escola nao esta ali para atrapalhar a vida de ninguém e
que os professores ndo sio funcionatios da penitenciaria.

Os professores tém clara visio de que no espago ptisional ha um conjunto
de contradicdes que levam 2 cisio entre os diferentes segmentos, ¢ também uma
distincia entre os projetos governamentais ¢ a sua efetivagio no cotidiano da
prisio. Tais projetos parecem ignorar que é necessario estabelecer as metas € Os
resultados que configurem, concretamente, as atividades-fim para as quais essas
organizagdes existem. Os objetivos ¢ as atividades nio podem deixar de considerar,
inclusive, as contradicdes que s3o inerentes ao sistema.

Como conclui Paixio (1987), no estudo que faz acerca das propostas

humanizadoras das penitenciatias:

as soaedades modernas assumlram a custodia_ de seus agressores € a

e

defesa de sua chgmdade humana como obrigagio moral. Os sistemas

P

pen1tenc1ar1os brasileiros, antes de enfrentarem paradoxos de recupera-

gao fracassam flOS quulSltOS minimos da custodia — garannr a existéncia

do prisioneiro € a satlsfagao de suas necessidades basicas (p.24).

Fica claro, portanto, que 0s agentes ‘organizacionais, que deveriam
implementat as _praticas tessocializadoras, nao conseguem dar conta sequer da
custocha dos sentenciados que estio sob sua responsablhdade o que leva os
admlmstradores penitenciatios a construitem, de alguma f forma, uma ordem social a
que os cativos devem se sujeitar. Segundo os professotes, os funcionarios estao
organizados para garantit a €Xecugio efetiva dos procedimentos de totina
estabelecidos para a prisio, e o guarda ¢ a figura fundamental sobtre a qual gira a
butocracia da custédia. O estudo de Sykes (1999) aponta que é ele que traduz o
plano para a realidade e se empenha nas batalhas especificas para a submissao. No
entanto, segundo o autor, embora o guarda deva estar alerta quanto as violagoes

das regras da prisdo, ele descobre, muitas vezes, que seu melhor caminho de agdo €

fazer “negociagdes” com 0s cativos, comprando obediéncia em certas areas, ao
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custo de tolerar a desobediéncia em outra parte. Nesse sentido, os professores sao
vistos de maneira diferente pelos aprisionados, que os respeitam porque tém

funcoes diferenciadas, e eles separam muito bem isso.

Agui o professor trabalba com presos, mas ¢ muito respeitado por eles. Embora tenbam

cometido crimes, aqui tem a palavra deles, que honram como lei (Professor A).

Por isso respeitam a escola e 14 dentro nio se agtidem. Eu jd vi, por exermplo,
preso dar facada em outro preso no caminko da escola, mas depois que entrou ld dentro, jd vi
discussio, mas nunca chegarem ds vias de fato realmente (Professor B).

Segundo os professores, ¢ preciso estarem sempte atentos a0 modo como
falam com os alunos. Aos poucos foram percebendo que devem set cuidadosos nas
respostas, pois hi regras rigidas para tudo e o codigo estabelecido € sempre
respeitado.

E preciso também conhecer as regras que vém do pavilhdao, pois
conhecendo-as, procuram tespeiti-las, o que os leva a se sentirem mais seguros. O
faxina e os alunos mais antigos da escola sio elementos-chave dentro da sala de
aula, porque tém mais poder sobtre os outros € lembram o cédigo de honra de

tespeito ao professot.

Para ser faxina, o individuno tem que ter a conduta perfeita, ndo pode ter vicio, nao pode
dar nenhuma mancada, tem que andar na linba, tem que saber todas as leis deles. Entao, todo
mundo deve respeito ao faxina. Se eu estou na sala de aula, ¢ ld tem um faxina do raio C, o
pessoal respeita ... Eu geralmente procuro fucar anigo dos faxinas. Troco um monte de idéias com

ele, porgue, se um dia acontecer alguma coisa, en tenho certexa de que vai ficar tudo bem

(Professor C).

Indagados sobre o significado da escola dentro da penitenciaria, assim se

manifestam os professores:

A fungdo da escola ¢ distrair os presos; enquanto estio distraidos com alguma coisa, nao

estio fazendo besteira ld no raio e ndo estdo pensando coisa ruim (Professor E).
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. Declaram haver trés visdes a respeito da escola: a do diretor, a dos guardas
e a dos professotes. Para o diretor, guando os alunos estao na escola, estdo ocupados, nao
importando 0 que estdo aprendendo ¢ como. E sinal de que tudo estd calmo. Os guardas
tém outra visio, porgue se nio tivesse escola, ele ndo precisaria soltar o preso ¢ trabalharia
menos. ... O professor que estd ld no dia-a-dia tem uma visdo diferente, mas acaba desanimando,
porgue o estimulo da casa é muito pequeno (Professor C).
Os professores entrevistados afirmam que embora apresentem sugestoes
para a melhotia da escola, elas nunca sao acatadas, o que os desmotiva para O
trabalho. No dizer dos professores, por viverem o cotidiano da escola, poderiam
oferecer sugestdes para a sua melhotia, construindo na sala de aula momentos de
maior interacio entre os alunos, o que poderia contribuit, de alguma forma, para a
educacio dos aptisionados. Na maiotia das vezes, no entanto, acabam como meros
executores das acoes que tém que assimilar, de projetos de pessoas que nao
convivem com a sala de aula da prisio. Tal situacdo leva a pensar que eles acabam
por assumit os papéis a eles conferidos pela instituigio, o que impede que o
préptio processo educativo possa crescer qualitativamente dentto do sistema
prisional. Os papéis por eles assumidos, como explica Albuquerque (1980) ao
analisar as relacdes de poder nas institui¢oes, acabam, portanto, reduzindo-se
apenas a uma estrutura sumaria e reconhecida pela prisao.
Os professores sao, nesse sentido, tolhidos, conduzidos, impedidos de
construir sua autonomia pessoal e profissional, pairando entre eles um sentimento

de impoténcia, que os desmotiva para o trabalho.

Quando en cheguei agui, eu era bem idealista e comecel com muita vontade de ensinar.
Eu punba até o abeceddrio todos os dias na lousa, antes de comecar a dar a minha aula. Eu
insistia com tudo e 05 alunos viam essa vontade. Mas ai, vocé comega a ver pouco incentivo ¢ 0 seu

idealismo comeca a cair (Professor A).

Aliada a isso, existe a questio da proptia institui¢do que ndo valoriza o

trabalho do professor. Veja o hordrio, por exemplo, ndo tem propisito ter aula das sete ds
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nove horas ¢ de meio dia ds duas horas. Das sete as nove horas ninguém quer vir, porque tem o
banbo de sol. Se tivesse uma ligica, tinha que por as aulas numa seqiiéncia, das sete ds nove e das
nove as onze horas. Entdo teria anla de manha on 56 a tarde. O importante ¢ gue o5 presos
fiquem na escola, se estao aprendendo on ndo, se estdo vendo revista on fagendo negdcios, ndo
importa (Professot D).

Para os professores, o pessoal do Alfa I ¢ muito mais interessado que o
pessoal do Telecutso, porque aprender a ler ¢ escrever é importante para eles. Eu
nunca precisei chamar a atengio de um aluno, ¢ aqueles que vio, querem aprender mesno, afirma
o Professor B.

A leitura e a esctita aparecem como fetramentas Gteis a realizar a formagao
desses homens que desejam ser “alguém”. Sem davida, os que tém um grau de
escolaridade mais elevado sio mais respeitados e valorizados na ptisio, seja pot
funcionarios, seja potr outros presos. A leitura e a escrita aumentam OS
conhecimentos, melhorando o relacionamento e criando novas maneiras de pensat,

viver e comportat-se dentro e fora das grades.

No dizer de Leite (1997),

para o preso que passa anos por tras das grades, sem se comunicar e sem
uma visita dos parentes e amigos, poder ler e escrever uma carta, poder
se comunicar, significa libertagao carceraria. A leitura e a escrita
possibilitam a comunicagao na prisio e fora dela. Aproximam o preso da

sociedade (p. 18).

Nesse sentido, enfatiza o Professor A:

E por isso que no Alfa deveria ter um trabalbo de mais influéncia pela casa, e 1550 nao
acontece porque sempre 0 Telecurso foi mats estimulado. V'eja, ha cinco, seis salas de Telecurso e

duas de Alfa. Nao existe critério para organizar as salas de anla.

A escola existe porque a Lei de Execugao Penal determina, mas nao ha

interesse no ensino dos presos nem apoio aos professores. Para vocé ver, a lousa estava
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caindo aos pedagos de tanto a gente escrever. Quando viram que nao dava mais para escrever na
Jousa de tanto buraco que tinha, passaram massa ¢ uma tinta verde na parede. Os buracos
continuam, mas agora sdo verdes (Professor H).

Segundo os professores, em varios locais da penitenciaria o piso foi
trocado, foram feitas reformas, mas na escola, nio. Ela nio é ptioridade nem

mesmo em relacio a localizagio : fica 1a no fundo.

Eu imagino a escola como uma casa da avd. Casa da avé ¢ uma casa antiga. Az,
imaginando a Penitencidria como a casa da avd, a escola ¢ o guartinho de empregada, onde
ninguém entra nunca. A sala ¢ bem bonita, ¢ onde fodo mundo entra, mas no guartinbo do fundo
ninguém vai (Professor B).

Os professotes apontam a escola, também, como ponto de encontro: uns vao
para aprender, outros para negociar, outros para receber uma divida. As veses, pedem
para sentar no fundo da classe e ficam conversando a aula inteira, para resolver um problema que

dizem que ¢ sério (Professor B).

2.2 — A sala de aula como espaco de aprendizagem de conteudos uteis para a

vida

Os professores afirmam que os alunos do petiodo da manha geralmente
sio mais interessados e deixam de tomar sol para item a sala de aula. Deixam claro,
também, que os alunos do Alfa I sio mais interessados porque nao sabem ler e
escrever. Quando querem escrever uma carta, tém que pedir para o outro. Mesmo
que o outro seja muito camarada, ¢ impossivel saber se escreveu de fato o que foi
ditado, e, geralmente, ¢ exigido um mago de cigarros em troca do servico. Entao,
para eles, aprender a ler e escrever € muito importante. Mas, ex jd dei anla dois anos de
Histéria, que é uma matéria que ex gosto muito, dava anla todo entusiasmado, explicava tudo

direitinho, escrevia na lousa e acho que ndo servia para nada (Professor D).




161

No Alfa I, afirma o Professor A, ex dava também um pouco de adi¢do ¢ subtragao,
¢ eles jd querem logo fager duas ou trés continhas e querem saber mais. Para quem nio sabe ler ¢
ndo sabe fazer conta, a escola é tudo na vida e gera uma modificagdo grande, até na anto-estima.

Segundo os professotes, ¢ também importante trabalhar com os alunos
nocoes de higiene. Se alguém consegnin assimilar 1550, en acho que ¢ uma coisa bastante
pritica para eles. Todos o5 monitores falam que o banho ¢ importante, que tm que escovar oS
dentes. No Alfa I, hd muita falta de higiene. O pessoal do Telecurso 2000 se cuida mats.
Qunando o aluno chega no Alfa 1, parece gue ele néo estd nem af para a vida, ndo sabe ler, ndo
sabe escrever e nio tem um pingo de higiene. Acho que conversar com eles sobre essas coisas € mutto
importante. Com o pessoal do Alfa I1, en sempre falo de drogas, e nem € pelo uso, mas pelo trdfico
que € muito mais sério. Eles ouvem com atengdo, mas ndo sei se péem em pritica
(Professor E).

Apontando os conteddos que devem ser ensinados na escola, os
professores sugerem, além das nogdes de higiene e de satide, nogdes de
comportamento e de convivio social. Para os alunos do Telecurso 2000, ¢ preciso
passar o conteido para que consigam eliminar as matérias e ganhar um certificado
de oitava série. Acreditam que esse certificado os ajudara a conseguir um emprego
14 fora. Para cles, portanto, a motivagao principal ¢ se vas cair na prova. Seu objetivo ¢é
climinar as matétias nos exames do CESU, por isso pedem os conteudos que vao
cair nas provas.

A prova do Telecurso ¢ em outubro, e quando ela termina, simplesmente
os alunos somem.

Quando acaba a Gltima prova, segundo os professores, acaba o interesse.
Entio, o interesse do pessoal do Telecurso € passar nas provas, mas a estrutnra da casa ndo
aceita isso, e o Monitor Coordenador da FUNAP tem a fungio de manter a estrutura

funcionando (Professor B).
No dizer dos professotes, os presos valorizam muito a aprendizagem que €

atil para eles e a aprendizagem da leitura e da esctita é o mais importante, sendo as
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classes de Alfa as que ddo menos problemas. U preso me contou que, quando fugiu e
Sdo Panlo, ndo sabia ler placas e, por isso, agora estd na escola (Professor B).

Fazer conta também é muito importante e Geografia vai muito da vivéncia
deles. Quando comecei a ensinar regides brasileiras, um dos presos comegou a contar a sua
histéria de roubo vivida em Cuiaba.... Tudo o que tem relagdo com os lugares onde viveram,

gostam de contar e prestam muita atengdo...O aprendizado aqui tem que fer utilidade para eles

(Professor D).

2.3 — Organizagdo e funcionamento da escola na prisao: dificuldades

encontradas

Em suas entrevistas, os professores afirmam que falta na escola uma
organizacio melhor. Segundo eles, as classes sdo heterogéneas e ha muitos alunos
matriculados, mas dos sessenta matriculados s6 vio dez ou quinze. Por gue ndo
organizam classes de alunos que querem aprender mesmo? (Professor H).

Outro problema é a rotatividade e a desisténcia dos alunos, poils esta

sempre entrando aluno novo e depois de dois ou trés meses do inicio das aulas as

classes estdo apenas com dois tergos dos alunos matriculados. As vezes faltam dois

meses para as anlas acabarem, a classe_jd aprenden a ler e vem aluno novo. O qute fager com ele?
(Professor C).
) No sistema de ensino prisional nio é necessario que o aluno permanega o
ano todo na mesma série, no mesmo PEB. Nao ha uma data basica para a
promogido e ingresso de novas turmas, ¢ a Promogao pode ser feita em qualquer
época, desde que o aluno possa acompanhar o PEB seguinte.

A heterogeneidade dos alunos aparece como mais uma dificuldade para os
professores. Sio jovens e adultos com diversos tipos de crimes e penas, ptimarios e
reincidentes, analfabetos e alfabetizados. H4 aqueles que pararam de estudar

recentemente, os que paratam ha 10, 15, 30 anos e os que nunca foram a escola.

Além desses elementos, existem os relacionados ao comportamento, a0 interesse
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pelo estudo, as formas de aceitar, de encarar a vida na prisio e fora dela, as
expectativas de vida e de integragdo social.

Outra dificuldade encontrada e apontada pelos professotes € a atitude dos
funcionatios, que nio compteendem, nio aceitam, nem apoiam a educagio escolar
no presidio. Muitos acham que os encarcerados nio merecem e nio tém direito a
educacio. Ha aqueles que acham que os presos nao levam a sério os estudos e usam
a escola para fins secundarios. Aqueles que pensam assim, geralmente nao aceitam
os professotes, nem o seu telacionamento com 0OS pTesos, principalmente quando
se caracteriza pelo didlogo, respeito e valorizacio do outto.

Nio existe diferenca, também, para quem di uma boa aula e para aquele
que pouco faz. Se vocé ficar sentado sem Jazer nada, vocé ganha mais, porque vocé ndo se
desgasta e pode estar lendo ontra coisa (Professor H).

Os professotes afirmam que o despreparo para enfrentar a sala de aula €
muito séro. Eles se formam na pratica. Quando sio contratados, recebem apenas
algumas ofientagOes gerais e muitas recomendacdes, tendo que se limitar ao que ¢
permitido e ndo a uma pratica autonoma e criativa. As vezes assistem a uma ou a
duas aulas com um professor mais experiente e ja tém que assumit as salas
sozinhos. Muita coisa vocé aprende ld no sufoco (Professor B).

"~ Nessa situagio pode-se notar, mais uma vez, a distdncia entre 0 proposto
pela FUNAP e o vivido na escola da prisio. A proposta metodologica estabelece
entre os objetivos da formagio dos professores, 2 necessidade de investir na
formacdo permanente, instrumentalizando e subsidiando a reflexdo e a pratica
docente, propiciando o desenvolvimento de sua autonomia, participagao €
consciéncia critica. Nessa proposta fica evidenciado que € preciso que sejam criados
espagos grupais nas unidades penitenciarias, onde seja possivel exercitat 0 dialogo,
a produgio coletiva, estudos e troca de experiéncias, 0 que permitird a construgao
coletiva de projetos pedagdgicos para cada estabelecimento penal, a pesquisa
individual e coletiva e a sistematizacio do trabalho docente. A proposta estabelece,

ainda, que esse cariter coletivo ¢ reflexivo da equipe para a constru¢io da proposta
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metodologica explicite sua concepgao de aprendizagem e construcio do
conhecimento, sua visio de homem e de sociedade, para que se possibilitem o
didlogo e a reflexdo a todos os integrantes do processo educativo.

Importante destacar, também, a relevincia que a proposta metodologica
atribui 2 formacio do professor alfabetizador, visto ser a alfabetizacdo a base de
todo o projeto educativo das escolas das prisoes, dada a quantidade de analfabetos
e pessoas que nio concluiram o ensino fundamental que estio cumprindo pena. De
acordo com a proposta da FUNAP, a leitura da palavra estd diretamente ligada a
leitura do mundo, sendo tal visio fundamental, pois mostra 2 importancia, no
processo de alfabetizagao, do didlogo, dos interesses, das expectativas, da
linguagem e da historia de vida dos alunos. A escolha de textos e temas a serem
trabalhados com os educandos é da mesma forma essencial, pois s6 pode set
realizada a pattir da realidade do grupo em que se da o processo de alfabetizagao.
Nesse sentido, a leitura dessa realidade deve ser feita coletivamente, respeitando-se
o direito de acesso 2o saber socialmente acumulado pela humanidade, fazendo da
alfabetizacio um instrumento indispensavel para a conquista da cidadania.

A proposta metodolégica da FUNAP, referindo-se 4 formagido do
professor alfabetizador, propde que esta deva se apoiar nas idéias da
psicolinguistica, do construtivismo, do interacionismo e da psicogénese, como ja
explicitadas anteriormente, “pois sem esse conhecimento é impossivel, no processo
de alfabetizacio, qualquer didatica, metodologia ou solucio de outra ordem”
(RUSCHE, 1995, p.34).

Referindo-se as attibuicdes dos monitores de Educagao Bisica, otienta a
FUNAP que eles devem ministrar aulas e desenvolver uma metodologia de
trabalho de acordo com os principios, objetivos e otientagoes de sua proposta
metodologica.

As consideracdes acima arroladas evidenciam a distAncia entre o proposto e
o vivido, pois tal proposta, como demonstram 0s professores em suas falas, nao se

efetiva no espago da penitenciatia, mesmo havendo reunides de professotes com O
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Monitor Cootdenador da FUNAP, uma vez que elas tém, na maiotia das vezes,
preocupagdes voltadas para os numeros - quantos alunos matriculados, quantos
promovidos, nimero de faltas, dias trabalhados - e nio com a formagao docente e
a pratica educativa.

Essa ruptura entre o preconizado e a realidade do cotidiano escolar leva a
desmotivacio e inseguranca dos professores, que mostram fer clareza de que a
meta da reabilitacio tem permanecido, no nivel verbal, como uma expressao de
esperanga para o consumo publico, em vez de um programa coetente com um
pessoal integrado e profissional.

Para os professores, a integragao com 0s profissionais da seguranga, saude,
psicologia, assisténcia social também nao ocotre, uma vez que nao ha aproximagao
nem preocupagao com o trabalho dos outros. Inexiste uma proposta educativa a ser
desenvolvida pela equipe de reabilitagio em busca da reinsercio do preso a
sociedade.

Analisando o papel das equipes interdisciplinares de reabilitacio, Fischer
(1989) afirma que elas tém alguma consciéncia da nio articulagio do trabalho, mas
nio parecem estimuladas a muda-lo. Para a autora, cooperam nesse sentido, de um
lado, o sentimento de impoténcia advindo da percepgao de que o perfil e
desempenho das otganizacdes penitenciatias estao estruturados para resistir as
mudancas, e de outro lado, as limitagdes técnicas e politicas desses profissionais que
nio tém desenvolvido, com raras exce¢des, um trabalho consistente e sério, visando
4 mudanga organizacional do sistema. Enfatiza, também que, “desmotivados e
desprestigiados sentem que sua insergao no aparelho penitenciirio desvalotiza sua
posigio no mercado profissional e tendem a abandonar o emprego” (FISCHER,
1989, p.180).

Em suas falas, os professores deixam claro ser fundamental a integragao de
todos os profissionais envolvidos no processo de educacio, e a percepgao e
compreensio de que o homem e a vida ndo estdo prontos, acabados, cabendo a

cada um fazer-se homem com a ajuda do outro. Nenhum homem pteso nasceu
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ctiminoso, delinqiiente ou imune 2 mudan¢a. A educagio deve contribuir nesse
processo de humanizagio, conscientizagao e formagao, e ela s6 acontece através de
um projeto educativo elaborado e desenvolvido por toda a equipe tesponsavel pela
reeducacio e reinsercio do aprisionado 2 vida social quando em liberdade.

Nesse sentido, Santos (2002) afirma, em seu estudo, ndo haver tal postura

nas unidades prisionais, porque

a atividade educativa desenvolvida na escola ndo é prioridade para o
corpo dirigente da instituigdo, assim como para a propria FUNAP,
responsavel pela coordenagio e execugao do ensino fundamental nas
unidades prisionais paulistas, que em muitos momentos alega,
- inclusive, falta de verbas para arcar com suas responsabilidades na

manutencio das escolas prisionais (p. 83).

Nesse sentido, os professores afirmam que o material basico para dar aulas
é comprado, muitas vezes, pot eles mesmos, com seus proptios recursos, € que
utilizam, os matetiais disponiveis com informagdes ultrapassadas, o que revela o
desprezo pata com a educagio escolar nas unidades ptisionais.

Essas dificuldades fazem com que muitos professores percam a motivagao
pelo trabalho, e para a instituicao, a coisa mars facil € trocar professor (Professot E).

Para os professores, 0 Monitor Coordenador da FUNAP, encarregado de
otienti-los e apoid-los em seus trabalhos, tem seu poder limitado, pois pode decidir
sobre o funcionamento da escola apenas nas coisas corfiqueiras do dia-a-dia, €
desde que nio mexa em nada da estrutura. Sua fungao, na realidade, é manter a
estrutura que ali estd, e que a direcdo acha que € ideal. Nds nao participamos das
decistes; até damos sugesties, mas nunca sio acatadas (Professor A).

A disputa pelo poder é apontada pelos professores como #7 negdcio violento ¢

muito complicado. O professor fica no meio da guerra entre a Diretotia e 0 Monitot
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Cootdenador da FUNAP e nio sabe a quem escutar. Na guerra entre eles, ndo aparece
preocupagio com a qualidade da escola (Pro fessor E).
Nas organizagdes complexas, como é o caso das prisdes, as relagdes de

poder penetram de forma microscopica e se manifestam

como algo que circula, ou melhor, como algo que sé funciona em
cadeia... (que) funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os
individuos nio s6 circulam, mas estio em posicio de sofrer sua agao...

sio sempre centros de transmissao (FOUCAULT, 1979, p.183).

A circulacio desse “poder capilat” no interior das organiza¢bes obtém a
docilidade dos individuos na consecugio dos objetivos por elas propostos, sendo
os poderes exercidos em niveis variados, como teias e, no caso das prisoes, as
tensdes aparecem ora de maneira permanente, ora latente, ora manifesta. Isso faz
parte das proptas contradigdes internas do sistema, que acabam inviabilizando
qualquer possibilidade de solidariedade no seu intetior, pois o conflito € mais
seguro para o sistema, do que se 0s grupos que compdem a organizagio e a propria
massa carceraria estiverem unidos em atividades de interesse comum (FISCHER,
1989).

O funcionamento da ptisio possuindo, portanto, estratégias e astucias
ptoptias, acaba por assegurar a sua existéncia e o seu fracasso. E o caso, pot
exemplo, das atividades de laborterapia, que mesmo sendo consideradas proprias
da reabilitacio, estio alocadas em outra unidade administrativa, respondendo a uma
diretotia especifica. Distribuidas em areas distintas e recorrendo pelos mesmos
recursos, elas tendem a se constituirem em foco de conflito no intetior da prisao.

Da mesma forma, a area de educagdo, cujas atividades sio coordenadas pela
FUNAP - fundacio externa i otganizagdo penitenciatia -, tem em seu interior,
diretoria especifica e ndo consegue penetrar a intimidade dos estabelecimentos nao

atingindo, assim, a plena consecugao de suas metas.
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Fica clato, portanto, que a penitenciaria, que se pretende um espago de
reeducacio e ressocializagio do preso, a0 construir uma experiéncia ancorada no
exetcicio autorititio do poder e da dominagio, acaba por constituit-se, através da
hierarquizagio das atividades e decisbes, em uma organizagio cujas relagoes
acabam por socializar na delinqiéncia, constituindo-se em “universidade do ctime”,
visto “funcionar pelo avesso”.

Tal funcionamento impede e afasta possibilidades de “outros pensares”
sobre a instituicio; ha uma resisténcia do sistema em deixar-se conhecer, em avaliar
as praticas com que executa suas fungoes e em reconhecer o discurso dos agentes
que convivem em seu cotidiano e podem contribuir para a melhoria da qualidade
das atividades que se desenvolvem em seu intetior.

No caso da escola, embora os professores acreditem que ela tenha um
papel a ser relevado, da forma como estd estruturada acaba pouco contribuindo
para a ressocializagio do aptisionado, por nao ser um €spago autbnomo e
independente da organizagio penitenciatia e sofrer descaso dentro do espago
ptisional.

Para os professotes, quando o aprisionado entra na ptisdo, deixa de ser
cidadio e acaba estigmatizado pelo delito cometido. Ele passa a ser chamado pelo
nimero do processo ou da infragao — ‘o que pegou O 12’, ‘aquele que assaltou o
supermercado’, ou ainda ‘o que matou O motorista’. Assim, ao set chamado por
um namero em vez de um nome, ao ser obrigado a gestos de respeito e subot-
dinacio quando se ditige aos funcionarios, 20 usar um uniforme — que nao tem
somente uma funcio simbdlica, mas permite sem hesitagio a sua identificagao -,
pot ter cometido um crime, ele renuncia ao seu direito de pettencimento 2
sociedade, ao status de cidadao, a ser membro atuante da sociedade na qual vive. E
esse vinculo de confianca perdido que o aptisionado busca estabelecer com ©
professor. A gente conversa muito com eles, mas a cidadania € vocé ter direitos de ter
documentos, de ir e vir, de ir a outros lugares, de fazer determinadas coisas, de expressar a sua

opinido (Professor D).
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Para teintegrar essas pessoas ao convivio social, o Professor D afirma que ¢
preciso estar despojado de preconceitos sociais ¢ culturais e conhecer o discurso do
transgressor. Como professor, eu procuro ouvir, compreender e respeitar o que eles contam,
porgue se sentem muito discriminados e dizem que nao bd preocupagdo da sociedade ¢ das
autoridades com eles (Professor D).

Os professotes se referem a0 espago prisional como lugar que nao recupera
o preso. O que rola agui é muito deprimente, muito frio, muito feio. Eles saem desestrutnrados
psicologicamente, rotulados como ex-presididrios, sem preparo profissional, e acabam entrando no
mundo do crime novamente (Professor C). E nesse sentido que Castro et al. (1984), ao
analisarem a condicio de estigmatizado do egresso penitencidtio, afirmam que o
aprisionado, quando deixa a prisdo, defronta-se com um dilema de outra natuteza,
que é o de sobreviver frente a condigdes tio adversas de liberdade, que acabam por
significar, em muitos casos, a possibilidade real e concreta de tetorno a prisao.
Segundo os autores, como explicitado anteriormente, na sua libertagdo das

- instituicdes penais, ndo se realiza a expectativa de resolucio dos problemas quando
em sociedade, mas tem inicio uma outra etapa da trajetoria de vida, pois sao
identificados pela linguagem, documentos, e tém dificuldades de acesso ao mercado
de trabalho e ao prépriok\ convivio social.

Os estigmas de ex-presidiatios ficam gravados pesadamente na maior parte
da populagio de sentenciados trecolhidos 20s estabelecimentos penitenciatios.

Como afirmam Adorno e Bordini (1991),

nio é incomum a veiculacio, pelos meios de comunicagao de massa, de
nocdes que atribuem aos delinquentes qualidades que os tornam
portadores natos de periculosidade, argumento que subsidia a suspeita de

sua irrefutavel irrecuperabilidade (p.118-119).

Nesse sentido, a ptisio se coloca como aparato que busca adequa-los pata

viverem em condicdes anti-sociais de vida, catrentes de auto-confianga,
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aparentemente inafetivos, insensiveis, desprovidos de perspectivas futuras. Ndo ha
preocupagio, pottanto, em reeduca-los, pois o objetivo ¢ o de nio lhes ensinar
nada para se estat bem seguro de que nada poderdo fazer a0 sair da prisao. Tal
situacio torna a prisio um ponto de referéncia para eles, que acabam por
estabelecer vinculos com o aparelho carcerario, fazendo desse espaco seu territorio
de existéncia.

Evidencia-se, assim, no interior das prisdes, o papel da escola, que pode

oferecer

[..] a todos, jovens e adultos, uma educagao escolar que alie o saber a
cidadania, o saber erudito a0 compromisso politico, que articule
organicamente os fins e 0s meios, o técnico e o humano, o conteudo e a
forma, o ensino e o contexto, o objetivo e o subjetivo num espago

especifico: a sala de aula (VALE, 1994, p. 40).

Hé que se ter presente que a perda da liberdade do aptisionado é dupla:
primeiro, pot confinamento na instituigio e segundo, pot confinamento dentro da
instituicio. De acordo com Sykes (1999), a medida que os meses vao passando, as
ligacdes com as pessoas da comunidade livre vao enfraquecendo. Nesse sentido, €
oportuno ressaltar a figura do professor e os vinculos que se estabelecem no espago
da sala de aula. O aprisionado necessita ter nao somente suas necessidades basicas
atendidas, pois esse empobrecimento material € visto como uma perda dolorosa,
uma ameaca 4 sua imagem como membro da sociedade. Mesmo sendo restrita a sua
oportunidade de fazer escolhas, a sala de aula contribui no sentido de resgatar sua
autonomia, num espago em que esta submetido a regras ¢ comandos destinados a
controlar o seu comportamento nos minimos detalhes.

Em seu estudo, resultado de observagdes e questionamentos, a pattir de sua
convivéncia de cinco anos com educacio de jovens e adultos presos, Leite (1997)

afirma ter visto, em sala de aula, presos felizes por tetem aprendido a escrever, ler e
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fazer contas e por setem tratados pelo nome. O autor acredita que a educagao
escolar contribui para a reinser¢io social, combatendo os efeitos da vida prisional, e
que a escola nio funciona, pata O preso, somente COMO refigio ou para fins
secundarios.

Tais pressupostos revelam, no dizer de Leite (1997),

[..] o desejo de se fazer do ambiente escolar um espago diferente dos
outros setores da prisio, onde o preso possa participar ativamente do
processo educativo, sendo ouvido, valorizado, respeitado, tendo
liberdade para pensar e expressar sua vida como um todo, sem deixar de
ser um espago de produgio e transmissio de novos conhecimentos e

valores sociais (p.121).

3- Em busca de caminhos para a educagao escolar em prisoes

A educacio escolar existente no interior das prisdes assume posi¢ao
relativamente menor se comparada com o sistema de controle, que tenta fazer o
aptisionado aprender complacéncia a autoridade constituida. Os rigores do
confinamento, se nio podem ser removidos, podem, pelo menos, ser suavizados
por padrdes de interagdo social estabelecidos entre os proptios reclusos, pois seu
bem estar depende de como conduz o viver e o relacionat-se com outros reclusos.
Ele é afastado de uma sociedade, e por estar por longo petiodo de tempo agregado
a outros individuos, dessa relagio otigina-se um sistema social também matrcado
por vinculos, inclusive os afetivos. A solidariedade do recluso na forma de com-
partilhar um cigarro, por exemplo, tem significado profundo em capacita-lo para
conseguir tolerar a catga psicolégica do empobrecimento que 2 ptisdo lhe confere.

O sistema social existente trabalha na deterioragdo do prisioneiro, em vez
de sua reabilitacdo, e esta acaba por permanecer no campo do discurso, nao se

apresentando como um programa coerente de agoes desencadeadas para esse fim.
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E preciso que se veja a reabilitagio sob outro foco, atentando para o ambito para o
qual estamos dispostos a muda-lo.

Concordo com Sykes (1999) quando afirma que por algum tempo, os
criminosos continuardo confinados, que os muros ndo serdo demolidos, que ¢
excessivamente otimista esperar que a ptisio reabilite 100% dos reclusos, que a
comunidade autoritiria da prisio ndo necessita ser severamente reptessiva, que nao
se pode ser indiferente e ignorar o sistema social da prisao ao se tentat mudar a sua
natureza propondo uma politica penal esclarecida.

Tal situagio nio impede, porém, de se buscarem formas de resgatar a
dignidade, a liberdade psicolégica e o bem-estar do aptisionado. A escola é um
espaco que nio precisa funcionar pelo avesso, podendo desempenhar um papel
importante no resgate do status de cidaddo, sendo o professor figura relevante no
estabelecimento do vinculo de confianga que o aprisionado perdeu ao ser afastado
da sociedade.

Para tanto, é preciso desmascarar alguns mitos sobre os riscos de se lidar
com a populacio sentenciada, pois atris desses mitos estd O ceticismo € a postura
clitista de administradotes dessas organizagdes, que por se constituitem em donos
do saber “especializado”, desqualificam quaisquer propostas de mudangas.

O que se conhece da questio penitencidria no Brasil € um cenario de
impasses e dilemas cronicos. Ha uma realidade da qual ndo se pode fugir, mas ¢
preciso buscar caminhos para o repensar da melhoria das instituigoes penais.

Os focos de andlise que emergiram das conversas com os alunos e
professores da escola da penitenciaria evidenciaram a sua importincia no contexto
estudado. Para além das condicdes objetivas de trabalho — recursos fisicos,
materiais didaticos, organizagio e planejamento da escola, possibilidades de trocas
de experiéncias, estudo coletivo, duragio das aulas, salirios etc — os professores
compreendem o significado e o valor da escola e de seu trabalho com os alunos.

Quaisquer que sejam os papéis possiveis apontados para a escola —

preencher o tempo, distrair a mente, sair das celas, conquistar beneficios juridicos,
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aprender a ler, escrever e fazer contas, ser aprovado nas provas do CESU — ela &
percebida pelos alunos como algo positivo dentro da penitenciaria. E um lugar
onde vivem experiéncias numa situagio de interagdo, em que existe a possibilidade
de respeito mituo, da troca e da cooperagio, o que contribui para que a pena possa
ser vivida de maneira mais humana.

A troca de expetiéncias com o professor e com os outtos alunos leva-os a
um convivio que nio é movido pelo 6dio, vinganga ou rejeigdo. A escola ¢ um
espaco onde as tensdes se mostram aliviadas, o que justifica sua existéncia e seu
papel na ressocializagio do aprisionado. Inserida numa ordem que “funciona pelo
avesso”, ofetece a0 homem preso a possibilidade de resgatar ou aptender uma
outra forma de se relacionar, diferente das relagdes habituais do catcere,
contribuindo para a desconstrugio da identidade de criminoso.

Na escola, o aluno adquire um capital que nao € roubado, exercitando um
outro modo de ser a0 se relacionar afetivamente com o professor. Na medida em
que 2 escola o acolhe, passa a pertencer a um lugar. Esse pertencimento lhe oferece
a possibilidade de aprender outra postura, e quiga, um conteudo ou uma habilidade
que se constitua em forma de emancipagao.

Nenhuma proposta que envolva compartilhar, interagir, intersubjetivar ¢
simples, porém pode resgatar, em uma institui¢io que “funciona pelo avesso”, a
funcio primeira da escola: mediar saberes, culturas e a realidade.

Sendo a escola ponto de encontro dos diferentes pavilhoes, representa um
campo de interagio de diferentes concepgdes de mundo. E nesse espaco que 0O
professor coloca suas inten¢des em modificar atitudes, capacidades e idéias — €,
portanto, um local de possivel manifestagao do comportamento transformador. O
conhecimento é trazido pelo afetivo, o aluno aprende bem o que lhe causa
interesse, numa atmosfera de aula que lhe patece segura, com um professor que
sabe criar afinidades.

Embora esteja em um espago teptessivo, o professor mantem na sala de

aula a valotizacio da dimensio social e afetiva no relacionamento com 0s alunos,
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uma vez que a riqueza da relagio pedagogica baseia-se, independente do espago em
que a escola esteja inserida, nas “formas dialogicas de interacao” (CUNHA, 1992).

Ha que se considerar, pois, que, sendo 0 processo de educagio continuo, €
preciso repensat o significado dado a “reeducacio” do aprisionado. Trata-se de um
processo de educagio que se modifica em sua natureza, em sua forma, mas
continua, sempre, sendo processo educativo. Da mesma forma, como pensar a
“ressocializacio” em uma populagio na qual o processo de socializagdao foi
incompleto? Como afirma Adorno (1991c), parte das criangas brasileiras
praticamente ctiaram-se na rua, afastadas da familia e da escola, ingressando no
mercado de trabalho em condicdes desfavoriveis. Passando por um processo de
formacio de identidade sem o minimo de apoio, acabam, muitas vezes, caindo na
delinqiiéncia. Sdo pessoas capazes de ter compromisso, cooperagio, enetgia
produtiva, ndo no sentido da ordem, mas no da criminalidade; e isso porque foram
marginalizadas de sua cidadania, afastadas progressivamente dela e do seu direito de
pertencet a uma sociedade. Insetiram-se no contexto da criminalidade por falta de
Acesso a outros contextos. Banidas dessa sociedade e incluidas na “sociedade dos
cativos”, caractetizada como “universidade do crime”, onde o preso “entra
minhoca e sai cascavel”, como retornatdo a sociedade?

A escola, visto ser apontada como local de comunicacdo, de interagoes
pessoais, onde o aprisionado pode se mostrar sem mascaras, afigura-se, portanto,
‘como oportunidade de socializagio, na medida em que ofetece ao aluno outras
possibilidades referenciais de construcio da sua identidade e de resgate da cidadania

perdida.
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VIl - CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo nio conclusivo foi elaborado buscando aprofundar discussoes
existentes em relacio as possibilidades e limites da educacio escolar no sistema
ptisional. Tais discussoes tém enfatizado as dificuldades em desenvolver,
efetivamente, um programa de educagao, se este estiver ligado a0 esquema de
funcionamento da ptisio, cujo cariter é essencialmente disciplinar.

Nesse espaco, a reabilitagdo requer a anulacio do ser e nao um
empreendimento proptio para a sua formacio como sujeito, tendo sua primazia
centrada na aceitagio da situa(;ﬁo,wgwgs_tgqgiro,m portanto, as rpossibi]idad"es de
mudanca fora de seu alcance.,

A educacio, por seu lado, almeja a formacio dos sujeitos, a ampliagao de
sua leitura de mundo, o despertar da criatividade, a participagao na constru¢ao do
conhecimento e a superagao de sua condi¢ao atual. |

O principio fundamental da educacio escolar, que & por esséncia
transformador, aponta o tempo—espa(;o da escola como possibilidade enquanto a
cultura prisional, caracterizada pela repressio, pela ordem e disciplina, visando
adaptar o individuo ao carcere, aponta para um tempo-espago que determina
mecanicamente as acoes dos individuos. ‘

Seria, pot isso, pretensioso, € MeSmO ingénuo, propor a elaboragao de
respostas definitivas para um problema polémico como é o das contradigoes
existentes nas organizagoes penitenciarias, em relacio a reabilitagio e educagao —
tarefas a elas destinadas.

No entanto, os ptocessos de adaptagao dos individuos ao sistema social do

circere nio sio plenos. Encerram contradi¢cbes, uma vez que OS ptisioneiros
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encontram e constroem formas de resisténcia, e a educa¢ao nao permanece neutra
nesse processo. Os estudos sobre educagao de adultos presos tém mostrado a
possibilidade de se construir a escola nas ptisdes enquanto espago diferenciado das
prerrogativas carcerarias.

Para a construcio dessa escola, ha que se considerar se existe descompasso
entte 0 que ela deve e o que pode fazer no interior das ptisdes. A proposta
educacional tracada para essas escolas, ao explicitar as concepgdes sobre o homenm,
sobre o mundo e sobre a educacio e a produgio de conhecimento, enfatiza que a
educacio, para ser valida, deve levar em conta tanto a vocagdo ontologica do
homem (vocagdo de ser sujeito), quanto as condigbes nas quais vive (contexto).
Toda agao educativa deve, portanto, promover o individuo, e este deve transformar
o mundo em que esti inserido, nio se tornando um instrumento de ajuste a
soc1edade

E prec1so p01s que ao tomat consciéncia de sua realidade, o homem

procure refletir sobre ela, comprometendo se em transforma- la’ O que se precisa

ter presente ¢ se a atividade educativa esta sendo desenvolvida para a libertagdo dos

‘homens — a sua humanizacio — ou para a sua domesticacdao. Sobressai, entao, a

importincia da clareza sobre as diferentes formas de agao no campo educacional, a

fim de tornar pOSS{vgl a opgio ou escolha pelos caminhos que se pretendem tomar.
Como afirma Freire (1983), nao é ap@g@g_nﬁg‘gsﬁs_@gg saber que qgnposswel

haver neutralidade da educacao, mas é preciso distinguir esses diferentes caminhos.

A escola € uma instituicao que existe num contexto hlstonco de uma determinada
sociedade. Para que seja compreendida, é necessario que se entenda como o poder
se constitui na sociedade e a servigo de quem esta atuando.

A proposta estabelecida para a educagao de adultos presos explicita as
consideracoes acima elaboradas. O que o cotidiano das escolas desvela, no entanto,

e que podde ser evidenciado 2o longo deste trabalho, é que ha um hiato entre o

discurso oficial e a vivéncia instaurada nas escolas das unidades prisionais.
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Nesse sentido, alguns quesdonamentos merecem destaque. A cidadania

passa por trés interrogagoes fundamentais:
® que escola queremos?
® para que a queremos?

® Ccomo a quetremos?

Estatiam tais interrogacdes sendo levadas em conta na proposta pedagogica
estabelecida para o programa de adultos presos?

Os programas educativos estabelecidos para as prisoes devem estar
inseridos em uma politica publica de dmbito estadual, mas quando se pensa em
formular esses programas, ndo pode ser esquecida uma teferéncia basica — a relagdao
futuro-presente-passado.

Para o aptisionado, essa relagio é fundamental, em qualquer programa
educativo que se lhe apresente. [ o cotidiano que revela as bases sobre o que ¢
possivel, mas nio deixa de trazer embutdo o passado, enquanto memotia e
incorporacio de vivéncias. Sua expectativa de futuro ¢é algo que deve ser também
considerada. A escola pode oferecer condi¢des para que ele possa convivet, no
presente, com diferentes circunstancias, sabendo a hora de “mostrar-se” ou
“esconder-se”, de falar ou de calar, de proteger-se para sobreviver. O aprisionado
traz, por outro lado, enquanto memoria, vivéncias por vezes negativas, de situagoes
pelas quais passou antes e durante sua catreira delingiiencial. Em suas expectativas
de futuro estio o desejo de comegar uma nova vida, na qual possa trabalhar, voltar
a estudar e construit uma familia. Embora os estudos sobre a reincidéncia criminal
apontem que suas expectativas acabam, na maiotia das vezes, frustradas pelos
tétulos, pelo desprepato em assumir atividades profissionais, pot distorcoes de
visio de mundo que fatalmente adquirem na “sociedade dos cau'vos”:. ¢ necessario
que sejam prosseguidos estudos em busca da (te)construgao de projetos educativos
que visem 2 melhoria das escolas das unidades prisionais.

A escola é um texto esctito por vatias maos e sua leitura pressupoe O

entendimento de suas conexdes com a sociedade e de seu proptio interior. Resgatar
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a identidade da escola, sua intencionalidade, seus compromissos ¢ tarefa dos
educadores em quaisquer espagos educativos.

O seu papel de promover situagdes em que as interacbes e a
intersubjetividade estejam presentes, enfatizado nos depoimentos de alunos e
professores que compartilharam deste estudo, nos permite evidenciar a idéia de que
os homens fazem a histétia a partir de uma dada circunstincia concreta ¢ de uma

estrutura que ja existe. A sala de aula de qualquer espago educativo é portadora de

~vatias culturas, varias cidadanias, vatias entidades e a escola trabalha com esse jogo

complexo de filiacdes e pertences. Apesar dos limites de carater ideologico, social,
politico e cultural, o professor tem presente que o elemento fundamental da
eficacia de seu papel reside no processo de resgate da liberdade e a escola ¢ uma das
instituicoes que melhor cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que libertam e
unem, a0 mesmo tempo. Se o aptisionado vive em funcio desse resgate, nao ha
que se medir esforgos para o repensar da escola e de outras praticas educativas que
ocortem no intetrior das prisoes.

J Embora o quadro que se apresenta nao seja alentador, dada a falta de
transparéncia das organiza¢es penitenciarias e O hiato entre o discurso oficial e o
modo de vida instaurado no espago prisional, que dificultam as possibilidades de
acdes que possam intervir em sua melhoria, alguns passos podem ser dados, visto
que muitos dos problemas existentes no interior da escola das unidades prisionais
tém semelhancas com os de outros espagos escolates.

+ A contribuicio académica deste trabalho é a de desvelar que também em
um espago repressivo, como ¢é o caso das prisoes, a escola tem seu significado e
sua esséncia mantidos, no estabelecimento de vinculos e de intersubjetividades. Se
buscamos caminhos para a educagdo brasileira por se acreditar na sua
transformacio, se apostamos no poder dos educadores porque em qualquer
situacio o possivel existe e pode ser realizado, desde que tenhamos desejo de
mudanca, hi que se incluir, nessa possibilidade, a educagao dos excluidos que

vivem no intetior das unidades ptisionais.
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