UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULAIO DE MESQUITA FILHO”
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAQ EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO
BASICA

RAISA ARIANE BONANI

BIO-ARTE: EXPLORANDO A INTER:SECC}AO ENTRE ARTE-EDUCACAO E A
EDUCACAO AMBIENTAL

BAURU

2026



RAISA ARIANE BONANI

BIO-ARTE: EXPLORANDO A INTERNSECQAO ENTRE ARTE-EDUCACAO E A
EDUCACAO AMBIENTAL

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestre a
Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho — Faculdade de Ciéncias,
Campus de Bauru — Programa de Pés-
graduacdo em Docéncia para a Educacao
Béasica, sob orientacdo da Profa. Dr2. Maria
do Carmo Monteiro Kobayashi.

BAURU

2026



Bonani, Raisa Ariane
B697b BIO-ARTE : explorando a interseccéo entre arte-educacéo e
a educacdo ambiental / Raisa Ariane Bonani. -- Bauru, 2026
178 p. + e-book

Dissertacdo (Mestrado profissional - Docéncia para a
Educacgéo Bésica) - Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias, Bauru

Orientadora: Maria do Carmo Monteiro Kobayashi

1. Arte-educacéo. 2. Educacdo Ambiental Critica. 3.
Mediacdo Pedagdgica. I. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Dados fornecidos
pelo autor(a).




“STADUAL PAULISTA ’
|

Faculdade de Ciéncias

SERTAGAO DE MESTRADO DE RAISA ARIANE BONANI,
-GRADUACAO EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO
AS - CAMPUS DE BAURU.

Arte-Educacao Ambiental.”. A Comissao Examinadora foi
mbros: Profa. Dra. MARIA DO CARMO MONTEIRO

partamento de Artes Plasticas / UNIVERSIDADE DE SAO
ONIO DE FIGUEIREDO (Participacao Virtual) do(a) Ciéncias
Biologicas e da Salde / Universidade Federal de Sao
0 pela mestranda e arguicao pelos membros da Comissao
do ato, de forma presencial e/ou virtual, a discente

_ - Nada mais havendo, foi lavrada a presente




BIO-ARTE: EXPLORANDO A INTER~SEC(;AO ENTRE ARTE-EDUCACAO E A
EDUCACAO AMBIENTAL

COMISSAO JULGADORA

DISSERTACAO PARA OBTENCAO DO GRAU DE MESTRE

Prof2. Dr2. Maria do Carmo Monteiro Kobayashi — Orientadora

Profd. Dr2. Maria Christina de Souza Lima Rizzi — Examinadora 1

Prof. Dr. Rodolfo Antonio de Figueiredo — Examinador 2

Bauru, 21 de maio de 2026.



Aos educadores e educadoras ambientais,
gue, em seus cotidianos, instigam outros
modos de ver, sentir e habitar o mundo,
contribuindo, de forma sensivel e critica,
para a construcdo de realidades mais
justas e conscientes das relagdes entre ser
humano e meio ambiente.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, a minha familia, pelo apoio, compreenséo e
presenca constante ao longo deste percurso. Ao meu marido Danilo, por caminhar ao
meu lado sempre me incentivando; aos meus pais, Lilian e Reginaldo, pelo cuidado e
pelos valores que fundamentam a minha trajetéria; e as minhas irméds, Ana e
Giovanna, pela parceria e pelo afeto que me sustentam em todos os momentos.

Aos meus pets, que acompanharam silenciosamente este processo, agradeco
pela presenca cotidiana e pelo afeto que atravessou longas horas de estudo,
tornando-os mais leves.

As minhas colegas de trabalho, pela escuta atenta, pelas trocas generosas e
pelo incentivo constante. Agradeco, especialmente a Josilaine, a Raquel e a Luciana,
pelo acolhimento nos momentos de ansiedade e pelas contribuicfes que fortaleceram
este percurso.

A equipe gestora do Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA) e a
todos os individuos e espacos que o constituem, pela abertura ao dialogo, pela
parceria e pelas contribuicdes fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa.

A escola participante, seus gestores, professores e estudantes, que tornaram
possivel a realizacdo deste trabalho, pela disponibilidade, pelo envolvimento e pelas
experiéncias compartilhadas.

A minha orientadora, Profa, Dr2, Maria do Carmo Monteiro Kobayashi, pela
conducdao atenta, pelas provocacdes tedricas e pelo rigor que qualificou este percurso
investigativo. Aos membros da banca examinadora, Prof. Dr. Rodolfo Antonio de
Figueiredo, Profd. Dr2, Maria Christina de Souza Lima Rizzi e Prof. Dr. Macioniro
Celeste Filho, pelas leituras cuidadosas, pelas contribuicdes e pelos apontamentos
gue ampliaram as possibilidades de reflexdo desta pesquisa.

Por fim, agradeco a todos aqueles que, de diferentes formas, contribuiram para
a realizacao deste trabalho, reafirmando a importancia do dialogo, da escuta e da

construcéo coletiva no campo da educacéo.



RESUMO

A intensificacdo das problematicas socioambientais contemporaneas tem evidenciado
a necessidade de préticas educativas que favoregcam a formacao critica dos individuos
e a compreensdao da relacdo historicamente construida entre sociedade e natureza.
Nesse contexto, esta pesquisa buscou responder a seguinte questdo: poderia a
articulacdo entre arte-educacdo e educacdo ambiental contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o despertar da consciéncia da
realidade objetiva de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental | sobre a
relacdo entre ser humano e meio ambiente? Para respondé-la, esta investigagao teve
como obijetivo: elaborar percursos de estudos que articulem educacdo ambiental e
arte-educacao, visando contribuir com os processos de aprendizagem dos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental I, promovendo o desenvolvimento do
conhecimento socioambiental e o despertar da consciéncia da realidade objetiva
sobre a relacdo entre ser humano e meio ambiente. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater pesquisa-acdo e de campo, fundamentada na
Andlise de Contetudo. Como produto educacional, foi elaborado o e-book Bio-Arte —
Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental, estruturado a partir da
Abordagem Triangular do Ensino da Arte e da concepcéo dos Projetos de Trabalho.
O material foi aplicado em contexto escolar e avaliado por docentes e pela equipe
gestora do Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA). Os resultados
indicaram que a articulacdo entre arte-educagdo e educacdo ambiental, nos
ambientes formais de ensino, contribuiu para a elaboracdo de percursos educativos
mediados ao mobilizar experiéncias estéticas, reflexdo critica e praticas pedagdgicas
contextualizadas. A analise indicou a ampliacdo dos conhecimentos socioambientais
dos estudantes e de sua compreensao sobre a relacdo entre ser humano e meio
ambiente. Também foi constatado o alinhamento institucional do produto educacional
com os principios da educacdo ambiental critica e com as diretrizes do PMEA, bem
como seu potencial formativo para docentes e educadores, reafirmando a importancia
da mediacdo pedagdgica e da continuidade dos processos educativos.

Palavras-chave: Arte-educacdo; Educacdo Ambiental Critica; Mediacdo Pedagdgica.



ABSTRACT

The intensification of contemporary socio-environmental issues has highlighted the
need for educational practices that foster individuals’ critical development and the
understanding of the historically constructed relationship between society and nature.
In this context, this research sought to answer the following question: could the
articulation between Art Education and Environmental Education contribute to the
development of socio-environmental knowledge and the awakening of students’
awareness of objective reality regarding the relationship between human beings and
the environment in the final years of Elementary School? To address this question, the
study aimed to develop learning pathways that integrate Environmental Education and
Art Education, contributing to the learning processes of students in the final years of
Elementary School by promoting the development of socio-environmental knowledge
and awareness of objective reality concerning the relationship between human beings
and the environment. This study adopted a qualitative approach and was characterized
as action research and field research, grounded in Content Analysis. As an educational
product, the e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental
was developed, structured according to the Triangular Approach to Art Education and
the Project-Based Learning framework. The material was implemented in a school
setting and evaluated by teachers and by the management team of the Municipal
Environmental Education Program (PMEA). The results indicated that the articulation
between Art Education and Environmental Education in formal educational settings
contributed to the development of mediated educational pathways by mobilizing
aesthetic experiences, critical reflection, and contextualized pedagogical practices.
The analysis indicated an expansion of students’ socio-environmental knowledge and
their understanding of the relationship between human beings and the environment.
Institutional alignment of the educational product with the principles of Ciritical
Environmental Education and the guidelines of the PMEA was also identified, as well
as its educational potential for teachers and educators, reaffirming the importance of
pedagogical mediation and the continuity of educational processes.

Keywords: Art education; Critical Environmental Education; Pedagogical Mediation.
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1 INTRODUCAO

A intensificagdo das problematicas socioambientais nas Gltimas décadas tem
evidenciado a necessidade de praticas educativas que possibilitem aos sujeitos
compreender criticamente a relacdo historicamente construida entre sociedade e
natureza. Nesse cenario, a educacdo ambiental assume papel fundamental na
formacdo de cidadaos capazes de interpretar a realidade objetiva, posicionar-se
diante das contradicdes do mundo contemporaneo e reconhecer-se como individuos
histdricos inseridos em processos sociais, culturais e ambientais complexos. Embora
a educacdo ambiental esteja presente em documentos oficiais e politicas publicas,
persistem desafios relacionados a efetivacdo de praticas pedagdgicas que superem
abordagens informativas ou pontuais e se consolidem como processos formativos de
carater critico no cotidiano escolar.

A educacao ambiental critica, ao compreender os problemas ambientais como
construcBes histéricas e sociais, demanda praticas educativas que articulem
conhecimento, reflexdo e agéo consciente. Nesse sentido, a escola configura-se como
espaco privilegiado para a construcdo de leituras mais complexas da realidade
socioambiental, desde que as propostas pedagdgicas sejam capazes de mobilizar
dimensdes cognitivas, simbdlicas e sensiveis do processo educativo. E nesse ponto
gue a arte-educacao emerge como um campo de possibilidades, ao reconhecer a arte
como linguagem cultural, forma de conhecimento e mediacé@o entre o individuo e o
mundo.

A aproximacao desta pesquisa com a problematica investigada também se
relaciona com a trajetéria profissional da pesquisadora. Licenciada em Educacao
Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP), campus de Bauru em 2012, ingressou em 2013 no Sistema Municipal de
Ensino de Bauru como professora de Arte. A experiéncia docente no contexto da
educacdo basica possibilitou o contato direto com os desafios relacionados a
construcdo de praticas pedagogicas que articulem diferentes linguagens e areas do
conhecimento no cotidiano escolar.

Em 2022, passou a exercer a fun¢do de Coordenadora da Area de Arte (funcéo
atualmente intitulada Supervisora de Arte no Ensino Fundamental) junto a Secretaria
Municipal da Educacédo de Bauru, ampliando sua atuacdo no acompanhamento de

praticas pedagodgicas, na formacgéo de professores e no acompanhamento de projetos
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educacionais no ambito do sistema municipal. Nesse mesmo periodo, foi convidada
pela Coordenacdo da Area de Ciéncias a integrar o grupo gestor do Programa
Municipal de Educacdo Ambiental de Bauru (PMEA).

A participacdo nesse grupo se justificou, entre outros fatores, pela presenca da
Pinacoteca Municipal entre os espacos educativos que compdem o Programa, o que
demandava o didlogo com o campo da arte para a compreensao das possibilidades
formativas desse espaco no percurso pedagoégico proposto pelo PMEA. A insercéo
nesse contexto possibilitou o acompanhamento mais proximo das acles
desenvolvidas pelo Programa, bem como o reconhecimento de suas potencialidades
e desafios. Até o momento da elaboracdo dessa pesquisa, a pesquisadora permanece
vinculada ao grupo gestor do PMEA, colaborando com a organizagcdo e o
acompanhamento das ac¢des desenvolvidas pelo Programa no ambito do Sistema
Municipal de Ensino.

Nesse contexto, tornou-se evidente a presenca dos espacos vinculados a arte
e a cultura no roteiro do PMEA, o que suscitou reflexdes acerca das possibilidades
formativas da arte no ambito da educacdo ambiental. Observou-se que, embora a arte
estivesse presente de forma transversal, ainda havia espaco para a construcédo de
propostas pedagdgicas mais sistematizadas que integrassem, de maneira intencional,
a arte-educacao as tematicas socioambientais, ampliando o repertdrio simbdlico dos
estudantes e favorecendo leituras criticas da realidade.

Essas observacfes conduziram a problematizacdo que orienta esta pesquisa:
poderia a articulacdo entre arte-educacdo e educacdo ambiental contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o despertar da consciéncia da
realidade objetiva de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental | sobre a
relacdo entre ser humano e meio ambiente? Parte-se da compreensédo de que a
experiéncia estética, a criacdo artistica e a mediacdo pedagdgica constituem
dimensdes fundamentais para a construcao de sentidos e para a formacao critica dos
individuos.

Inserida nesse contexto, a presente pesquisa tem como objetivo geral elaborar
percursos de estudos que articulem educacdo ambiental e arte-educacao, visando
contribuir com os processos de aprendizagem dos estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental I, promovendo o desenvolvimento do conhecimento
socioambiental e o despertar da consciéncia da realidade objetiva sobre a relacéo

entre ser humano e meio ambiente.
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De modo a alcancar o objetivo geral, foram estabelecidos como objetivos
especificos: compreender a constituicdo histérica da educacdo ambiental; tracar o
percurso historico sobre a relagdo do homem com o meio ambiente na historia da arte;
analisar a articulagédo entre arte-educacdo e educacdo ambiental; sistematizar
propostas pedagoégicas que culminem na elaboracdo de um e-book como produto
educacional; e, por fim, analisar os sentidos produzidos pelos estudantes a partir das
propostas de estudos elaboradas no e-book. Para tanto, delineou-se uma investigagéo
de abordagem qualitativa, fundamentada em pesquisa-acao e pesquisa de campo, na
qual se articulam a construcdo de um produto educacional, sua aplicagcdo em contexto
escolar e a andlise dos dados produzidos a partir dessa experiéncia.

Como produto educacional, foi elaborado o e-book Bio-Arte — Propostas de
Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental, estruturado a partir da Abordagem Triangular
do Ensino da Arte e da concepcao dos Projetos de Trabalho. O material foi aplicado
com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental I, possibilitando a vivéncia de
experiéncias estéticas, processos de criacdo artistica e reflexdes relacionadas as
probleméticas socioambientais. Paralelamente, o e-book foi avaliado por docentes e
pela equipe gestora do PMEA, com o objetivo de compreender seu potencial
pedagogico, formativo e institucional, bem como suas possibilidades de
aprimoramento.

A andlise dos dados produzidos orientou-se pelos pressupostos da Anélise de
Conteudo, permitindo a interpretacdo dos sentidos atribuidos as experiéncias
formativas e ao produto educacional pelos diferentes individuos envolvidos na
pesquisa. Desse modo, a dissertacdo busca compreender ndo apenas 0S processos
de aprendizagem dos estudantes decorrentes da articulacdo entre arte-educacéo e
educacdo ambiental, mas também o alcance do e-book enquanto proposta
pedagogica e recurso formativo para docentes e gestores no ambito de uma politica
publica de educacédo ambiental.

A dissertacdo organiza-se de modo a apresentar, inicialmente, o referencial
tedrico que fundamenta as discussfes sobre educacdo ambiental, arte-educacéo e
suas interfaces. Em seguida, descreve-se 0 percurso metodolégico adotado e os
procedimentos de producgéo e analise dos dados. Posteriormente, sdo apresentados
e analisados os dados produzidos junto aos estudantes e aqueles provenientes da
avaliacdo do produto educacional realizada por docentes e pela equipe gestora do

PMEA. Por fim, nas consideracdes finais, retomam-se os principais elementos da
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pesquisa, seus limites e possibilidades de desdobramentos, reafirmando a relevancia
da articulacdo entre arte-educacdo e educacdo ambiental critica no contexto da

educacéao basica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O presente referencial tedrico tem como objetivo fundamentar conceitual e
historicamente a pesquisa, estabelecendo os principais eixos que sustentam a anélise
da articulacdo entre educacdo ambiental e arte-educacdo no contexto educacional.
Trata-se de um percurso tedrico que busca compreender como esses campos se
constituem, se transformam e se entrelagam ao longo do tempo, oferecendo subsidios
para a leitura critica do produto educacional e das praticas pedagdgicas analisadas
neste estudo.

Inicialmente, a secéo aborda a Educacdo Ambiental enquanto campo de saber
em construcdo, marcado por disputas conceituais, politicas e epistemoldgicas. Ao
apresentar sua trajetéria historica, bem como as diferentes vertentes que a compéem,
busca-se evidenciar que a educacdo ambiental ndo se configura como um conceito
homogéneo ou estatico, mas como um campo plural, atravessado por distintas
concepcOes de sociedade, natureza, educacao e formagéo humana.

Na sequéncia, o texto se debruca sobre o processo de institucionalizacéo da
Educacdo Ambiental no Brasil, analisando os principais marcos legais e normativos
em ambito federal, estadual e municipal. Esse movimento permite compreender como
0os principios da educacdo ambiental sdo incorporados as politicas publicas e
traduzidos em programas e acOes educativas, com destaque para o Programa
Municipal de Educacao Ambiental (PMEA), contexto no qual a presente pesquisa se
insere. Ao abordar esses niveis, busca-se articular o plano macro das politicas
educacionais as praticas locais, evidenciando tensdes, avancos e desafios na
efetivacdo da educacao ambiental no cotidiano escolar.

Por fim, o referencial tedrico se volta a relacdo entre arte e meio ambiente,
discutindo como a natureza e as questbes ambientais atravessam a historia da arte,
desde concepcdes simbdlicas até praticas artisticas contemporaneas comprometidas
com problematicas socioambientais. Nesse percurso, a arte-educacdo ¢é
compreendida como um campo potente para a educacdo ambiental, na medida em
que possibilita experiéncias estéticas, sensiveis e reflexivas que ampliam a percepc¢éo
critica dos sujeitos sobre o mundo e suas relagées com o ambiente.

Assim, esta secdo busca construir uma base tedrica integrada, capaz de

sustentar a analise do produto educacional desenvolvido, a0 mesmo tempo em que
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evidencia a relevancia da arte-educacdo como linguagem formativa no campo da

educacdo ambiental critica.

2.1 Educagao Ambiental

A Educacdo Ambiental, como afirma Layrargues (2004), € uma expressao que
relne dois campos distintos e complementares: o da Educacdo e o Ambiental. O
substantivo “Educacéo” confere a esséncia dessa pratica, remetendo aos fazeres
pedagogicos que lhe dao forma. O adjetivo “Ambiental” indica o contexto especifico
gue a caracteriza, isto €, o enquadramento motivador das ac¢des educativas diante da
crise ambiental que marca a contemporaneidade.

Esse adjetivo, portanto, ndo é acessorio. Ele qualifica a educacéo, assinalando
que a pratica educativa tradicional, assim como outros sistemas sociais, tem se
mostrado insustentavel. Para contribuir com a transicdo rumo a sociedades
sustentaveis, a educacao precisa ser reformulada e ressignificada. E nesse processo
que surge a Educacdo Ambiental, como denominacéao historicamente construida para
designar préticas educativas voltadas a questdo ambiental.

Assim, falar em Educacdo Ambiental é reconhecer que existe uma qualidade
prépria que a diferencia da educacédo em geral: trata-se de uma pratica que nasce da
urgéncia da crise socioambiental e que assume o desafio de formar cidadaos capazes
de compreender e intervir nesse cenario. Em outras palavras, a Educacdo Ambiental
nao apenas transmite conteudos relacionados ao meio ambiente, mas também
mobiliza valores, condutas e modos de vida, conferindo identidade a uma pedagogia
gue antes nao era ambiental.

A trajetéria da Educacdo Ambiental se constituiu através de um conjunto de
crises, mobilizacdes sociais e reflexfes criticas que marcaram as ultimas décadas.
Em diferentes contextos histéricos, diversos autores mostram como esse processo foi
se delineando e se transformando, até consolidar-se como um campo pedagogico e
politico de alcance mundial. Essa historicidade revela que a Educacdo Ambiental se
construiu como resposta as contradi¢cdes de seu tempo, assumindo diferentes formas

e significados ao longo do caminho.

2.1.1 A Histéria da Educagdo Ambiental: uma construgdo em movimento
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Muito antes de a expressao “Educacao Ambiental” ser oficializada, existiam
praticas educativas voltadas ao cuidado com a natureza, realizadas de maneira local
e discreta por diferentes grupos e comunidades, como lembra Reigota (2009). Foi, no
entanto, a partir da década de 1960 que os sinais mais evidentes da crise ambiental
ganharam repercussao internacional. Silva, Costa e Almeida (2012) destacam os
casos do desastre de Minamata, no Japao, em 1953, causado pela contaminacéo por
mercurio, e a degradacao de importantes rios, como o Tamisa, o Sena, o Mississipi, 0
Danubio e o Tieté, como indicios da gravidade da polui¢cao industrial em escala global.

Nesse mesmo periodo, um marco intelectual foi a publicacao do livro Primavera
Silenciosa (Silent Spring), em 1962, da jornalista Rachel Carson. De acordo com Silva,
Costa e Almeida (2012), a obra teve grande repercusséao internacional, fomentando
discussdes sobre os impactos ambientais do modelo econdmico vigente e sobre a
consequente perda da qualidade de vida, o que gerou inquietacéo politica em diversos
paises. Em paralelo, movimentos de contracultura questionavam os valores
capitalistas, o consumismo e a degradacdo ambiental, ampliando o alcance da critica
a forma como a sociedade moderna se relacionava com a natureza. Como afirmam

Silva, Costa e Almeida:

O movimento de contracultura constituia uma ampla critica aos valores e
normas da sociedade capitalista ocidental em ascensdo. Combatia o
consumismo, os agravos ambientais oriundos do industrialismo, a exploracéo
do trabalho, a ordem da familia patriarcal, o racismo, a guerra, entre outras
questdes, que definiam o pensamento da sociedade capitalista ocidental.
Nesse mesmo periodo, na América Latina, visualizava-se o aparecimento das
esquerdas e em suas respostas as imposicées de regimes repressivos e
ditatoriais militares.

Nesse cenario social, se consolidou as bases iniciais para o ecologismo
politico e suas influéncias impulsionadoras da Educacdo Ambiental. Nesse
aspecto, o movimento ecolégico emergido desse contexto abriu as portas
para a Educacdo Ambiental. (Silva; Costa; Almeida, 2012, p. 112-113).

Em 1968, um grupo de cientistas de diferentes paises industrializados reuniu-
se em Roma para discutir os desafios que a humanidade enfrentaria diante do
consumo crescente dos recursos naturais ndo renovaveis e da projecdo de aumento
populacional até o século XXI. Esse encontro ficou conhecido como Clube de Roma
e, como observa Reigota (2009), marcou-se pela énfase na necessidade urgente de
repensar valores, padrbes de consumo e a propria forma de viver em sociedade. A
preocupacao nado se limitava a sobrevivéncia da espécie humana, mas incluia também

a busca por condi¢des que garantissem uma existéncia digna e significativa.
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As reflexdes desse grupo foram reunidas na obra Os Limites do Crescimento,
publicada em 1972. O relatorio, de grande repercussao internacional, alertava que,
caso a logica de crescimento econémico e populacional permanecesse inalterada, o
planeta enfrentaria um colapso ambiental e social. Apesar de se tornar referéncia
mundial em politicas ambientais, recebeu criticas severas, principalmente de paises
latino-americanos, que interpretaram em suas entrelinhas uma mensagem implicita:
para que os paises industrializados mantivessem seus altos padrées de consumo,
seria necessario controlar o crescimento populacional das na¢des mais pobres.

Ainda assim, como enfatiza Reigota (2009), o legado do Clube de Roma foi
fundamental: ao projetar a questdo ambiental em escala planetaria, abriu caminho
para a Conferéncia de Estocolmo, realizada também em 1972, considerado o primeiro
grande encontro mundial voltado exclusivamente para o debate ambiental.

Denominada Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, a
Conferéncia de Estocolmo, foi o primeiro grande encontro organizado pelas Nacdes
Unidas dedicado exclusivamente as questfes ambientais. Reigota (2009) explica que
o principal tema em debate foi a poluicdo provocada pelas atividades industriais, que
se mostrava alarmante em diversas regides do planeta. Paises como Brasil e india,
gque naquele momento atravessavam um periodo de acelerado crescimento
econdmico, defenderam a ideia de que “a poluicdo é o preco que se paga pelo
progresso”. Essa posi¢cao acabou abrindo espago para a instalagdo de industrias
multinacionais altamente poluentes nesses territorios, empresas que enfrentavam
fortes restricBes para operar nas mesmas condi¢cdes em seus paises de origem.

Entre os desdobramentos da Conferéncia, destacou-se a Recomendacdo n°
96, que, segundo Reigota (2009) e Bernardes (2021), enfatizou a necessidade de
formar cidadaos e cidadas preparados para lidar com os problemas ambientais. Esse
documento reconheceu a Educacdo Ambiental como componente essencial no
enfrentamento da crise ambiental global, consolidando-se como o marco oficial inicial
da area.

Em resposta as discussdes iniciadas na Conferéncia de Estocolmo, a UNESCO
organizou, em 1975, o Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, realizado
em Belgrado, na entdo lugoslavia. Desse encontro resultou a Carta de Belgrado,
documento pioneiro que estabeleceu principios basicos para a Educagdo Ambiental

em escala mundial.
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Pouco tempo depois, em 1977, ocorreu a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi, na Georgia. Promovido também pela UNESCO,
esse evento é reconhecido, como observa Bernardes (2021), como o marco histérico
mais importante da evolugdo da Educagdo Ambiental. A partir dele, foi elaborada a
Declaracdo de Thilisi, que definiu diretrizes, finalidades e principios para a area,
consolidando-a como pratica educativa indispensavel a transformacéo social e a
construcédo de um desenvolvimento mais equilibrado entre sociedade e natureza.

Dez anos apo6s a Conferéncia de Thilisi, a UNESCO realizou, em Moscou, 0
Segundo Congresso Internacional de Educacdo Ambiental. O encontro ocorreu em
meio a um cenario de profundas transformacdes politicas e sociais na Unido Soviética,
marcado pela perestroika (reforma econdémica) e pela glasnost (abertura politica), que
antecederam o fim do regime socialista e a fragmentacdo do pais. Nesse contexto,
como aponta Reigota (2009), temas como o desarmamento nuclear, os acordos de
paz entre Estados Unidos e Unido Soviética, a democracia e a liberdade de expressao
também permearam as discussdes do congresso.

Essa conjuntura, contudo, gerou tensbes entre 0s participantes. Muitos
especialistas questionaram a legitimidade de debater Educacédo Ambiental e formacéo
cidadd em paises que ainda produziam armas nucleares e mantinham regimes
autoritarios, onde a participacdo popular nas decisdes politicas era severamente
restringida. Para esses criticos, como afirma Reigota (2009), falar em cidadania
ambiental soava contraditério diante da auséncia de cidadania politica efetiva.

Paralelamente ao Congresso de Moscou, a entdo primeira-ministra da
Noruega, Gro Harlem Brundtland, coordenou uma série de encontros internacionais,
entre eles, um realizado em S&o Paulo, voltados a reflexdo sobre os problemas
ambientais e sobre os resultados alcancados desde a Conferéncia de Estocolmo, em
1972. Essas discussdes resultaram no famoso Relatério Brundtland, publicado em
1987 sob o titulo Nosso Futuro Comum. Como destaca Reigota (2009), o documento,
traduzido para diversas linguas e amplamente difundido, tornou-se um marco por
evidenciar a relevancia da Educacdo Ambiental e por consolidar o conceito de
desenvolvimento sustentavel. Além disso, forneceu subsidios decisivos para a
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada
no Rio de Janeiro em 1992, mais conhecida como Rio-92 ou Eco-92.

Para Reigota (2009), a Rio-92 consolidou-se como um evento histérico nao

apenas pela diversidade e profundidade dos temas abordados, mas também por
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inaugurar a participacao efetiva da sociedade civil nos debates ambientais globais.
Pela primeira vez, cidadados, movimentos sociais e organizacfes nao governamentais
tiveram voz ativa ao lado dos representantes governamentais, reforcando o
protagonismo da cidadania na busca por alternativas a crise ambiental.

Da Ri0-92 resultaram documentos considerados fundamentais para 0s rumos
da politica ambiental internacional. A Agenda 21, de carater orientador, apresentou
um conjunto de planos de acdo destinados a governos e sociedades em diferentes
escalas, local, nacional e global, com o objetivo de avancar na construcao de um futuro
sustentavel. No mesmo periodo, durante o Forum das ONGs, foi elaborado o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
Como observa Bernardes (2021), esse documento consolidou a Educacédo Ambiental
COmo um processo permanente, dindmico e critico, voltado a transformagéo social e
a emancipacao dos individuos.

Dez anos mais tarde, em 2002, foi realizada a Conferéncia de Johannesburgo,
também conhecida como Rio+10. O encontro tinha como objetivo avaliar os avangos
alcancados desde a Rio-92 e, ao mesmo tempo, reafirmar compromissos
anteriormente firmados. Segundo Reigota (2009), o destaque dessa conferéncia foi a
ampla participacdo dos paises africanos, que trouxeram ao centro do debate as duras
realidades vividas no continente: guerras civis, pobreza extrema, analfabetismo, alta
incidéncia de HIV e graves problemas de poluicdo da agua e do ar. Esse protagonismo
evidenciou que a agenda ambiental ndo poderia ser dissociada das desigualdades
sociais, reforcando a necessidade de articular justica social e sustentabilidade nos
debates globais.

Reigota (2009) alerta que, entre a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a Rio-
92, ocorreu uma mudanca significativa na propria concepcdo de meio ambiente.
Enquanto em Estocolmo o debate estava centrado na relacdo do ser humano com a
natureza e nos impactos diretos da industrializacdo e da polui¢do, no Rio de Janeiro
o foco se deslocou para a ideia de desenvolvimento econdmico sustentavel,
perspectiva que ganharia ainda mais forca e consolidacdo na Conferéncia de
Johannesburgo (2002).

Essa transformacdo n&o se restringiu ao plano conceitual. Ela passou a
influenciar discursos, projetos e praticas de Educacdo Ambiental em diferentes partes
do mundo, moldando politicas e estratégias educativas. No entanto, como destaca o

autor, essa mudanca também gerou resisténcias, sobretudo entre educadores da
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Ameérica Latina, que denunciaram os riscos de se reduzir a Educacdo Ambiental a um
instrumento subordinado as agendas econb6micas. Para esses criticos, ao ser
esvaziada de sua dimensdao politica, social e emancipatoria, a Educacdo Ambiental
poderia perder justamente sua forca transformadora.

Assim, a trajetoria da Educacdo Ambiental evidencia um processo historico
permeado por disputas de sentidos, conquistas e contradi¢cdes, que refletem tanto as
transformacdes no cenario politico e econdmico global quanto a atuacdo dos
movimentos sociais engajados na busca por justica socioambiental. Do enfoque inicial
voltado quase exclusivamente a natureza até a incorporacdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel, a Educacdo Ambiental se mostra como um campo
plural, dinAmico e em permanente construcdo. E justamente nesse terreno de
multiplas influéncias e perspectivas que se configuram as diferentes vertentes da

Educacdo Ambiental.

2.1.2 Vertentes da Educacédo Ambiental: pluralidade de perspectivas

O campo da Educacdo Ambiental caracteriza-se por uma notavel diversidade
epistemoldgica e pedagodgica. Ao invés de uma visdo Unica e consensual,
encontramos diferentes vertentes que, a partir de distintas matrizes teoricas e
contextos politicos, defendem sentidos sobre o papel da educacdo diante da crise
socioambiental. Essa pluralidade, longe de ser um problema, é uma caracteristica da
Educacdo Ambiental que reflete o dialogo com diferentes tradicbes de pensamentos
e praticas sociais. Com fins didaticos, analiticos e politicos, Layrargues e Lima (2014)
apresentam trés macrotendéncias que definem a atual diferenciacdo do campo da
Educacdo Ambiental no Brasil: a conservacionista, a pragmatica e a critica.

De acordo com os autores, historicamente, a Educacdo Ambiental emergiu
vinculada ao conservacionismo e a uma visdo naturalista da realidade. Nessa
perspectiva, 0 meio ambiente € compreendido como algo externo a sociedade, cuja
preservacao depende de mudancas individuais de comportamento. A énfase recai
sobre praticas de protecédo da natureza, reciclagem, consumo consciente e atitudes
de cuidado, mas sem questionar de forma mais profunda as estruturas econémicas e
sociais que produzem a degradacao ambiental.

Os autores Silva, Costa e Almeida (2012) destacam que essa vertente se

consolidou a partir de uma visdo fragmentada e biologizante, que reduz a problematica



24

ambiental ao ambito da ecologia natural, ignorando as interdependéncias entre
natureza, cultura e sociedade. N&o por acaso, essa abordagem foi hegemonica nos
anos iniciais da Educacdo Ambiental, fortemente marcada pela influéncia do
movimento conservacionista internacional e pelo imaginario da natureza como um
espaco harmdnico que deveria ser protegido da acdo humana. Embora limitada em
termos criticos, essa macrotendéncia cumpriu um papel importante ao colocar a
guestdao ambiental na pauta educacional, sobretudo em contextos escolares e
comunitérios, servindo de ponto de partida para outras abordagens mais complexas.

Outra vertente que faz parte da perspectiva conservacionista é a pragmatica.
De acordo com Layrargues e Lima (2014), esta se caracteriza pelo ambientalismo de
resultados, no qual a preocupacdo central estd na obtencao de efeitos imediatos e
mensuraveis, muitas vezes reduzidos a mudanga de comportamentos individuais.
Layrargues e Lima (2014) também descrevem a macrotendéncia pragmatica como
fortemente associada as correntes da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel
e da Educacdo para o Consumo Sustentidvel, ambas voltadas para solucdes
adaptativas que conciliam mercado e ambiente. Dessa forma, incentiva ajustes nos
comportamentos e nos padrdes de consumo, mas sem promover transformacdes

estruturais mais profundas.

A macrotendéncia pragmatica de Educagédo Ambiental representa uma forma
de ajustamento ao contexto neoliberal de reducdo do Estado, que afeta o
conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as politicas ambientais.
Essa Educacdo Ambiental sera a expressao do Mercado, na medida em que
ela apela ao bom senso dos individuos para que sacrifiguem um pouco do
seu padrao de conforto e convoca a responsabilidade das empresas para que
renunciem a uma fracao de seus beneficios em nome da governanca geral.
(Layrargues e Lima, 2014, p. 31)

Assim, embora a vertente pragmatica tenha o mérito de popularizar a Educacao
Ambiental e inseri-la em agendas globais, como a da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, ela tende a despolitizar a problemética ambiental,
subordinando-a a uma légica de conciliagdo com o modelo econémico vigente.

Em contraposicdo as abordagens conservacionistas e pragmaticas,
consolidou-se a educagdo ambiental critica, inspirada nas pedagogias criticas e no
pensamento freireano. De acordo com Layrargues e Lima (2014), essa
macrotendéncia se diferencia das demais por buscar contextualizar e politizar o

debate ambiental, articulando dimensdes sociais, econémicas, culturais e ecoldgicas
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da sustentabilidade. Seu foco ndo esta apenas em mudancas de comportamento ou
na conservacao da natureza, mas sobretudo no enfrentamento das desigualdades e
injusticas socioambientais, problematizando as contradicbes do modelo de
desenvolvimento dominante e entendendo a Educacédo Ambiental como uma praxis
transformadora e emancipatoria.

Na mesma direcao, Isabel Carvalho (2004) aponta que essa vertente nasce da
necessidade de superar a dicotomia entre natureza e sociedade, reconhecendo o
ambiente como um espaco de relacbes complexas que envolvem ndo apenas fatores
ecologicos, mas também sociais, econdmicos, politicos e culturais. Para a autora, a
educacdo ambiental critica € uma pratica politica voltada a formacédo de cidadaos
conscientes, criticos e participativos, capazes de intervir nos processos sociais que
produzem a degradagdo ambiental. Assim, a crise ecoldgica deixa de ser entendida
como uma questdo meramente técnica e passa a ser analisada como expressao direta
das contradi¢des do capitalismo.

Essa mesma critica € aprofundada por Loureiro (2019), ao destacar que o
capital ndo deve ser confundido com sua simples expressdo monetaria, mas
compreendido como uma relacdo social fundada na exploracdo. Essa logica de
acumulacéo de riquezas intensifica, de um lado, a exploracéo do trabalho humano e,
de outro, a apropriacdo predatéria da natureza. No contexto da geopolitica
internacional, tal dinAmica se revela de forma ainda mais evidente na América Latina,
regido historicamente relegada a condicdo de fornecedora de matérias-primas e de
mao de obra precarizada e superexplorada.

Nessa perspectiva, a educacdo ambiental critica assume-se como pratica
politica indispensavel, pois denuncia essas contradicdes estruturais e propbe a
superacdo das relagcbes de dominacdo e opressdo que sustentam a sociedade
contemporanea. Mais do que mudancas individuais, ela defende a transformacéo das
préprias condi¢cdes sociais que geram desigualdade e degradacdo ambiental. A
transformacdo do mundo, portanto, s6 pode ocorrer de forma coletiva e vinculada a
transformacao das estruturas que organizam a vida social.

Essa macrotendéncia se conecta diretamente com a tradicdo critica da
educagao. Para Loureiro (2019), o termo “critica” ndo € apenas um adjetivo, mas um
principio fundante que remete ao préprio lugar da educacéo: constitutivo da condicao
humana. Tornamo-nos humanos na forma como produzimos conhecimentos, valores,

condutas e modos de vida. Nesse sentido, a educagédo nédo se restringe ao espacgo
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escolar, mas constitui um processo permanente de humanizacdo, no qual nos
formamos como individuos ao mesmo tempo em que transformamos o mundo em que
vivemos.

Assim, a educacdo ambiental critica reafirma que ndo h4 mudanca possivel
sem educacao. Transformar-se e transformar o mundo séo processos indissociaveis,
gue exigem uma atuacao coletiva capaz de enfrentar as relacfes de exploracdo atuais
e construir sociedades mais justas, igualitdrias e sustentdveis. As vertentes da
Educacdo Ambiental revelam, portanto, um campo plural e constantemente
tensionado entre diferentes abordagens. Cada uma das macrotendéncias
identificadas por Layrargues e Lima (2014) responde de forma distinta a crise
socioambiental: enquanto algumas buscam adaptar o ser humano a um modelo de
desenvolvimento considerado inevitavel, outras propdem rupturas e alternativas
emancipatorias.

Essa diversidade, ainda que possa gerar fragmentacao, reflete a propria
complexidade da realidade ambiental contemporénea, marcada por multiplas
dimensdes: ecoldgicas, sociais, econdmicas, politicas e culturais. Reconhecer as
vertentes da Educacdo Ambiental significa compreender que estamos diante de um
campo em constante constru¢ao, no qual os educadores precisam se posicionar ética
e politicamente, conscientes de que suas escolhas pedagogicas estdo sempre

vinculadas a projetos mais amplos de sociedade.

2.2 Ainstitucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil: dos marcos federais

as praticas locais

A consolidacdo da Educacdo Ambiental como politica publica no Brasil foi
resultado de um processo histérico de disputas, avancos e articulacdes em diferentes
esferas do poder publico. Como explica Bernardes (2021), a institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental ocorreu por meio da criacdo de legislacdes especificas, da
incorporacao do tema em documentos curriculares e da implementacéao de programas
governamentais nos niveis federal, estadual e municipal. Essa trajetdria evidencia o
esforco em integrar a dimensdo ambiental como parte do direito a educacdo e da
gestdo publica, reforcando a compreensdo de que a Educacdo Ambiental € um
componente essencial da formacao cidada.
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2.2.1 Ambito Federal

No cenéario federal, a Conferéncia de Estocolmo (1972) desempenhou papel
central ao colocar a questdo ambiental na agenda internacional, o que repercutiu
diretamente no Brasil. Como resposta, em 1973 foi criada a Secretaria Especial de
Meio Ambiente (SEMA), vinculada ao governo federal, que incluiu entre suas
atribuicbes a promocao de acles educativas voltadas para o uso adequado dos
recursos naturais (Bernardes, 2021).

Um passo decisivo ocorreu com a promulgacdo da Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA - Lei n° 6.938/81). Em seu artigo 2°, a lei estabelecia a Educacéo
Ambiental como instrumento fundamental da politica ambiental, prevendo sua
inser¢céo em todos os niveis de ensino e também na educagdo da comunidade. Essa
diretriz abriu caminho para a Constituicdo Federal de 1988, que, em seu inciso VI do
artigo 225, determinou ser dever do poder publico “promover a educagao ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservagédo do meio
ambiente” (Brasilia, 1988). Esse dispositivo constitucional representa até hoje a base
legal mais importante para a presenca obrigatéria da Educacdo Ambiental no sistema
educacional brasileiro.

Na década de 1990, consolidaram-se iniciativas decisivas para a
institucionalizagéo da Educacgdo Ambiental. Em 1992, foi criada a Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental (REBEA), importante espaco de articulagdo entre educadores,
sociedade civil e poder publico, fortalecendo a dimensao participativa da area. Pouco
depois, em 1994, foi lancado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
que se tornou referéncia para a implementacdo de politicas e praticas em todo o
territério nacional.

Ainda nesse periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB
— Lei n® 9.394/96) trouxe referéncias, ainda que timidas, a dimensdo ambiental,
prevendo no artigo 32, inciso Il, que o Ensino Fundamental deve garantir a
compreensao do ambiente natural e social, e no artigo 36, §81°, que os curriculos do
Ensino Fundamental e Médio contemplem o conhecimento do mundo fisico, natural e
da realidade social e politica (Brasil, 2007). Em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) consolidaram a Educagdo Ambiental como tema transversal,
formalizando sua presenca no curriculo da educacdo basica de maneira

interdisciplinar (Bernardes, 2021).
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O grande marco regulatério desse periodo foi a aprovacéo da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n°® 9.795/1999. A PNEA definiu a
Educacdo Ambiental como um processo permanente, essencial a educagao nacional,
presente em todos os niveis e modalidades de ensino, tanto no &mbito formal quanto
no nao formal. Estabelecendo objetivos que dialogam diretamente com a escola, como
a compreensao integrada do meio ambiente, a formacdo critica e o0 incentivo a
participagao cidada, como explica Bernardes (2021). Entretanto, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE - Lei n® 10.172/2001) representou uma limitagdo, ao restringir a
Educacdo Ambiental ao Ensino Fundamental e Médio, em desacordo com a
abrangéncia prevista pela PNEA (Brasil, 2007). A regulamentacdo da PNEA ocorreu
com o Decreto n°® 4.281/2002, que detalhou suas competéncias e instituiu o Orgéo
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, coordenado de forma conjunta
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), com
a missao de articular, acompanhar e avaliar a politica em todo o pais. (Brasil, 2002).

Entre os avancos subsequentes, destacam-se a realizacdo dos Foruns
Brasileiros de Educagéo Ambiental, a formag&o das Comissdes Interinstitucionais de
Educacdo Ambiental (CIEAs) em estados e municipios, e a realizacdo das
Conferéncias Nacionais de Meio Ambiente, que ampliaram a participacdo social e
federativa. Outro marco fundamental foi a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) pelo Conselho Nacional de Educacéo
(Resolucao CNE n° 2/2012), que consolidaram a Educagdo Ambiental como dimensé&o
critica e emancipatéria da educacéo brasileira, reconhecendo sua transversalidade no
curriculo e obrigatoriedade em todos os niveis da Educacdo Basica e no Ensino
Superior (Bernardes, 2021).

A aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 consolidou
de maneira mais clara a Educacdo Ambiental como tema contemporaneo transversal,
reafirmando que ndo deve constituir uma disciplina isolada, mas transpassar todas as
areas do conhecimento e etapas da Educacéo Basica. Logo em seus principios gerais,
o documento destaca que a escola deve formar cidaddos conscientes e
comprometidos com a sustentabilidade da vida e do planeta. Essa orientacdo se
concretiza nas Competéncias Gerais n°® 7 e n° 10, que enfatizam, respectivamente, a
necessidade de argumentar com base em informagdes confiaveis para promover a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, e a de agir com

responsabilidade, autonomia e compromisso ético e sustentavel (Brasil, 2017).



29

No Ensino Fundamental, a Educacdo Ambiental aparece articulada de forma
interdisciplinar, especialmente nas areas de Ciéncias da Natureza, ao tratar dos
ecossistemas, da sustentabilidade e do uso de recursos naturais; em Geografia, nas
relagbes entre sociedade e natureza; e também em Lingua Portuguesa, Historia e
Arte, por meio de praticas argumentativas, culturais e estéticas que dialogam com os
desafios ambientais (Brasil, 2017). O Caderno Meio Ambiente da BNCC (Brasil, 2017)
reforca essa transversalidade ao oferecer orientacdes bésicas para o Ensino
Fundamental, apontando que a temética deve perpassar o curriculo como eixo
integrador da formacao cidada, apoiando-se em competéncias e habilidades que
favorecam a leitura critica da realidade, a resolucdo de problemas socioambientais e
a construcao de praticas sustentaveis (Brasil, 2022). Assim, a BNCC (2017) atualiza
e reforca o papel da Educagdo Ambiental no curriculo escolar, alinhando-a as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012) e a propria PNEA
(Lei n® 9.795/1999), ao indicar que os temas ambientais devem ser tratados de modo
transversal e integrador, contribuindo para a formacao critica e emancipatéria dos
estudantes.

Nesse percurso, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) se
consolidou como instrumento de planejamento e execucao da politica publica. Apos
versoes anteriores (1994 e 2004), o programa passou por uma atualizacdo em 2018,
fruto de um processo participativo de consulta publica. O ProNEA 2018 ampliou o
dialogo com diferentes setores sociais e reafirmou a Educagdo Ambiental como
politica transversal, orientada pela democracia, inclusao social e universalizacédo de
direitos. O documento destaca ainda a valorizacdo da diversidade de saberes,
incluindo os de povos e comunidades tradicionais, e reafirma a necessidade de formar
sujeitos criticos, capazes de intervir nos processos sociais e ambientais em escala
nacional (Brasil, 2018; Bernardes, 2021).

Mais recentemente, a legislacéo foi atualizada com a Lei n° 14.926, de 17 de
julho de 2024, que alterou a PNEA para incluir trés novos eixos “para assegurar
atencdo as mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos e
vulnerabilidades a desastres socioambientais no ambito da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental” (Brasil, 2024). Essa alteragao reforga a urgéncia de preparar a
sociedade, em especial as instituicbes de ensino, para enfrentar os desafios

contemporaneos da crise socioambiental.
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2.2.2 Ambito Estadual

No estado de S&o Paulo, a Educacdo Ambiental ganhou institucionalidade por
meio de importantes marcos legais e organizativos. Um dos avancos centrais foi a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental (Lei n°® 12.780/2007), que, como destaca
Bernardes (2021), resultou de um processo construido de forma participativa,
envolvendo a sociedade civil, gestores publicos e redes de educadores ambientais.
Essa legislacdo estabeleceu diretrizes para orientar a insercdo da Educacéo
Ambiental tanto no ensino formal quanto em praticas educativas ndo formais,
assegurando maior integracdo entre politicas publicas e experiéncias locais.

Esse percurso foi fortalecido pela criagdo da Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental do Estado de S&o Paulo (CIEA-SP), cuja formalizacdo ocorreu
em 2018. Conforme aponta Bernardes (2021), a CIEA-SP constitui-se como espaco
democratico de didlogo e articulacdo interinstitucional, reunindo representantes de
orgdos governamentais, instituicdes de ensino e organizacfes da sociedade civil. Sua
atuacdo é voltada ao acompanhamento, a avaliacdo e a proposi¢cédo de acdes que
consolidem a politica estadual, reafirmando a Educacdo Ambiental como processo
continuo e integrado as necessidades socioambientais do estado.

Outro instrumento de destaque € o Programa Municipio VerdeAzul (PMVA),
criado em 2007 pelo Governo do Estado de Séo Paulo como forma de descentralizar
a politica ambiental e estimular os municipios a implementarem acdes locais.
Bernardes (2021) observa que o programa se consolidou como uma estratégia de
inducao de politicas publicas ambientais, vinculando a certificacdo dos municipios a
critérios relacionados a gestdo ambiental e a Educacdo Ambiental. Em sua verséo
mais recente, regulamentada pela Resolu¢cdo SEMIL n° 036/2024, o PMVA passou a
se estruturar em dez diretivas tematicas, entre elas: Governanca Ambiental,
Adaptacdo as Mudancas Climaticas, Saneamento Basico, Residuos Sodlidos,
Qualidade do Ar, Biodiversidade, Arborizacdo Urbana, Recursos Hidricos,
Zoneamento Ecologico-Econdmico e Educacdo Ambiental. Essa Ultima diretiva
reforca 0 papel da Educacdo Ambiental como elemento central das politicas
municipais, avaliando desde a existéncia de programas estruturados e dotagéo
orcamentaria até a implementacéo de espacos e acdes de educacao socioambiental
(Sé&o Paulo, 2024).
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Publicado em 5 de junho de 2025, o Decreto n°® 69.581/2025, regulamentou o
artigo 12 da Lei n° 12.780/2007 e instituiu formalmente o Programa Estadual de
Educacdo Ambiental (ProEEA). Entre seus objetivos estdo: implantar a Politica
Estadual de Educacéo Ambiental (PEEA); promover a educagao ambiental de forma
transversal e interdisciplinar nos ensinos formal e ndo formal; garantir a participacéo
popular regionalizada; estimular a ciéncia cidadd; capacitar educadores; e
sistematizar um banco de dados estadual sobre educagéo ambiental. O decreto atribui
as Secretarias de Educacdo e de Meio Ambiente a coordenacdo da PEEA e do
ProEEA, em articulacdo com a CIEA-SP, e determina que o plano estratégico do
programa inclua metas, indicadores e reviséo periodica (Sao Paulo, 2025).

Dessa forma, observa-se que a politica estadual de Sao Paulo busca consolidar
a Educacdo Ambiental ndo apenas como principio legal, mas como pratica
sistematizada, monitorada e avaliada por instrumentos como o PMVA. Séo Paulo,
hoje, dispde de instrumentos legais e programas relevantes para a consolidacdo da
Educacdo Ambiental, mas ainda enfrenta o desafio de transformar esses marcos em

politicas de fato enraizadas nas préaticas educativas e na gestao publica cotidiana.

2.2.3 Ambito Municipal

No nivel municipal, a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental em Bauru se
construiu a partir de marcos legais importantes, que evidenciam tanto a preocupacao
com a gestdo ambiental quanto o esforco em articular educacao, participacéo social e
politicas publicas.

O primeiro passo ocorreu em 1984, com a criacdo do Conselho Municipal de
Defesa do Meio Ambiente (COMDEMA), instituido pela Lei n® 2.514/1984. O conselho
nasceu como 6rgao consultivo e de assessoramento da Prefeitura Municipal de Bauru,
responsavel por acompanhar e propor acfes voltadas as questdes ambientais do
municipio (Bauru, 1984).

Posteriormente, em 1993, a Lei n°® 3.601 definiu a nova estrutura organizacional
da Prefeitura, incluindo a Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SEMMA) e a
Secretaria Municipal da Educacdo (SME). Essa medida estabeleceu bases
institucionais que permitiram maior integracdo entre politicas educacionais e

ambientais (Bauru, 1993).
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No ano 2000, a Lei n°®4.522 promoveu alteracdes significativas no COMDEMA,
ampliando suas atribuicdes e reforcando seu carater deliberativo e participativo. Como
observa Bernardes (2021), essa mudanc¢a consolidou o conselho como espaco
democrético de dialogo entre poder publico e sociedade civil, fundamental para a
construcdo coletiva das politicas ambientais locais.

Um marco decisivo para a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental em Bauru
foi a promulgacédo da Lei n° 5.889, de 5 de abril de 2010, que instituiu a Politica
Municipal de Educagdo Ambiental. Essa lei foi elaborada em conformidade com os
principios da Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (ProNEA), da Politica Estadual de Educacdo Ambiental
(PEEA) e da Agenda 21! Local de Bauru. Ao estabelecer que a Educagdo Ambiental
€ um processo permanente e essencial tanto da educacdo quanto da gestdo
ambiental, a lei definiu responsabilidades claras para o poder publico, atribuindo a
Secretaria Municipal da Educacdo e a Secretaria Municipal do Meio Ambiente a
coordenacao e execucao das acdes (Bauru, 2010).

A legislacdo reconhece a Educacdo Ambiental como direito de todos e
determina sua insercédo de forma transversal em todos os niveis e modalidades de
ensino formal, bem como nas praticas educativas ndo formais. Além de garantir sua
presenca no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, a lei prevé a formacéao
continuada de professores e gestores, reforcando a necessidade de incorporar a
dimenséo socioambiental na préatica docente. Entre seus principios, destacam-se o
enfoque democratico e participativo, a valorizacdo da diversidade cultural, a
vinculacéo entre ética, saude publica, trabalho e praticas socioambientais, bem como
a promocéao da equidade social e econdmica (Bauru, 2010).

Em 2012 foi aprovado o Plano Municipal de Educacéo de Bauru (PME - Lei n®
6.358/2012). O documento resultou de um amplo processo participativo que envolveu
professores, gestores, entidades sociais, representantes do poder publico e
movimentos organizados, configurando-se como uma politica de Estado voltada a

consolidagéo do direito a educacao de qualidade no municipio (Bauru, 2012).

LA Agenda 21 € um plano de acéo global elaborado durante a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, a chamada Rio-92. Seu
objetivo é orientar governos e sociedades na implementacédo de politicas voltadas ao desenvolvimento
sustentavel, articulando dimens8es sociais, econémicas, culturais e ambientais em escala local,
nacional e internacional.
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O PME incorporou a Educacdo Ambiental de forma transversal, articulando-a a
diferentes niveis e modalidades de ensino e também aos temas contemporaneos da
educacédo. Entre os eixos trabalhados, ganha destaque o capitulo “Educagéo, Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Qualidade de Vida”, que estabelece diretrizes, objetivos
e metas para fortalecer a formacéao cidada voltada a consciéncia socioambiental. Esse
eixo alinha-se aos principios da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°®
9.795/1999), garantindo coeréncia entre a legislacdo federal e as politicas locais
(Bauru, 2012).

Vale destacar que o Plano Municipal de Educacédo de Bauru tinha vigéncia
prevista para o periodo de 2012 a 2021. Isso significa que, embora tenha representado
um avango importante ao inserir a Educagédo Ambiental como diretriz estruturante do
curriculo municipal, atualmente o PME ultrapassou o prazo de dez anos estabelecido
em lei. Até o presente momento, contudo, 0 municipio ainda ndo aprovou um novo
plano, 0 que evidencia a necessidade de atualizacdo desse instrumento de
planejamento educacional para que possa responder aos desafios contemporaneos e
garantir a continuidade das politicas publicas de Educacao Ambiental.

No Ensino Fundamental Municipal, Bauru incorporou a Educacdo Ambiental de
maneira articulada ao Curriculo Comum do Ensino Fundamental (Bauru, 2022),
documento que orienta a pratica pedagdgica nas escolas municipais. De acordo com
o texto oficial, a Educacdo Ambiental ndo deve se restringir a acdes pontuais ou
comemorativas, mas integrar-se de forma continua ao processo de ensino-
aprendizagem, dialogando com as diferentes areas do conhecimento.

O curriculo municipal destaca a importancia de uma educacao ambiental critica,
em consonancia com a Pedagogia Histérico-Critica, entendida como pratica que
busca superar abordagens superficiais e imediatistas, muitas vezes vinculadas a
interesses privados. Nesse sentido, a proposta curricular orienta que o trabalho
pedagdgico seja desenvolvido de forma a problematizar as contradices
socioambientais, articulando conteudos cientificos e historicos que permitam aos
estudantes compreender a relagéo entre sociedade e natureza em sua complexidade.

Entre os principios orientadores, sobressai a énfase em que a Educacao
Ambiental deve ser tratada como conteudo interdisciplinar. Essa diretriz dialoga com
a propria BNCC (Brasil, 2017), mas ganha, no curriculo local, contornos especificos a
partir da perspectiva critica, que considera fundamental a formacdo de cidadaos

capazes de compreender e intervir na realidade socioambiental. Além disso, o
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documento ressalta a necessidade de se evitar praticas educativas restritas a eventos
isolados, como comemoracdes do Dia da Agua ou da Arvore, que acabam por reduzir
a Educacdo Ambiental a atividades de sensibilizacdo imediata. Em contrapartida, a
orientacdo é que a escola municipal assuma a Educacdo Ambiental como processo
pedagogico continuo, voltado ao desenvolvimento da consciéncia historica, filoséfica
e social dos estudantes, em consonancia com as diretrizes nacionais e com as
producdes criticas da area.

O Curriculo Comum do Ensino Fundamental de Bauru (Bauru, 2022)
representa, assim, um avanco ao tratar a Educacdo Ambiental de forma
interdisciplinar e em perspectiva critica, articulando-a as diferentes éareas do
conhecimento e ao projeto pedagdgico do municipio. O documento aponta principios
e orientagdbes que buscam consolidar a Educagdo Ambiental como dimensé&o
estruturante da formacao cidada. Trata-se, portanto, de uma referéncia importante,
gue expressa a intencdo de alinhar o sistema de ensino municipal as diretrizes
nacionais e as discussodes criticas da area, sem perder de vista as especificidades

locais.

2.2.4 Programa de Educacdo Ambiental — PMEA

A criagcdo do Programa Municipal de Educagdo Ambiental (PMEA) em Bauru
representa um marco na consolidacdo da Educacdo Ambiental como politica publica
local. Fruto de um processo iniciado em 2014 e conduzido pela Camara Técnica de
Educacdo Ambiental (CTEA), vinculada ao Conselho Municipal de Defesa do Meio
Ambiente (COMDEMA), o PMEA foi elaborado de maneira coletiva.

O movimento surgiu da constatacdo de que, apesar do municipio dispor de
diversos espacos de educacdo nao formal, como o Jardim Botanico, o Zooldgico e o
Centro Ambiental Rio Batalha, as acdes educativas desenvolvidas eram pontuais,
fragmentadas e pouco articuladas entre si. Como explica Bernardes (2021), a CTEA
reconheceu a necessidade de criar um eixo norteador capaz de integrar tais iniciativas
em torno de uma proposta comum, critica e emancipatoria.

O processo de elaboracdo do PMEA envolveu diagnésticos sobre a realidade
local, consultas a documentos oficiais de ambito federal, estadual e municipal, e
debates com educadores e especialistas. A proposta pedagdgica foi estruturada a

partir do eixo “Terra: a dindmica de um supersistema voltada para a manutencdo do
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equilibrio e da vida”, definido em oficinas realizadas pela CTEA. Esse eixo buscou
articular ciéncia, histéria e cultura, reforcando a ideia de que a crise ambiental esta
profundamente relacionada as dimensfes sociais e historicas da ag¢do humana
(Bauru, 2017). Como enfatiza Bernardes (2021), esse processo participativo garantiu
gue o Programa refletisse tanto as demandas legais da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA - Lei n® 9.795/1999), da Politica Estadual de Educacdo Ambiental
(PEEA - Lei n° 12.780/2007) e da Politica Municipal de Educacdo Ambiental (Lei n°
5.961/2010) quanto das especificidades locais da realidade bauruense.

O documento final foi concluido em 2017 e aprovado pelo COMDEMA,
passando a constituir-se como referéncia oficial para a gestao e o planejamento das
praticas de Educagdo Ambiental no municipio. Sua estrutura contempla fundamentos
tedricos, diretrizes, eixos, linhas de acdo, metas e instrumentos de avaliacao,
compondo um plano municipal articulado com legislacfes vigentes e com o Curriculo
Comum do Ensino Fundamental (Bauru, 2017).

O PMEA fundamenta-se teoricamente na educacdo ambiental critica, que,
alicercada nas pedagogias criticas e emancipatérias, adota a perspectiva da
educacao como elemento de transformacéo social. Para a educacdo ambiental critica,
0s problemas ambientais estao diretamente relacionados aos problemas sociais, uma
vez que a crise ambiental ndo se refere a problemas inerentes a natureza, mas sim a
questdes causadas pela agdo humana sobre o meio ambiente (Layrargues; Lima,
2014).

A intencdo é formar estudantes que se tornem futuros cidaddos criticos,
capazes de se posicionar diante dos problemas socioambientais e de atuar
conscientemente em relacdo as suas acgbes. Assim, o Programa alinha-se aos
pressupostos tedricos do Curriculo Comum para o Sistema Municipal de Ensino de
Bauru, que integra a educagcédo ambiental critica como um conteudo interdisciplinar. O
Curriculo destaca a relagdo entre o ser humano e a natureza como um aspecto
fundamental no processo de desenvolvimento humano. Considerando 0 processo
pedagogico uma oportunidade de instrumentalizar os estudantes, instigando o estudo
e a reflexdo sobre a temética e inserindo-os como individuos ativos no processo
histérico (Bauru, 2022).

Portanto, as atividades do PMEA sao desenvolvidas de maneira a permitir que
os estudantes tenham contato com a historia do municipio de Bauru e compreendam

seu desenvolvimento, refletindo sobre como cada acdo ao longo do tempo pode ter
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influenciado os problemas ambientais que enfrentamos atualmente. Como explica a
bidloga Bernardes (2021, p. 114):

Entre estes figura a possibilidade de vivéncia em ambientes que
proporcionam o contato direto com o patriménio natural, histérico e cultural,
propiciando a articulacdo tematica e a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento, permitindo que os estudantes possam compreender a
complexa realidade socioambiental. Além disso, a reflexdo sobre temas locais
pode despertar nos estudantes o sentimento de pertencimento a Bauru, bem
como o posicionamento frente aos problemas socioambientais do municipio.

Um dos pontos centrais do PMEA é o itinerario formativo que articula oito
espacos educativos de Bauru e regido. Cada local cumpre uma funcdo pedagdgica
especifica, compondo um percurso que conecta diferentes dimensées da vida social
e ambiental. Como explica Bernardes (2021), o desenho desse roteiro buscou romper
com a fragmentacdo tipica das praticas pontuais, oferecendo aos estudantes
experiéncias diversificadas que, em conjunto, constroem uma compreensao critica e
integrada da realidade:

e Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” (UNESP): a
visita ao observatério introduz os estudantes a compreenséo do planeta como parte
de um sistema maior, chamando a atencao para a relagdo da Terra com 0 cOSmMOS.
Trata-se de um ponto de partida que busca despertar a curiosidade para os limites
fisicos e ecoldgicos que sustentam a vida.

e Museu do Café de Piratininga: ao explorar a histéria da economia cafeeira,
os alunos entram em contato com a relacdo entre a exploracdo da terra, os ciclos
econdmicos e as transformacgdes sociais do interior paulista. A visita permite
problematizar o uso dos recursos naturais e as marcas deixadas pela légica
produtivista, destacando como a economia agricola impactou tanto o ambiente quanto
as relacdes de trabalho.

e Museu Ferroviario Regional de Bauru: este espac¢o recupera a memoria do
periodo em que Bauru foi um polo ferroviario de relevancia nacional. A énfase esta
em compreender como 0 avango da ferrovia transformou o territorio, reorganizou
fluxos econdmicos e alterou a paisagem urbana. A visita convida a refletir sobre o
papel das infraestruturas de transporte no desenvolvimento e na degradacao
ambiental.

e Casa Ponce Paz — Pinacoteca Municipal: a inclusédo de um espaco artistico

e cultural amplia o horizonte da educacdo ambiental, destacando a dimenséao
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simbdlica e estética das relacdes entre sociedade e natureza. O objetivo é estimular
a sensibilidade dos estudantes para os vinculos culturais e artisticos com 0 meio
ambiente, mostrando que a crise socioambiental também é cultural.

e Parque Zoologico Municipal de Bauru: 0 zoologico, que possui tradicdo em
praticas educativas, é utilizado no programa para discutir a biodiversidade, a
conservacao das espécies e os dilemas éticos do cativeiro. O objetivo € fomentar a
consciéncia sobre a interdependéncia entre seres humanos e demais seres vivos,
evidenciando os impactos da acdo humana sobre 0s ecossistemas.

e Jardim Botéanico Municipal de Bauru: espaco privilegiado para o estudo da
flora e da ecologia local, o Jardim Botanico tem como objetivo aproximar os estudantes
das relacbes ecologicas que sustentam a vida e dos servicos ambientais prestados
pelos ecossistemas. Aqui a Educacdo Ambiental se fortalece como experiéncia
sensivel e cientifica, a0 mesmo tempo em que promove 0 contato direto com a
natureza.

e Centro Ambiental Rio Batalha: localizado em area de captacdo de 4gua, o
centro introduz os estudantes as discussdes sobre a gestdo dos recursos hidricos,
abordando temas como abastecimento, tratamento e preservacdo das bacias
hidrogréaficas. Essa visita explicita a relacdo direta entre qualidade ambiental e
qualidade de vida urbana, problematizando os limites da exploracdo dos recursos
naturais.

e Estacdo de Tratamento de Esgoto “Candeia”: como etapa final do itinerario,
a visita a ETE Candeia evidencia os impactos do consumo e da vida urbana sobre os
recursos hidricos. O objetivo é sensibilizar os estudantes para os processos de
degradacdo ambiental gerados pelo esgoto doméstico e industrial, mas também para
os esforcos tecnolégicos e de gestdo necessarios a sua mitigacao.

Inicialmente, o publico-alvo do PMEA foi direcionado aos estudantes dos
quintos anos do Ensino Fundamental do Sistema Municipal de Ensino. A escolha
dessa seriacao justificava-se pela compreenséo de que essa faixa etaria apresentava
maior capacidade de interacdo critica com 0s monitores dos espacos visitados,
favorecendo o desenvolvimento de questionamentos e reflexdes.

O programa teve inicio em 2018 por meio de um curso destinado aos
coordenadores pedagogicos das unidades escolares municipais de Bauru, com o
objetivo de realizar ajustes no projeto a partir das avaliacdes e contribuicdes desses

profissionais. A intencdo era articular o programa aos conteudos previstos pelo
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Curriculo Comum Municipal de Bauru para o Ensino Fundamental e garantir maior
aproveitamento das atividades. No ano seguinte, em 2019, o PMEA foi implementado
em carater piloto na EMEF Maria Chaparro Costa, escolhida por sorteio, envolvendo
duas turmas de 5° ano (uma no periodo da manha e outra no periodo da tarde), que
percorreram todas as etapas do ciclo de visitas.

Em 2020, diante da pandemia de COVID-19, o programa precisou ser
suspenso, sendo retomado em 2021 e mantido em 2022 no formato de curso de
Educacéao a Distancia (EAD) para docentes, por meio de videoaulas sobre os espacos,
sem a realizac&o de visitas presenciais.

A partir de 2023, optou-se por alterar a seriacdo atendida, devido a sobrecarga
dos quintos anos em avalia¢des institucionais. O publico-alvo passou a ser 0s quartos
e sextos anos do Ensino Fundamental. Nesse mesmo ano, também houve a
substituicdo da visita a Estacdo de Tratamento de Esgoto “Candeia” pelo Horto
Florestal de Bauru, considerando que a ETE nao dispunha de estrutura adequada
para receber estudantes, enquanto o Horto possuia um Centro de Educacéo
Ambiental e um EcoPonto Modelo.

No retorno as atividades presenciais, em 2023 o programa contemplou duas
escolas: a EMEF Dirce Boemer Guedes de Azevedo e a EMEF Waldomiro Fantini,
cada uma com uma turma de quarto ano nos periodos da manha e da tarde. Em 2024,
foram atendidas trés escolas municipais: a EMEF Claudete da Silva Vecchi, a EMEF
José Roméo e a EMEF Cbnego Anibal Difrancia. Neste Ultimo caso, pela primeira vez
houve a participacdo de uma turma de 6° ano, uma vez que a escola atende o
segmento do Ensino Fundamental Il no periodo da manha, enquanto as demais
turmas participantes permaneceram nos quartos anos.

Em 2024 também foi implementada uma mudancga no itinerario: as visitas ao
Museu Ferroviario Regional de Bauru e a Casa Ponce Paz — Pinacoteca Municipal
passaram a ser realizadas em conjunto, devido a proximidade dos espacos e
conteudos. Além disso, o0 més de novembro foi reservado para que as turmas
participantes socializassem os conteudos aprendidos com o restante da unidade
escolar, reforcando o papel multiplicador do programa.

Os docentes responsaveis pelas turmas participantes atuam simultaneamente
como cursistas. Eles recebem orientacbes prévias a cada visita, por meio de
videoaulas e materiais de leitura disponibilizados em curso EAD pela Secretaria

Municipal da Educacdo. Essa preparacdo busca estabelecer relagbes entre os
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espacos visitados e garantir maior aproveitamento das experiéncias. Cabe aos
professores preparar as turmas previamente, além de promover atividades posteriores
que consolidem os conteudos trabalhados e fomentem reflexdes mais profundas
sobre Educacdo Ambiental.

Apoés cada visita, os docentes também realizam avaliacbes para identificar
pontos positivos e aspectos a serem aprimorados no programa. Em 2024, por
exemplo, os professores apontaram como dificuldade o fato de apenas uma turma por
periodo ser contemplada, sugerindo que seria mais proveitoso se todas as turmas da
mesma seriacao participassem das atividades.

Considerando essas observacdes, em 2025 o sorteio contemplou apenas uma
unidade escolar, a EMEF Thereza Tarzia, garantindo a participacdo de todas as
turmas de quarto ano (duas por periodo). Nesse mesmo ano, também foi ajustada a
ordem das visitas entre o Jardim Botanico Municipal e o Parque Zoolégico Municipal,
de forma a atender melhor a organizacao dos dois espacos, sem prejuizo ao roteiro
pedagodgico do programa.

O PMEA, assim, segue realizando ajustes e atualizacdes ao longo dos anos,
mas permanece fiel a concepcao critica e interdisciplinar que orientou sua criagao.
Sua capacidade de adaptacdo demonstra ndo apenas resiliéncia diante das
circunstancias, mas também compromisso em consolidar a Educacdo Ambiental como
pratica permanente, articulada ao curriculo escolar e a realidade socioambiental de

Bauru.

2.3 Arte e Meio Ambiente

A natureza sempre esteve presente na historia da arte, revelando a forma como
o ser humano compreende a si mesmo e o0 mundo que o cerca. Mais do que simples
cenario, ela é linguagem simbdlica, espelho das crencas e proje¢cdes humanas. Cada
época produziu um olhar sobre a natureza que traduz valores culturais e concepc¢des
filosoficas distintas, ora como divindade, ora como objeto de estudo, ora como

territério de critica e resisténcia.

2.3.1 A natureza na histdria da arte: do sagrado as praticas contemporaneas
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A presenca da natureza na arte remonta as origens da propria expressao
humana. Muito antes de existirem academias ou teorias estéticas, a criacao artistica
era uma forma de interacao vital com o ambiente, um modo de agir sobre o0 mundo
natural e de buscar nele significado e sobrevivéncia. Como observam Janson e
Janson (1996), as primeiras pinturas rupestres do Paleolitico Superior, como as de
Lascaux e Altamira, ndo eram simples representacdes do real, mas um gesto ritual e
espiritual de comunh&o com a natureza.

Ao desenhar ou gravar figuras de animais, o homem primitivo acreditava
exercer poder sobre eles, uma forma de magia simpatica que pretendia assegurar
sucesso na caca. Acreditava-se que retratar um animal equivalia a domina-lo: ao
matar a imagem, matava-se também o seu espirito vital. Essa forma de magia revela
uma mentalidade em que n&o havia distingdo entre imagem e realidade. O ato de
pintar era, portanto, uma acdo sobre o mundo, um gesto performativo, espiritual e
material a0 mesmo tempo. O artista das cavernas nao representava o animal como
objeto, mas o invocava como presenca viva. Assim, arte e natureza estavam unidas
por um mesmo principio de energia e transformagéo.

Com o passar do tempo, a funcdo dessas imagens tomou novo significado.
Janson e Janson (1996) sugerem que, a medida que as grandes manadas comecaram
a desaparecer com o0 aquecimento do clima, a arte rupestre pode ter adquirido um
carater propiciatorio: ndo mais “matar’ os animais, mas “cria-los”, invocando sua

abundancia e fertilidade.

A arte primitiva, apesar de sua ilimitada variedade, compartilha um traco
dominante: a reestruturacéo imaginativa das formas da natureza, em vez de
observacgdo cuidadosa. Sua preocupacao ndo é com o mundo visivel, mas
com o mundo invisivel e inquietante dos espiritos. (Janson e Janson, 1996,
p. 18)

Nas origens da arte, a natureza ndo € um tema, é o proprio fundamento do
gesto artistico. O homem das cavernas cria ndo para representar o que vé, mas para
agir sobre o mundo de que faz parte. Sua arte nasce do encantamento e do temor
diante da natureza, e € por meio dela que ele aprende a nomear, compreender e
transformar a realidade. Assim, o que hoje chamamos de “obra de arte” foi, em seu
principio, um rito de ligacdo entre o humano e o natural.

Na Grécia Antiga, a natureza deixou de ser percebida como um poder

misterioso e passou a ser compreendida como um sistema ordenado e racional.
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Nesse novo horizonte, o artista ndo buscava apenas reproduzir o mundo natural, mas
revelar nele a presenca de um principio universal de equilibrio e proporcdo. Como
destaca Gombrich (1999), os artistas gregos procuravam representar a natureza nao
pela simples imitac&o do que viam, mas pela compreenséao das suas leis e propor¢des.
A observacéo do corpo humano, em especial, tornou-se o caminho para investigar o
equilibrio e a harmonia que regem o mundo natural. Assim, o artista ndo copiava a
realidade, corrigia-a, buscando nas formas humanas uma ordem mais perfeita,
resultado da razéo.

Essa busca pelo ideal manifesta-se nas esculturas classicas, como o Discobolo
de Miron ou o Doriforo de Policleto, em que a postura equilibrada, o ritmo das linhas
e a proporcao entre as partes revelam a tentativa de traduzir em matéria a harmonia
invisivel da natureza. Janson e Janson (1996, p 56) observam que “os templos gregos
sdo regidos por uma lbégica estrutural que os faz parecer estaveis devido a
organizagcao harmoniosa de suas partes”, construidos segundo unidades calculadas
e proporcionais que expressam a harmonia da natureza, ndo pela imitacao literal, mas
pela traducéo de suas leis em formas humanas e compreensiveis.

Em ambos os casos, na escultura e na arquitetura, a natureza serve como
referéncia: ela é observada, estudada e reinterpretada a luz da razdo. A arte grega se
destaca por transformar a observacéo da natureza em estudo e descoberta, buscando
compreender as leis que regem as formas vivas. Nessa perspectiva, a beleza nao
surge do acaso, mas da harmonia entre proporcao e equilibrio, em que o corpo
humano se torna a medida visivel da ordem do universo. Esse principio, que uniu
razdo e sensibilidade, consolidou-se como um dos fundamentos estéticos que
influenciariam toda a arte ocidental.

O advento do Cristianismo transformou profundamente a forma de ver e
representar o mundo natural. Durante a ldade Média, a natureza deixou de ser
pensada como medida da beleza e passou a ser interpretada como manifestacao do
divino, um reflexo imperfeito da perfeicdo de Deus. Como observam Janson e Janson
(1996), o artista medieval ndo buscava reproduzir o visivel, mas tornar visivel o
invisivel, as verdades espirituais. Assim, a natureza nas obras bizantinas e goticas é
simbdlica e hierarquizada: o ouro dos fundos representa a luz celestial, as arvores e
montanhas séo reduzidas a sinais em favor do transcendental. O mundo natural é

apenas o cenario sagrado da presenca divina.
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Essa concepcao decorre de uma visdo teoldgica segundo a qual o mundo
terreno é transitério, e o olhar humano deve se dirigir ao eterno. Gombrich (1999)
ressalta que, nesse contexto, a arte cristd afastou-se da observacao direta da
natureza, ndo por ignorancia, mas por escolha: interessava-lhe o espirito das coisas,
nao sua aparéncia. A natureza, portanto, ndo desaparece da arte medieval, mas é
submetida a fé, representada de forma estilizada para ensinar, como nas iluminuras e
nos vitrais das catedrais.

A partir do século XIV, porém, um novo olhar comeca a emergir. O humanismo
nascente devolve ao homem sua condicao terrena e racional. Giotto, apontado por
Janson e Janson (1996) como o precursor dessa mudanca, recoloca as figuras
humanas sobre a terra, agora dotadas de peso, emoc¢ao e ambiente. As colinas, as
rochas e as arvores em suas pinturas deixam de ser ornamentos para se tornarem
partes vivas do espaco.

Com o Renascimento os artistas voltam-se a natureza ndo mais como simbolo,
mas como campo de estudo e observacdo. Gombrich (1999) descreve como Leonardo
Da Vinci transforma a pratica artistica em investigacéo sistemética do mundo visivel:
estuda otica (luz, sombra, reflexos), perspectiva e proporcdes, observa a anatomia
com finalidade construtiva (entender musculos e articulacfes para estruturar a figura),
acompanha fenédmenos meteorolégicos e hidrodinAmicos (o curso das aguas, 0S
turbilhdes, as nuvens), e registra botanica (formas de folhas, ritmos de crescimento)
com precisao de naturalista. O estudo baseado na observacédo minuciosa nédo produz
apenas belas imagens: ele redefine como representar a natureza. O sfumato e a
perspectiva aérea afetam a percepcdo visual influenciando nas representacfes
pictéricas; os fundos paisagisticos, como nos painéis da Virgem das Rochas e da
Mona Lisa, deixam de ser cenario neutro e passam a encarnar leis de atmosfera,
distancia e iluminagao; o claro-escuro organiza volumes segundo um raciocinio de
observacdo, ndo de convencdo. Para Gombrich, € nessa convergéncia entre
experimento visual e construcao intelectual da forma que reside a grandeza de
Leonardo. A pintura torna-se um método de conhecimento da natureza, e a natureza,
ao ser estudada de maneira sistematizada, ganha na arte um estatuto de realidade
inteligivel, ndo mais idealizada como no classico, nem apenas alegérica como no
medieval, mas investigada e traduzida em procedimentos pictdricos que inauguram

um novo padréo para toda a tradicéo ocidental.
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Ao longo do século XVI, a natureza passou gradualmente de pano de fundo
simbdlico para tornar-se protagonista das composicdes artisticas. Como observa
Caroline Afonso (2022), o processo de representacdo pictérica da paisagem marcou
0 nascimento do olhar moderno sobre o mundo visivel, no qual montanhas, rios e céus
deixaram de ser apenas cenario para as acdes humanas e se transformaram em
campo autbnomo de observacao e de experiéncia sensivel. Entre os pioneiros desse
novo modo de ver destaca-se Albrecht Durer, que, em suas gravuras e aquarelas,
conferiu a paisagem um valor intelectual e poético. Inspirando-se na matematica e na
geometria, 0 artista via a medicao da terra, das aguas e das estrelas como extensao
do proprio ato de pintar. Em obras como Vista de Innsbruck (1495), Durer equilibra o
estudo da natureza com a contemplacdo estética, revelando o vinculo entre arte,
ciéncia e espiritualidade que caracterizou o Renascimento. Segundo Afonso (2022),
fundamentado por Cosgrove (1985), o conceito de paisagem surgiu como uma “forma
de ver o mundo exterior”, associada ao dominio e a apropriacdo do espago, mas que,
ao mesmo tempo, abriu caminho para o reconhecimento da paisagem como
expressao sensivel da relagdo entre o homem e o meio.

Ao longo dos séculos XVII e XVIII, a paisagem consolidou-se como um género
autbnomo na pintura europeia, marcando uma mudanca profunda na forma de
compreender a relacdo entre 0 homem e a natureza. De acordo com Afonso (2022),
esse periodo revela a passagem de uma natureza dominada pela razdo para uma
natureza experimentada pela sensibilidade, um espaco de contemplacdo. Pintores
como Claude Lorrain e Jacob van Ruisdael transformaram o ambiente natural em
territdrio poético, onde a luz e o movimento da atmosfera expressavam estados de
alma. Essa sensibilidade amadurece no Romantismo, quando a natureza passa a
encarnar o sublime, forga grandiosa, misteriosa e, ao mesmo tempo, espiritual. Katia
Canton (2008) observa que a paisagem se torna, nesse momento, um espelho da
interioridade humana, no qual o artista busca traduzir o efémero, o instante e o
sentimento diante do mundo natural. Em obras de Caspar David Friedrich e William
Turner, a paisagem deixa de ser mero cenario para tornar-se experiéncia existencial:
o artista ndo descreve o que V€, mas o que sente diante da vastiddo do mundo. Assim,
como destacam Afonso (2022) e Canton (2008), a pintura de paisagem afirma-se
como uma nova forma de conhecimento sensivel, capaz de revelar o entrelagamento

entre emocao, imaginacao e natureza.
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Nesse mesmo contexto histérico, o olhar europeu volta-se para além do
continente. As expedicfes cientificas e artisticas ao Novo Mundo trouxeram novos
modos de ver e representar a natureza tropical. De acordo com Isabela Frade e
Alexandre Guimaraes (2021), os artistas viajantes que vieram ao Brasil, como Johann
Moritz Rugendas, Debret e Thomas Ender, buscaram traduzir em imagens a
exuberancia da Mata Atlantica e a vastidao do territorio desconhecido. No entanto,
suas paisagens ainda estavam submetidas aos canones estéticos europeus e a um
olhar “pitoresco, ordenado pelo interesse cientifico de catalogacdo das espécies”
(Frade e Guimaraes, 2021, p. 258). Mesmo quando descrevem as florestas tropicais,
fazem-no a partir de uma perspectiva distanciada, que revela mais sobre o olhar
europeu do que sobre a natureza brasileira. Rugendas?, por exemplo, reconhecia a
dificuldade de representar a complexidade das florestas nativas, afirmando que nelas
“o olhar penetra além de poucos passos” e que “as leis de sua arte ndo lhe permitem
exprimir com inteira fidelidade as variedades inumeraveis das formas e das cores”
(Rugendas, apud Frade e Guimardes, 2021, p. 259). Essas imagens, embora
condicionadas por convengdes académicas, contribuiram para consolidar a ideia de
uma paisagem tropical e para inserir o Brasil no imaginario ocidental como espaco de
natureza exuberante e intocada. Segundo Frade e Guimarédes (2021), nelas convivem
duas forcas: o olhar colonial, que busca classificar e dominar, e 0 encantamento
estético, que antecipa o olhar roméntico sobre o sublime natural.

Frade e Guimaraes (2021) analisam a obra Derrubada de uma floresta (1835),
de Johann Moritz Rugendas, como uma das primeiras representacdes artisticas da
violéncia ambiental resultante da colonizacdo. Nela, a vegetacédo aparece tombando
sob o corte dos machados, e o horizonte € tomado por fumaca, indicando o fogo como
instrumento de dominacao da terra. Embora ainda preso aos canones europeus de
composicdo, Rugendas ultrapassa a visdo meramente cientifica de catalogacdo e
insere no quadro uma dimensao tragica, na qual o ato de derrubar a floresta simboliza

o conflito entre progresso e natureza. O artista revela que a paisagem tropical ndo é

2 Johann Moritz Rugendas (1802-1858) pintor, desenhista e gravador aleméo, chegou ao Rio de
Janeiro em 1822 como desenhista documentarista da Expedicdo Langsdorff e tornou-se um dos
principais artistas responséaveis pela documentacéo iconografica do Brasil no século XIX. Sua producdo
registra paisagens, fauna, flora, tipos sociais e costumes da sociedade, reunidos, entre outras obras,
em Voyage Pittoresque dans le Brésil (1827-1835).

Fonte: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/231-johann-moritz-rugendas. Acesso em 14 de
fev. de 2026.
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apenas motivo de encantamento, mas também de alerta: sob o olhar romantico, a

natureza exuberante torna-se testemunha da propria destruicao.

Figura 1 — “Derrubada de uma Floresta”. Johann Moritz Rugendas. 1835. Litografia sobre

papel, 21,60 cm x 28,50 cm.

Fonte: Enciclopédia Itad Cultural. Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/96201-
derrubada-de-uma-floresta. Acesso em 05 de nov. de 2025.

Alguns anos depois, Félix Emile Taunay, ligado & Academia Imperial de Belas-
Artes e integrante da Missdo Artistica Francesa que chegou ao Brasil no inicio do
século XIX, também transformaria a paisagem brasileira em tema central de sua
producgdo. Conforme analisa Katia Canton (2008), Taunay foi um dos poucos pintores
académicos que se dedicaram exclusivamente a paisagem, um género ainda
considerado secundéario em relacdo aos retratos e composi¢des histéricas. Em sua
obra Vista de um mato virgem que se reduz a carvao (1830), o artista representa uma
floresta monumental e densa, contrastando a grandiosidade da natureza com a
pequenez das figuras humanas. No canto esquerdo da tela, trabalhadores derrubam
arvores, enquanto ao fundo um feixe de fumaca cinza sobe em direcdo as nuvens,
prenuncio da destruicdo. Como observa Canton, Taunay assume aqui um papel

precursor na dendncia da exploracdo e da degradacdo ambiental, conferindo a
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paisagem um sentido moral e politico. A exuberancia tropical ndo é apenas um

espetaculo visual, mas o cenario de uma tensdo entre natureza e civilizacao.

Figura 2 — “Vista de um mato virgem que esta se reduzindo a carvdo”. Félix Emile Taunay.

Fonte: Enciclopédia Itat Cultural. Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/83688-
mata-reduzida-a-carvao. Acesso em 05 de nov. de 2025.

Essas obras marcam, portanto, uma inflexdo na histéria da representacédo da
natureza. A paisagem deixa de ser apenas o espelho do sublime para converter-se
em documento e denuncia, um territério onde se projetam as contradicdes entre
civilizacdo e barbéarie, desenvolvimento e devastacdo. Esse olhar critico sobre a
natureza, inaugurado ainda no século XIX, seria retomado e radicalizado pela arte
contemporanea, que passa a transformar a paisagem néo apenas em imagem, mas
em campo de acao e resisténcia.

A tradicdo de representar o mundo natural com fins cientificos permaneceu
vigorosa ao longo do século XIX e coexistiu com outras formas de sensibilidade
estética. Como observa Fortes (2014), esse periodo testemunhou a consolidacéo de
uma cultura visual dedicada a catalogacgéo e ao estudo sistemético das formas vivas,
tanto nas expedic¢des realizadas as colbnias quanto nos centros cientificos europeus.
Naturalistas como Ernst Haeckel produziram imagens que combinavam precisdo

descritiva e elaboragdo estética, transformando a ilustragdo cientifica em um


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/83688-mata-reduzida-a-carvao
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/83688-mata-reduzida-a-carvao
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instrumento fundamental para o avanco do conhecimento. Em suas pranchas, a
natureza era organizada segundo critérios de simetria, repeticAo e variacao
morfoldgica, revelando um método de observacao que buscava ordenar a diversidade
natural e torna-la visivel aos olhos da ciéncia. Dessa forma, a arte colocava-se a
servico da investigacdo cientifica: pela imagem rigorosa, detalhada e comparativa,
tornava-se possivel registrar, comunicar e legitimar descobertas sobre o mundo
natural.

Assim, o século XIX é marcado por duas tendéncias complementares: de um
lado, o impulso romantico, que se deixa fascinar pelos mistérios do mundo; de outro,
0 pensamento neoclassico, nutrido pela razéo e pela ciéncia. O imaginario romantico,
ao exaltar a poténcia simbdlica da natureza, prepara o terreno para movimentos
posteriores, como o Simbolismo, o Expressionismo e o0 Impressionismo, que
aprofundam a investigacao das emocdes e percepcdes sensiveis. No século XX, essa
tendéncia desemboca no Surrealismo, onde a natureza deixa de requerer conexao
mimética com o mundo real e passa a ser acionada como simbolo das pulsées do
inconsciente. Reinventada pela livre associacdo e pela imaginacgao, ela retorna como
fonte de mitos e metéforas, constituindo-se como campo para explorar os mistérios
da mente humana (Fortes, 2018).

A segunda metade do século XX, marcou um dos periodos mais
transformadores da histéria da arte. Esse momento foi caracterizado por uma intensa
expansdo de linguagens, métodos e finalidades artisticas, ao ponto de criticos da
época, como Michael Fried, apontarem que as categorias tradicionais ndo eram
capazes de acompanhar a velocidade das mudancas. Fried criticava o Minimalismo
por sua aproximacdo com o “teatral’, mas observadores como o curador de arte
Thomas Hess percebiam que esse fendmeno afetava também outras vertentes, como
a Pop Art. A presenca do publico, a forma de exibicdo e as estratégias comunicativas
tornavam-se parte essencial da obra (Archer, 2001).

Esse afrouxamento das fronteiras entre as linguagens inaugurou um cenario
em que a arte se desdobrou em inumeras tendéncias: arte conceitual, arte povera,
anti-forma, land art, environmental art, body art, performance, political art, entre outras.
Muitas delas tinham raizes no Minimalismo, mas dele se afastavam ao assumir a
manipulagéo explicita de materiais, a agao direta do artista e a recusa de um “estilo”

estavel.
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Archer (2001) observa que criticos como Lucy Lippard tentaram documentar
esse novo panorama, mas distinguir uma tendéncia da outra e examina-las
separadamente era uma tarefa quase impossivel. Grandes exposi¢des internacionais,
como Information (MOMA, 1970) e a Documenta V (1972), reforcavam a percepcéo
de que a arte estava se transformando mais rapido do que os conceitos permitiam

nomear.

Tanto o titulo destas mostras como o nome do livro de Lippard, Seis anos: a
desmaterializagdo do objeto de arte de 1966 a 1972, falavam também da
dificuldade de compreender no que, afinal, a arte estava se transformando
durante esse periodo. A obra de arte tinha forma substancial ou era um
conjunto de idéias de como perceber o mundo? Era um objeto singular ou
algo mais difuso, que ocupava um espaco muito maior? A arte deveria ser
encontrada dentro ou fora da galeria? (Archer, 2001, p. 62).

A pluralidade era tamanha que a arte deixava de caber nos limites da galeria.
Muitas obras demandavam participacdo, outras recusavam o objeto material, outras
se expandiam pelo espaco urbano e, em alguns casos, pela prépria paisagem.

Nesse mesmo periodo a relacdo entre arte e natureza sofre uma inflexdo
profunda, acompanhando as transformacdes sociais, politicas e epistemoldgicas da
época. Como explica a dissertacdo de Leonardo de Melo Versieux (2021), esse
momento ndo pode ser compreendido sem considerar o contexto do ambientalismo
moderno, que ganha for¢a sobretudo a partir dos anos 1960 e 1970. E nesse periodo
gue emergem denuncias sistematicas sobre poluicdo industrial, degradacdo dos
ecossistemas, riscos nucleares e exploragcdo predatdria, temas amplamente
divulgados por relatérios cientificos, movimentos sociais e pela contracultura.

Esse novo cenario artistico e ambiental impulsiona artistas a romper com a
pintura de paisagem tradicional e com a nocdo de natureza como cenario
contemplativo, conduzindo ao surgimento da environmental art ou arte ambiental, um
conjunto de praticas que buscavam tensionar, no campo da arte, as urgéncias
ecologicas do periodo. Diferente da representacdo pictérica dos séculos anteriores,
essa tendéncia da arte contemporanea volta-se para a atuacdo no ambiente. A
relacdo com a natureza torna-se direta, processual e critica, marcando uma ruptura
com a herangca mimética que predominou até o século XIX.

Versieux (2021) destaca que, nesse contexto, o conceito de site specific torna-
se central. A obra deixa de ser um objeto autbnomo, transportavel e replicavel, e passa

a ser indissociavel do local em que é criada. Essa mudanca aproxima arte e geografia,
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arte e ecologia, arte e politica territorial. O lugar deixa de ser pano de fundo:
transforma-se em matéria, agente e significado. Essa concepcdo se relaciona
historicamente com a longa tradicdo da paisagem, mas a subverte de modo radical.
Se nos séculos anteriores o artista “levava” a paisagem para o quadro, agora € o
artista quem vai até a paisagem, tornando o territorio o proprio campo de acao. Assim,
a arte ambiental marca sobretudo a passagem da natureza representada para a
natureza experimentada, instaurando novas formas de relacdo entre arte, espaco e
percepgao.

E nesse contexto que emerge a land art, nos EUA, na virada dos anos 1960
para 1970, representando um dos desdobramentos da arte ambiental. Artistas como
Robert Smithson, Michael Heizer, Nancy Holt e Walter De Maria realizaram
intervengcdes monumentais no meio ambiente, utilizando terra, rocha, areia, vento e
luz como materiais. Para Versieux (2021), a land art evidencia uma critica direta ao
mercado da arte, que ndo podia comprar, vender ou armazenar obras dessa escala,
e também questiona profundamente a relagdo da sociedade moderna com o territorio.
Ao deslocar a arte das galerias para os ambientes remotos, esses artistas buscavam
confrontar questdes de monumentalidade, abandono e exploracdo do espaco.

No entanto, como observa Versieux (2021), embora a land art dialogue
diretamente com debates ambientais, ela ndo deve ser automaticamente interpretada
como uma arte ecoldgica. Muitas obras do movimento envolvem intervencgdes fisicas
de grande escala no ambiente, como € o caso de Double Negative (1969-1970), de
Michael Heizer, composta por duas trincheiras retilineas, cada uma com cerca de nove
metros de largura e quinze metros de profundidade, escavadas no deserto de Nevada.
A retirada de aproximadamente 240 mil toneladas de arenito ndo apenas produziu o
gesto monumental que caracteriza a obra, mas também evidenciou sua dimenséao
conceitual: mais do que a matéria removida, € o vazio criado que se torna o elemento
escultorico central.

Heizer transforma o “buraco”, tradicionalmente visto como auséncia, em
presenca ativa. O titulo Double Negative refor¢a essa inversao ao indicar que o espaco
subtraido, possui densidade e forga estética equivalente a de qualquer forma solida.
Ambos os vazios se encaram através da ondulacdo natural do planalto, criando um
eixo invisivel que conecta e integra o espaco negativo, de modo que o proprio territorio

se converte em corpo da obra.
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Assim, longe de propor diretamente a preservacao ecoldgica, esse tipo de
intervencao confronta a escala monumental da modernidade e expde a insuficiéncia
das categorias tradicionais de paisagem, revelando um deslocamento critico que
transforma a natureza em campo de operacgdes estéticas, conceituais e, muitas vezes,

politicas.

Figura 3 — “Double Negative”. Michael Heizer. 1969-1970.

Fonte: Museu de Arte Contemporanea de Los Angeles. Foto de Michael Quine para o Las Vegas
Review-Journal. Disponivel em: https://codylee.co/city/michael-heizer-double-negative/. Acesso em 08
de nov. de 2025.

A partir da década de 1970, a land art deixa de orientar-se exclusivamente pela
percepcao estética e pela experiéncia sensorial do espaco para abrir caminho a
investigacdes criticas sobre as relacbes humanas com o ambiente. Nesse periodo,
praticas antes centradas na monumentalidade e na materialidade da paisagem
passam a denunciar de forma mais explicita a exploragdo dos recursos naturais, 0
crescimento desordenado das cidades, a polui¢cdo industrial e 0 consumo em massa
como motores da crise ecoldgica global.

Esse desdobramento nédo ocorre de maneira uniforme, mas marca o surgimento
de um ramo mais maduro da land art, em dialogo com a ascensao do pensamento
ambientalista e das criticas aos impactos da modernidade industrial. Artistas como
Peter Fend, Hans Haacke, Helen Mayer Harrison & Newton Harrison, Alan Sonfist,

Mierle Laderman Ukeles, Betty Beaumont, Patricia Johanson, Agnes Denes e Joseph
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Beuys ampliam significativamente os repertérios da arte ambiental, incorporando
dimensdes simbdlicas, sociais, cientificas e pedagogicas ao debate ecoldgico
contemporaneo. Como observa Versieux (2021), muitos desses artistas passam a ser
compreendidos como “environmental artists” ou “artistas ambientais”, pois
transformam o ambiente ndo apenas em suporte fisico, mas em campo discursivo,
ético e politico, onde a arte deixa de representar a natureza e passa a intervir
criticamente nela.

Entre as obras que redefiniram as possibilidades criticas da arte ambiental no
final do século XX, Wheatfield — A Confrontation (1982), de Agnes Denes, ocupa um
lugar de destaque. Realizada em Manhattan, a intervencdo consistiu no plantio e
colheita de um campo de trigo de aproximadamente dois acres em um aterro sanitario
que posteriormente se tornou o Battery Park, a poucos quarteirdes de Wall Street e
da Estatua da Liberdade, simbolos do capitalismo financeiro e da identidade nacional
norte-americana.

A forca da obra reside no contraste radical entre dois mundos: um alimento
bésico, associado a subsisténcia humana e a ciclicidade da vida, brota em um terreno
cujo valor imobiliario era estimado em mais de quatro bilhdes de délares. Denes
tensiona intencionalmente as prioridades da sociedade moderna ao confrontar a
l6gica especulativa do solo urbano com a dimensao vital da producéo de alimentos. O
campo cultivado em pleno centro financeiro torna-se, assim, uma critica direta a
desigualdade global, ao desperdicio de recursos e a distdncia crescente entre a
economia e a vida. Para realizar a obra, a artista mobilizou voluntarios para o plantio,
a irrigacao e a colheita, transformando temporariamente um terreno abandonado em
um sistema produtivo. O ciclo completo, semeadura, cuidado e colheita, é parte
constitutiva do trabalho, que evidencia o tempo da natureza em contraste com o ritmo
acelerado do mercado financeiro que o circunda.

Além disso, a obra ultrapassou seu local de origem. As sementes colhidas
foram distribuidas em uma exposicdo itinerante internacional chamada The
International Art Show for the End of World Hunger ou “Exposi¢do Internacional de
Arte para o Fim da Fome Mundial”, ampliando o alcance politico e pedagdgico da
intervencdo. Agnes Denes utilizou a obra para propor um debate global sobre fome,
uso da terra, politicas urbanas e sustentabilidade, temas que permanecem atuais e

urgentes.
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Na obra citada, a artista ndo busca representar a natureza: ela insere a
natureza no coragao de um sistema que tradicionalmente a exclui. O campo de trigo
funciona simultaneamente como presenca poética e denuncia politica, como gesto
ecologico e critica socioeconémica. Nesse sentido, Denes exemplifica uma das
transformacdes mais profundas da arte ambiental: o deslocamento da natureza como
imagem para a natureza como acao, cuidado e enfrentamento. Sua obra sintetiza, de
modo exemplar, o potencial da arte contemporanea de produzir intervengdes que

guestionam e ressinificam a nossa sociedade.

Figura 4 — “Wheatfield — A Confrontation”. Agnes Denes. 1982. Aterro sanitario de Battery Park,

centro de Manhattan.

Fonte: Site da artista. Disponivel em: http://www.agnesdenesstudio.com/works7.html. Acesso em 08
de nov. de 2025.

Agnes Denes demonstra como a arte pode atuar simultaneamente como
diagnostico, denuncia e proposicao ecologica. Sua obra sintetiza o entrelagamento
entre a land art, a arte conceitual, a arte ecoldgica e a arte ativista, evidenciando como
as fronteiras entre as tendéncias artisticas tornaram-se cada vez mais hibridas a partir
das décadas de 1960 e 1970.

Se a land art havia deslocado a producdo artistica para a paisagem,
enfatizando escalas monumentais, processos naturais e a relacdo entre obra e
ambiente, a arte ecoldgica representou uma inflexdo mais ética, voltada para praticas
de cuidado, regeneracdo e reflexdo sobre os desequilibrios socioambientais


http://www.agnesdenesstudio.com/works7.html
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produzidos pela modernidade. Como explica Tatiana Lopes Vargas (2024), ndo se
trata de trabalhar sobre a natureza, mas de trabalhar com a natureza,
compreendendo-a como agente dotado de ritmos, vulnerabilidades e modos préprios
de existéncia.

Esse paradigma se articula com debates que se tornam centrais nas ciéncias
ambientais, como a preservacao da biodiversidade, justica climatica, contaminacao,
riscos ecoldgicos e impactos do Antropoceno. Segundo Vargas (2024), muitos artistas
passam a incorporar metodologias cientificas, ativistas e comunitarias, atuando em
zonas de contaminacdo, reflorestando areas degradadas, monitorando corpos d’agua,
discutindo residuos, investigando poluentes ou acionando saberes tradicionais como
formas de resisténcia ecolégica. O foco desloca-se da monumentalidade para a
responsabilidade ambiental.

A arte ecoldgica implica uma mudanca profunda na propria no¢cao de obra: o
trabalho deixa de ser objeto para tornar-se processo, deixando de ser terminado para
tornar-se colaborativo e evolutivo, deixando de ser apenas critica para tornar-se
intervencao transformadora. Muitas vezes, o artista passa a assumir fun¢des hibridas:
educador, pesquisador e mediador comunitario, numa atuacao que integra dimensées
politicas, cientificas e pedagdgicas.

Nesse sentido, Vargas (2024) aponta que a arte ecoldgica nasce da interseccao
entre o ativismo ambiental, a ecologia politica e a poética da restauracdo. Para além
de denunciar a crise ecoldgica, a arte ecoldgica busca participar de sua reparacéao,
ainda que simbolicamente ou localmente. A arte se converte em laboratério de futuros
possiveis, um espaco de experimentacdo que visa reconfigurar as relacbes entre
humanos, territorios e demais seres vivos.

Assim, a arte ecoldgica amplia e aprofunda os caminhos abertos pela land art,
incorporando os alertas da ciéncia, 0s movimentos sociais ambientais e a urgéncia
politica da crise climatica. Se a land art questionou o sistema da arte; a arte ecoldgica
guestiona o sistema ambiental como um todo, propondo praticas sensiveis que visam
regenerar, curar ou ressignificar nossos modos de habitar o planeta.

Helen Mayer Harrison e Newton Harrison, ou também conhecidos como “os
Harrison”, sdo artistas de destaque da arte ecoldgica, com projetos voltados a
regeneracao de ecossistemas, planejamento ambiental e colabora¢cdes com cientistas
e ecologos. Obras como The Lagoon Cycle (1974-1984) e The Survival Pieces (1970-

1972) consistiam em sistemas ecoldgicos reais, envolvendo espécies, ciclos da agua,
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microclimas e experimentacfes sobre sobrevivéncia alimentar, preocupacdes que
dialogam diretamente com a obra Wheatfield — A Confrontation.

Assim como Denes, os Harrison buscavam integrar arte e responsabilidade
ambiental, porém sua abordagem enfatiza processos de longo prazo e intervencdes
cientificas em escala territorial. Enquanto Denes tensiona os codigos urbanos e
econdmicos ao introduzir um campo agricola no centro financeiro de Nova York, os
Harrison desenvolvem projetos que visam restaurar paisagens inteiras, como areas
costeiras e territérios degradados. Ambos compartiiham a intencdo pedagdgica e
politica, mas Denes trabalha de modo mais poético e simbdlico, enquanto os Harrison
atuam em direcdes mais sistémicas e biologicas.

O contexto sociopolitico das décadas de 1960 e 1970, especialmente os
movimentos de 1968, que reconfiguraram as noc¢des de engajamento cultural e
resisténcia politica, também foi determinante para o surgimento da arte ativista ou
artivismo. O termo artivismo origina-se da fusédo entre arte e ativismo e constitui uma
tendéncia contemporanea que busca articular praticas estéticas e ac¢des politicas de
forma indissociavel. Enquanto neologismo, o termo incorpora a complexidade inerente
a atuacdo simultanea nesses dois campos. Conforme demonstra a dissertacao de
Déris Karoline Rocha da Costa (2024), ainda ndo ha consenso terminoldgico definitivo;
contudo, “artivismo” e “arte ativista” sdo empregados como sinénimos em diferentes
pesquisas e, da mesma forma, sdo adotados neste estudo.

O surgimento do artivismo esta intrinsecamente ligado as rupturas promovidas
pela Arte Moderna e pelos movimentos experimentais e conceituais do século XX. A
desmaterializacdo do objeto artistico, caracteristica central das vanguardas e
neovanguardas, como 0 movimento Internacional Situacionista (IS) e o Fluxus,
estabeleceu bases fundamentais para praticas artisticas que privilegiam processos,
acles e relacbes sociais, em detrimento da obra-objeto. Essa desmaterializacao,
conforme aponta Costa (2024), abriu espaco para formas de arte que escapam das
l6gicas mercadologicas tradicionais, favorecendo dindmicas coletivas e participativas.
A arte ativista passa a ser compreendida como uma pratica que tensiona fronteiras
institucionalizadas e atua prioritariamente na esfera publica. Suas ac¢bes séo,
geralmente, temporérias, coletivas e situadas em espacos compartilhados (ruas,
pracas, rios, monumentos, etc.) visando intervir simbolicamente na realidade social.

Constituindo um desdobramento especifico da arte ativista, o artivismo

ambientalista propde praticas para problematizar e intervir em questdes ecoldgicas,
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como devastacdo ambiental, exploracdo de recursos naturais, contaminacdo das
aguas, urbanizacao predatoria e crises socioambientais. Essa abordagem reconhece
que a crise ambiental ndo é apenas um fendmeno natural, mas resultado de estruturas
politicas, econdmicas e culturais. Assim, a arte torna-se um dispositivo capaz de gerar
visibilidade, mobilizacdo simbodlica e sensibilizacdo coletiva para temas
frequentemente ignorados ou neutralizados pelo discurso dominante.

Costa (2024) demonstra que o artivismo ambientalista emerge articulado as
transformacdes sociopoliticas das décadas de 1970 a 1990, no momento em que a
pauta ambiental ganha corpo globalmente e passa a integrar debates publicos,
conferéncias internacionais e movimentos sociais. No Brasil, esse processo encontra
ressonancia particular diante da crescente destruicdo de biomas, da polui¢cao dos rios
e do avanco de politicas desenvolvimentistas. Nesse contexto, 0 Movimento Artistas
Pela Natureza (MAPN) destaca-se como um dos primeiros coletivos de artistas a
articular préticas artisticas e acfes diretas voltadas para a defesa da natureza.

A propria origem do MAPN esta profundamente vinculada & nogéo de artivismo.
Costa (2024) explica que o movimento, fundado e coordenado pelo artista Bené
Fonteles, nasce como uma manifestacdo organizada de artistas engajados na luta
ambiental, configurando um modelo singular de mobilizagéo coletiva no campo da arte
contemporanea brasileira. As acées do MAPN nédo se limitam a critica estética:
constituem praticas politicas e sociais, desenvolvidas no espaco publico e em didlogo
com comunidades, instituicdes e movimentos sociais.

Essa perspectiva torna-se evidente quando se analisam as intervencdes do
MAPN ao longo das décadas de 1980 e 1990. Conforme demonstra a pesquisa de
Costa (2024), o movimento participou ativamente de protestos, reunides politicas,
congressos e mobilizacbes sociais, enquanto produzia instalacdes, agdes rituais,
performances e intervencdes urbanas destinadas a evidenciar a destruicdo do meio
ambiente e a urgéncia da preservacao das aguas. O MAPN opera, portanto, segundo
0s principios estruturantes do artivismo: coletividade, efemeridade, atuacao publica e
finalidade politica.

No caso do MAPN, o artivismo ambientalista ndo se esgota na denuncia, mas
articula agbes simbolicas que visam restituir a relacdo sensivel entre sociedade e
natureza. Costa (2024, p. 19) explica que o movimento atua para “afetar a esfera
publica e intenciona restituir o vinculo social entre os sujeitos que a compartilham”,

fazendo convergir arte, vida e politica em um mesmo gesto. Assim, intervencées como
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Das aguas... O imaginario e fabuloso casamento de um rio com uma nascente (1996)
e Aos rios e mares de agua suja (1996; 1998) funcionam como dispositivos de
convocacao publica, mobilizando narrativas poéticas, ritualisticas e criticas em torno
da contaminacao e do abandono dos rios brasileiros.

Essas acfes culminam nas instalacGes coletivas Encontro das aguas | (1998)
e Encontro das aguas Il (2013), também analisadas na dissertacao de Costa (2024).
Nessas obras, o0 MAPN reune artistas de diferentes regies do pais em uma acao
colaborativa que integra objetos simbdlicos, rituais com aguas de diversos rios e
performances no espaco publico. A autora demonstra que tais instalagdes ampliam o
alcance do artivismo ambientalista ao promoverem nao apenas um diagnostico critico,
mas também uma experiéncia estética-participativa que envolve transeuntes,
comunidades e instituicdes culturais. O gesto de reunir dguas de diferentes origens,
por exemplo, simboliza a interdependéncia dos ecossistemas e a interconexao entre
territorios, culturas e modos de vida, uma metafora poética e politica que traduz a

urgéncia da cooperagcédo ambiental.

Figura 5 — “Fotografia da obra de José Quadro em Encontro das aguas Il (2013).
i |

Fonte: Correio Brasiliense Acervo. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/diversao-e-
arte/2013/03/25/interna_diversao_arte,356571/exposicao-no-museu-nacional-da-republica-alerta-
para-a-protecao-da-agua.shtml . Acesso em 14 de nov. de 2025.

Assim, o artivismo ambientalista praticado pelo MAPN contribui para a
construgcdo de um repertorio critico e sensivel no campo da arte brasileira, operando

simultaneamente como acdo artistica e intervencdo ecologica. O movimento
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demonstra que a arte pode atuar como forca mobilizadora na esfera publica,
ampliando debates e criando modos de atencéo e cuidado com a natureza. Trata-se
de uma pratica que, conforme enfatiza Costa (2024, p. 17), busca “aproximar arte e
vida, estética e politica, bem como enfrentar a mercadorizagdo”, reafirmando a
poténcia da arte enquanto agente transformador, e ndo apenas como objeto de
consumo.

O MAPN, destaca-se como um exemplo relevante da historia do artivismo no
Brasil, apresentando uma atuacao de carater nacional, articulada por Bené Fonteles
e sustentada por uma ampla rede de artistas que, ao longo de décadas, mobilizaram
praticas poéticas, rituais, denuncias e acbes diretas para defender a agua e os
ecossistemas brasileiros. Sua contribui¢éo ultrapassa o0 campo estético, integrando-
se as lutas ambientais e indigenas e inserindo a arte como parte ativa das
transformacdes sociais e ecologicas no pais.

A ampliacdo do campo da arte contemporanea no final do século XX e inicio do
XXI também evidencia outras formas de producao artistica que dialogam diretamente
com questdes ecoldgicas e com os debates em torno da vida, da biotecnologia e dos
limites entre o humano e o ndo humano. Nesse contexto, a bioarte desponta como um
territorio significativo de problematizacéo estética, ética e politica, evidenciando novas
maneiras de compreender a vida e a agéncia dos organismos em relacéo as praticas
artisticas.

A bioarte € uma manifestacao artistica contemporanea que emerge da relagcéao
direta entre arte, ciéncia e tecnologia, utilizando sistemas vivos naturais ou artificiais
como matéria, meio ou linguagem estética. Diferentemente de representacfes da
vida, a bioarte trabalha com a prépria vida, manipulando organismos, tecidos, células,
bactérias, algoritmos biolégicos ou dispositivos que simulam processos vitais. Assim,
ela ndo apenas observa a biologia, mas a integra aos processos criativos, tensionando
as fronteiras entre os dominios do humano e do ndo humano. Segundo o artigo de
Cristina de Oliveira Cardoso e Yara Rondon Guasque Araujo (2010), trata-se de uma
pratica que investiga a vida em seus multiplos niveis, colocando em discussao o0s
limites éticos, politicos, epistemoldgicos e estéticos da biotecnologia contemporanea.
Ao aproximar praticas cientificas e sensiveis, artistas oferecem ao publico
experiéncias que provocam reflexdo sobre manipulagcdo genética, inteligéncia
artificial, biotecnologia, ecologia, sustentabilidade, simbiose e artificializacdo da

natureza.
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Uma das ideias centrais levantadas pelas autoras € que a bioarte opera em um
territorio hibrido, no qual as distin¢gdes tradicionais entre artista, cientista e engenheiro
tornam-se menos nitidas. O processo criativo envolve, muitas vezes, laboratorios,
equipamentos especializados, protocolos cientificos e colaboracdo interdisciplinar.
Nesses contextos, a obra de arte ndo € um produto estatico, mas um organismo-
processo: cresce, transforma-se, interage com o ambiente e, por vezes, até morre. A
vida deixa, portanto, de ser tema e passa a atuar como agente estético, instaurando
novas formas de experiéncia e percepgao.

A bioarte também evidencia que, no contexto tecnolégico contemporéaneo, a
vida pode ser compreendida tanto no sentido organico, células, tecidos e organismos,
quanto no sentido informacional. Muitos sistemas artificiais, como algoritmos
evolutivos e simulagdes computacionais, imitam comportamentos biologicos tipicos,
tais como adaptacao, replicacéo e evolucdo. Por essa razdo, Cardoso e Araujo (2010)
destacam que a bioarte ndo se restringe ao uso de organismos bioldgicos,
estendendo-se igualmente a “sistemas vivos artificiais” construidos digitalmente ou
mecanicamente, mas capazes de apresentar propriedades que social e culturalmente
associamos ao Vivo.

Essa ampliacdo do conceito de vida permite que artistas explorem relacdes
entre o natural e o artificial, questionando em que medida nossa nocdo de natureza
se encontra imersa em processos tecnologicos. A bioarte, nesse sentido, configura-
se como um espaco critico para pensar as transformacdes da vida no Antropoceno,
expondo o0s impactos humanos sobre ecossistemas e propondo novos imaginarios de
coexisténcia. Ao lidar simultaneamente com a vulnerabilidade e a poténcia da vida,
ela tensiona visdes antropocéntricas e sugere modos mais simétricos de relacao entre
humanos, organismos e tecnologias.

Do ponto de vista estético, a bioarte desafia nocdes tradicionais de forma e
permanéncia, de maneira que a obra ndo pode ser reduzida a sua aparéncia final. Seu
valor reside nos processos e relacdes que estabelece, na interagcdo com sistemas
vivos e na reflexdo que provoca. O espectador, assim, é deslocado da posi¢ao passiva
de observador para a de participante, convocado a lidar com instabilidades,
imprevisibilidades e vulnerabilidades da vida exibida no contexto artistico.

Nesse horizonte, torna-se evidente que a bioarte, assim como o artivismo
ambientalista, constitui um campo fundamental para repensar a relacdo entre o ser

humano e o meio ambiente. Ambas as praticas, embora distintas, compartilham uma
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preocupacao critica com as transformacdes da vida na contemporaneidade e com 0s
modos como 0s sistemas sociais, politicos e tecnolégicos moldam o futuro dos
ecossistemas. Se o MAPN atua diretamente na esfera publica denunciando a
contaminacdo das 4guas e propondo reaproximagfes simbdlicas entre sociedade e
natureza, a bioarte amplia essa reflexdo para escalas moleculares, tecnoldgicas e
pos-bioldgicas, evidenciando que a noc¢ao de vida esta cada vez mais conectada a
processos artificiais, digitais e industriais.

Assim, ambas as tendéncias revelam que pensar a vida, seja a dos rios
defendidos pelo MAPN, seja a das células manipuladas em laboratorio, implica
necessariamente repensar os modos de habitar o mundo em um tempo marcado pela
interdependéncia entre organismos, maquinas e ambientes.

Diante da multiplicidade que permeia a arte contemporéanea, a natureza nao
ocupa um unico lugar na criacdo artistica, mas emerge como um campo politico, no
qual a arte revela tensdes entre preservacdo, exploracdo e sobrevivéncia. Como
observa Fortes (2018), h4 artistas que denunciam a exploragdo ambiental, outros que
elaboram mundos artificiais, alguns que resgatam as tradicbes da paisagem, e ainda

agueles que buscam na prépria natureza um espaco de reflgio existencial.

A arte existe como discussédo de linguagem em si e € a partir da elaboragéo
criativa de seus conceitos e contetdos formais que ela pode arrebatar mais
profundamente seu publico. E necesséario que haja uma compreensdo por
parte da ciéncia, da politica e de todas as areas do conhecimento com as
guais a arte pode efetivamente contribuir para pensar a condicdo humana no
ambiente terrestre. Mesmo em um mundo totalmente artificializado e povoado
por camadas de imagens instaveis que nos seduzem ao mesmo tempo que
nos confundem, pode a arte funcionar como uma forma de conhecimento e
atuacao efetiva sobre o mundo. A natureza, mesmo que ameacada, € nossa
morada e o0 que garante nossa sobrevivéncia. Saber olhar para ela, sem se
apegar a canones, técnicas ou tecnologias, mas utilizando as imagens de
forma consciente e investigadora em todas as suas potencialidades é
fundamental para se pensar o mundo contemporéaneo. (Fortes, 2028, p. 14)

Portanto, cabe a arte tensionar percepcdes e provocar reflexdes criticas sobre
a nossa condicao no planeta. Em um mundo cada vez mais artificializado e distante
dos ciclos naturais, a arte permanece como uma das poucas praticas capazes de
restituir a complexidade do nosso vinculo com a Terra.

Assim, ao reconhecer a poténcia da arte em problematizar e ampliar modos de
perceber o ambiente, abre-se caminho para as discussdes de como praticas de arte-

educacgdo e educagdo ambiental podem transformar essa sensibilidade critica em
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processos educativos voltados ao cuidado, a responsabilidade e a construcdo de

futuros ambientalmente mais conscientes.

2.3.2. Arte-educacéo e Educagcdo Ambiental

O agravamento das crises socioambientais nas ultimas décadas revela a
urgéncia de repensar os modos como percebemos, habitamos e transformamos o
mundo. A escola contemporanea, inserida em um cenério marcado por colapsos
ecologicos e desigualdades sociais é provocada a formar cidaddos capazes de ler
criticamente o0 ambiente e de atuar sensivel e politicamente sobre ele. Nessa
perspectiva, a arte-educacgao constitui um campo importante para desenvolver modos
de ver, interpretar e intervir no mundo, fortalecendo uma consciéncia ambiental que
articula experiéncia, reflexao e critica.

Ana Mae Barbosa insere sua trajetoria na arte-educacdo justamente nesse
contexto de transformacdes epistemoldgicas. Desde a década de 1980, a autora
participa de movimentos que romperam com modelos técnicos e eurocéntricos de
ensino, abrindo caminho para a integracdo entre cultura, diversidade, ecologia e
leitura critica do ambiente. Um dos marcos do ensino pés-moderno de arte no Brasil
foi o XIV Festival de Inverno de Campos do Jordao, realizado em 1983, reconhecido
por Ana Mae Barbosa por promover uma leitura critica e pela convivéncia entre
diferentes codigos culturais. Durante o Festival, os participantes experimentaram
novas abordagens e buscaram mudancas significativas nas praticas e concepc¢des do
ensino de arte no pais.

O evento destacou, também, a valorizagdo da arte como producdo cultural
vinculada ao seu ambiente de origem. Para Barbosa, a arte € a linguagem essencial
para o entendimento da cultura, pois € por meio das artes que identificamos tracos
espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que organizam os modos de vida. A
arte comunica aspectos da experiéncia humana que nao podem ser capturados por
linguagens discursivas, funcionando como via de acesso as dimensdes profundas da
sensibilidade. Assim, compreender um povo implica necessariamente compreender
sua producdo simbolica. A educacdo estética torna-se, entdo, fundamento para
reconhecer valores, crencgas, expectativas e percep¢des que atravessam a vida social.

Esse deslocamento rompe com visdes que relegam a arte a um papel

secundario e a reposiciona como eixo constitutivo da cidadania, da identidade cultural
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e da consciéncia critica. Ao afirmar que a arte capacita o individuo a sentir-se
pertencente ao proprio pais, Barbosa reivindica a formacéo artistica como experiéncia
de pertencimento e de enraizamento cultural.

Em seus escritos, a autora também enfatiza que a crise ambiental brasileira
ndo pode ser dissociada da desigualdade social, da violéncia histérica contra
populacdes vulneraveis e da exploracdo econdémica dos recursos naturais. Artistas
como Georg Baselitz Baumgarten, Alfredo Jaar e Frans Krajcberg, analisados por
Barbosa, demonstram o potencial da arte de denunciar injusticas, sensibilizar o

publico e provocar reflexao critica.

Todavia, € muito importante ndo esquecer que o equilibrio ecolédgico e o
equilibrio social estédo relacionados e sdo parte na mesma realidade. Nao
poderemos resolver os problemas do ambiente natural sem tomar
conhecimento dos problemas politicos, econémicos, sociais e educacionais
gue induzem as acdes predatorias e as permeiam. Os artistas e arte-
educadores tém importante papel a desempenhar nos esfor¢cos para
preservar a natureza e os seres humanos na natureza. (Barbosa, 1998, p.
116)

Em seu periodo de atuacdo no Museu de Arte Contemporanea (MAC/USP),
entre 1989 e 1993, Barbosa coordenou o projeto Arte e Meio Ambiente, que articulava
exposicdes, atividades educativas com criangas, formacdo de professores e
intervencdes artisticas, constituindo um laboratério pioneiro de integracdo entre arte-
educacao e educacdo ambiental.

Para a autora:

Os problemas do meio ambiente podem ser resolvidos apenas através de
andlise e decisdes multidisciplinares. A educagdo ambiental somente terd
sucesso se envolver um grupo multidisciplinar em processo interdisciplinar de
ensino/aprendizagem. (Barbosa, 1998, p. 116)

A arte, nesse sentido, possui um alcance singular. Artistas revelam, por
exemplo, violéncias cometidas contra povos indigenas, condicbes degradantes de
trabalhadores e dindmicas predatérias de exploragdo ambiental. Ao mobilizar
imaginacao e sensibilidade, tornam visiveis conflitos socioambientais frequentemente
invisibilizados pelo discurso hegemonico, configurando a arte como critica, resisténcia
e forma de conhecimento sensivel.

As experiéncias desenvolvidas com criangcas no MAC/USP evidenciam que a

vivéncia estética, como observar arvores, manipular materiais, criar instalacoes,
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analisar paisagens e interagir com imagens, contribui para formar a percepcao
ambiental, o dialogo sensoério e a consciéncia critica. A arte amplia o olhar,
desestabiliza habitos naturalizados, ressignifica o cotidiano e instiga acgfes
responsaveis no ambiente. A educacgéo estética, nesses termos, atua como pratica
ecologica e politica.

A Abordagem Triangular, formulada por Ana Mae Barbosa e constituida pelos
eixos do fazer artistico, da apreciacdo e da contextualizacdo, revela-se
particularmente potente quando articulada a educac¢do ambiental. Compondo uma
epistemologia do ensino de arte, a Abordagem Triangular compreende o ambiente
como fendmeno cultural, historico, simbdlico e sensorial. Ao integrar criacéo, leitura
critica e analise contextual, favorece uma relacao profunda entre individuo e mundo,
permitindo que os estudantes construam significados que ultrapassam a superficie
das imagens e alcancem questdes politicas e ecologicas.

A apreciacao é fundamental nesse processo. Para Barbosa (1998), aprender a
ver € condicdo para aprender a compreender. Observar imagens, objetos, paisagens
e espacos, naturais ou construidos, torna-se exercicio de sensibilidade e de leitura do
mundo. A analise de formas, cores, ritmos, texturas e relagcdes ambientais transforma
a observacdo em investigacdo sensorial e intelectual. A apreciacao critica permite
perceber os impactos humanos, as tensdes ecoldgicas, as desigualdades
socioambientais e os diversos modos de vida. A formacao do olhar assume, assim,
um carater politico e ecologico.

A contextualizacéo, por sua vez, adquire forca epistemolégica no contexto pos-
moderno. E ela que abre espaco para a interdisciplinaridade, para o multiculturalismo
e para a ecologia, ao conectar imagens e praticas artisticas com 0s contextos
histéricos, sociais, culturais e ambientais que as constituem. Ao relacionar
desmatamento, exploracdo de recursos, desigualdades territoriais, urbanizacao
predatdria e conflitos ambientais as producdes estéticas, o estudante compreende que
0 ambiente é construido. Essa concepc¢do rompe com perspectivas fragmentadas e
disciplinares, situando a arte como campo de dialogo com diversas areas do

conhecimento. Para Barbosa:

Contextualizar é estabelecer relagBes. Neste sentido, a contextualizagdo no
processo ensino-aprendizagem € a porta aberta para a interdisciplinaridade.
A reducéo da contextualizag&o & histéria é um viés modernista. E através da
contextualizacdo que se pode praticar uma educacdo em direcdo a
multiculturalidade e a ecologia, valores curriculares que definem a pedagogia
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pés-moderna acertadamente defendidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). (Barbosa, 1998, p. 38)

Por fim, o fazer artistico assume carater de acédo, autoria e intervencdo. A
criacdo mobiliza imaginacéo, experimentacao e criticidade, permitindo ao estudante
expressar percepgcbes ecoldgicas, inquietacbes e propostas simbdlicas de
transformacao. Ao manipular materiais naturais, construir instalagdes inspiradas na
paisagem, propor intervencdes no espaco escolar ou elaborar narrativas visuais sobre
problemas ambientais, o estudante participa ativamente da producao de significados
e da transformacédo cultural de seu entorno. O fazer torna-se pratica ecoldgica ao
desenvolver responsabilidade, pertencimento e posicionamento politico diante do
mundo.

Ao articular apreciacdo, contextualizacao e criagdo, a Abordagem Triangular
unida a educacgdo ambiental critica reconhece o estudante como leitor e autor de seu
ambiente. Ele aprende a perceber o mundo com profundidade, a compreender seus
contextos e a agir sobre o ambiente de modo reflexivo e transformador. A arte-
educacdo, assim, afirma-se como campo de conhecimento capaz de integrar
sensibilidade, critica e acao frente as problematicas socioambientais.

No ambito da formacédo docente, essa orientacdo se materializa em préticas
pedagogicas que atribuem centralidade a leitura critica de imagens como
procedimento da educacdo ambiental. Rizzi e Anjos (2010), ao analisarem acbes
desenvolvidas pelo IPEH — Instituto de Pesquisas em Ecologia Humana (2006—2008),
evidenciam processos formativos organizados a partir da analise de imagens de bens
naturais e patrimoniais. Nessas experiéncias, a leitura critica articula elementos
compositivos, dimensdes estéticas, valores humanos e sociais e 0s contextos
histéricos e culturais que constituem os bens analisados, possibilitando aos
educadores ampliar a compreensao das relacdes entre sociedade, cultura e ambiente.

Essas experiéncias evidenciam que a arte-educacédo oferece procedimentos
metodologicos concretos para a educagdo ambiental, ao transformar a percepgéo
estética em instrumento de analise critica do territorio e da paisagem. Ao operar com
imagens e bens patrimoniais como mediadores do conhecimento ambiental, as
praticas analisadas por Rizzi e Anjos (2010) demonstram como a experiéncia estética
pode ser organizada pedagogicamente, conferindo densidade formativa as acgfes

educativas.
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No plano conceitual, essas praticas dialogam com reflexdes que buscam
compreender a arte-educacao ambiental como um campo especifico de articulacéao
entre arte-educacdo e educacdo ambiental. Rache e Pato (2015) analisam esse
movimento a partir das praticas e discursos de arte-educadores atuantes em espacos
institucionais de educacdo ambiental, como o NEMA (Rio Grande/RS) e a Escola da
Natureza (Brasilia/DF), identificando a emergéncia da expressao “arte-educacao
ambiental” como forma de nomear experiéncias que articulam sensibilidade,
criticidade e intervencgdo pedagdgica.

As autoras indicam que a arte-educacao ambiental expressa uma tomada de
posicdo pedagdgica que reivindica o territorio, a cultura e a experiéncia estética como
dimensfes estruturantes. Ao compreender o ambiente como realidade historica e
socialmente produzida, a arte-educacdo ambiental se afirma como campo teérico-
pratico que integra dimensdes estéticas, culturais e politicas da formacdo humana,
compreendendo a arte como linguagem critica de leitura e producéo de sentidos sobre
a crise socioambiental contemporéanea.

Embora as contribuicdes da arte-educacao evidenciem possibilidades potentes
para a ampliacdo da educacdo ambiental, € importante reconhecer que esse campo
ainda se constitui de forma tensionada, marcado por disputas conceituais e por
diferentes modos de insercao no curriculo escolar.

Essa compreensédo aproxima-se de analises que problematizam a forma como
a educacdo ambiental tem sido desenvolvida no contexto escolar brasileiro. Ao
analisarem a producédo académica da area a partir de dados sistematizados pelo
Projeto EArte3, por meio do Banco de Teses e Dissertacdes em Educacdo Ambiental
(Banco Fracalanza), Silveira et al. (2024) identificam tendéncias recorrentes no
campo, indicando que, apesar de sua insercdo em documentos oficiais, a educacéo
ambiental ainda se apresenta, em muitos casos, vinculada predominantemente as
areas de Ciéncias Naturais. Tal constatacdo revela limites na consolidacao de praticas
interdisciplinares e aponta para a permanéncia de abordagens que restringem a

tematica ambiental a contelddos relacionados aos elementos naturais,

% O Projeto EArte constitui uma iniciativa de pesquisa dedicada ao mapeamento e a sistematizacéo da
producdo académica brasileira no campo da Educacdo Ambiental, reunindo, em sua plataforma, o
Banco de Teses e Dissertagfes Brasileiras em Educacdo Ambiental, denominado Plataforma
Fracalanza. Trata-se de uma base de dados que subsidia andlises do tipo estado da arte, permitindo a
identificacdo de tendéncias, abordagens tedricas e recorréncias na producdo cientifica da éarea.
Disponivel em: https://earte.fe.unicamp.br/. Acesso em 17 abr. de 2026.
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desconsiderando a complexidade das relacdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas que constituem o ambiente. Nesse cenario, reforca-se a necessidade de
praticas pedagdgicas que ampliem o campo da educacdo ambiental, integrando
diferentes linguagens e éareas do conhecimento e favorecendo abordagens
contextualizadas, criticas e sensiveis a realidade dos estudantes.

Essa leitura é reforcada por Reigota (2002) que problematiza os modos de
insercéo da educagao ambiental no contexto escolar, especialmente quando reduzida
a uma disciplina ou a um conjunto de conteudos a serem transmitidos. Nessa
perspectiva, adverte-se para o risco de que, ao ser incorporada de forma fragmentada,
a educacdo ambiental perca seu potencial critico e se converta em uma pratica
pedagdgica esvaziada, desvinculada da problematizacdo das relagcdes sociais,
culturais e politicas que constituem o ambiente. Desse modo, reafirma-se a
necessidade de compreender a educacdo ambiental ndo como um campo disciplinar
isolado, mas como uma perspectiva formativa que atravessa o curriculo e se constitui
como préatica critica, contextualizada e comprometida com a leitura e a transformacéao

da realidade. Como afirma Reigota:

A tendéncia da educacdo ambiental escolar € tornar-se ndo s6 uma pratica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se como
uma filosofia de educacdo presente em todas as disciplinas existentes e
possibilitar uma concep¢do mais ampla do papel da escola no contexto
ecolégico local e planetério contemporaneo. (Reigota, 2002, p. 79 e 80)

Dessa forma, a articulacdo entre arte-educacdo e educacédo ambiental critica
se releva, neste referencial, como um campo tedrico-pratico que integra experiéncia
estética, leitura critica e acdo pedagdgica intencional. Ao reconhecer o ambiente como
construcdo historica e cultural e o estudante como individuo produtor de sentidos,
essa perspectiva fundamenta praticas educativas e processos investigativos
coerentes com a complexidade das probleméticas socioambientais contemporaneas.
E com base nessa compreens&o que se delineiam as escolhas metodologicas desta
pesquisa, apresentadas no capitulo seguinte, no qual sédo explicitados os individuos
participantes, 0s contextos, 0s instrumentos e o0s procedimentos de producdo e

analise dos dados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico desta pesquisa constitui-se como o caminho
investigativo delineado para compreender as relacdes entre arte-educagao e
educacdo ambiental critica nos anos finais do Ensino Fundamental |, mais
especificamente no 4° e 5° ano. A investigagcdo ancora-se em uma abordagem
qualitativa, de natureza pesquisa-acéo, entendendo o ambiente escolar como espaco
de producéo de conhecimento, reflexo critica e transformacéo pedagodgica.

A opcdo por uma abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
compreender processos formativos, experiéncias estéticas, percepcdes e sentidos
atribuidos pelos individuos a pratica pedagdgica desenvolvida. Nao se trata de
quantificar resultados, mas de interpretar significados que emergem das interacoes
entre estudantes, docentes, produto educacional e contextos socioculturais.

Nesse sentido, a pesquisa caracteriza-se como pesquisa-a¢cao, pois envolve
intervencao direta no contexto investigado, articulando pratica pedagdgica e producéo
cientifica. A pesquisa-acdo néo se limita a observacéo de uma realidade: ela produz
transformacdes a partir da participacdo ativa dos individuos. O conhecimento,
portanto, emerge ao mesmo tempo em que se modificam praticas, compreensdes e

modos de ensinar e aprender. Como explicam Prodanov e Freitas:

Nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores e 0s participantes envolvem-se no
trabalho de forma cooperativa. A pesquisa-a¢do nao se refere a um simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-
acédo, os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria
realidade dos fatos observados. (Prodanov e Freitas, 2013, p. 66)

Thiollent (1988) destaca que a pesquisa-acao permite observar e transformar
realidades educacionais ao mesmo tempo em que se investigam os elementos que as
constituem, uma vez que, “pela pesquisa-acdo é possivel estudar dinamicamente os
problemas, decisdes, acdes, negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que
ocorrem entre os agentes durante o processo de transformacédo de situagédo”
(Thiollent, 1988, p. 19). Nesse sentido, o produto educacional opera como um ponto
de partida do processo formativo e investigativo, pois propicia que professores e
estudantes expressem percepcbes, formulem questionamentos e produzam

conhecimentos socioambientais a partir de suas proprias experiéncias.
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A investigacdo também se configura como pesquisa de campo, uma vez que
os dados foram produzidos diretamente no contexto escolar, durante a aplicacao do
produto educacional. De acordo com Mattos (2020, p. 50), “a pesquisa de campo
coleta os dados, direto na realidade, junto as pessoas com utilizacdo de diferentes
recursos. A pesquisa é desenvolvida por meio da observagao direta”.

Dessa forma, abordagem qualitativa, pesquisa-acdo e pesquisa de campo
articulam-se de maneira coerente com 0s objetivos desta pesquisa, que busca
compreender, intervir e refletir sobre praticas educativas que integram arte-educacao

e educacdo ambiental critica.

3.1 Contexto da pesquisa

A investigacédo foi desenvolvida em uma escola municipal de Bauru (SP), que,
no ano do estudo (2025) participava do Programa Municipal de Educacdo Ambiental
(PMEA). A elaboragédo do produto educacional, o e-book Bio-Arte - Propostas de
Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental, foi inicialmente inspirada pelos principios do
Programa, sobretudo no que diz respeito ao reconhecimento critico do territério e a
articulacao entre patriménios ambiental, historico e cultural. No entanto, o material ndo
foi concebido como recurso complementar ao PMEA. Seu propdsito € demonstrar que
a aproximacao entre arte-educacdo e educacdo ambiental critica pode constituir
praticas capazes de instigar o desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o
despertar da consciéncia da realidade objetiva sobre a relacdo do homem com o meio
ambiente, independentemente da participacdo no PMEA.

Apesar da intencdo inicial de aplicad-lo também com turmas diretamente
vinculadas ao PMEA (4° ano), o e-book foi aplicado somente em duas turmas de 5°
ano da mesma escola. Essa alteracéo decorreu da liberacéo tardia do Comité de Etica
em Pesquisa, quando os docentes envolvidos no Programa haviam planejado suas
atividades. Em consonancia com os principios éticos da pesquisa, optou-se por nédo
interferir no planejamento coletivo construido pela equipe escolar. A aplicacdo com
turmas nao participantes do PMEA n&o apenas preservou o respeito ao trabalho
docente, como evidenciou o potencial autdnomo do livro digital Bio-Arte — Propostas
de Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental.

Esse contexto torna-se ainda mais significativo quando observado a luz do

Sistema Municipal de Ensino de Bauru, no qual a educagao ambiental ndo se restringe
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ao PMEA. Ela integra os Conteudos Interdisciplinares presentes no Curriculo Comum
Municipal, elaborado em 2016, como principio continuo e esta fundamentada em uma
perspectiva critica. Segundo o documento oficial, a educacdo ambiental deve
possibilitar a compreensdo da relagdo historica entre sociedade e natureza,
articulando reflexdo critica e politica diante dos impactos socioambientais, a fim de
promover pertencimento e posicionamento critico frente aos problemas locais e
globais (Bauru, 2016).

Essa dimensdo curricular também se revela quando analisada a partir da
disciplina Arte. No sistema municipal, o ensino de Arte fundamenta-se, também, na
Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa, articulando fruicdo, contextualizagéo e
criacdo como praticas de leitura e producdo critica do mundo. No 5° ano,
especialmente no segundo semestre (periodo em que o produto educacional foi
utilizado em sala de aula), a matriz curricular orienta-se pelo tema gerador: Arte e
Patriménio, compreendendo o0s objetos de conhecimento: matrizes estéticas e
culturais, patrimonio cultural, materialidade e processos de criagdo. O documento
propde em seus conteludos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: o estudo
de artistas locais, a valorizagdo da diversidade cultural, o uso de diferentes suportes
e a producdo de obras que expressem sentidos vinculados a comunidade e ao
territorio.

Esse horizonte de ensino e aprendizagem dialoga diretamente com o produto
educacional proposto, que apresenta obras de artistas brasileiros ligados a
problematicas socioambientais e prop&e a criacdo de projetos artisticos inspirados em
temas como fauna, flora, agua, residuos, patrimoénio e degradacdo ambiental. Ao
articular tais praticas, o e-book possibilita que os estudantes reflitam sobre a crise
ambiental por meio da experiéncia estética, compreendendo a arte como linguagem
de leitura e intervencdo no mundo.

Dessa maneira, 0 contexto da pesquisa integra trés dimensodes estruturantes:
a educacao ambiental critica como principio curricular; o componente curricular de
Arte que reconhece a producéo estética como experiéncia de reflexdo sobre o mundo
e as questdes socioculturais; um produto educacional que fortalece a unido entre arte-
educacao e educacdo ambiental critica, podendo dialogar com o PMEA ou constituir

uma pratica autbnoma.

3.2 Participantes da pesquisa
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Participaram da pesquisa 41 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental I,
distribuidos em duas turmas, com faixa etaria média de 10 anos. As atividades
ocorreram durante o horério regular das aulas de Arte, em aulas duplas semanais de
50 minutos, totalizando 1h40min por turma.

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida esta localizada na zona leste do
municipio de Bauru (SP), regido caracterizada pela presenca de conjuntos
habitacionais formados no processo de expansédo urbana da cidade. A unidade
escolar atende estudantes provenientes tanto do nucleo habitacional onde esta
inserida quanto de bairros proximos, incluindo criancas que utilizam o sistema de
transporte escolar municipal.

A comunidade atendida apresenta predominantemente perfil socioeconémico
de familias trabalhadoras, com diversidade de arranjos familiares e diferentes
condicBes de acesso a recursos educacionais e culturais. Nesse contexto, a escola
desempenha papel significativo como espaco de formacdo, acolhimento e
socializagcdo, contribuindo para o desenvolvimento educacional das criangcas e
possibilitando o acesso a experiéncias pedagodgicas, tecnoldgicas e culturais que
muitas vezes ndo estdo disponiveis no ambiente familiar. A unidade escolar atende
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e mantém forte
vinculo com as familias e com a comunidade local, configurando-se como importante
espaco de convivéncia comunitaria.

Além dos estudantes, participaram da pesquisa trés docentes: a professora de
Arte responsavel pelas turmas e duas professoras generalistas (pedagogas). Durante
a aplicacdo do produto educacional, as docentes acompanharam as atividades em
sala de aula na condicao de observadoras e colaboradoras do processo pedagdgico.
A conducdo das aulas foi realizada integralmente pela pesquisadora. Apds a
implementacdo da proposta, as docentes participaram da avaliagdo do produto
educacional por meio de questionario especifico, contribuindo com apreciacdes sobre
seus aspectos pedagdgicos, formativos e de aplicabilidade.

Todos o0s procedimentos éticos foram rigorosamente respeitados, com
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNESP — Faculdade de
Ciéncias, Campus Bauru — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(CAAE: 85885425.7.0000.5398 — Anexo A) e apreciacdo da Secretaria Municipal da

Educacao de Bauru (Anexo B). Os estudantes participaram mediante assinatura do
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis legais (TCLE —
Apéndice H) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE — Apéndice I).
As docentes formalizaram sua participagdo por meio de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido especifico (TCLE — Apéndice J), assegurando anonimato,

voluntariedade e protecdo aos participantes.

3.3 O produto educacional como instrumento da pesquisa

O e-book Bio-Arte - Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo Ambiental foi
desenvolvido com o proposito de articular a educacao ambiental critica aos processos
de ensino e aprendizagem em Arte nos anos finais do Ensino Fundamental | (4° ano
e 5° ano). O material constitui-se como dispositivo formativo que mobiliza
investigacao, sensibilidade estética e construcdo de conhecimento por meio da arte,
instigando a reflexao critica aos estudantes, diante das problematicas socioambientais
contemporaneas. Embora inspirado pelos principios do Programa Municipal de
Educacdo Ambiental de Bauru (PMEA), o e-book foi concebido para atuar, também,
de forma autbnoma, como instrumento pedagdgico e investigativo capaz de integrar-
se ao curriculo escolar.

Bio, da origem etimoldgica que exprime a nocéo de vida, o titulo Bio-Arte refere-
se a arte enquanto elemento fundamental para a vida. A mesma vida ameagada pela
crise socioambiental e conscientizada pela educacdo ambiental critica. O produto
contempla, também, uma secéo inicial direcionada aos docentes, com informacdes
sobre a Abordagem Triangular, da autora Ana Mae Barbosa e os Projetos de Trabalho,
do autor Fernando Hernandez, além de orientacdes sobre a utilizacdo desse recurso
pedagdgico em sala de aula.

Pedagogicamente, o Bio-Arte fundamenta-se na Abordagem Triangular,
proposta por Ana Mae Barbosa, que compreende o ensino de arte a partir de trés
dimensdes interdependentes: apreciacdo, contextualizacdo e fazer artistico. Ao
integrar as trés dimensdes, 0 e-book propde experiéncias que ndo apenas ensinam
arte, mas possibilitam a constituicdo de um olhar capaz de compreender o mundo,
favorecendo a consciéncia critica sobre os problemas socioambientais. De acordo
com a Abordagem Triangular, ndo existe uma obrigatoriedade sequencial entre os trés
eixos, da mesma maneira, ao utilizar o e-book o professor podera determinar a

sequéncia que melhor atende aos seus objetivos.
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Complementarmente, o material dialoga com a concepcédo de Projetos de
Trabalho de Fernando Hernandez (1998), que compreende o conhecimento como
construcédo investigativa, orientada por questdes reais. No e-book, essa concepcéo se
materializa por meio de temas-problema, que provocam a curiosidade e convidam os
estudantes a investigar questées ambientais relacionadas ao seu entorno, como
poluicdo, desmatamento, problemas hidricos e conservacdo da fauna e da flora.
Conforme definido no préprio material, o tema-problema ndo apresenta respostas
prontas, mas convida a pesquisar, refletir e criar interpretagbes, mobilizando
investigacao e autoria nas producdes artisticas.

A articulacéo entre a Abordagem Triangular e os Projetos de Trabalho confere
ao Bio-Arte um carater metodolégico singular. Enquanto a primeira orienta as formas
de ler e produzir arte de modo critico, a segunda indica como esse percurso pode ser
construido a partir de interesses investigativos e coletivamente elaborados. Essa
combinacgdo transforma cada proposta em um percurso de pesquisa, no qual o
estudante constréi conhecimento tanto ao se aproximar de obras e repertorios
estéticos quanto ao relaciona-los as probleméticas ambientais de seu territorio. Nessa
perspectiva, a experiéncia estética constitui-se como ato politico, de cuidado e de
pertencimento.

A organizacao do e-book apresenta sete temas-problema ligados a questdes
ambientais contemporaneas e a elementos do territério vivido pelos estudantes. Cada
tema é acompanhado por obras de dois artistas locais, regionais ou nacionais cujas
producdes tensionam criticamente a relacdo entre sociedade e natureza. A selecéo
dos artistas se baseou em critérios de relevancia critica, tais como:

* poténcia estética e politica das obras;

* capacidade de representar conflitos socioambientais brasileiros;

 aproximagao com o cotidiano dos estudantes;

» valorizagao da pluralidade cultural, indigena, periférica e regional;

» compromisso artistico com o debate ecoldgico e social.

A presenca de artistas brasileiros refor¢a a identificacdo dos estudantes com
as problematicas abordadas, pois suas obras dialogam com situacdes presentes
também no seu cotidiano, favorecendo reconhecimento, sensibilizacéo e engajamento
critico. Além disso, muitos desses artistas atuam a partir de perspectivas populares,
indigenas, comunitarias e decoloniais, reiterando que as crises ambientais s&o

também crises sociais, politicas e histéricas.
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Os temas-problema foram inspirados nos espacos visitados pelo PMEA,

evidenciando o potencial de dialogo entre o e-book e o Programa. A seguir, apresenta-

se um quadro de sintese, relacionando temas, artistas e espacos do PMEA:

Figura 6 — Quadro de sintese das secdes destinadas aos estudantes.

Tema-problema

Artistas

Espaco (PMEA)

Nosso espaco: Planeta

Terra

e Eduardo Kobra
e Jaider Esbell

Observatorio Didatico de
Astronomia “Lionel José
Andriatto” — FC/UNESP

Bauru

A exploracao da Terra: o

progresso e a destruigao

e Dinda Sanson

e Sebastido Salgado

Museu do Café de

Piratininga

Nossa histéria: destruicéo

e preservacao

e Irineu Nje’a

e Joao Ponce Paz

Museu Ferroviario
Regional de Bauru e Casa
Ponce Paz — Pinacoteca

Municipal de Bauru

Vida terrestre: Flora

e Addo Domiciano

e Thiago Mundano

Jardim Botanico Municipal

de Bauru

Vida terrestre: Fauna

e Gau Luz

e Maria Lira Marques

Parque Zooldgico
Municipal de Bauru

Vida terrestre: Agua

potavel

e (se)cura humana

e Uyra Sodoma

Centro Ambiental Rio
Batalha

Vida terrestre: Residuos
solidos

e Eduardo Srur
e Vik Muniz

Horto Florestal Municipal
de Bauru

Fonte: autora.

Ressalta-se que, ndo ha a imposi¢do de uma ordem sequencial do conteudo,

portanto, os temas-problema foram organizados de acordo com a ordem de visitas
proposta pelo Programa Municipal de Educagcdo Ambiental (PMEA). Da mesma forma,
nao existe uma ordem hierarquica entre os artistas indicados, logo, seus nomes se
apresentam em ordem alfabética.

Ao utilizar o e-book, o professor mediador podera conduzir a utilizagdo do
conteudo da maneira que melhor atenda os seus objetivos pedagogicos. Nesse

contexto, € possivel, por exemplo, orientar que os estudantes desenvolvam trabalhos
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individuais ou dividir a turma em grupos de trabalho. A selecdo dos temas-problema
pode ocorrer por meio de escolha, votacdo ou sorteio. O professor pode direcionar o
tema-problema conforme o contetido previamente planejado, ou ainda seguir a ordem
das sec¢des da maneira como € proposto pelo PMEA.

Metodologicamente, o Bio-Arte atua como instrumento da pesquisa-acao, pois
possibilita observar como estudantes interpretam, ressignificam e expressam
questdes socioambientais por meio da arte, produzindo dados relevantes para anélise
qualitativa. Assim, o e-book configura-se simultaneamente como recurso didatico e
instrumento investigativo, uma vez que sua aplicacdo constitui o proprio campo de
producédo dos dados.

Importa destacar que, para fins de coleta e analise dos dados desta pesquisa,
foi utilizada a primeira verséo do e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-
Educacao-Ambiental, a mesma que foi apresentada e avaliada pela equipe gestora
do Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Bauru (PMEA). Durante esse
processo avaliativo, foram sugeridos alguns ajustes e possibilidades de
aprimoramento do material, os quais foram considerados no ambito da analise
realizada nesta dissertacdo, especialmente no que se refere a categoria dedicada as
possibilidades de melhoria do produto educacional. Ressalta-se, contudo, que a
versao final do e-book, a ser disponibilizada apds a conclusdo da pesquisa,
incorporara parte das contribuicées indicadas. No caso especifico da sugestao de
inclusdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), optou-se por nao
incorpora-los ao material em razéo da necessidade de preservar a coeréncia entre o
produto educacional e 0s pressupostos teérico-metodologicos que orientam esta
investigagdo. Embora os ODS constituam importante referéncia no ambito das
politicas publicas e das agendas internacionais voltadas a sustentabilidade, a
perspectiva de educacdo ambiental critica adotada neste estudo demanda a
problematizacdo das determinacdes historicas, sociais, econdmicas e politicas que
constituem as questdes socioambientais. Nesse sentido, conforme discutem Agudo e
Tozoni-Reis (2025), os ODS estdo vinculados a logica do desenvolvimento
sustentavel e da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, perspectivas que
apresentam limites quando analisadas a partir de referenciais historico-criticos. Assim,
a nao incorporacdo dos ODS nao representa uma negacdo de sua relevancia
institucional, mas uma opcao teodrico-metodoldgica voltada a preservacdo da

intencionalidade formativa e da coeréncia conceitual do material produzido.
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3.4 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu durante a aplicacdo do produto educacional Bio-Arte
- Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental em sala de aula, configurando-
se como um processo articulado a pesquisa-acdo. Os dados foram produzidos
concomitantemente a intervengcdo pedagdgica, permitindo acompanhar percepcoes,
interpretacdes, interacbes e producbes dos participantes ao longo do percurso
formativo.

Foram utilizados quatro instrumentos principais de coleta de dados: diario de
campo, questiondrios aplicados aos estudantes (inicial e final), questionarios
avaliativos aplicados aos docentes e a equipe gestora do PMEA, e producbes
artisticas elaboradas pelos estudantes. Cada instrumento foi selecionado em funcgéo
do tipo de comunicacgéo que possibilita e de sua contribuicdo especifica para a andlise

qualitativa.

3.4.1 Diario de campo

Para Mattos (2024):

O diario de campo € uma ferramenta de pesquisa que permite sistematizar
as experiéncias vivenciadas pelo pesquisador, realizadas em suas
observagfes in lécus. Podemos assegurar que essas anotacfes podem
complementar a analise dos dados para a obtenc¢éo dos resultados. (Mattos,
2024, p. 179)

Dessa maneira, o diario de campo constituiu um instrumento central da
pesquisa, por permitir o registro sistematico das observacdes realizadas durante o
desenvolvimento das aulas. Nesse instrumento foram anotadas situacfes
significativas relacionadas as interagdes dos estudantes com as obras de arte
apresentadas, aos dialogos estabelecidos em sala, as escolhas de materiais, as
davidas manifestadas, as negociacdes coletivas e aos posicionamentos criticos
emergentes ao longo do processo de criacao.

O diario de campo possibilitou acompanhar o processo formativo em sua
dimensdo dindmica, caracteristica da pesquisa-acdo, registrando nao apenas

resultados, mas percursos, conflitos, avancos e transformacdes percebidas durante a
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aplicacao do produto educacional. Trata-se, portanto, de um instrumento que produz
dados de natureza qualitativa, fundamentais para a compreensdo dos sentidos

atribuidos pelos estudantes as experiéncias estéticas e socioambientais vivenciadas.

3.4.2 Questionarios aplicados aos estudantes

Para analisar possiveis mudancas de percepcado dos estudantes sobre a
relacéo entre arte, educacao ambiental e consciéncia socioambiental, foram aplicados
dois questionarios fechados, um no inicio e outro ao final da intervencéo pedagogica.
A utilizacdo desses dois instrumentos ndo teve como finalidade estabelecer uma
l6gica comparativa baseada na ideia de que, inicialmente, os estudantes “ndo sabiam”
determinados contetdos e que, ao final do processo, teriam alcancado respostas
consideradas corretas. Ao contrario, buscou-se construir um recurso adicional de
analise que possibilitasse acompanhar indicios do desenvolvimento reflexivo dos
estudantes ao longo do percurso educativo, compreendendo que 0S processos de
construgdo do conhecimento e da consciéncia socioambiental sdo dinamicos,
processuais e ndo se encerram no tempo delimitado pela pesquisa.

Ambos continham perguntas de mdltipla escolha, organizadas de forma
adequada a faixa etaria dos participantes, considerando suas habilidades de leitura,
interpretacdo e tomada de deciséo. Essa estrutura permitiu obter respostas objetivas
e comparaveis, sem induzir julgamentos ou corregdes sobre “erro” ou “acerto”, uma
vez que o foco da investigacdo ndo esta na avaliacdo classificatéria, mas na
identificacdo de tendéncias de pensamento e sensibilizacdo critica.

Como explica Mattos (2020, p. 203), no questionario fechado “o respondente
seleciona, dentre algumas opc¢des, a resposta que melhor se adéqua a sua opiniao”,
sendo que, as questdes foram estruturadas de maneira escalar, que expressam graus
de concordancia, aproximacdo ou interesse (Mattos, 2024, p. 185). Assim, 0sS
instrumentos foram utilizados para captar preferéncias, posicionamentos e modos de
compreender as questdes socioambientais, possibilitando identificar recorréncias,
tendéncias e mudancgas de posicionamento, que posteriormente foram interpretadas
a luz do referencial teérico da pesquisa. Nesse sentido, os dados obtidos por meio
dos questionarios foram compreendidos como elementos de apoio a interpretacao dos
sentidos produzidos pelos estudantes, integrando o conjunto de materiais analisados

no ambito da Andlise de Conteldo.
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3.4.3 Questionarios aplicados aos docentes e a equipe gestora do PMEA

Os questionarios aplicados aos docentes e a equipe gestora do Programa
Municipal de Educacdo Ambiental tiveram carater avaliativo e reflexivo. Esses
instrumentos buscaram compreender percepcdes sobre a pertinéncia pedagoégica do
produto educacional, sua aplicabilidade no contexto escolar e suas contribuigbes para
a articulacdo entre arte-educacéo e educacao ambiental critica.

No caso da equipe gestora do PMEA, o questionario incluiu, além de questdes
fechadas, um espaco destinado a comentarios discursivos, possibilitando a
manifestacdo de avalia¢cdes qualitativas sobre o material. Esses dados contribuiram
para ampliar a compreensado dos impactos do produto educacional para além da sala
de aula, dialogando com os objetivos de avaliacdo e aprimoramento das praticas

educativas.

3.4.4 Produc0es artisticas dos estudantes

As producbes artisticas elaboradas pelos estudantes ao longo do
desenvolvimento dos Projetos de Trabalho foram consideradas dados relevantes da
pesquisa. Essas producdes configuram-se como formas de comunicacao iconica e
verbal (pois os estudantes socializaram suas producdes verbalmente), expressando
compreensdes, valores, percepcdes e posicionamentos construidos a partir das
experiéncias estéticas propostas.

No contexto da Analise de Conteudo, as producdes artisticas foram
compreendidas como documentos passiveis de analise, uma vez que materializam
nlcleos de sentido relacionados as tematicas socioambientais investigadas. Sua
inclusdo no corpus da pesquisa justifica-se pela natureza da investigacdo, que
reconhece a arte como linguagem e forma legitima de produc&o de conhecimento.

O quadro a seguir apresenta os registros fotograficos e as descricdes das obras
acompanhados pelos relatos orais socializados por cada um dos grupos (registrados,
também, no diario de campo). Os registros das produc¢des dos estudantes foram

organizados seguindo a ordem proposta pelo e-book Bio-Arte.

Figura 7 — Quadro de registro das producfes artisticas dos estudantes.
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Producdes artisticas dos estudantes

Tematica: Nosso espaco: planeta Terra

Turma 1 - Nome do grupo: Nosso terrestre

O grupo confeccionou uma esfera em massa
de biscuit branca, pintada com guache,
representando o planeta Terra. A esfera foi
posicionada sobre uma placa de isopor
pintada de azul, com colagem de celofane ao
redor para sugerir 0 espaco.

Os estudantes relataram que refletiram sobre
a dimensao do universo e sobre o quanto o
planeta Terra € pequeno em comparagao ao
espaco. No entanto, afirmaram que essa
‘pequenez” ndo torna o planeta menos
importante; ao contrario, destacaram que a
Terra € 0 Unico planeta conhecido que abriga
vida, o que a torna extraordinéria. Explicaram

ainda que o planeta se encontra na zona

habitavel e possui condi¢cdes adequadas para
a manutencdo da vida, motivo pelo qual
precisa ser cuidado e preservado.

Questionei por que seria necessario cuidar do
planeta, considerando a possibilidade de “ir
para outro lugar’ apés destrui-lo. A turma
reagiu ao questionamento afirmando que nao
existe outro planeta com condicbes
conhecidas de abrigar vida; portanto, nao
haveria para onde ir, sendo necessario cuidar

do planeta Terra para continuar vivendo nele.

Turma 2 - Nome do grupo: Apocaliticos

O grupo representou uma rua em uma placa
de isopor pintada. No centro da composicao,

uma mao segura o planeta Terra, ambos




78

modelados em biscuit e pintados com guache.
Ao lado, incluiram um cesto de lixo com o
simbolo da reciclagem no seu interior e
residuos espalhados ao redor,
confeccionados com biscuit e plastico.

O grupo explicou que a méo segurando o
planeta simboliza uma pessoa tentando salva-
lo, enquanto o lixo ao redor evidencia a
degradacdo ambiental. O simbolo da
reciclagem “jogado no lixo” foi interpretado
como um sinal de contradicdo: apesar de se
reconhecer a importancia da reciclagem, essa

pratica ainda nao ocorre como deveria.

Temaética: A exploracdo da Terra: o progresso e a destruicao

Turma 1 - Nome do grupo: A exploracéo da Terra

O grupo produziu uma maquete em isopor e
criou uma faixa texturizada por raspagem com
colher, pintando-a de azul para representar o
rio Batalha. Em cada margem do rio, fixaram
figuras humanas confeccionadas em biscuit e
pintadas com guache, representando
indigenas de um lado e pioneiros do outro.

Na socializagdo, os estudantes explicaram
que a obra representa um conflito entre
pioneiros e indigenas. Destacaram que 0 rio
foi representado Ilimpo, com peixes e
tartarugas, pois naguele periodo ele ainda ndo
se encontrava poluido. O grupo afirmou que a
maguete simboliza uma época em que a
natureza da regido de Bauru era preservada e
os indigenas tinham suas moradias. Segundo
0s estudantes, se a cena fosse representada

na atualidade, o rio estaria poluido, haveria
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desmatamento e os indigenas ndo estariam
ali, pois foram expulsos.

Durante a apresentacao, um aluno questionou
um elemento da obra, perguntando se um dos
indigenas segurava um bebé. O grupo
esclareceu que se tratava da representagcéo
de uma pedra, indicando preparagdo para o

combate.

Turma 2 - Nome do grupo: O grupo historiador

O grupo apresentou uma maquete em placa
de isopor pintada, com elementos modelados
em biscuit, representando uma cidade
abandonada.

Na socializagdo, os estudantes explicaram
gue a cidade foi retratada como um espaco
explorado de forma irresponsavel, sem
preocupacdo com poluicdo e impactos
ambientais. Com o tempo, ocorreram
enchentes e outros problemas associados ao
lixo, tornando o local invidvel para moradia, o
que resultou no abandono do espaco.
Questionei se a cidade representada era tao
diferente da realidade atual. A turma
respondeu que nédo, afirmando que, se o0s
habitos ndo forem modificados, ndo sera
possivel viver adequadamente no futuro.
Como exemplo, foi retomada a questdo da
poluicdo das aguas, e o grupo da tematica
Vida terrestre: agua potavel mencionou a
informacdo estudada de que Bauru trata
apenas cerca de 3% do esgoto, destacando a

necessidade de atencao a esse problema.

Tematica: Nossa historia: destruicdo e preservagao
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Turma 1 - Nome do grupo: Os pesquisadores da historia

O grupo apresentou duas producdes. A
primeira consistiu em uma placa de isopor
pintada em duas partes: uma representando
um céu azul e outra colorida, formando um
arco-iris. A segunda producao, também sobre
uma placa de isopor, reuniu a representacao
do prédio da Pinacoteca, realizada por recorte
e colagem de papel, acompanhada de uma
escultura abstrata modelada em massa de
biscuit branca.

Observacéo: o grupo apresentou dificuldades
para materializar as ideias, realizando
diversas alteracdes ao longo do processo.
Conseguiram organizar os elementos das
obras para a apresentacao durante o encontro
de hoje mediante orientacbes minhas. Os
estudantes decidiram concluir o trabalho sem
finalizar a pintura da segunda obra
apresentada.

Durante a apresentacdo, 0s estudantes
relataram que escolheram representar a
Pinacoteca porque ja visitaram o local duas
vezes. Explicaram que, na visita mais recente,
observaram obras da artista Anny Lemos que
exploravam a cor azul, o que 0s inspirou a
pintar o céu na placa de isopor. Também
afirmaram que a Pinacoteca foi compreendida
como um “portal” que conecta passado e
presente, por abrigar producdes de diferentes
tempos e contribuir para contar a historia.

Questionei sobre qual a importancia da

Pinacoteca preservar a histéria. O grupo




81

respondeu que € possivel compreender a
histéria por meio das imagens presentes nas
obras, 0 que consideram mais interessante do
que o estudo apenas por textos. Ao perguntar
por que estudar Historia é importante, 0s
estudantes afirmaram que compreender o
passado permite pensar sobre agbes para o

futuro.

Turma 2 - Nome do grupo: Ferrovia d

esmatada

O grupo apresentou uma maquete em placa
de isopor pintada com guache, representando
uma area desmatada para construcao de
ferrovia. A linha férrea e a locomotiva foram
confeccionadas em biscuit e pintadas com
guache. Em um canto da maquete, incluiram
a representacdo de lixo confeccionado com
plastico.

Na apresentacdo, os estudantes explicaram
que a obra representa o desmatamento
realizado para construcdo da ferrovia e a
poluicdo causada pelo descarte irregular de
residuos gerados pelos trabalhadores da obra
ao longo desse processo. Relataram que a
ferrovia foi construida para transportar cafe,
contribuindo para o progresso econémico da
regido, mas também gerando prejuizos

ambientais muito significativos.

Tematica: Vida terrestre: flora

Turma 1 - Nome do grupo: Protetores da flora

O grupo produziu uma composi¢cdo em placa

de isopor, na qual realizou uma area de relevo
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por meio de raspagem com colher. Em
seguida, pintou a area raspada de azul com
tinta guache para representar um lago, e o
restante da placa foi pintado de verde. Com
massa de biscuit branca, posteriormente
pintada com guache apds a secagem, 0S
estudantes confeccionaram pedras, arvores e
animais, organizando esses elementos sobre
a base. Também produziram plantas com
palitos de dente pintados com guache e
elaboraram uma placa com palito de sorvete e
papeldo, contendo um simbolo de “proibido
desmatamento”.

Durante a socializacdo, o grupo explicou que
a obra representa um local onde nao se deve
cortar arvores nem desmatar, destacando que
o desmatamento afeta diretamente a vida dos

animais que dependem daquele ambiente.

O grupo apresentou uma  pintura
bidimensional em guache representando uma
floresta em chamas. Proximo ao centro da
imagem, incluiram uma placa com a frase
“‘Diga ndo as queimadas”, também envolta
pelo fogo, evidenciando descaso em relagao
ao aviso. A pintura foi fixada em uma estrutura
de isopor semelhante a um cavalete,
permitindo apresentacao e exposicao.

As estudantes relataram que pesquisaram
sobre a importancia da flora para o planeta e
para a vida humana, destacando que, sem ela,
nao sobreviveriamos. Explicaram que a obra

buscou representar como as pessoas
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permanecem “cegas” diante do problema das
gueimadas: mesmo com alertas e avisos, a
destruicéo continua, sem preocupacao com 0s

danos ambientais.

Vida terrestre: fauna

Turma 1 - Nome do grupo: Fauna brasileira

O grupo elaborou uma maquete em placa de
isopor pintada com guache, com colagem de
celofane para representar o mar, retratando
uma praia onde uma tartaruga realiza a
desova. A tartaruga e o0s ovos foram
modelados em biscuit e pintados com guache.
O grupo também incluiu um barco em biscuit
sobre o mar e, ao fundo, representou uma
area de mata com arvores confeccionadas em
biscuit e palitos, caracterizando um espacgo
preservado.

Os estudantes relataram que a intencédo foi
representar o habitat natural de alguns
animais, destacando que cada espécie vive
em um ambiente especifico. Explicaram que
escolheram representar um habitat
preservado, no qual as tartarugas estariam
vivendo em boas condic¢es.

Durante a apresentacédo, uma aluna observou
gue os ovos da tartaruga foram representados
sobre a areia, e ndo enterrados. O grupo
explicou que a escolha foi feita para permitir a
visualizacdo dos ovos, pois, se estivessem
enterrados, ndo seria possivel observa-los na
magquete.

Questionei sobre o significado do barco

presente na cena. O grupo afirmou
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inicialmente que o elemento havia sido
incluido apenas como decoragdo. Ao
problematizar se o barco poderia representar
algum risco a fauna, a turma interagiu
apontando pesca ilegal e poluicdo. Assim,
apesar de inicialmente ndo ter um significado
atribuido pelo grupo, o elemento gerou

reflexdo durante a socializacao.

Turma 2 - Pesquisadoras da fauna

O grupo produziu uma maquete em placa de
isopor pintada, representando uma rodovia.
Na cena, incluiram uma tartaruga e seus ovos,
modelados em biscuit e pintados com guache,
além de um carro confeccionado em papelédo
e pintado com guache.

As estudantes relataram que a proposta
aborda o atropelamento de animais em
rodovias. Na obra, uma tartaruga (jabuti)
atravessa a pista para chegar ao ninho e é
atropelada, evidenciando que esse tipo de
ocorréncia afeta tanto a fauna silvestre quanto
animais domeésticos. O grupo realizou a leitura
de um trecho do material pesquisado sobre o
tema.

Ao questionar a escolha da tartaruga, o grupo
explicou que se trata de um animal lento, o
gue o torna mais vulneravel ao atravessar

estradas.

Temaética: Vida terrestre: agua potavel

Turma 1 - A 4gua que bebemos

O grupo representou um lago em uma placa
de isopor dividida ao meio. Em uma das

partes, a agua foi pintada de azul, com o




85

entorno em verde e arvores confeccionadas
com biscuit e palitos, simbolizando natureza
saudavel. Na outra parte, a agua foi pintada de
verde, com residuos visiveis e espuma nas
margens. O entorno foi pintado de marrom,
com palitos também marrons para representar
natureza morta. A composi¢cao incluiu uma
placa de papeldo alertando para o perigo de
entrar na agua poluida e a figura de um
escorpido modelado em biscuit, fixado na
margem do lado poluido.

O grupo relatou que pesquisou onde encontrar
dgua potavel e quais processos a agua
percorre até chegar as casas, além de discutir
formas de evitar a poluicdo e o desperdicio,
destacando sua importancia para a
sobrevivéncia humana. Na obra, os
estudantes explicaram que representaram o
planeta Terra dividido em dois: um lado ideal,
com agua potavel sem poluigéo, e outro lado
marcado pela contaminagéo.

Ao perguntar o que polui a 4gua, o0 grupo
respondeu que lixo, esgoto e materiais
reciclaveis  descartados  incorretamente.
Questionei se essa poluicdo seria um
processo natural, e os estudantes afirmaram
qgue ndo, pois se trata de uma ac¢do humana,
cabendo ao ser humano também a
responsabilidade de recuperar a natureza.
Perguntei ainda se essa recuperacao tem sido
realizada de forma adequada e se ha
tratamento de esgoto suficiente em Bauru. Os

estudantes responderam que n&o tinham
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informacg0des detalhadas. Expliquei, entdo, que
atualmente apenas cerca de 3% do esgoto do
municipio recebe tratamento, e questionei
quais seriam as consequéncias de um rio
receber esgoto sem tratamento. O grupo
respondeu que a agua poluida mata animais
aquaticos, como os peixes, e adoece animais
que bebem do rio, concluindo que um rio
poluido representa a morte da natureza.
Durante a apresentacdo, um estudante
perguntou por que havia um escorpido na
cena. O grupo respondeu que a poluicéo atrai
escorpides. Em complemento, expliquei que
alguns animais encontram abrigo e alimento
em ambientes poluidos; mencionei o caso das
baratas e a relagdo com escorpides, que se
alimentam desses insetos, e destaquei 0s
riscos a saude humana, tanto por serem
peconhentos quanto por estarem associados
a ambientes contaminados.

Outro estudante questionou as placas
presentes na obra. O grupo explicou que uma
placa indicava “agua potavel”’, outra “agua
poluida” e a terceira “nao entre - perigo!”, com
a funcdo de sinalizar os dois ambientes

representados.

Turma 2 - Agua viva

O grupo confeccionou uma esfera de biscuit
pintada com guache, dividida ao meio por uma
linha também em biscuit. Um lado
representava a Terra ideal, com natureza
preservada e auséncia de poluicdo; o outro

representava a Terra real, marcada por
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poluicdo e desmatamento. A esfera foi
posicionada sobre uma placa de isopor
igualmente dividida, reforcando a simbologia
da obra.

Os estudantes relataram que a obra
representa o contraste entre o mundo como
deveria ser e como se encontra atualmente.
Afirmaram que o ser humano polui a agua e,
por isso, precisa atuar na recuperagao
ambiental. Destacaram ainda que, embora
existam tecnologias para reduzir a
degradacédo, muitas empresas nao investem o
suficiente em solu¢gdes ambientais. O grupo
mencionou a presenca de plastico nos
oceanos e relatou ter estudado a formacéo de
‘ilhas” de lixo flutuante. Concluiram que é
necessario tanto fazer a propria parte no
cuidado com os residuos quanto cobrar
responsabilidade das autoridades e dos

empreendimentos.

Tematica: Vida terrestre: residuos sélidos

Turma 1 - Parada dura

O grupo produziu uma maquete com base de
isopor pintado com guache, representando
uma é&rea industrial. A composi¢do incluiu um
rio construido com relevo raspado no isopor,
pintura e colagem de celofane azul. Também
foi fixada a maquete uma figura humanoide
modelada em biscuit branco e pintada com
guache.

Na apresentacdo, o grupo afirmou que o
gerenciamento de residuos sélidos constitui

um dos maiores desafios contemporaneos,
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ressaltando que grande parte do que é
descartado poderia ser reciclado, mas néo é.
Comentaram impactos ambientais associados
a irregularidades e acumulos em aterros
sanitarios e destacaram que o0 descarte
inadequado do lixo pode gerar problemas
socioambientais, afetando especialmente
populacdes mais vulneraveis. Os estudantes
também ressaltaram que, embora seja dever
do poder publico garantir coleta e tratamento
adequados, é responsabilidade de todos
realizar o descarte correto para a coleta.

Quanto a obra, explicaram que representaram
uma fabrica emitindo fumaca e poluindo um
rio; ao redor, a natureza aparece degradada,
e uma figura simboliza a “mé&e natureza”
observando a cena. Ao questionar por que a
mae natureza estava presente no meio da
poluicdo, o grupo respondeu que ela estaria
“de olho” nas agdes humanas, pois “a gente
precisa arrumar a sujeira que produzimos”.
Questionei ainda a escolha da industria, e os
estudantes afirmaram que as industrias sao
grandes poluidoras e que, além das nossas
acOes individuais, é necessario que as
indUstrias assumam responsabilidade

ambiental.

Turma 2 - A destruicao

-

O grupo produziu uma maquete em isopor
pintado com guache, representando uma area
industrial. Ao redor da industria,
representaram um rio poluido pelos rejeitos

industriais e a natureza contaminada. Palitos
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de dente foram distribuidos ao redor da area,
simbolizando uma cerca de isolamento,
indicando que o local se tornou perigoso e
precisou ser abandonado.

O grupo explicou que a obra representa a
destruicdo que uma industria poluente pode
causar ao meio ambiente. Relataram que a
industria retratada foi fechada e abandonada,

pois 0s impactos ambientais se tornaram tao

graves que inviabilizaram a permanéncia no

local.

Fonte: autora.

3.5 Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados fundamentou-se na Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016), adotando-se a andlise tematica ou categorial como
técnica. A Andlise de Conteddo compreende um conjunto sistematico de
procedimentos que permite interpretar comunicagdes orais, escritas e iconicas, por
meio de inferéncias e rigor metodologico.

O corpus da pesquisa foi constituido pelos questionarios aplicados aos
estudantes, docentes e equipe gestora, pelos registros do diario de campo e pelas
producbes artisticas dos estudantes. Esses diferentes materiais configuram um
corpus multimodal, coerente com a natureza da investigacdo e com 0s objetivos
propostos.

O processo analitico desenvolveu-se a partir das seguintes etapas:

1. Pré-andlise: organizacao do material empirico, definicdo do corpus e realizacédo de
leituras flutuantes, com o objetivo de familiarizacdo com os dados e identificacao de
recorréncias tematicas.

2. Exploracdo do material: identificagdo das unidades de registro e das unidades de
contexto, identificacdo dos nucleos de sentido (considerando as especificidades de
cada tipo de material analisado), agrupamento dos dados em categorias tematicas,

construidas a partir do dialogo entre os dados empiricos e o referencial tedrico da
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pesquisa. As categorias ndo foram definidas integralmente a priori, emergindo do
processo analitico e sendo continuamente revisadas.

3. Tratamento dos resultados: elaboracao de inferéncias e interpretacfes através da
analise dos nucleos de sentido identificados, articulando-0s aos pressupostos da arte-
educacao, da educacdo ambiental critica e aos objetivos da investigacao.

Embora a Analise de Conteudo admita procedimentos quantitativos, como a
enumeracgado de recorréncias, tais elementos foram utilizados apenas como apoio a
interpretacdo qualitativa, sem carater estatistico. O foco da analise concentrou-se na
compreensao dos significados, percepcdes e sentidos atribuidos pelos participantes

as experiéncias vivenciadas. Como afirma Minayo (2015):

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois 0 ser humano se distingue néo s6 por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (Minayo, 2015, p. 21)

Dessa forma, a Analise de Conteudo permitiu compreender como a articulacéo
entre arte-educacédo e educacdo ambiental critica se manifesta nas falas, registros e
producbes artisticas dos estudantes, evidenciando a poténcia pedagdgica da

experiéncia estética no contexto escolar.

3.5.1 Mapeamento dos dados e procedimentos de codificagao

No ambito da Anélise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), a
etapa de categorizacao foi precedida por um processo sistematico de codificacdo e
mapeamento dos dados, com o objetivo de explicitar o percurso analitico que conduziu
a construcdo das categorias de analise. Esse procedimento buscou assegurar rigor
metodoldgico e coeréncia entre os dados empiricos e as inferéncias interpretativas
realizadas ao longo da pesquisa.

Inicialmente, os questionarios aplicados aos estudantes foram submetidos a
codificacdo, considerando-se cada pergunta como unidade de contexto e cada
alternativa de resposta como unidade de registro. A partir dessa organizacéo, foram

identificados indicadores de sentido que permitiram uma leitura preliminar das
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percepcdes, compreensdes e ressignificacbes ocorridas ao longo do processo
pedagogico. Esses dados constituiram a base da pré-analise e encontram-se
sistematizados em material anexo (Apéndice C).

Os registros do diario de campo foram analisados a partir de leituras sucessivas
e interpretativas, respeitando sua natureza descritiva, reflexiva e processual. Nessa
etapa, 0s encontros e as situacdes pedagodgicas vivenciadas constituiram os
contextos de analise, enquanto falas recorrentes dos estudantes, acdes observadas,
reagOes coletivas, conflitos e escolhas realizadas durante as atividades foram
consideradas elementos significativos para a identificacdo de sentidos emergentes.
Esses registros permitiram compreender o processo formativo em sua dimenséo
dindmica e relacional, contribuindo para a construcao das categorias de andlise, sem
a adocao de um procedimento de codificacao rigido ou previamente estruturado.

As producdes artisticas elaboradas pelos estudantes foram consideradas como
dados de natureza iconico-verbal, sendo analisadas de forma articulada aos relatos
orais apresentados durante as socializacdes e as mediacfes realizadas em sala de
aula. Nesse processo, as obras constituiram contextos de andlise, enquanto os
sentidos atribuidos pelos préprios estudantes (explicitados em suas falas) foram
considerados elementos centrais para a interpretacdo dos trabalhos. Assim, 0s
elementos visuais, simbdlicos e materiais presentes nas produc¢des ndo foram
analisados de maneira isolada, mas compreendidos a partir do dialogo, permitindo
reconhecer a criacdo artistica como forma de comunicagédo e expressao de sentidos
construidos ao longo do processo educativo.

A partir da codificacdo integrada dos questionarios, do diario de campo e das
producdes artisticas, realizou-se o0 mapeamento dos dados, organizando os diferentes
registros em torno de nucleos de sentido recorrentes. Esse procedimento possibilitou
a identificacdo de convergéncias e contradicfes entre os diferentes instrumentos de
coleta, favorecendo a leitura analitica do corpus empirico.

Desse mapeamento emergiram indicadores de sentido relacionados a
compreensao da experiéncia estética enquanto dimensdo pedagdgica, a construcao
da consciéncia socioambiental, ao processo de criacdo artistica e a mediacdo
pedagodgica. Esses indicadores de sentido fundamentaram a construcdo das
categorias de analise evidenciadas no capitulo de apresentacéo e analise dos dados.

Dessa forma, apresenta-se a seguir um quadro com a sintese do mapeamento

dos dados dos estudantes.
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Figura 8 — Quadro de sintese do mapeamento dos dados dos estudantes.

Categoria de

Fonte dos dados

analise Questionarios Diario de campo Producdes
(estudantes) artisticas (analise
iconico-verbal)
A experiéncia Ql1-2/QF 1-2 Leituras mediadas | Sentidos atribuidos
estética como das obras pelos estudantes
experiéncia presentes no as obras uns dos
pedagogica produto outros durante as
educacional socializacfes orais
Processos de QI 3-4/QF 3-4 Contraposicao Narrativas verbais
construcdo da mundo ideal x associadas as
consciéncia mundo real; falas representacoes
socioambiental sobre visuais de
responsabilidade preservacgao e
humana degradacéo
ambiental
Criagéo artistica QF5 Escolha dos Relatos orais
materiais, associados as

experimentacédo e
producéo artistica,
engajamento e

autoria

representacoes
visuais sobre os
sentidos atribuidos
as obras e as
escolhas
realizadas ao longo
do processo

criativo

Mediagao

pedagogica

Nao se aplica

Intervencdes
docentes e
mediacao das

discussodes

Instigagéo a
reflexdo conceitual
sobre as

producdes
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Observacéao: a QI 5 nao foi atribuida a nenhuma categoria de analise, sendo

considerada como uma questao diagndstica.

Fonte: autora.

Nos dados avaliativos do produto educacional, as unidades de contexto
corresponderam as questdes dos questionarios aplicados aos docentes e a equipe
gestora do PMEA. As unidades de registro foram constituidas pelas respostas
objetivas selecionadas e pelos trechos representativos das respostas dissertativas. A
partir da articulagdo entre essas unidades, foram elaborados nucleos de sentido,
entendidos como inferéncias iniciais que subsidiam a constru¢cdo das categorias de

analise, sem constituirem interpretacdes finais. Para Bardin (2016):

Fazer uma andlise tematica consiste em descobrir os “nucleos de sentido”
gue compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢ao,
podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. (Bardin,
2016, p. 135)

As categorias analiticas foram, assim, construidas a partir dos sentidos
recorrentes atribuidos ao e-book enquanto proposta pedagdgica, considerando de
forma integrada as respostas objetivas e as manifestacfes dissertativas. Esse
procedimento possibilitou uma leitura interpretativa do corpus, coerente com a
natureza qualitativa e avaliativa dos dados, permitindo compreender como o produto
educacional é percebido em termos de sua pertinéncia pedagdgica, coeréncia

institucional e potencial formativo.

Figura 9 — Quadro de sintese do mapeamento dos dados avaliativos do produto educacional.

Categoria de analise Nucleos de sentido Fonte dos dados
O e-book como proposta | Articulagcéo entre arte e Questbes 1 e 5
pedagogica articuladora meio ambiente; uso da (docentes); Questéo 1
entre arte-educacéao e arte como linguagem (PMEA); Respostas
educacdo ambiental pedagadgica; contribuicdo | dissertativas do PMEA.
para a leitura critica da
realidade.
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Educacao ambiental
critica e coeréncia

institucional com o PMEA

Alinhamento com a
perspectiva da educacao
ambiental critica;
coeréncia com 0s
principios, objetivos e
diretrizes do PMEA.

Questbes 2, 3,4e5
(PMEA); Questdes 2 e 4
(docentes); Respostas
dissertativas do PMEA.

Mediacéo pedagogica e
potencial formativo do

produto

Necessidade de mediacao
docente intencional; apoio
ao planejamento
pedagdgico; ampliacao do
repertorio artistico e
pedagdgico; contribuicdo
para a formacao
continuada de professores
e educadores de espagos

formais e nao formais.

Questédo 3 (docentes);
Respostas dissertativas
(PMEA).

Possibilidades de
aprimoramento do produto

educacional

Sugestdes de ajustes
conceituais,
metodoldgicos e técnicos;
adequacao do material a
diferentes contextos
educativos; possibilidades

de ampliacao.

Questao dissertativa do
PMEA.

Fonte: autora.

Os dados provenientes dos questionarios de avaliacdo do produto educacional

foram sistematizados em material anexo (Apéndice H), com o objetivo de explicitar a

organizacao das respostas e os sentidos avaliativos mobilizados.
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4 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados produzidos ao longo desta pesquisa decorre da aplicagéo
do e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental. A
interpretacdo do material empirico fundamenta-se na Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016), adotando-se como técnica a analise tematica ou
categorial, na qual os resultados sdo construidos por meio da interpretacdo dos
sentidos produzidos pelos individuos participantes da pesquisa.

O corpus da investigacdo constitui-se por questionarios aplicados aos
estudantes antes e ap0s a intervencdo pedagdgica, registros do diario de campo,
relatos orais e producdes artisticas elaboradas no decorrer do processo formativo. De
modo complementar, integram também este conjunto 0s questionarios avaliativos
respondidos pelos docentes participantes e pela equipe gestora do Programa
Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA), com o objetivo de validar
pedagogicamente e institucionalmente o produto educacional desenvolvido.

A analise dos dados apresenta-se organizada em categorias teméaticas
emergentes do material empirico. Busca-se, assim, evidenciar tanto os avancos
formativos quanto as tensdes, contradicdes e desafios presentes no processo
educativo, bem como a avaliacao externa do e-book enquanto proposta pedagoégica

nos campos da arte-educacao e da educacdo ambiental critica.

4.1 Dados dos estudantes

As categorias de analise apresentadas a seguir foram elaboradas a partir dos
indicadores de sentido emergentes do corpus empirico, resultante da codificacao dos
qguestionarios, do diario de campo e das producdes artisticas elaboradas pelos
estudantes. Esses indicadores foram interpretados a luz do referencial teérico que
fundamenta esta pesquisa, especialmente a Abordagem Triangular do Ensino da Arte
(Barbosa, 1998), a educacdo ambiental critica (Layrargues; Lima, 2014; Loureiro,
2019; Isabel Carvalho, 2004) e os marcos normativos que orientam a insercédo da
educacgdo ambiental no contexto escolar brasileiro. A partir desse dialogo entre dados
empiricos e fundamentos teoricos, foram definidas quatro categorias analiticas que
permitem compreender os processos formativos desencadeados pela aplicacdo do e-

book Bio-Arte - Propostas de Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental.
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4.1.1 A experiéncia estética como experiéncia pedagoégica

A experiéncia estética constitui uma dimensao fundamental no ensino de arte,
pois possibilita ao estudante ampliar sua percepcao sensivel do mundo e construir
interpretacbes sobre a realidade a partir da relacdo entre percepcdo, emocao e
reflexdo. Na perspectiva da Abordagem Triangular do Ensino da Arte, proposta por
Ana Mae Barbosa (1998), o processo educativo em arte organiza-se a partir da
articulacéo entre leitura de imagens, contextualizacdo e fazer artistico. Essas trés
dimensdes favorecem o desenvolvimento da percepcéo estética e da interpretacao
critica das imagens e das producdes culturais.

Quando articulada a Educacdo Ambiental, a experiéncia estética assume um
papel significativo, pois permite que os estudantes desenvolvam novas formas de
perceber o ambiente e reflitam sobre a relacdo entre sociedade e natureza. Para
Carvalho (2004), a educacao ambiental critica busca mobilizar dimensfes cognitivas
e sensiveis da experiéncia humana, possibilitando que os individuos interpretem o
ambiente ndo apenas como espaco fisico, mas como realidade histérica, social e
culturalmente construida.

Nesse sentido, a experiéncia estética constitui um processo pedagdgico capaz
de ampliar as formas de percepcdo da realidade socioambiental. A partir dessa
perspectiva tedrica, analisam-se a seguir os dados produzidos pelos estudantes,
buscando compreender como as experiéncias vivenciadas durante o percurso
pedagogico contribuiram para a construcdo de novas percepcoes e interpretacdes
sobre o ambiente.

Inicialmente, conforme indicado pelo questionario diagnéstico, a arte era
compreendida, majoritariamente, sem conexdo explicita com problematicas
socioambientais. Contudo, ao longo do percurso pedagoégico, essa compreensao foi
sendo ressignificada. As respostas do questionario final, aliadas aos registros do diario
de campo, evidenciam que 0s estudantes passaram a reconhecer a arte como pratica
capaz de provocar reflexdo, expressar posicionamentos e comunicar ideias
relacionadas as contradicées do mundo contemporaneo.

O diario de campo registra que esse processo foi impulsionado, sobretudo, pelo
contato mediado com obras de artistas que abordam questdes socioambientais e

pelas discussdes coletivas em sala de aula ao socializar suas pesquisas. Ao observar,
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interpretar e dialogar sobre essas obras, os estudantes passaram da fruicdo para a
leitura interpretativa e contextualizada, estabelecendo relacdes entre imagens,
contextos historicos, sociais e ambientais. Esse movimento evidencia a experiéncia
estética como um processo ativo de construcao de sentidos, em consonancia com 0s
principios da Abordagem Triangular no ensino de arte.

Sob a perspectiva da Anélise de Conteldo, a recorréncia desses sentidos
permite inferir que a experiéncia estética assumiu um carater pedagodgico,
favorecendo a ampliacao do repertério critico dos estudantes. Assim, a arte passa a
ocupar um lugar central no processo educativo, mediando o desenvolvimento do
conhecimento socioambiental e favorecendo processos iniciais de tomada de
consciéncia da realidade objetiva sobre a relagdo do homem com o meio ambiente,
contribuindo para a formacgédo de individuos capazes de ler, interpretar e questionar a

realidade em que estéo inseridos.

4.1.2 Processos de construcéo da consciéncia socioambiental

A construcéo da consciéncia socioambiental constitui um dos objetivos centrais
da educacao ambiental critica. Diferentemente de abordagens conservacionistas ou
pragmaticas, que tendem a enfatizar mudancas comportamentais individuais, essa
perspectiva compreende os problemas ambientais como resultado de processos
histéricos, sociais, econdmicos e politicos (Layrargues; Lima, 2014; Loureiro, 2019).
Dessa forma, a educacdo ambiental busca favorecer a compreensao das relacdes
entre sociedade e natureza, instigando a formacéao de cidadaos capazes de interpretar
criticamente a realidade socioambiental.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) também destaca que o
processo educativo deve promover a compreensdo integrada do meio ambiente,
articulando dimensdes naturais, sociais e culturais. Nesse contexto, a escola assume
papel fundamental na formacédo de individuos capazes de compreender os impactos
das acbes humanas sobre o ambiente e de posicionar-se criticamente diante dessas
problematicas.

A partir desses pressupostos tedricos, a analise a seguir busca identificar de
gue maneira 0s estudantes expressaram compreensdes sobre as relagdes entre ser
humano, sociedade e natureza, evidenciando processos de construcdo da

consciéncia socioambiental ao longo da experiéncia pedagogica desenvolvida.
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Os dados analisados sugerem que a consciéncia socioambiental dos
estudantes se construiu de maneira processual, marcada por avancos, tensdes e
contradicbes ao longo da experiéncia pedagodgica. O questionario inicial indica que,
embora parte dos estudantes demonstrasse alguma sensibilidade em relacdo as
guestdes ambientais, essa percepcdo se manifestava de forma fragmentada, muitas
vezes dissociada das praticas cotidianas e da compreensdo das causas estruturais
dos problemas socioambientais.

Esse cenério inicial € corroborado pelos registros do diario de campo, que
apontam reflexdes pouco problematizadoras nos primeiros encontros, exigindo
intervencdes pedagogicas mais sistematicas para ampliar o nivel de criticidade. Ao
longo do processo formativo, contudo, observa-se uma mudanga significativa dessa
compreensao inicial, instigada pelo contato com obras de arte, pela socializacdo das
pesquisas e pelas discussfes mediadas em sala de aula.

As producdes artisticas e as falas dos estudantes passam a evidenciar a acao
humana, individual ou institucional, como elemento central nos processos de
degradagdo ambiental. A contraposigdo simbdlica entre um “mundo ideal” e um
‘mundo real” emerge de forma recorrente, expressa visualmente por meio de
ambientes preservados em contraste com cendrios degradados, rios limpos versus
rios poluidos, natureza viva versus natureza destruida. Essa dualidade revela um
processo de leitura critica da realidade, no qual os estudantes reconhecem as
contradicdes presentes nas relagdes entre desenvolvimento, consumo e preservacao
ambiental. Esse reconhecimento representa um avan¢o importante no campo da
educacdo ambiental critica, pois desloca a compreensdo dos problemas ambientais
de uma perspectiva naturalizada para uma leitura social, histérica e politica.

Entretanto, os dados também evidenciam que essa ampliacdo da consciéncia
nao ocorre de forma linear. Em diversos registros, observa-se a coexisténcia de
discursos criticos com praticas que ainda ndo expressam plenamente as reflexdes
construidas ao longo do processo pedagdgico, indicando que a compreensao
conceitual nem sempre se traduz imediatamente em mudancgas de comportamento.
Essa tensdo reafirma a consciéncia socioambiental como um processo formativo
continuo, atravessado por limites, resisténcias e contradicdes proprias do contexto
educativo.

Sob a dtica da Analise de Conteudo, a recorréncia desses sentidos permite

inferir que a articulacdo entre arte-educacéo e educacédo ambiental contribuiu para
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ampliar a consciéncia socioambiental dos estudantes, ainda que de modo processual
e nado conclusivo. Essa construcdo ocorre no entrelacamento entre experiéncia
estética, reflexao critica e mediacdo pedagdgica, evidenciando que a articulacdo entre
educacdo ambiental e arte-educacao pode favorecer leituras mais complexas da
realidade.

Assim, a consciéncia socioambiental que emerge dos dados nao se limita a
assimilacao de contetdos, mas se configura como um movimento de problematizagéo
das relagcbes entre ser humano e natureza. Os estudantes passam a reconhecer
contradicbes do mundo contemporaneo e a refletir sobre suas proprias acbes e
responsabilidades, reafirmando a importancia de praticas educativas que promovam
ndo apenas sensibilizacdo, mas a construgdo critica de sentidos, elemento central de

uma educacao ambiental em perspectiva critica e emancipatoria.

4.1.3 Criacdao artistica

A criacdo artistica possibilita ao estudante expressar ideias, percepcdes e
interpretacdes por meio de diferentes linguagens. Na Abordagem Triangular do Ensino
da Arte, o fazer artistico € compreendido como processo de construcdo de
conhecimento que se articula a leitura e a contextualizacdo das producdes culturais
(Barbosa, 1998).

Quando integrada as tematicas socioambientais, a producdo artistica pode
tornar-se um espaco de elaboracdo simbdlica das questdes ambientais, permitindo
gue os estudantes representem e problematizem, por meio das criacfes, as suas
compreensdes sobre a relacdo entre sociedade e natureza. Nesse sentido, a arte
configura-se como forma de conhecimento capaz de mobilizar dimensdes cognitivas,
sensiveis e criticas do processo educativo.

Assim, a analise das producBes artisticas desenvolvidas pelos estudantes
permite compreender como 0s processos de criagdo mobilizaram conhecimentos e
reflexdes relacionados as problematicas socioambientais abordadas durante o
percurso pedagdgico.

A analise da criagdo artistica evidencia que o processo pedagogico foi marcado
por tensdes significativas entre discurso critico, escolha dos materiais e materializacéo

das ideias nas producdes dos estudantes. Essas tensdes revelam a complexidade do
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processo educativo e a nhatureza nao linear da aprendizagem critica em arte-
educacao.

O diario de campo registra que, no momento inicial da producéo das obras, os
estudantes demonstraram grande entusiasmo diante da possibilidade de utilizar
materiais pouco explorados anteriormente, especialmente a massa de biscuit e o
isopor. As escolhas desses materiais ocorreram, majoritariamente, de forma
espontanea, motivada pela curiosidade, pela novidade e pelo prazer da
experimentacdo, e ndo por uma reflexdo consciente acerca da relagdo entre
materialidade e tematica socioambiental. Embora os estudantes tenham sido
orientados a refletir sobre a relacdo entre materialidade e tematica socioambiental,
essa reflexdo ndo se consolidou, evidenciando um distanciamento entre o discurso
critico construido nas etapas anteriores e a materializacao das obras.

As producdes artisticas, em sua maioria organizadas em formato de maquetes,
apresentam diversidade compositiva e simbdlica, incorporando elementos como rios
poluidos, industrias, animais ameacados e placas de alerta. Esses elementos indicam
a apropriagdo dos contetdos estudados, ainda que ndo acompanhada de uma
reflexdo aprofundada sobre os materiais utilizados para expressar tais ideias.

O questionario final indica que a maioria dos estudantes avaliou positivamente
a experiéncia de pesquisar e criar uma obra de arte, associando esse processo ao
aprendizado e ao prazer em participar das atividades propostas. As respostas revelam
que a producdo artistica foi percebida como uma experiéncia significativa, capaz de
despertar interesse e engajamento. Esse dado sugere que o envolvimento com a
producao artistica contribuiu para a construcdo de um vinculo mais consistente com
0s temas socioambientais trabalhados.

O diério de campo reforca essa leitura ao registrar momentos recorrentes de
entusiasmo, curiosidade e envolvimento por parte dos estudantes, especialmente
durante as etapas de criacdo e socializacdo das producbes. A possibilidade de
trabalhar em grupo, compartilhar ideias e apresentar as obras aos colegas favoreceu
a construcdo de um ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual os estudantes
se reconheceram como individuos ativos do processo. Em diferentes registros,
observa-se que os estudantes demonstraram contentamento com suas producoes e
empenho em explicar as ideias e intengcdes que orientaram suas criacoes,

evidenciando o desenvolvimento de um sentimento de autoria.
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Essa dimensdo autoral se manifesta de forma evidente nas falas dos
estudantes. Ao descreverem seus trabalhos, explicando suas escolhas, atribuindo
significados aos simbolos e relacionando as producbes aos problemas
socioambientais discutidos, os estudantes se colocam como produtores de sentido, e
nao apenas como executores de atividades propostas. Tal movimento reforca a
compreensao da arte como espaco de expressao e posicionamento, no qual a criagao
artistica se articula a formagéo critica.

Sob a perspectiva da Anélise de Conteudo, a recorréncia desses elementos no
corpus da pesquisa permite inferir que a criacdo artistica € um espaco privilegiado de
manifestacdo dos sentidos construidos ao longo do processo educativo. As
producdes, as falas dos estudantes e os registros do diario de campo evidenciam que
a criacdo nao se restringiu a uma atividade préatica ou técnica, mas configurou-se como
um momento de sintese, no qual experiéncias estéticas, reflexbes criticas e
aprendizagens socioambientais se articularam de forma concreta. A arte, ao ser
vivenciada como experiéncia processual e ndo apenas como produto final, possibilitou
integrar reflexdo, sensibilidade e expressao, favorecendo processos educativos mais
complexos e articulados.

A criacdo artistica emerge, assim, como um campo de expressdo no qual 0s
estudantes mobilizam repertorios simbolicos, elaboram narrativas visuais e constroem
posicionamentos frente as problematicas discutidas. Ainda que marcadas por
contradi¢Bes, especialmente no que se refere & coeréncia entre discurso critico e
escolhas materiais, as producdes revelam avancos significativos no modo como 0s
estudantes passam a atribuir sentidos as imagens e as formas, reconhecendo a arte
como linguagem capaz de comunicar ideias, inquietacdes e leituras de mundo.

Nesse sentido, as tensGes observadas ao longo do processo sao indicios da
complexidade da aprendizagem em contextos educativos. A presenca simultanea de
engajamento, autoria, entusiasmo e reflexées evidencia que a formacao critica ndo se
constroi de maneira imediata ou homogénea, mas por meio de experimentacoes e
retomadas.

A analise da criacdo artistica permite, portanto, compreender que o fazer
artistico, quando articulado a reflexdo e a mediacédo pedagodgica, assume um papel
educativo fundamental. Ao criar, explicar e socializar suas produc¢des, 0s estudantes

exercitam a autoria, elaboram sentidos e se posicionam frente as questbes
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socioambientais, reafirmando a arte-educagcdo como um campo potente para a

integracao entre experiéncia estética e formacéao critica.

4.1.4 Mediacéo pedagogica

A mediacdo pedagogica constitui elemento central nos processos educativos
que buscam promover a constru¢do de conhecimentos de forma critica e significativa.
No campo do ensino de arte, Ana Mae Barbosa (2010) destaca que o trabalho
pedagogico deve articular leitura de imagens, contextualizacdo e fazer artistico,
dimensdes que compdem a chamada Abordagem Triangular do Ensino da Arte. Nessa
perspectiva, o trabalho do professor envolve a criacao de condicfes pedagogicas que
favoregcam a interpretacao, a reflexdo e a producgéo de sentidos pelos estudantes.

A mediacdo docente torna-se especialmente relevante quando a arte é
mobilizada como linguagem para a compreensdo de problematicas sociais e
ambientais. Ao promover dialogos, problematizacdes e relagdes entre as producdes
artisticas, os contetdos estudados e a realidade vivida pelos estudantes, o professor
contribui para ampliar o repertério cultural e interpretativo dos alunos, favorecendo
processos de aprendizagem que integram dimensdes cognitivas, sensiveis e
reflexivas.

No contexto da educacdo ambiental critica, a mediacdo possibilita a
compreensdo das problematicas ambientais exigindo a articulagdo entre diferentes
dimensdes da realidade, como aspectos sociais, histéricos, culturais e ecoldgicos.
Como destaca Carvalho (2004), a educacdo ambiental deve possibilitar processos
formativos que mobilizem reflexdo, interpretacéo e posicionamento critico diante das
relacdes entre sociedade e natureza.

Dessa forma, a mediacdo pedagdgica ndo se restringe a conducdo das
atividades, mas constitui um processo formativo que orienta a constru¢ao de sentidos
e favorece a interpretacdo critica da realidade socioambiental. A partir dessa
perspectiva, analisa-se a seguir como a atuacao pedagogica se manifestou durante o
desenvolvimento das atividades e de que maneira contribuiu para a constru¢ao das
aprendizagens evidenciadas pelos estudantes ao longo do percurso educativo.

Os dados analisados indicam que a construgcdo de leituras criticas e a
ampliacdo da consciéncia socioambiental dos estudantes estiveram diretamente

bY by

relacionadas a mediacdo pedagodgica e a organizacdo intencional do processo
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educativo. Os registros do diario de campo mostram que os niveis de criticidade
variaram ao longo dos encontros conforme as estratégias adotadas, evidenciando o
papel central do docente como articulador das experiéncias de aprendizagem.

Nos encontros iniciais, quando predominavam atividades autbnomas e uma
organizacao livre dos grupos, as reflexdes apresentadas pelos estudantes tendiam a
permanecer em um nivel superficial. Apesar do interesse pelas tematicas propostas,
as falas registradas nesse momento revelam dificuldades em estabelecer relagdes
mais profundas entre os contetidos estudados, as obras de arte apresentadas e a
realidade socioambiental vivida. Esse cenario tornou evidente a necessidade de
intervencdes pedagogicas mais sistematicas, capazes de instigar reflexdes mais
complexas no modo como 0s estudantes interpretavam os temas abordados.

Com o avanco do trabalho, especialmente a partir da socializacdo das
pesquisas realizadas em casa e do uso de perguntas reflexivas mediadas pela
pesquisadora, observa-se um aprofundamento significativo nas discussdes. As
intervencdes docentes, ao problematizar as falas dos estudantes e instigar o dialogo
coletivo, favoreceram a ampliacao do repertério interpretativo dos grupos, permitindo
que diferentes pontos de vista fossem confrontados e ressignificados. Assim, a
criticidade passou a emergir no espaco da interacdo e da mediacéo, e ndo apenas do
contato individual com os contetdos do produto educacional.

Outro aspecto relevante refere-se as diferencas observadas entre as duas
turmas participantes da pesquisa. Em diversos momentos, a Turma 1 demonstrou
maior criticidade nas falas e reflexées, enquanto a Turma 2 demandou intervencdes
mais frequentes para aprofundar as discussdes. Esses registros reforcam a
compreensdo de que a aprendizagem se constroi de forma contextualizada e
relacional, sendo influenciada pelas experiéncias prévias dos estudantes e pelas
interacGes produzidas no ambiente escolar.

O processo pedagodgico também foi marcado por situacdes de reorganizacao
dos grupos e pela necessidade de lidar com conflitos, auséncias e limitacbes
contextuais, como a reducdo do tempo de aula em funcdo de eventos escolares.
Nessas circunstancias, a mediagdo docente assumiu um papel decisivo para garantir
a continuidade do trabalho e a participacdo dos estudantes. Trata-se de uma
mediagdo que nao se restringe ao plano didatico, mas envolve também dimensdes
éticas e relacionais, fundamentais para a constru¢cdo de um ambiente colaborativo de

aprendizagem.
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Sob a perspectiva da Analise de Conteudo, a recorréncia desses registros
permite inferir que a mediacdo pedagogica € uma condicdo fundamental para
aprendizagens significativas no campo da arte-educacao e da educacédo ambiental
critica. Os dados evidenciam que o processo se desenvolveu de maneira dinamica,
permeado por ajustes constantes, nos quais a intervencao docente foi decisiva para
ampliar o pensamento critico dos estudantes.

Dessa forma, a mediacdo pedagdgica ndo se configura como elemento
acessorio, mas como parte constitutiva do percurso educativo analisado. Ao articular
conteudos, experiéncias estéticas, dialogo coletivo e reflexdo critica, a atuacéo
docente possibilitou que os estudantes se apropriassem dos temas trabalhados de
modo mais consciente e contextualizado. Esses elementos reafirmam que a mediacao
pedagdgica é condicdo central para a efetivacdo de préaticas de arte-educacao

comprometidas com a educacéao ambiental critica.

4.1.5 Sintese interpretativa dos dados dos estudantes

A leitura integrada das inferéncias construidas a partir dos dados dos
estudantes permite compreender que o percurso educativo desenvolvido por meio da
utilizacdo do e-book Bio-Arte - Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental
favoreceu a construcdo de aprendizagens que articulam sensibilidade, reflexao critica
e producdo simbdlica. Os sentidos produzidos ao longo da experiéncia pedagogica
indicam que a articulacéo entre arte-educacado e educac¢do ambiental possibilitou aos
estudantes ampliar suas formas de compreensdo da realidade socioambiental,
transformando percepcdes iniciais, frequentemente marcadas por interpretacdes
fragmentadas dos problemas ambientais, para leituras mais contextualizadas.

Nesse percurso, a arte atua como linguagem mediadora do conhecimento. Os
dados evidenciam que a leitura, a contextualizacao e o fazer artistico, articulados de
modo intencional ao longo das atividades, favoreceram processos de atribuicdo de
sentido as imagens e as producdes culturais, permitindo que os estudantes
estabelecessem relagbes entre aspectos historicos, sociais e ambientais. Tal
movimento dialoga com os pressupostos da Abordagem Triangular do Ensino da Arte,
proposta por Ana Mae Barbosa (1998), segundo a qual o ensino de arte deve integrar
apreciacdo, contextualizacdo e criagcdo artistica como dimensdes do processo

formativo.
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Ao possibilitar que o0s estudantes interpretem imagens, produzam
representacfes visuais e reflitam sobre os contextos sociais e ambientais que
atravessam essas producdes, a experiéncia estética constitui uma forma de
construcéo de conhecimento. Nesse sentido, a arte torna-se espago privilegiado para
a elaboracdo simbdlica das experiéncias vividas e para a interpretacdo critica da
realidade.

A aprendizagem dos conteddos socioambientais, por sua vez, ndo se
apresentou como assimilagdo linear de informacdes, mas como processo de
construcdo progressiva da consciéncia sobre a relacdo entre acdo humana e meio
ambiente. As producbes e as falas dos estudantes indicam reflexdes sobre os
problemas ambientais reconhecendo suas dimensdes sociais, historicas e politicas.
Esse movimento aproxima-se dos pressupostos da educacdo ambiental critica, que
compreende a crise ambiental como resultado de relacdes sociais historicamente
construidas e defende processos educativos voltados a formacédo de individuos
capazes de interpretar criticamente essas relagcdes (Layrargues; Lima, 2014;
Carvalho, 2004).

Nessa perspectiva, os resultados observados também dialogam com a
concepcao de arte-educacdo ambiental proposta por Rache e Pato (2015), que
compreendem a articulacdo entre a arte e a educacdo ambiental como um campo
pedagdgico capaz de mobilizar simultaneamente dimensdes cognitivas, sensiveis e
criticas da experiéncia educativa. Para as autoras, a arte possibilita ampliar os modos
de percepcao do ambiente e favorecer processos de reflexdo sobre as relagdes entre
cultura, sociedade e natureza, contribuindo para a construcédo de novos sentidos sobre
a realidade socioambiental.

A analise integrada dos dados também evidencia que tais aprendizagens nao
se constituem de forma espontdanea. O aprofundamento das leituras criticas
observadas ao longo do percurso resulta de um trabalho pedagdgico intencional, no
gual a mediacdo docente organiza a experiéncia estética, instiga a reflexdo e sustenta
o didlogo coletivo. A atuacdo pedagogica mostrou-se decisiva para transformar o
contato com os conteudos e com as producdes artisticas em processos de construcao
de sentido compartilhados.

Considerado em sua totalidade, o percurso pedagogico analisado indica que o
produto educacional se configura como uma proposta capaz de integrar arte-

educacao e educacao ambiental de forma coerente, favorecendo aprendizagens que
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envolvem dimensdes cognitivas, simbolicas e sensiveis. Ao mesmo tempo, os dados
revelam que a construcdo de uma consciéncia socioambiental critica se desenvolve
de modo processual, marcada por avancos, tensdes e limites préprios do contexto
escolar. Tal constatacdo refor¢ca a compreensao da educagédo ambiental critica como
um campo formativo continuo, no qual a constru¢cdo do conhecimento ocorre por meio
da reflexdo coletiva, da mediacdo pedagodgica e da articulagcdo entre diferentes

linguagens e formas de experiéncia.

4.2 Dados dos docentes e da equipe gestora do PMEA

A andlise a seguir dedica-se a interpretacdo dos dados produzidos a partir dos
questionarios respondidos pelos docentes que acompanharam a aplicagdo do produto
educacional em sala de aula e pelos integrantes da equipe gestora do Programa
Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA). Embora ocupem cargos institucionais
distintos, no contexto da pesquisa ambos o0s grupos compartiiham a funcdo de
avaliadores do e-book Bio-Arte - Propostas de Criagdo em Arte-Educacao-Ambiental,
oferecendo contribuicbes relevantes a partir de suas experiéncias pedagodgicas,
formativas e institucionais.

A opcdao por analisar esses dados conjuntamente fundamenta-se no fato de que
docentes e equipe gestora avaliam o0 mesmo objeto sob perspectivas
complementares. Enquanto os docentes analisam o material a partir de sua
aplicabilidade no contexto escolar e de sua mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem, os integrantes do PMEA o avaliam considerando sua coeréncia com
0os principios, diretrizes e objetivos do Programa, bem como seu potencial de
integracdo as acdes de educacao ambiental desenvolvidas no municipio.

Essa leitura articulada torna-se relevante quando se considera que o PMEA se
fundamenta nos pressupostos da educacdo ambiental critica, perspectiva que
compreende o0s problemas ambientais como resultado de processos historicos e
sociais e defende praticas educativas capazes de promover a reflexao critica sobre a
relacdo entre sociedade e natureza. Nesse sentido, a avaliagdo do produto
educacional também busca compreender em que medida o material dialoga com
esses pressupostos tedricos e com as diretrizes institucionais que orientam a politica

municipal de educagéo ambiental.
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Além disso, a analise considera o alinhamento do e-book com os marcos
normativos que orientam a Educacdo Ambiental no Brasil, como a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (2012), que estabelecem a necessidade de integrar a
tematica ambiental de forma transversal e interdisciplinar no contexto escolar. Ao
propor a articulacdo entre arte-educacdo e educacdo ambiental, o produto
educacional desenvolvido nesta pesquisa dialoga com essas orientagdes ao mobilizar
diferentes linguagens e experiéncias formativas no processo de aprendizagem.

O foco desta etapa da analise constitui a avaliagcdo do produto educacional,
considerando aspectos como sua pertinéncia pedagodgica, alinhamento com a
educacdo ambiental critica, potencial formativo para docentes e educadores e
possibilidades de uso em contextos formais e nao formais de ensino. Diferentemente
da andlise dos dados dos estudantes, que privilegiou os efeitos educacionais da
proposta no processo de aprendizagem, este bloco busca compreender como o e-
book € percebido enquanto recurso pedagdgico e instrumento de apoio as préticas
educativas, contribuindo para a reflexao sobre seus alcances, limites e possibilidades

de aprimoramento.

4.2.1 O e-book como proposta pedagdgica articuladora entre arte-educacéao e

educacao ambiental

Os dados produzidos a partir dos questionarios aplicados aos docentes e a
equipe gestora do Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA) evidenciam
um reconhecimento convergente do e-book Bio-Arte — Propostas de Criagdo em Arte-
Educacdo-Ambiental como uma proposta pedagogica que favorece a articulacédo entre
0s campos da arte-educacdo e da educacdo ambiental. As respostas indicam que
essa articulacdo € percebida como um dos principais elementos estruturantes do
material, conferindo-lhe coeréncia interna e pertinéncia pedagogica.

No caso dos docentes, as avaliacbes apontam que a abordagem artistica
adotada no e-book é compreendida como um recurso pedagdgico capaz de aproximar
os conteudos ambientais do universo dos estudantes, tornando-os mais acessiveis e
favorecendo o engajamento com as tematicas propostas. Embora essas percepcoes

estejam expressas em respostas a questbes objetivas, os nucleos de sentido
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identificados permitem inferir que a arte é reconhecida como uma linguagem que
amplia as possibilidades de abordagem dos temas socioambientais.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva defendida por Ana Mae
Barbosa (1998), para quem o ensino de arte deve ser entendido como um processo
educativo que articula leitura de imagens, contextualizacao e fazer artistico. Por meio
dessas dimensfes, 0 ensino de arte possibilita que os estudantes interpretem
criticamente imagens e producodes culturais, estabelecendo relacdes entre diferentes
contextos histdricos, sociais e culturais. Quando essa abordagem é aplicada as
tematicas ambientais, a arte passa a constituir uma linguagem mediadora da
compreensao da realidade socioambiental, ampliando as possibilidades pedagodgicas
de abordagem desses conteldos.

A avaliacéo realizada pela equipe gestora do PMEA reforca essa leitura ao
destacar que o e-book estabelece um dialogo consistente entre arte e educacao
ambiental, alinhando-se as preocupacfes contemporaneas relacionadas aos
problemas socioambientais. As respostas dissertativas evidenciam que a selecdo de
obras, artistas e temas-problema contribui para a construcao de um repertério cultural
e reflexivo, no qual a arte ndo assume um papel meramente ilustrativo, mas integra
de forma estruturante a proposta pedagogica.

Esse aspecto é associado a capacidade do material de sustentar discussdes
que articulam dimens@es estéticas, culturais e ambientais, em consonancia com 0s
principios que orientam o PMEA. Conforme discutido no referencial teérico desta
pesquisa, o0 programa fundamenta-se na educacdo ambiental critica e propde
percursos pedagogicos que favorecam a compreensao da relacdo entre sociedade e
natureza. Nesse sentido, a integracdo entre arte e educagcdo ambiental mostra-se
coerente com os objetivos do programa, ao ampliar as possibilidades de leitura critica
da realidade socioambiental por meio de diferentes linguagens e experiéncias
pedagogicas.

Essa articulacdo também dialoga com a concepcdo de arte-educacao
ambiental discutida por Rache e Pato (2015), que compreendem a aproximacao entre
arte e educacdo ambiental como um campo pedagogico capaz de mobilizar
simultaneamente dimensdes cognitivas, sensiveis e criticas da experiéncia educativa.
Para as autoras, a experiéncia estética e a producao artistica permitem ampliar os
modos de percepcdo do ambiente, favorecendo processos de reflexdo sobre as

relacdes entre cultura, sociedade e natureza.
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Nesse sentido, os dados analisados permitem compreender que o e-book é
percebido, tanto por docentes quanto pela equipe gestora, como uma proposta
pedagdgica que fortalece o dialogo entre arte-educacao e educacdo ambiental. Ao
integrar linguagem artistica, problematizacdo dos temas socioambientais e reflexdo
critica em um mesmo percurso formativo, o produto educacional avaliado evidencia
potencial para contribuir com praticas pedagoégicas alinhadas aos pressupostos
tedricos que fundamentam esta pesquisa, reconhecendo-se, contudo, a importancia

da mediacéo docente para a efetivagdo desse dialogo no contexto educativo.

4.2.2 Educacédo ambiental critica e coeréncia institucional com o PMEA

A analise dos dados evidencia que o e-book Bio-Arte — Propostas de Criacao
em Arte-Educacdo-Ambiental é avaliado, tanto pelos docentes quanto pela equipe
gestora do Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA), como uma proposta
pedagdgica alinhada aos pressupostos da educacédo ambiental critica e coerente com
0s principios institucionais do Programa. As respostas indicam que o material é
reconhecido por ultrapassar abordagens centradas exclusivamente na sensibilizacao,
sendo percebido como um recurso que favorece a problematizacdo das questbes
socioambientais e a reflexdo sobre suas dimensdes historicas e sociais.

Essa compreensédo aproxima-se da perspectiva da educacédo ambiental critica,
gue entende os problemas ambientais ndo como fendmenos isolados da natureza,
mas como processos historicamente construidos e relacionados as formas de
organizacao social, econdmica e cultural. Como destacam Layrargues e Lima (2014),
essa vertente da educacdo ambiental propde praticas educativas que possibilitem a
leitura critica das relacdes entre sociedade e natureza.

Tal compreensdo também dialoga com as formulacdes de Carvalho (2004),
para quem a educacdo ambiental critica deve possibilitar processos educativos que
favorecam a interpretacdo das problematicas ambientais a partir de suas dimensdes
sociais, politicas e culturais, contribuindo para a formacéo de cidadaos capazes de
compreender e intervir na realidade em que vivem.

No que se refere a compreensdo dos problemas ambientais, as avaliagbes
apontam que o e-book é percebido como um material compativel com leituras que
superam explicacdes naturalizadas ou individualizadas dessas questdes, ao enfatizar

sua relagdo com ac¢des humanas situadas em contextos sociais, culturais e histéricos
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mais amplos. Essa perspectiva é reconhecida pela equipe gestora do PMEA, que
identifica no produto educacional uma consonancia com os objetivos do Programa, o
qual compreende a educacdo ambiental como pratica formativa voltada a leitura critica
da realidade e a articulacdo entre conhecimento, participacdo e acdo. Nesse sentido,
0 e-book é avaliado como um recurso que dialoga diretamente com as diretrizes do
PMEA, fortalecendo e ampliando os conteudos e abordagens ja desenvolvidos no
ambito do Programa.

Os nucleos de sentido presentes nas respostas dissertativas da equipe gestora
reforcam essa compreenséao ao indicar que o e-book apresenta um referencial teérico
considerado consistente e articulado aos roteiros e tematicas propostos pelo PMEA.
A selecdo de obras, artistas e temas-problema € avaliada como pertinente e
contextualizada, favorecendo a integracao entre arte, educacédo ambiental e curriculo
escolar. Tal alinhamento institucional € apontado como um elemento que amplia as
possibilidades de insercéo do material em diferentes espacos educativos, incluindo os
contextos nao formais vinculados ao Programa.

Outro aspecto recorrente nas avaliacbes refere-se a possibilidade de
continuidade das acdes educativas desenvolvidas no ambito do PMEA. A equipe
gestora destaca que o e-book pode contribuir para a manutencéo e o aprofundamento
do trabalho ja realizado pelo Programa, mesmo diante de mudancas nas equipes das
instituicbes participantes. Essa percepgéao evidencia o reconhecimento do material
como um recurso pedagoégico que dialoga com a politica publica municipal de
educacdo ambiental, fortalecendo sua dimensao institucional e ampliando suas
possibilidades de atuacao.

Desse modo, a leitura integrada dos dados permite compreender que o0 e-book
€ avaliado como uma proposta coerente tanto do ponto de vista teérico quanto
institucional. Ao articular educacdo ambiental critica, arte-educacéo e diretrizes do
PMEA, o produto educacional se configura como um instrumento com potencial de
insercdo qualificada no ambito das politicas publicas de educacdo ambiental,
reafirmando sua relevancia como recurso pedagoégico alinhado as concepcoes

formativas que orientam o Programa.

4.2.3 Mediagéo pedagogica e potencial formativo do produto
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A andlise dos dados produzidos junto aos docentes e a equipe gestora do
PMEA evidenciam que o e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-Educacao-
Ambiental é compreendido como um recurso pedagogico cujo potencial formativo esta
diretamente associado a mediacdo docente intencional. As avaliagées indicam que o
material oferece suporte significativo ao planejamento e a pratica educativa, ao
mesmo tempo em que demanda a atuacao consciente do educador para que suas
propostas se concretizem de forma articulada aos objetivos formativos da educagéo
ambiental critica.

Essa compreensao dialoga com a perspectiva de ensino de arte defendida por
Ana Mae Barbosa (1998), segundo a qual o processo educativo em arte nao se limita
a apresentacdo de contetdos ou atividades, mas depende da mediacdo pedagdgica
que articula leitura, contextualizacdo e criacao artistica. Nessa perspectiva, a atuacao
docente é responsavel por instigar os estudantes a interpretar imagens, problematizar
0S contextos culturais e elaborar producbes artisticas que expressem suas
compreensoes sobre a realidade (ndo seguindo essa ordem necessariamente).

No caso dos docentes, as respostas apontam que o e-book é percebido como
um material que possibilita 0 protagonismo dos estudantes, desde que integrado a
intervencdes pedagogicas que orientem a leitura, a reflexdo e os processos de
criacdo. Essa percepcao reforca a compreensédo de que o produto educacional nao
substitui a atuacdo docente, mas pode qualifica-la, ao disponibilizar referéncias,
propostas e problematizacées que ampliam as possibilidades de mediacdo em sala
de aula. O reconhecimento da necessidade de intencionalidade pedagdgica afasta o
material de uma légica instrumental de uso, aproximando-o de uma concepcédo de
ensino pautada na mediagcdo como elemento estruturante do processo educativo.

As respostas dissertativas da equipe gestora do PMEA aprofundam essa leitura
ao destacar que o e-book, embora apresente consisténcia tedrica e alinhamento com
0s pressupostos da educacdo ambiental critica, requer a atuacdo do professor como
mediador do processo educativo. As avaliacfes indicam que, quando utilizado de
forma articulada as discussdes coletivas e as experiéncias dos estudantes, o material
pode favorecer a construgédo de percursos de aprendizagem mais significativos, nos
quais sensibilidade estética e reflexao critica se articulam.

Essa perspectiva aproxima-se das formula¢ces da educacdo ambiental critica,
que compreende 0s processos educativos como experiéncias formativas que se

constroem na interagcéo entre conhecimento, reflexdo e participacdo. Como destaca
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Carvalho (2004), a educacdo ambiental demanda praticas pedagdgicas que
favorecam a problematizacéo da realidade e a construcéo coletiva de sentidos sobre
as relacdes entre sociedade e natureza, processo no qual a mediagdo do educador
desempenha papel fundamental.

Tal compreensao evidencia a centralidade da mediacdo pedagogica como
condicao para a efetivacéo do potencial formativo do produto educacional no cotidiano
escolar.

Outro nucleo de sentido recorrente refere-se ao papel do e-book como
instrumento de apoio a formacao continuada de professores e educadores que atuam
em espacos formais e ndo formais de educacdo ambiental. A equipe gestora do PMEA
reconhece que o material pode contribuir para a ampliacdo do repertério artistico e
pedagdgico dos educadores, ao oferecer subsidios tedricos e metodolégicos que
favorecem o desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

Essa dimensao formativa também dialoga com as orientagdes presentes nas
politicas publicas de educagdo ambiental, que reconhecem a necessidade de
processos permanentes de formacdo docente para a efetivagdo da educacgao
ambiental no contexto escolar. Como o Programa Estadual de Educacdo Ambiental
(Séo Paulo, 2025), cujo um dos objetivos propde a capacitacdo dos educadores.
Nesse sentido, o e-book é percebido ndo apenas como um recurso destinado ao
trabalho com os estudantes, mas também como um material formativo que dialoga
com as necessidades de atualizacdo e aprofundamento dos profissionais da
educacao.

A leitura integrada dos dados permite, portanto, inferir que o potencial formativo
do produto educacional ndo se realiza de maneira automatica, mas se constréi na
interseccdo entre material pedagdgico e intencionalidade docente. Ao oferecer um
percurso estruturado, referéncias consistentes e propostas de criacdo articuladas a
reflexdo critica, o e-book Bio-Arte se configura como um recurso que pode fortalecer
a atuacdo docente, desde que inserido em praticas educativas intencionais e
contextualizadas.

Essa compreensao reafirma a importancia de conceber o produto educacional
como parte de um processo formativo mais amplo, no qual a mediagdo pedagogica
desempenha papel central na articulagdo entre conteudo, experiéncia estética e

educacdo ambiental critica.
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4.2.4 Possibilidades de aprimoramento do produto educacional

Importa esclarecer que as avaliagcdes realizadas pela equipe gestora do
Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Bauru (PMEA) referem-se a primeira
versao do e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental, a
mesma utilizada na aplicacado pedagdgica junto aos estudantes e considerada como
objeto de analise nesta pesquisa. As sugestdes e apontamentos apresentados pelos
avaliadores foram compreendidos como contribuigcdes ao aprimoramento do produto
educacional, sendo analisados nesta secdo como parte dos dados produzidos no
processo investigativo. Ressalta-se que a versao final do e-book, apresentada ao
término da pesquisa, incorporara os ajustes indicados, preservando-se nesta analise
0 registro da verséo originalmente avaliada.

Os dados evidenciam que, a0 mesmo tempo em que o0 e-book Bio-Arte —
Propostas de Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental € amplamente reconhecido por
sua consisténcia teorica, pertinéncia pedagdgica e alinhamento institucional,
emergem apontamentos criticos que contribuem para a qualificagdo do produto
educacional. As sugestdes e observacdes registradas pela equipe gestora do PMEA
configuram indicadores de uso criterioso do material e de compromisso com a
melhoria continua das praticas educativas, revelando uma avaliacdo atenta tanto aos
contetidos quanto as condi¢cfes de sua aplicacao.

Essa perspectiva dialoga com a compreensdo da educacao ambiental critica
como um campo formativo em permanente construcdo, no qual praticas pedagogicas,
materiais didaticos e percursos educativos sdo constantemente revisitados a luz das
experiéncias e das transformagdes sociais. Conforme destacam Layrargues e Lima
(2014), a educacdo ambiental critica demanda processos educativos reflexivos,
capazes de problematizar a realidade e de revisar continuamente suas praticas e
estratégias pedagodgicas.

Entre os aspectos destacados, observa-se a indicacao de que o potencial do e-
book pode ser ampliado por meio de sua articulacdo com experiéncias desenvolvidas
em diferentes espagos educativos vinculados ao PMEA, especialmente aqueles de
carater ndo formal. As avaliagbes sugerem que a integracdo entre o material e
vivéncias em ambientes como parques, zoologicos e outros espacos de educacdo
ambiental favorece a ampliacéo dos percursos formativos, ao promover relacées mais

complexas entre teoria, experiéncia e reflexao.
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Essa leitura aproxima-se da compreensdo de que a educacdo ambiental se
realiza em diferentes espacos educativos e que a articulacdo entre contextos formais
e ndo formais amplia as possibilidades de aprendizagem. A Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999) reconhece que a educacgédo ambiental deve
ocorrer de forma integrada em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como
em praticas educativas desenvolvidas em espacos comunitarios e institucionais
diversos.

Esses dados reforcam a compreensao do produto educacional como parte de
um percurso educativo mais amplo, no qual a articulac&o entre contextos institucionais
potencializa a abordagem critica das teméaticas socioambientais.

Outro conjunto de apontamentos refere-se a sugestdes de ajustes pontuais no
conteddo e na organizagdo do material, como a revisdo de determinados recortes
tematicos e a possibilidade de estabelecer didlogos mais explicitos com referenciais
amplos, como os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Tais sugestdes nao
indicam incoeréncias conceituais, mas evidenciam a abertura do produto a
aprimoramentos que podem fortalecer sua insercdo em politicas publicas e préticas
pedagogicas ja consolidadas no ambito da educacdo ambiental. No caso especifico
da referéncia aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), compreende-se
gue sua indicacao pelos avaliadores sinaliza a importancia do didlogo com agendas
globais contemporaneas. Entretanto, conforme j& explicitado no percurso
metodoldgico, optou-se por nao incorpora-los a versao final do e-book, considerando
a necessidade de manter a coeréncia com o0s pressupostos da educacao ambiental
critica que orientam esta pesquisa. Tal decisdo fundamenta-se na compreensédo de
que, embora os ODS constituam importante referéncia no ambito das politicas
publicas voltadas a sustentabilidade, sua formulacao esta vinculada a perspectiva do
desenvolvimento sustentavel e da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
cujos limites tém sido problematizados por autores da educacdo ambiental critica.

Aspectos técnicos e editoriais também sdo mencionados nas avaliagoes,
especialmente no que se refere a diagramacéo, a fluidez do texto e a acessibilidade
da leitura. Esses apontamentos demonstram a atencdo dos avaliadores a experiéncia
pedagogica proporcionada pelo material, evidenciando que forma e conteldo séo
compreendidos como dimensdes indissociaveis do processo educativo. A presenga

dessas observacOes reforca o carater qualificado da avaliacéo realizada e contribui
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para a leitura do produto educacional como uma proposta passivel de ajustes e
aperfeicoamentos continuos.

De modo geral, as sugestbes apontadas pela equipe gestora do PMEA
favorecem uma leitura critica do e-book como uma proposta em processo, aberta ao
didlogo e ao aprimoramento. Essa compreensao aproxima o produto educacional de
uma concepcao de recurso pedagogico dinamico, que se constroi a partir das
interag6es com os individuos e 0s contextos institucionais em que € utilizado.

Assim, a anadlise deste eixo permite inferir que as possibilidades de
aprimoramento indicadas ao produto educacional reafirmam sua relevancia e seu
potencial de continuidade. Ao ser avaliado de forma criteriosa, 0 e-book se apresenta
como uma proposta pedagdgica consistente e aberta a revisdes, alinhadas as
exigéncias contemporaneas da educacdo ambiental critica e da arte-educacédo, sem

esgotar as possibilidades de desenvolvimento e aprofundamento futuras.

4.2.5 Sintese interpretativa dos dados dos docentes e da equipe gestora do
PMEA

A leitura integrada dos dados produzidos pelos docentes e pela equipe gestora
do Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA) permite compreender que o
e-book Bio-Arte — Propostas de Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental é avaliado
como um produto educacional consistente, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto
institucional. As inferéncias construidas ao longo da andlise indicam que o material é
reconhecido como um recurso didatico que apresenta potencial para articular arte-
educacédo e educacao ambiental critica, em didlogo com as praticas escolares e com
as diretrizes das politicas publicas de educacdo ambiental.

De modo geral, os sentidos atribuidos ao e-book revelam que uma de suas
principais contribui¢cdes reside na forma como a linguagem artistica € mobilizada como
mediacdo do conhecimento socioambiental. Essa compreensdo, expressa nas
avaliacdes de docentes e gestores, pode ser interpretada em didlogo com concepcdes
de ensino de arte que reconhecem a leitura, a contextualizagdo e a criagdo como
dimensdes indissociaveis do processo educativo, conforme proposto por Ana Mae
Barbosa (1998). Nessa perspectiva, a arte € compreendida como linguagem
estruturante do percurso pedagogico, capaz de sustentar reflexbes criticas e

contextualizadas sobre a relagéo entre ser humano e meio ambiente.
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Quando articulada as tematicas socioambientais, essa perspectiva aproxima-
se da concepcéo de arte-educacdo ambiental discutida por Rache e Pato (2015), que
compreendem a integracdo entre arte e educacdo ambiental como um campo
pedagdgico capaz de mobilizar simultaneamente dimensdes cognitivas, sensiveis e
criticas da experiéncia educativa. Ao possibilitar a leitura do ambiente, a
problematizacéo das relacdes entre sociedade e natureza e a producdao artistica como
forma de elaboracao simbdlica dessas experiéncias, a arte amplia as possibilidades
formativas da educacdo ambiental no contexto escolar.

A avaliacao institucional realizada pela equipe gestora do PMEA reforca essa
leitura ao reconhecer a coeréncia do produto educacional com os pressupostos da
educacdo ambiental critica e com as diretrizes do Programa. As inferéncias indicam
que o e-book se alinha a perspectiva que compreende os problemas socioambientais
como construcdes histéricas e sociais, demandando praticas educativas orientadas
para a andlise da realidade, a reflexao e a participacao consciente. Essa compreensao
dialoga com as formulacfes da educacdo ambiental critica discutidas no referencial
tedrico da pesquisa (Layrargues; Lima, 2014; Carvalho, 2004), que defendem
processos educativos voltados a leitura critica das relacdes entre sociedade e
natureza.

Nesse sentido, o material é percebido como um recurso que dialoga com as
acOes desenvolvidas pelo PMEA, contribuindo para a ampliagdo das possibilidades
de atuacéo do Programa e para a continuidade das propostas educativas no contexto
municipal. Ao articular arte-educacéo, reflexdo socioambiental e praticas pedagdgicas
contextualizadas, o e-book evidencia potencial para integrar-se as politicas publicas
de educacdo ambiental desenvolvidas no municipio, em consonancia com o0s
principios estabelecidos pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999).

Outro aspecto central que emerge da sintese dos dados refere-se ao papel da
mediacdo pedagodgica. Docentes e gestores convergem na compreensao de que o
potencial formativo do e-book esta diretamente relacionado a atuagao intencional do
professor ou educador. Essa leitura, explicitada especialmente nas avaliagcdes da
equipe gestora do PMEA, afasta o produto de uma l6gica autossuficiente e o aproxima
de principios em que a aprendizagem resulta de processos mediados, planejados e

situados em condi¢cfes concretas de ensino.
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O e-book €, assim, compreendido como suporte a pratica docente e a formacgao
continuada, e ndo como substituto da acdo pedagogica. Ao oferecer referéncias
tedricas, propostas de criagdo artistica e percursos de reflexdo sobre as questdes
socioambientais, o material amplia o repertério pedagdgico dos educadores e contribui
para o desenvolvimento de praticas educativas interdisciplinares alinhadas aos
pressupostos da educacdo ambiental critica.

Por fim, a sintese interpretativa dos dados evidencia que, embora o e-book seja
avaliado de forma amplamente positiva, ele é compreendido como um produto
educacional em processo, aberto a ajustes e aprimoramentos. As sugestdes e
observacbes apresentadas pela equipe gestora do PMEA reforcam essa
compreensao, ao indicarem possibilidades de qualificacdo do material em dialogo com
diferentes contextos educativos e institucionais.

Dessa forma, o e-book Bio-Arte se configura como um produto educacional com
potencial formativo, cuja efetivacéo e fortalecimento dependem das condi¢des de uso,
da mediacdo pedagdgica e da articulacdo com as politicas publicas de educacéo
ambiental. A sintese dos dados permite compreender que a integracdo entre arte-
educacdo, educacdo ambiental critica e politicas institucionais constitui um eixo
estruturante da proposta pedagodgica analisada, evidenciando caminhos possiveis
para o desenvolvimento de praticas educativas que articulem sensibilidade estética,
reflexdo critica e formacao socioambiental.

A andlise dos dados apresentados neste capitulo permitiu compreender, a partir
das diferentes fontes investigadas, como a articulacdo entre arte-educacdo e
educacdo ambiental se materializou no percurso pedagogico desenvolvido na
pesquisa. As evidéncias produzidas pelos estudantes, docentes e pela equipe gestora
do Programa Municipal de Educacao Ambiental indicam que a proposta pedagdgica
fundamentada na experiéncia estética, na reflexdo critica e na criacdo artistica
favoreceu a construcdo de aprendizagens que ampliam as formas de percepcao e
interpretacéo da realidade socioambiental. Ao mesmo tempo, a avaliagao institucional
do produto educacional evidencia seu potencial de inser¢cdo em praticas educativas
alinhadas a educagcdo ambiental critica e as politicas publicas municipais. A partir
dessas inferéncias, o capitulo seguinte apresenta as consideracfes finais da
pesquisa, retomando 0s objetivos propostos, sintetizando os principais resultados e

discutindo as contribuicdes e limites do percurso investigativo realizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo elaborar percursos de estudos que
articulassem educacdo ambiental e arte-educacdo, visando contribuir com o0s
processos de aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
I, promovendo o desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o despertar da
consciéncia da realidade objetiva sobre a relagdo do ser humano com o meio
ambiente. A partir da elaboragéo e aplicacdo do e-book Bio-Arte — Propostas de
Criacdo em Arte-Educacdo-Ambiental, buscou-se investigar de que modo a
experiéncia estética, a criacdo artistica e a mediacdo pedagdgica poderiam incidir
sobre praticas educativas voltadas a educacdo ambiental em contexto escolar.

O percurso tedrico desenvolvido ao longo da pesquisa possibilitou
compreender a educacao ambiental como um campo plural, historicamente construido
e atravessado por diferentes vertentes, destacando-se a perspectiva critica como
fundamento para a leitura das problematicas socioambientais contemporaneas
(Layrargues; Lima, 2014; Carvalho, 2004). Ao articular esse campo a arte-educacao,
especialmente as concepc¢des que reconhecem a arte como linguagem cultural e
mediadora do conhecimento, foi possivel delinear um referencial teérico capaz de
sustentar a proposta do produto educacional e orientar a analise dos dados empiricos
produzidos ao longo da investigagao.

No ambito metodolégico, a opcdo pela Andlise de Conteddo mostrou-se
adequada aos objetivos da pesquisa, ao permitir a interpretacdo dos sentidos
produzidos pelos diferentes individuos envolvidos no processo investigativo. A andlise
dos dados dos estudantes indicou que a articulacédo entre arte-educacgéo e educacao
ambiental favoreceu mudancas na forma como os participantes passaram a perceber
e significar as relacbes entre natureza, sociedade e acdo humana. A experiéncia
estética e a criacdo artistica emergiram como espacos relevantes de elaboracéo
simbdlica e reflexdo, ainda que atravessados por limites, tensbes e contradicdes
préprios dos processos educativos. Essas evidéncias dialogam com a concepcéo de
ensino de arte que reconhece a leitura, a contextualizacdo e a criagdo como
dimensdes indissociaveis do processo educativo, conforme proposto por Ana Mae
Barbosa (1998), indicando que a arte pode constituir uma linguagem potente para a
construcéo de leituras criticas da realidade.
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A andlise dos dados produzidos junto aos docentes e a equipe gestora do
Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA) ampliou essa compreensao ao
deslocar o foco para a avaliagdo do e-book enquanto proposta pedagodgica e
institucional. Os sentidos atribuidos ao produto educacional evidenciaram seu
alinhamento com os principios da educagdo ambiental critica e com as diretrizes do
PMEA, bem como seu potencial de apoio a pratica docente e a formacéo continuada
de educadores que atuam em contextos formais e ndo formais de ensino. A
centralidade da mediacdo pedagdgica foi reconhecida como condicdo fundamental
para a efetivacdo do potencial do material, aproximando-o de uma concepcao de
recurso formativo dialdgico.

As contribuicdes e sugestdes apresentadas pela equipe gestora do PMEA,
especialmente no que se refere a ajustes pontuais no conteudo, a organizacédo do
material e aos aspectos técnicos e editoriais, reforcam a compreensdo do e-book
como uma proposta pedagogica em processo. A incorporagao dessas contribuicbes
em versdes posteriores do produto evidencia o carater formativo da pesquisa e o
compromisso com uma construgdo coletiva e reflexiva do material educacional, na
qual a avaliacdo institucional ndo se limita a validacdo, mas atua como elemento de
qualificacdo e aprimoramento continuo.

Ao considerar conjuntamente os diferentes olhares mobilizados na pesquisa
(estudantes, docentes e equipe gestora), € possivel afirmar que o e-book Bio-Arte -
Propostas de Criacdo em Arte-Educacao-Ambiental se configura como um produto
educacional com potencial para contribuir com praticas educativas que integrem
sensibilidade, reflexdo critica e producao simbdlica. Sua organizacdo como percurso
formativo, e ndo como um conjunto de atividades isoladas, favorece a articulacéo
entre conteddos ambientais, linguagem artistica e mediagéo pedagogica, dialogando
com concepcbes que reconhecem a arte como mediadora da compreensdo da
realidade socioambiental. Nesse sentido, os resultados da pesquisa aproximam-se da
concepcao de arte-educacdo ambiental discutida por Rache e Pato (2015), que
compreendem a integracdo entre arte e educacdo ambiental como um campo
pedagogico capaz de mobilizar simultaneamente dimensdes cognitivas, sensiveis e
criticas da experiéncia educativa.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou limites e desafios que ndo podem
ser desconsiderados. As tensdes observadas entre a intencionalidade critica do

trabalho e a materializacédo das propostas pedagdégicas, bem como os apontamentos
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apresentados pelos avaliadores, indicam a necessidade de continuidade dos
processos formativos e de aprofundamento das mediacdes pedagdgicas. Esses
aspectos reforcam a compreenséo de que o produto educacional ndo se encerra em
si mesmo, mas se constroéi e se fortalece a partir do uso, da reflexdo e do dialogo com
0 contexto educativo no qual é inserido.

No que se refere ao referencial teorico utilizado, reconhece-se que a
abordagem da histéria da arte privilegiou, em grande medida, uma perspectiva
eurocentrada, refletindo limites historicamente consolidados no proprio campo das
artes visuais. Tal escolha, coerente com 0s objetivos e com o recorte da pesquisa,
nao inviabiliza a proposta desenvolvida, mas aponta possibilidades de
aprofundamentos futuros, especialmente no sentido de ampliar o didlogo com
producdes artisticas de matrizes ndo europeias, indigenas, afro-brasileiras e
decoloniais, em consonancia com debates contemporaneos no campo da arte-
educacao e da educacado ambiental critica.

Como desdobramentos futuros, destaca-se a possibilidade de ampliacdo do
uso do e-book em outros niveis de ensino, bem como sua inser¢do em programas de
formacdo continuada de professores e educadores ambientais. Aponta-se, ainda, 0
potencial de articulagdo do material com espacos nao formais de educacdo ambiental
e com politicas publicas, especialmente com o Programa Municipal de Educacao
Ambiental (PMEA), ampliando seu alcance formativo e institucional.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento do diadlogo
entre arte-educacado e educacao ambiental no campo educacional, reafirmando a arte
como linguagem potente para a leitura critica da realidade e para a construcéo de
praticas educativas comprometidas com a formacédo de individuos sensiveis, criticos
e conscientes de seu papel na sociedade e na relacdo com o meio ambiente. Nesse
sentido, os resultados da investigacdo indicam que a articulacdo entre educacéo
ambiental e arte-educacdo pode favorecer a constru¢do de percursos educativos
mediados, capazes de promover o desenvolvimento do conhecimento socioambiental
e o despertar da consciéncia da realidade objetiva, desde que inserida em praticas
pedagdgicas intencionais, contextualizadas e comprometidas com a formacéao critica

dos estudantes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL DOS ESTUDANTES

NOME:

TURMA:

DATA: 1

ASSINALE A RESPOSTA QUE MAIS COMBINA COM AS SUAS VIVENCIAS. AQUI,
NAO EXISTEM RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS. QUEREMOS CONHECER
SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS ANTES DE COMECARMOS NOSSO PERCURSO.

1 - VOCE JA PENSOU QUE A ARTE PODE AJUDAR A CUIDAR DO PLANETA?
(A) SIM, AARTE PODE ENSINAR E FAZER PENSAR.

(B) SIM, MAS NAO SEI COMO.

(C) SIM, MAS NAO VEJO RELACAO ENTRE ARTE E MEIO AMBIENTE.

(D) NUNCA PENSEI SOBRE ISSO.

2 -VOCE JA OUVIU FALAR DE ALGUM ARTISTA QUE PRODUZ OBRAS DE ARTE
SOBRE PROBLEMAS AMBIENTAIS?

(A) SIM, E ME FEZ PENSAR SOBRE OS PROBLEMAS AMBIENTAIS.

(B) SIM, MAS NAO ENTENDI MUITO.

(C) SIM, MAS NAO ME INTERESSOU.

(D) NUNCA V.

3 — VOCE COSTUMA PRESTAR ATENCAO NA SUA RELAGCAO COM O MEIO
AMBIENTE NO SEU DIA A DIA, COMO O LIXO QUE PRODUZ OU A AGUA QUE
USA?

(A) SIM, PENSO NISSO COM FREQUENCIA.

(B) AS VEZES PENSO, MAS NAO SEMPRE.

(C) NAO PENSO MUITO NISSO.

(D) NUNCA PARE| PARA PENSAR.

4 — NA ESCOLA, VOCE JA ESTUDOU SOBRE OS PROBLEMAS AMBIENTAIS
COMO LIXO, POLUICAOQ, ETC.?
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(A) SIM, E PARTICIPEI BASTANTE.

(B) SIM, MAS NAO ENTENDI MUITO.

(C) SIM, MAS NAO ME INTERESSOU.

(D) NUNCA ESTUDEI SOBRE ISSO.

5 — VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUM PROJETO OU ATIVIDADE EM QUE PODE
ESCOLHER UM TEMA PARA PESQUISAR E CRIAR ALGO SOBRE ELE?

(A) SIM, E GOSTEI MUITO.

(B) SIM, MAS FOI DIFICIL.

(C) SIM, MAS NAO GOSTEI.

(D) NUNCA PARTICIPEI.
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APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL DOS ESTUDANTES

NOME:

TURMA:

DATA: / /

ASSINALE A RESPOSTA QUE MAIS COMBINA COM O QUE VOCE VIVEU E
APRENDEU APOS OS NOSSOS ESTUDOS E CRIACOES. AQUI, NAO EXISTEM
RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS. QUEREMOS CONHECER SUAS
EXPERIENCIAS E SENTIMENTOS.

1 — DEPOIS DOS NOSSOS ESTUDOS, O QUE VOCE ACREDITA QUE A ARTE
PODE FAZER PELO PLANETA?

(A) PODE TRANSFORMAR A REALIDADE, PROVOCANDO REFLEXAO E
MUDANGCAS DE ATITUDES.

(B) PODE CHAMAR AATENCAO PARA OS PROBLEMAS AMBIENTAIS.

(C) PODE REPRESENTAR AS BELEZAS DA NATUREZA.

(D) NAO VEJO RELAGAO ENTRE ARTE E MEIO AMBIENTE.

2 — O QUE VOCE ENTENDEU SOBRE AS OBRAS DOS ARTISTAS PROPOSTAS
NOS NOSSOS ESTUDOS?

(A) ENTENDI QUE AS OBRAS DE ARTE PODEM SER UMA FORMA DE
EXPRESSAO, PROTESTO E TRANSFORMACAO.

(B) ENTENDI QUE AS OBRAS MOSTRAVAM IDEIAS IMPORTANTES PARA A
NOSSA SOCIEDADE.

(C) ENTENDI QUE MUITOS ARTISTAS SE INSPIRAM NA NATUREZA PARA CRIAR
AS SUAS OBRAS.

(D) NAO ENTENDI A RELACAO DAS OBRAS DE ARTE COM OS TEMAS QUE
ESTUDAMOS.

3 — DEPOIS DO QUE VOCE APRENDEU, COMO VOCE PENSA SOBRE AS SUAS
ACOES DO DIA ADIA EM RELAGAO AO PLANETA?
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(A)AGORAPENSO MELHOR NO QUE FACO E TENTO CUIDAR MAIS DAS MINHAS
ACOES PARA DIMINUIR OS IMPACTOS NO MEIO AMBIENTE.

(B) PRESTO ATENGCAO EM ALGUMAS COISAS, COMO O LIXO OU O
DESPERDICIO.

(C) SEl QUE E IMPORTANTE CUIDAR DO PLANETA, MAS AINDA NAO PENSO
NISSO NO MEU DIAADIA.

(D) NAO MUDEI NADA NO MEU JEITO DE AGIR E PENSAR.

4 - DURANTE OS NOSSOS ESTUDOS, COMO VOCE SE ENVOLVEU COM OS
TEMAS SOBRE O MEIO AMBIENTE (COMO LIXO, AGUA, NATUREZA,
CONSUMO)?

(A) ME INTERESSE| MUITO E GOSTEI DE APRENDER E PENSAR SOBRE COMO
POSSO AJUDAR O PLANETA.

(B) ACHEI LEGAL EM ALGUMAS PARTES E APRENDI ALGUMAS COISAS
IMPORTANTES.

(C) FIZ AS ATIVIDADES, MAS NAO ME INTERESSEI MUITO PELOS TEMAS.

(D) NAO GOSTEI NEM ME ENVOLVI COM OS TEMAS.

5 — COMO FOI A EXPERIENCIA DE PESQUISAR SOBRE OS PROBLEMAS
AMBIENTAIS E CRIAR UMA OBRA DE ARTE SOBRE OS ESTUDOS?

(A) GOSTEI MUITO! APRENDI COISAS NOVAS COM OS ESTUDOS E COM A
CRIACAO DA OBRA DE ARTE.

(B) FOI INTERESSANTE, APRENDI ALGUMAS COISAS NOVAS.

(C) ACHEI MUITO DIFICIL E NAO CONSEGUI ENTENDER TUDO.

(D) NAO GOSTEI.
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APENDICE C - PLANILHA PARA PRE-ANALISE — QUESTIONARIOS DOS
ESTUDANTES

Material elaborado para pré-analise na Analise de Contetdo (Bardin, 2016).

Observacéo: os dados aqui apresentados ndo constituem interpretacao final, mas

indicadores de sentido, que subsidiam a construcdo posterior das categorias de

andalise.

QUESTIONARIO INICIAL — ESTUDANTES

Pergunta 1 - Vocé ja pensou que a arte pode ajudar a cuidar do planeta?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)

Reconhecimento da arte como

Sim, a arte pode ensinar e linguagem que produz reflexao;
A fazer pensar. associacao entre arte e pensamento

critico.

Abertura a relagdo entre arte e meio

B Sim, mas nao sei como. ambiente, porém sem repertério
conceitual ou vivencial consolidado.
Sim, mas nao vejo relacéo Auséncia de articulacdo entre arte e

¢ entre arte e meio ambiente. guestdes ambientais.

Auséncia de repertorio prévio; tema

D Nunca pensei sobre isso. nao mobilizado anteriormente no

contexto escolar ou social.

Quantidade de respostas da turma 1: A -11; B - 3; C - 0; D — 3; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas daturma 2: A-4; B-5; C—1; D — 6; sem resposta — 0.
Quantidade total de respostas: A - 15; B—-8; C—1; D — 9; sem resposta — O.

sobre problemas ambientais?

Pergunta 2 - Vocé ja ouviu falar de algum artista que produz obras de arte

Alternativa

Resposta

Indicadores de sentido (pré-analise)

A

Sim, e me fez pensar sobre

0s problemas ambientais.

Experiéncia estética significativa;

contato prévio com arte relacionada as
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guestdes ambientais mediada por

reflexao.

Contato inicial com obras, porém com

B Sim, mas ndo entendi muito. mediacao insuficiente para
compreensao dos sentidos.
c Sim, mas ndo me Distanciamento afetivo; auséncia de
interessou. vinculo com a experiéncia artistica.
Auséncia de repertorio prévio; tema
D Nunca vi. nao mobilizado anteriormente no

contexto escolar ou social.

Quantidade de respostas da turma 1: A -2; B - 3; C - 3; D — 9; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas daturma 2: A-4; B—-5; C—-0; D —7; sem resposta — 0.

Quantidade total de respostas: A - 6; B—8; C — 3; D — 16; sem resposta — 0.

Pergunta 3 - Vocé costuma prestar atencao na sua relagido com o meio

ambiente no seu dia a dia, como o lixo que produz ou a agua que usa?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)
A Sim, penso nisso com Consciéncia socioambiental
frequéncia. incorporada ao cotidiano.
5 As vezes penso, mas ndo | Consciéncia situacional; percepcdo da
sempre. importancia sem pratica constante.
. o Distanciamento entre conhecimento e
C N&o penso muito nisso. . o
acdao cotidiana.
_ Auséncia de reflexdo sobre préticas
D Nunca parei para pensar.

socioambientais.

Quantidade de respostas da turma 1: A -5; B—-11; C — 1; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas da turma 2: A -4; B—-10; C - 1; D — 0; sem resposta — 1.
Quantidade total de respostas: A -9; B—-21; C - 2; D - 0; sem resposta — 1.

Pergunta 4 - Na escola, vocé ja estudou sobre os problemas ambientais como

lixo, poluicao, etc.?

Alternativa

Resposta

Indicadores de sentido (pré-analise)
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Vivéncia prévia de praticas educativas

A Sim, e participei bastante. o . _
participativas sobre meio ambiente.
_ . o Apresentagdo do conteudo sem
B Sim, mas n&o entendi muito. o o
mediacao dialdgica suficiente.
c Sim, mas ndo me Distanciamento afetivo; auséncia de
interessou. vinculo com conteldo escolar.
Auséncia de repertorio prévio; tema
D Nunca estudei sobre isso. nao mobilizado anteriormente no

contexto escolar.

Quantidade de respostas da turma 1: A -14; B —-0; C — 3; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas da turma 2: A - 15; B - 1; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade total de respostas: A - 29; B —1; C — 3; D — 0; sem resposta — 0.

Pergunta 5 - Vocé ja participou de algum projeto ou atividade em que p6de

escolher um tema para pesquisar e criar algo sobre ele?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)
_ o Experiéncia positiva com praticas
A Sim, e gostei muito. ) o _
investigativas e autorais.
Contato com investigacao
B Sim, mas foi dificil. acompanhado de desafios
metodoldgicos.
Distanciamento afetivo; auséncia de
C Sim, mas nao gostei. vinculo com conteudo escolar ou
social.
S Auséncia de metodologias ativas no
D Nunca participel.

percurso escolar.

Quantidade de respostas daturma 1: A -4; B—-0; C—1; D — 10; sem resposta — 2.
Quantidade de respostas da turma 2: A-6; B—0; C —0; D — 16; sem resposta — 4.
Quantidade total de respostas: A - 10; B—0; C - 1; D — 16; sem resposta — 6.

*considerei como uma questao diaganostica.




134

Total de questionarios analisados da turma 1 = 17
Total de questionarios analisados da turma 2 = 16

Total de questionérios analisados = 33

QUESTIONARIO FINAL — ESTUDANTES

Pergunta 1- Depois dos estudos, 0 que vocé acredita que a arte pode fazer
pelo planeta?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-anélise)
Pode transformar a
A realidade, provocando Ampliacdo da compreenséao da arte
reflexdo e mudancas de como prética social e critica.
atitudes.
Pode chamar a atengéo _ .
Reconhecimento da funcéo da arte
B para os problemas o o
) ) como denuncia e sensibilizacao.
ambientais.
c Pode representar as Sensibilizacao estética com
belezas da natureza. predominio do carater contemplativo.
5 N&o vejo relacdo entre arte | Resisténcia ou falta de compreenséao
e meio ambiente. do percurso educativo.

Quantidade de respostas daturma 1: A-6; B—4; C—4; D —1; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas da turma 2: A-11;B—-2; C—-5; D—1; sem resposta — 0.
Quantidade total de respostas: A - 17; B—6; C—9; D — 2; sem resposta — O.

Pergunta 2 - O que vocé entendeu sobre as obras dos artistas propostas nos
nossos estudos?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)

Entendi que as obras de
arte podem ser uma forma Apropriacao da arte como linguagem
de expresséo, protesto e critica e politica.

transformacao.
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Entendi que as obras

mostravam ideias

B _ Compreenséo contextual das obras.
importantes para a nossa
sociedade.
Entendi que muitos artistas ' ] _ o
o Leitura sensivel sem articulacéo critica
C se inspiram na natureza
_ aprofundada.
para criar as suas obras.
N&o entendi a relagéo das N .
Dificuldade de compreenséao ou
D obras de arte com os temas

gue estudamos.

mediacao insuficiente.

Quantidade de respostas da turma 1: A -7; B—4; C — 4; D — 0; sem resposta — 0.

Quantidade de respostas daturma 2: A-5; B—-5; C-8; D —1; sem resposta — 0.

Quantidade total de respostas: A - 12; B—9; C - 12; D — 1; sem resposta — 0.

Pergunta 3 - Depois do que vocé aprendeu, como VOCé pensa sobre as suas

acOes do dia a dia em relacdo ao planeta?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)
Agora penso melhor no que
faco e tento cuidar mais das L . _
_ . o Consciéncia socioambiental
A minhas a¢des para diminuir _ o
. . incorporada ao cotidiano.
0S impactos no meio
ambiente.
Presto atencdo em algumas L . .
_ _ Consciéncia situacional; percepcao da
B coisas, como o lixo ou o _ o .
. importancia sem pratica constante.
desperdicio.
Sei que é importante cuidar
c do planeta, mas ainda néo Consciéncia reflexiva sem
penso nisso no meu dia a incorporacao pratica.
dia.
5 N&o mudei nada no meu Resisténcia ou auséncia de

jeito de agir e pensar.

significacéo pessoal.

Quantidade de respostas da turma 1: A -10; B —5; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.

Quantidade de respostas da turma 2: A-11; B —-4; C - 3; D - 1; sem resposta — 0.
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Quantidade total de respostas: A - 21; B—9; C— 3; D — 1; sem resposta — O.

Pergunta 4 - Durante os nossos estudos, como vocé se envolveu com os

temas sobre o meio ambiente (como lixo, agua, natureza, consumo)?

Alternativa Resposta Indicadores de sentido (pré-analise)
Me interessei muito e gostei
A de aprender e pensar sobre Experiéncia positiva com a prética
COMo posso ajudar o investigativa e autoral.
planeta.
Achei legal em algumas . ) N
. Experiéncia parcialmente positiva com
B partes e aprendi algumas L o
. . a pratica investigativa e autoral.
coisas importantes.
Fiz as atividades, mas nao L _
_ o Participacdo operacional, sem
C me interessei muito pelos o _
atribuicdo de sentido.
temas.
5 N&o gostei nem me envolvi Resisténcia ou auséncia de
com os temas. significagdo pessoal.

Quantidade de respostas da turma 1: A -9; B - 6; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas da turma 2: A - 11; B —8; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade total de respostas: A - 20; B — 14; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.

Pergunta 5 - Como foi a experiéncia de pesquisar sobre os problemas

ambientais e criar uma obra de arte sobre os estudos?

Alternativa Sintese da resposta Indicadores de sentido (pré-analise)

Gostei muito! aprendi coisas

A novas com os estudos e Vivéncia positiva de autoria e
com a criacao da obra de investigacao criativa.
arte.

Foi interessante, aprendi

B ) Envolvimento positivo moderado.
algumas coisas novas.

Achei muito dificil e ndo Dificuldades no processo investigativo

consegui entender tudo. ou criativo.
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. ' Resisténcia ou auséncia de
D Nao gostel. o
significacdo pessoal.

Quantidade de respostas da turma 1: A -10; B —5; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.
Quantidade de respostas da turma 2: A - 16; B — 3; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.

Quantidade total de respostas: A - 26; B — 8; C — 0; D — 0; sem resposta — 0.

Total de questionarios analisados da turma 1 = 15

Total de questionarios analisados da turma 2 = 19

Total de questionarios analisados = 34

Observagoes:

Turma 1 — 19 estudantes autorizados a participar da pesquisa.

Questionario inicial da turma 1 - 17 estudantes responderam, sendo que 4
estudantes que responderam o questionario inicial, ndo responderam o
questionario final.

Questionario final da turma 1 - 15 estudantes responderam, sendo que 2
estudantes que responderam o questionario final, ndo responderam o
questionario inicial.

13 estudantes da turma 1 responderam os dois questionarios.

Todos os estudantes da turma 1 responderam pelo menos 1 dos dois

guestionarios.

Turma 2 - 22 estudantes autorizados a participar da pesquisa.

Questionério inicial da turma 2 - 16 estudantes responderam, sendo que 2
estudantes que responderam o questionario inicial, ndo responderam o
questionario final.

Questionério final da turma 2 - 19 estudantes responderam, sendo que 5
estudantes que responderam o questionario final, ndo responderam o
questionario inicial.

14 estudantes da turma 2 responderam os dois questionarios.

1 estudante da turma 2 ndo respondeu nenhum questionario.
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APENDICE D - DIARIO DE CAMPO

Uso do e-book Bio-Arte em sala de aula

Este apéndice apresenta o didrio de campo elaborado ao longo da aplicacao
do e-book Bio-Arte — Propostas de Criacao em Arte-Educacdo-Ambiental em aulas de
Arte para turmas do 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Bauru.
O diario teve como finalidade registrar, de forma sistemética e descritiva, as
observacfes realizadas durante os encontros, contemplando a organizacdo das
atividades, as interacfes entre os estudantes, as intervencdes docentes e as
percepcdes da pesquisadora.

Os registros aqui apresentados constituem material empirico da pesquisa e
subsidiam a analise qualitativa dos dados, em dialogo com os questionarios aplicados
e com o referencial metodolégico da Andlise de Conteudo (Bardin, 2016). Optou-se
por manter a escrita em primeira pessoa do singular, caracteristica do género diario

de campo, preservando seu carater reflexivo.

Organizacao da utilizagao do e-book

O material foi impresso com as sec¢des separadas e distribuido aos grupos.
Cada turma foi organizada em sete grupos, sendo que cada grupo ficou responsavel
pelo estudo de uma secédo do e-book. Os estudantes tiveram autonomia para a
formacao dos grupos e para a escolha dos temas. Quando houve mais de um grupo
interessado na mesma tematica, a deciséo foi realizada por meio de um jogo popular

entre as crian(;as.

Ambiente e contexto geral
A escola dispde de sala de Arte; assim, 0S encontros ocorreram nesse espaco,

que conta com materiais comumente utilizados nas aulas da disciplina.

Postura das professoras acompanhantes

As atividades foram acompanhadas pelas professoras regentes (pedagogas) e
pela professora de Arte. Apenas uma das professoras regentes realizou intervencdes
diretas (que considerei positiva) ao longo das atividades. A professora de Arte atuou
principalmente auxiliando na apresentagdo dos materiais disponiveis e na

organizacao do espaco.



139

1° encontro — 11/09/2025

No dia anterior a aula de Arte, apresentei-me as turmas e realizei a aplicacao
do questionario inicial.

Somente os alunos autorizados participaram da atividade; os demais
aguardaram em outra sala. Um estudante da Turma 2 necessitou de auxilio na leitura,
pois ainda ndo se encontra alfabetizado. Os demais responderam ao questionario de
forma autbnoma, sem apresentar davidas.

N&o constatei dificuldades de compreensdo em relacdo ao instrumento

aplicado.

2° encontro — 12/09/2025

Apresentei as turmas o tema da pesquisa e expliquei a dinamica do trabalho
em grupo, esclarecendo que cada grupo ficaria responsavel por uma tematica. Os
estudantes organizaram-se livremente e escolheram os temas de interesse. Nos
casos em gue houve concorréncia pelo mesmo tema, realizou-se o jogo de par ou
impar. As duas turmas aceitaram a proposta sem resisténcia.

Os grupos formaram-se com numeros variados de integrantes, respeitando
afinidades entre os estudantes.

Os temas mais escolhidos foram Vida terrestre: flora e Vida terrestre: fauna,
exigindo o uso do par ou impar em ambas as turmas. Na Turma 1, o tema menos
escolhido foi Nossa histéria: destruicdo e preservacdo; na Turma 2, Vida terrestre:
residuos solidos.

Observacao: nesse momento, os estudantes conheciam apenas os titulos e as capas
das secoes.

O material impresso foi distribuido e a leitura ocorreu de forma coletiva, sem
mediacdo direta de adultos. Nao identifiquei dificuldades significativas de leitura;
apenas o grupo da tematica Vida terrestre: fauna da Turma 2 perguntou o significado
do termo “trafico de animais”.

Durante a leitura, observei momentos de dispersédo, porém o0s estudantes
demonstraram interesse pelas tematicas e concluiram a atividade de maneira

satisfatoéria.
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ApGs a leitura, apresentei a ideia de que eles atuariam como artistas-
pesquisadores, responsaveis por investigar e produzir obras de arte a partir dos temas
estudados. A proposta gerou entusiasmo e engajamento inicial.

Expliquei os passos do trabalho. O primeiro consistiu no registro do tema, dos
nomes dos participantes e na escolha de um nome para o grupo (relacionado a
tematica). O segundo passo envolveu o registro do que mais chamou a atencéo de
cada grupo.

Nesse momento, observei maior engajamento nos grupos das tematicas Vida
terrestre: flora e Vida terrestre: agua potavel da Turma 1 e em Vida terrestre: fauna da
Turma 2. Os demais grupos apresentaram reflexdes mais superficiais, o que pode
estar relacionado a necessidade de maior mediagdo docente.

O tempo de aula encerrou-se nesse ponto. Solicitei, entdo, que os estudantes
realizassem uma pesquisa em casa sobre 0s aspectos que mais lhes chamaram a
atencao, para retomada no encontro seguinte.

Com isso, foram cumpridos os passos 1 e 2 da secdo Refletindo e Criando do
e-book, iniciando-se os passos 3 e 4. Optei por ndo entregar o material impresso
dessa secdao, pois os estudantes demonstravam cansaco em relacéo a leitura, realizei
a explicagcéo de forma oral.

N&o foi possivel identificar, nesse primeiro contato, manifestacdes claras de
pensamento critico, indicando a necessidade de uma mediacdo docente mais ativa

nas etapas seguintes.

3° encontro — 19/09/2025

As duas turmas demonstraram grande empolgacdo para retomar o conteudo
estudado e compartilhar as pesquisas realizadas em casa.

Aproximadamente 60% dos estudantes realizaram a pesquisa domiciliar.
Considerando o numero de estudantes que trouxeram a atividade e as observacdes
feitas no encontro anterior, especialmente no que se refere a necessidade de instigar
0 pensamento critico, optei por utilizar slides de apoio e promover a socializacdo das
pesquisas com a turma inteira. Dessa forma, todos os estudantes tiveram acesso aos
diferentes temas trabalhados. Ressalto que, em ambas as turmas, ao menos um
integrante de cada grupo realizou a pesquisa, 0 que possibilitou a socializagdo em

todos o0s casos.
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Nos slides apresentei o tema-problema de cada secéo, bem como as perguntas
reflexivas propostas ao final do material. Inicialmente, os grupos compartilharam o que
lembravam e haviam compreendido a partir da leitura realizada na aula anterior, bem
como os dados levantados na pesquisa em casa. A partir desses relatos, realizei
intervencdes por meio das perguntas reflexivas, direcionadas tanto aos grupos quanto
ao coletivo da turma. De modo geral, os estudantes se mostraram participativos e
demonstraram indicios iniciais de consciéncia critica.

Uma observacéo que se destacou diz respeito aos alunos que néo realizaram
a pesquisa em casa, 0s quais também apresentaram maior dificuldade em recordar o
contetdo da leitura anterior e demonstraram menor criticidade em suas falas. Nao foi
possivel avaliar, em um intervalo de tempo tdo curto, se tais dificuldades estao
relacionadas a leitura e a compreensao do texto; no entanto, levantei a hipétese de
gue esses estudantes possam necessitar de maior apoio nesse processo.

A Turma 1 apresentou maior nivel de criticidade, observei que nessa turma
houve maior nimero de estudantes que realizaram a pesquisa em casa. Ja a Turma
2 demonstrou menor criticidade, demandando intervencdes mais frequentes para
instigar a reflexdo e a participacdo. Nessa turma, a professora regente também
realizou intervencdes, estabelecendo relagbes com conteudos ja trabalhados em
outras disciplinas, como Histéria e Ciéncias.

ApOs a socializacdo das pesquisas, apresentei as obras dos artistas
relacionadas a cada temética. Os estudantes demonstraram grande interesse pelas
obras, realizando leituras descritivas e estabelecendo conexdes entre as imagens
observadas e o0s conteudos abordados, contemplando processos de leitura e
contextualizacdo das obras de arte.

Algumas obras se mostraram mais impactantes, especialmente as do artista
Irineu Nje’a, da artista Gau Luz e do coletivo (se)cura humana. Os estudantes
conseguiram identificar de forma consistente a criticidade presente nessas producdes.

Em razéo do tempo disponivel para a aula, a discusséao foi interrompida durante
a tematica Vida terrestre: agua potavel, a continuidade foi programada para o encontro
seguinte.

Nesse encontro, retomamos as acoes 3 e 4, iniciadas na aula anterior, e demos

inicio ao passo 5 Compartilhe e discuta da secéo Refletindo e Criando do e-book.
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4° encontro — 26/09/2025

Novamente, as duas turmas demonstraram entusiasmo para a aula. Iniciei o
encontro finalizando a socializacdo dos contetdos referentes a Vida terrestre: agua
potavel e Vida terrestre: residuos solidos. A conducédo dessa etapa tedrica manteve-
se semelhante a aula anterior, com ampla participacdo dos estudantes, que
demonstraram compreender os contetdos abordados e apresentaram indicios iniciais
de pensamento critico.

A Turma 2 apresentou dificuldades na organizacao dos grupos, uma vez que
alguns estudantes nao desejavam mais trabalhar juntos e dois estudantes que haviam
faltado aos encontros anteriores precisavam ser inseridos em algum grupo. Diante
dessa situacao, a professora regente da turma interveio, reorganizando os grupos com
base em seu conhecimento prévio dos estudantes. Como consequéncia, 0 grupo da
tematica Nossa histéria: destruicdo e preservacao foi dissolvido e um novo grupo foi
formado. Inicialmente, essa reorganizacdo gerou insatisfacao entre os discentes, que
relataram nao se sentirem confortaveis com a nova formacédo. Dialoguei com o grupo
sobre a importancia do trabalho em equipe para essa atividade, contextualizei
novamente a tematica e solicitei que realizassem a leitura de partes do material
durante a aula, a fim de minimizar o atraso em rela¢@o aos demais grupos. A estratégia
mostrou-se eficaz ao longo do encontro e 0 grupo mostrou-se satisfeito.

Seguindo 0s passos propostos pelo e-book, solicitei que o0s grupos
elaborassem a conclusdo de seus estudos e realizassem o registro no caderno de
Arte. Todos 0s grupos participaram adequadamente dessa etapa, destacando-se,
novamente, a Turma 1 em relacéo a criticidade das reflexdes apresentadas.

Finalizado o registro da concluséo, os grupos iniciaram o0 planejamento das
obras, também registrado no caderno de Arte. Em seguida, deram inicio a etapa
prética. A escolha dos materiais foi livre; no entanto, orientei os estudantes a refletirem
sobre o motivo da escolha de cada material em relagdo a proposta da obra. Apesar
da orientacdo, observei que os estudantes demonstraram grande encantamento com
a possibilidade de utilizar a massa de biscuit, material que estava disponivel na sala
e que, aparentemente, ndo era utilizado com frequéncia. Dessa forma, a maioria dos
grupos optou por trabalhar com o biscuit. Apenas o grupo da tematica Vida terrestre:
residuos solidos da Turma 2 iniciou a producédo por meio do desenho, e o grupo da

tematica A exploracdo da Terra: o progresso e a destruicdo da Turma 1 optou pela
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construcéo de uma maquete com base de isopor, manifestando, ainda assim, o desejo
de utilizar o biscuit sobre essa estrutura.

Nesse primeiro momento, permiti que os estudantes explorassem livremente a
massa de biscuit, embora tenha percebido a necessidade de intervengdes futuras para
aprofundar a reflexdo sobre a materialidade das obras. Observei também que os
grupos da tematica Vida terrestre: fauna de ambas as turmas foram fortemente
influenciados pela obra da artista Gau Luz, manifestando o desejo de realizar
modelagens de animais feridos. Inicialmente, o grupo da Turma 1 pretendia
representar um tatu, animal presente na obra da artista. Orientei o grupo no sentido
de que poderiam escolher esse animal, desde que desenvolvessem uma producao
autoral e ndo uma reproducéo da obra, uma vez que um dos estudantes havia copiado
a imagem no caderno de Arte. ApOs a conversa, 0 grupo optou por representar uma
tartaruga, animal que apresenta semelhancas estruturais com o tatu. Ja o grupo da
Turma 2 demonstrou interesse inicial em representar um tigre ferido. Questionei se o0
animal escolhido dialogava com os contetdos estudados, e os estudantes explicaram
gue pensaram na fauna em escala global, e ndo apenas regional. No entanto, ao
iniciarem a modelagem, relataram dificuldades em representar a estrutura corporal do
tigre e decidiram substituir o animal, optando também pela representacdo de uma
tartaruga.

Considero que a ansiedade gerada pela possibilidade de utilizacdo de um
material diferente, nesse caso o biscuit, interferiu na escolha mais consciente e
reflexiva da materialidade das obras. Nesse momento, prevaleceu a experimentagao.
Embora néo fosse o resultado inicialmente esperado, optei por acolher essa
exploracdo, entendendo-a como parte necessaria do processo criativo.

Neste encontro, foram concluidas a etapa 5 e a etapa 6, bem como iniciadas
as etapas 7, 8 e 9 da secao Refletindo e Criando do e-book.

Observacdao: a auséncia da professora de Arte influenciou minha atuagéo pedagdgica,
uma vez que ela ndo esteve presente no terceiro e no quarto encontros. Por ndo
conhecer plenamente o espaco e os materiais disponiveis na sala, senti-me insegura
para orientar a utilizacdo de outros recursos além daqueles ja explorados pelos

estudantes.

5% encontro — 03/10/2025



144

As turmas mantiveram-se empolgadas com o desenvolvimento do trabalho.
Nesse encontro, a professora de Arte esteve presente, o que possibilitou um dialogo
prévio sobre a utilizacdo dos materiais disponiveis na sala. A professora apoiou 0 uso
livre dos recursos existentes e auxiliou indicando os locais onde alguns materiais
estavam guardados.

Iniciei a aula retomando os conteldos trabalhados anteriormente. Observei que
0s estudantes estavam mais tranquilos em relagdo ao uso da massa de biscuit,
indicando que a fase inicial de experimentacdo havia sido superada. Orientei 0s
grupos a explorarem outros materiais e a considerarem a possibilidade de combiné-
los. Nesse momento, os estudantes encontraram placas de isopor armazenadas na
sala, e a experimentacdo deslocou-se do biscuit para o isopor, agora associado a
outros materiais. Essa mudanca favoreceu uma exploragdo mais cuidadosa da
composicdo das obras, com maior atencdo a forma de expressar as ideias propostas.

Todos os grupos demonstraram animacdo e empenho na elaboracdo dos
trabalhos. As interagdes entre os estudantes ocorreram de maneira colaborativa, sem
conflitos entre os grupos. O grupo da teméatica Vida terrestre: residuos solidos da
Turma 2 chamou minha atencéo ao representar, em sua composi¢cao, um simbolo da
reciclagem descartado no lixo. A proposta apresentou indicios de criticidade; contudo,
optei por aprofundar a discusséo sobre o significado dessa representacao no encontro
seguinte.

Apesar da aula fluir tranquilamente, com todos o0s grupos envolvidos na
produgéo, considerei o encontro particularmente intenso em termos de
acompanhamento pedagdgico. Os estudantes apresentaram diversas duvidas
relacionadas a utilizacdo dos materiais, o que dificultou uma observacdo mais
detalhada dos conteudos especificos abordados por cada grupo.

Neste encontro, foram retomadas e desenvolvidas as etapas 7, 8 e 9 da sec¢ao

Refletindo e Criando do e-book.

6° encontro — 10/10/2025

A professora orientadora desta pesquisa acompanhou o encontro realizado
nesta data.

As duas turmas deram continuidade as produg¢des com o mesmo nivel de

entusiasmo observado nos encontros anteriores. As criangas estavam organizadas e
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integradas entre si durante o desenvolvimento dos trabalhos. Observei que a maior
parte das producfes assumia caracteristicas semelhantes as de maquetes, embora
esse termo néo tenha sido utilizado durante os nossos encontros.

Diversos grupos revisaram ou adaptaram suas propostas iniciais. O grupo da
tematica Vida terrestre: fauna da Turma 1, por exemplo, decidiu alterar o conceito da
obra, deixando de representar um animal ferido para retratar uma tartaruga em seu
habitat natural. A ideia central do animal foi mantida, porém com uma mudanca
significativa no enfoque conceitual da producéo.

O grupo da tematica Vida terrestre: flora da Turma 1 apresentou uma proposta
que considerei pouco critica e com reduzida exploragéo criativa.

O grupo da tematica Vida terrestre: flora da Turma 2 modificou a estratégia de
uso dos materiais, optando pela realizacdo de uma pintura bidimensional, associada
a construcdo de uma base tridimensional em isopor para sustentacdo da obra,
configurando um suporte semelhante a um cavalete. E 0 grupo da temética Vida
terrestre: residuos soélidos da Turma 2 que iniciou a produ¢cao com um desenho, optou
pela realizagdo de uma obra tridimensional, seguindo os conceitos de maquete como
a maioria dos demais grupos.

O grupo da tematica Vida terrestre: residuos sélidos da Turma 2 explicou que
a representacdo do simbolo da reciclagem descartado no lixo tinha como objetivo
evidenciar que, embora a sociedade reconheca a importancia da reciclagem, essa
pratica ainda néo é realizada de forma adequada.

Apés o intervalo, os estudantes participaram de um campeonato de queimada
em comemoracao ao més das criancas. A Turma 2 perdeu a partida, e grande parte
dos alunos apresentou reacdes emocionais intensas, 0 que comprometeu a
concentracao e inviabilizou a finalizacdo das atividades previstas para esse grupo no
restante da aula.

Neste encontro, demos continuidade as etapas 7, 8 e 9 da secdo Refletindo e

Criando do e-book.

7° encontro — 17/10/2025
Neste encontro, as turmas participariam de jogos interclasses, o que deixou 0s
estudantes mais agitados do que o habitual. Em raz&o dessa programagéo, o tempo

destinado a aula de Arte foi reduzido.
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Apesar do tempo limitado, quase todos 0s grupos conseguiram finalizar suas
producdes. A excecdo foi o grupo da tematica Nossa historia: destruicdo e
preservacao da Turma 1, que se encontrava significativamente atrasado. O grupo
demonstrou dificuldade em organizar e consolidar as ideias, 0 que comprometeu a
conclusdo do trabalho. Avaliei que, no encontro seguinte, seria necessaria uma
intervencdo mais direta para auxilia-los na finalizacdo da proposta.

A maior parte das producBes manteve caracteristicas semelhantes as de

maguetes, tanto em relacdo a estrutura quanto a organizacao dos elementos.

8° encontro — 24/10/2025

Neste encontro, 0os grupos que faltavam finalizar as producdes conseguiram
concluir suas obras e todos socializaram os seus trabalhos e estudos com a classe.
As apresentacfes ndo seguiram a ordem das secOes do e-book, pois os grupos
tiveram liberdade para se organizar e definir a sequéncia de exposi¢cdo. A seguir,

descrevo as producdes e registro os relatos socializados pelos grupos.

Turmal
Temética: Vida terrestre: flora

Nome do grupo: Protetores da flora

O grupo produziu uma composi¢céo em placa de isopor, na qual realizou uma
area de relevo por meio de raspagem com colher. Em seguida, pintou a area raspada
de azul com tinta guache para representar um lago, e o restante da placa foi pintado
de verde. Com massa de biscuit branca, posteriormente pintada com guache apdés a
secagem, os estudantes confeccionaram pedras, arvores e animais, organizando
esses elementos sobre a base. Também produziram plantas com palitos de dente
pintados com guache e elaboraram uma placa com palito de sorvete e papelao,
contendo um simbolo de “proibido desmatamento”.

Durante a socializacdo, o grupo explicou que a obra representa um local onde
nao se deve cortar arvores nem desmatar, destacando que o desmatamento afeta

diretamente a vida dos animais que dependem daquele ambiente.

Tematica: Nosso espago: planeta Terra

Nome do grupo: Nosso terrestre
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O grupo confeccionou uma esfera em massa de biscuit branca, pintada com
guache, representando o planeta Terra. A esfera foi posicionada sobre uma placa de
isopor pintada de azul, com colagem de celofane ao redor para sugerir o espaco.

Os estudantes relataram que refletiram sobre a dimenséo do universo e sobre
0 quanto o planeta Terra é pequeno em comparacdo ao espaco. No entanto,
afirmaram que essa “pequenez’ ndo torna o planeta menos importante; ao contrario,
destacaram que a Terra é o Unico planeta conhecido que abriga vida, o que a torna
extraordinaria. Explicaram ainda que o planeta se encontra na zona habitavel e possui
condicbes adequadas para a manutencdo da vida, motivo pelo qual precisa ser

cuidado e preservado.

Questionei por que seria necessario cuidar do planeta, considerando a
possibilidade de “ir para outro lugar” apds destrui-lo. A turma reagiu ao
guestionamento afirmando que nédo existe outro planeta com condicBes conhecidas
de abrigar vida; portanto, ndo haveria para onde ir, sendo necessario cuidar do planeta

Terra para continuar vivendo nele.

Tematica: Nossa histdria: destruicao e preservacao

Nome do grupo: Os pesquisadores da historia

O grupo apresentou duas producdes. A primeira consistiu em uma placa de
isopor pintada em duas partes: uma representando um céu azul e outra colorida,
formando um arco-iris. A segunda producdo, também sobre uma placa de isopor,
reuniu a representacao do prédio da Pinacoteca, realizada por recorte e colagem de
papel, acompanhada de uma escultura abstrata modelada em massa de biscuit
branca.
Observacao: o grupo apresentou dificuldades para materializar as ideias, realizando
diversas alteracdes ao longo do processo. Conseguiram organizar os elementos das
obras para a apresentacéo durante o encontro de hoje mediante orientagdes minhas.
Os estudantes decidiram concluir o trabalho sem finalizar a pintura da segunda obra
apresentada.

Durante a apresentacgao, os estudantes relataram que escolheram representar
a Pinacoteca porgue ja visitaram o local duas vezes. Explicaram que, na visita mais

recente, observaram obras da artista Anny Lemos que exploravam a cor azul, o que
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0s inspirou a pintar o céu na placa de isopor. Também afirmaram que a Pinacoteca foi
compreendida como um “portal” que conecta passado e presente, por abrigar
producdes de diferentes tempos e contribuir para contar a histéria.

Questionei sobre qual a importancia da Pinacoteca preservar a historia. O
grupo respondeu que € possivel compreender a histéria por meio das imagens
presentes nas obras, 0 que consideram mais interessante do que o estudo apenas
por textos. Ao perguntar por que estudar Histéria é importante, os estudantes

afirmaram que compreender o passado permite pensar sobre acdes para o futuro.

Temaética: A exploracdo da Terra: o progresso e a destruicao

Nome do grupo: A exploracéo da Terra

O grupo produziu uma maquete em isopor e criou uma faixa texturizada por
raspagem com colher, pintando-a de azul para representar o rio Batalha. Em cada
margem do rio, fixaram figuras humanas confeccionadas em biscuit e pintadas com
guache, representando indigenas de um lado e pioneiros do outro.

Na socializagao, os estudantes explicaram que a obra representa um conflito
entre pioneiros e indigenas. Destacaram que o rio foi representado limpo, com peixes
e tartarugas, pois naquele periodo ele ainda ndo se encontrava poluido. O grupo
afirmou que a maquete simboliza uma época em que a natureza da regido de Bauru
era preservada e os indigenas tinham suas moradias. Segundo os estudantes, se a
cena fosse representada na atualidade, o rio estaria poluido, haveria desmatamento
e os indigenas nao estariam ali, pois foram expulsos.

Durante a apresentacdo, um aluno questionou um elemento da obra,
perguntando se um dos indigenas segurava um bebé. O grupo esclareceu que se

tratava da representacéo de uma pedra, indicando preparagao para o combate.

Temética: Vida terrestre: agua potavel

Nome do grupo: A agua que bebemos

O grupo representou um lago em uma placa de isopor dividida ao meio. Em
uma das partes, a agua foi pintada de azul, com o entorno em verde e arvores
confeccionadas com biscuit e palitos, simbolizando natureza saudavel. Na outra parte,
a agua foi pintada de verde, com residuos visiveis e espuma nas margens. O entorno

foi pintado de marrom, com palitos também marrons para representar natureza morta.
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A composic¢édo incluiu uma placa de papeléo alertando para o perigo de entrar na 4gua
poluida e a figura de um escorpidao modelado em biscuit, fixado na margem do lado
poluido.

O grupo relatou que pesquisou onde encontrar agua potavel e quais processos
a agua percorre até chegar as casas, além de discutir formas de evitar a poluicdo e o
desperdicio, destacando sua importancia para a sobrevivéncia humana. Na obra, 0s
estudantes explicaram que representaram o planeta Terra dividido em dois: um lado
ideal, com agua potavel sem poluicdo, e outro lado marcado pela contaminacgéo.

Ao perguntar o que polui a 4gua, o grupo respondeu que lixo, esgoto e materiais
reciclaveis descartados incorretamente. Questionei se essa poluicdo seria um
processo natural, e os estudantes afirmaram que nao, pois se trata de uma acao
humana, cabendo ao ser humano também a responsabilidade de recuperar a natureza.
Perguntei ainda se essa recuperacdo tem sido realizada de forma adequada e se h4
tratamento de esgoto suficiente em Bauru. Os estudantes responderam que nao
tinham informacdes detalhadas. Expliquei, entdo, que atualmente apenas cerca de 3%
do esgoto do municipio recebe tratamento, e questionei quais seriam as
consequéncias de um rio receber esgoto sem tratamento. O grupo respondeu que a
agua poluida mata animais aquéticos, como 0s peixes, e adoece animais que bebem
do rio, concluindo que um rio poluido representa a morte da natureza.

Durante a apresentacao, um estudante perguntou por que havia um escorpido
na cena. O grupo respondeu que a poluicdo atrai escorpides. Em complemento,
expliquei que alguns animais encontram abrigo e alimento em ambientes poluidos;
mencionei o caso das baratas e a relacdo com escorpifes, que se alimentam desses
insetos, e destaquei 0s riscos a saude humana, tanto por serem peconhentos quanto
por estarem associados a ambientes contaminados.

Outro estudante questionou as placas presentes na obra. O grupo explicou que
uma placa indicava “agua potavel”, outra “agua poluida” e a terceira “ndo entre -

perigo!”, com a func¢ao de sinalizar os dois ambientes representados.

Tematica: Vida terrestre: fauna
Nome do grupo: Fauna brasileira
O grupo elaborou uma maquete em placa de isopor pintada com guache, com

colagem de celofane para representar o mar, retratando uma praia onde uma tartaruga
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realiza a desova. A tartaruga e os ovos foram modelados em biscuit e pintados com
guache. O grupo também incluiu um barco em biscuit sobre o mar e, ao fundo,
representou uma area de mata com arvores confeccionadas em biscuit e palitos,
caracterizando um espaco preservado.

Os estudantes relataram que a intencdo foi representar o habitat natural de
alguns animais, destacando que cada espécie vive em um ambiente especifico.
Explicaram que escolheram representar um habitat preservado, no qual as tartarugas
estariam vivendo em boas condicdes.

Durante a apresentacdo, uma aluna observou que os ovos da tartaruga foram
representados sobre a areia, e ndo enterrados. O grupo explicou que a escolha foi
feita para permitir a visualizacdo dos ovos, pois, se estivessem enterrados, ndo seria
possivel observa-los na maquete.

Questionei sobre o significado do barco presente na cena. O grupo afirmou
inicialmente que o elemento havia sido incluido apenas como decoracdo. Ao
problematizar se o barco poderia representar algum risco a fauna, a turma interagiu
apontando pesca ilegal e poluicdo. Assim, apesar de inicialmente ndo ter um

significado atribuido pelo grupo, o elemento gerou reflexdo durante a socializacao.

Tematica: Vida terrestre: residuos soélidos

Nome do grupo: Parada dura

O grupo produziu uma maquete com base de isopor pintado com guache,
representando uma area industrial. A composi¢ao incluiu um rio construido com relevo
raspado no isopor, pintura e colagem de celofane azul. Também foi fixada a maquete
uma figura humanoide modelada em biscuit branco e pintada com guache.

Na apresentacdo, o grupo afirmou que o gerenciamento de residuos soélidos
constitui um dos maiores desafios contemporaneos, ressaltando que grande parte do
gue é descartado poderia ser reciclado, mas ndo €. Comentaram impactos ambientais
associados a irregularidades e acumulos em aterros sanitarios e destacaram que o
descarte inadequado do lixo pode gerar problemas socioambientais, afetando
especialmente popula¢cdes mais vulneraveis. Os estudantes também ressaltaram que,
embora seja dever do poder publico garantir coleta e tratamento adequados, €

responsabilidade de todos realizar o descarte correto para a coleta.
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Quanto a obra, explicaram que representaram uma fabrica emitindo fumaca e
poluindo um rio; ao redor, a natureza aparece degradada, e uma figura simboliza a
“‘mae natureza” observando a cena. Ao questionar por que a mae natureza estava
presente no meio da polui¢do, o grupo respondeu que ela estaria “de olho” nas agdes
humanas, pois “a gente precisa arrumar a sujeira que produzimos”. Questionei ainda
a escolha da industria, e os estudantes afirmaram que as industrias sdo grandes
poluidoras e que, além das nossas ag¢0fes individuais, & necessario que as industrias

assumam responsabilidade ambiental.

Turma 2
Temética: Vida terrestre: flora

Nome do grupo: As meninas da flora

O grupo apresentou uma pintura bidimensional em guache representando uma
floresta em chamas. Proximo ao centro da imagem, incluiram uma placa com a frase
“‘Diga nao as queimadas”, também envolta pelo fogo, evidenciando descaso em
relacdo ao aviso. A pintura foi fixada em uma estrutura de isopor semelhante a um
cavalete, permitindo apresentacéo e exposicao.

As estudantes relataram que pesquisaram sobre a importancia da flora para o
planeta e para a vida humana, destacando que, sem ela, ndo sobreviveriamos.
Explicaram que a obra buscou representar como as pessoas permanecem “cegas”
diante do problema das queimadas: mesmo com alertas e avisos, a destruicao

continua, sem preocupac¢ao com 0s danos ambientais.

Tematica: Nosso espaco: planeta Terra

Nome do grupo: Apocaliticos

O grupo representou uma rua em uma placa de isopor pintada. No centro da
composicdo, uma mao segura o planeta Terra, ambos modelados em biscuit e
pintados com guache. Ao lado, incluiram um cesto de lixo com o simbolo da
reciclagem no seu interior e residuos espalhados ao redor, confeccionados com
biscuit e plastico.

O grupo explicou que a mao segurando o planeta simboliza uma pessoa
tentando salva-lo, enquanto o lixo ao redor evidencia a degradagdo ambiental. O

simbolo da reciclagem “jogado no lixo” foi interpretado como um sinal de contradi¢ao:
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apesar de se reconhecer a importancia da reciclagem, essa pratica ainda nédo ocorre

como deveria.

Temaética: Vida terrestre: agua potavel

Nome do grupo: Agua viva

O grupo confeccionou uma esfera de biscuit pintada com guache, dividida ao
meio por uma linha também em biscuit. Um lado representava a Terra ideal, com
natureza preservada e auséncia de poluicdo; o outro representava a Terra real,
marcada por poluicdo e desmatamento. A esfera foi posicionada sobre uma placa de
isopor igualmente dividida, reforgcando a simbologia da obra.

Os estudantes relataram que a obra representa o contraste entre 0 mundo
como deveria ser e como se encontra atualmente. Afirmaram que o ser humano polui
a agua e, por isso, precisa atuar na recuperacao ambiental. Destacaram ainda que,
embora existam tecnologias para reduzir a degradacdo, muitas empresas nao
investem o suficiente em solucbes ambientais. O grupo mencionou a presenca de
plastico nos oceanos e relatou ter estudado a formacao de “ilhas” de lixo flutuante.
Concluiram que € necessario tanto fazer a prépria parte no cuidado com os residuos

guanto cobrar responsabilidade das autoridades e dos empreendimentos.

Temética: A exploracdo da Terra: o progresso e a destruicao

Nome do grupo: O grupo historiador

O grupo apresentou uma maquete em placa de isopor pintada, com elementos
modelados em biscuit, representando uma cidade abandonada.

Na socializa¢éo, os estudantes explicaram que a cidade foi retratada como um
espaco explorado de forma irresponsavel, sem preocupacédo com poluicdo e impactos
ambientais. Com o tempo, ocorreram enchentes e outros problemas associados ao
lixo, tornando o local inviavel para moradia, o que resultou no abandono do espaco.

Questionei se a cidade representada era tao diferente da realidade atual. A
turma respondeu que nao, afirmando que, se os habitos ndo forem modificados, nédo
sera possivel viver adequadamente no futuro. Como exemplo, foi retomada a questao
da poluicdo das aguas, e o grupo da tematica Vida terrestre: agua potavel mencionou
a informacéo estudada de que Bauru trata apenas cerca de 3% do esgoto, destacando

a necessidade de atencdo a esse problema.
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Tematica: Vida terrestre: residuos solidos

Nome do grupo: A destruicédo

O grupo produziu uma maquete em isopor pintado com guache, representando
uma area industrial. Ao redor da industria, representaram um rio poluido pelos rejeitos
industriais e a natureza contaminada. Palitos de dente foram distribuidos ao redor da
area, simbolizando uma cerca de isolamento, indicando que o local se tornou perigoso
e precisou ser abandonado.

O grupo explicou que a obra representa a destruicdo que uma industria
poluente pode causar ao meio ambiente. Relataram que a industria retratada foi
fechada e abandonada, pois os impactos ambientais se tornaram tdo graves que

inviabilizaram a permanéncia no local.

Temaética: Nossa historia: destruicdo e preservacao

Nome do grupo: Ferrovia desmatada

O grupo apresentou uma maquete em placa de isopor pintada com guache,
representando uma area desmatada para construcéo de ferrovia. A linha férrea e a
locomotiva foram confeccionadas em biscuit e pintadas com guache. Em um canto da
maguete, incluiram a representacédo de lixo confeccionado com plastico.

Na apresentacdo, os estudantes explicaram que a obra representa o
desmatamento realizado para construcdo da ferrovia e a poluicdo causada pelo
descarte irregular de residuos gerados pelos trabalhadores da obra ao longo desse
processo. Relataram que a ferrovia foi construida para transportar café, contribuindo
para o progresso econdmico da regido, mas também gerando prejuizos ambientais

muito significativos.

Tematica: Vida terrestre: fauna

Nome do grupo: Pesquisadoras da fauna

O grupo produziu uma maguete em placa de isopor pintada, representando
uma rodovia. Na cena, incluiram uma tartaruga e seus ovos, modelados em biscuit e
pintados com guache, além de um carro confeccionado em papeldo e pintado com

guache.



154

As estudantes relataram que a proposta aborda o atropelamento de animais
em rodovias. Na obra, uma tartaruga (jabuti) atravessa a pista para chegar ao ninho e
€ atropelada, evidenciando que esse tipo de ocorréncia afeta tanto a fauna silvestre
guanto animais domeésticos. O grupo realizou a leitura de um trecho do material
pesquisado sobre o tema.

Ao questionar a escolha da tartaruga, o grupo explicou que se trata de um

animal lento, o que o torna mais vulneravel ao atravessar estradas.

Em comum acordo com as turmas, a professora de Arte guardou as producdes

para expor na mostra cultural que a escola realizara no més de dezembro.

Observacao: embora, nos encontros iniciais, a Turma 1 tenha se destacado em
relacdo a criticidade nas falas, considerei que, no momento de apresentacdo das
obras, ambas as turmas demonstraram niveis semelhantes de pensamento critico. As
producdes apresentaram recorréncia na contraposi¢cao entre “mundo ideal” e “mundo

real”’, evidenciando apropriacdo dos conteudos trabalhados.

9° encontro — 30/10/2025

Este foi o0 ultimo encontro com as turmas. Realizei a aplicacdo do questionario
final e me despedi dos estudantes.

Somente os alunos autorizados participaram da atividade; os demais
aguardaram em outra sala. Um estudante da Turma 2 necessitou de auxilio na leitura,
pois ainda ndo se encontra alfabetizado. Os demais alunos realizaram a leitura e
responderam ao questionario de forma autbnoma, sem apresentar duvidas.

N&o observei dificuldades relacionadas a compreensdo do instrumento
aplicado.

Apbs o preenchimento do questionario, a professora regente da Turma 2
realizou uma conversa com os estudantes, questionando-o0s sobre o que mais haviam
gostado nas aulas desenvolvidas ao longo do projeto. Os alunos relataram que
apreciaram aprender sobre o meio ambiente por meio das obras de arte, afirmando
gue a visualizacdo das producdes artisticas torna o aprendizado mais interessante do

gue apenas a leitura de textos. Também destacaram positivamente o trabalho em
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grupo, mencionando que aprenderam conjuntamente e que gostaram de elaborar
suas proprias obras de arte a partir dos temas estudados.

A professora perguntou ainda se o0s estudantes tinham sugestdes para
aprimorar as aulas para turmas futuras. Um aluno sugeriu a realizagéo de visitas aos
locais estudados, para que pudessem conhecer presencialmente os espacos e

aprofundar a compreenséo dos conteudos trabalhados.

Observacao: as visitas mencionadas pelo estudante fazem parte das agbes do
Programa Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA), que serviu de inspiracéo para a

elaboracéo do e-book utilizado nesta pesquisa.

Observacdes gerais do diario de campo

Ao longo dos nove encontros, registrei observacfes relacionadas a
organizacdo das atividades, as interagfes entre os estudantes, as estratégias de
mediacdo adotadas e as respostas dos grupos diante das propostas apresentadas
pelo e-book Bio-Arte. De modo geral, as aulas foram marcadas por elevado
envolvimento dos estudantes, especialmente nas etapas praticas de criacao artistica
e nos momentos de socializacao.

O trabalho em grupo configurou-se como elemento central da dinamica das
aulas, favorecendo a troca de ideias, a negociacao de decisdes e a construcédo coletiva
das obras. As producdes artisticas evidenciaram diferentes niveis de apropriacdo dos
conteudos, bem como distintas formas de expresséo, sendo recorrente a utilizacdo de
suportes tridimensionais e a organizacdo das obras em estruturas semelhantes a
maquetes.

No que se refere a escolha dos materiais para a confec¢ao das obras, registro
uma frustracdo ao longo do processo. Optei por deixar a selecdo dos materiais livre,
orientando os estudantes a refletirem sobre o motivo de suas escolhas e sobre a
relacdo entre materialidade e tematica. No entanto, observei que, na pratica, essa
reflexdo ndo se concretizou, prevalecendo escolhas guiadas pela curiosidade, pela
novidade ou pela preferéncia por determinados materiais, especialmente a massa de
biscuit e o isopor.

Essa experiéncia evidenciou a necessidade de uma mediagcdo docente mais

incisiva no que diz respeito a reflexdo sobre os materiais utilizados nas producdes
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artisticas. Considero que essa discussédo poderia ter sido aprofundada por meio de
explicacbes mais sistematicas acerca do uso de materiais reaproveitados, reciclaveis
e naturais, articulando de forma mais direta a materialidade das obras as questfes
socioambientais abordadas no e-book.

As intervencbes docentes, tanto da pesquisadora quanto das professoras
regentes e da professora de Arte, mostraram-se fundamentais para a conducao das
atividades, especialmente nos momentos de reorganizagdo dos Qrupos,
esclarecimento de davidas e incentivo a reflexdo. Aspectos contextuais, como a
disponibilidade de materiais, o tempo de aula e eventos escolares paralelos, também
influenciaram diretamente o andamento de alguns encontros.

Os registros deste diario de campo constituem, assim, um panorama descritivo
do processo de aplicagdo do e-book em sala de aula, oferecendo subsidios para a
compreensao do percurso da pesquisa e para a andlise dos dados, em articulacéo

com os demais instrumentos metodoldgicos utilizados.
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APENDICE E - QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

NOME:

DATA: / /

Este questionario visa avaliar o e-book Bio-Arte: Propostas de Criagdo em Arte-
Educacdo-Ambiental com base na sua experiéncia pratica em sala de aula. As
perguntas foram formuladas para refletir sobre a integracdo entre arte-educacgéo e
educagao ambiental, e o seu potencial para despertar consciéncia critica sobre a
relagdo entre ser humano e natureza. Assinale a alternativa que mais se aproxima da

sua vivéncia e opiniao.

1. Na sua opiniao, o e-book favorece a articulagao entre arte e meio ambiente de
forma critica e significativa?

(A) Sim. Os dois campos se complementam e se fortalecem no material.

(B) Parcialmente. Alguns momentos conseguiram esse dialogo, outros ndo.

(C) Pouco. Os temas aparecem juntos, mas nao se relacionam de forma profunda.

(

D) Nao percebi essa integragao no uso do material.

2. Durante o uso do e-book, vocé percebeu momentos em que os estudantes
demonstraram consciéncia critica sobre as consequéncias humanas na
degradagao ambiental?

(A) Sim, a maioria da turma expressou reflexdes criticas em falas, agdes ou criagdes.
(B) A minoria da turma demonstrou consciéncia critica.

(C) Algumas observagdes surgiram, mas com orientagao.

(

D) Nao houve manifestagdes desse tipo.

3. O e-book favorece o protagonismo dos estudantes como sujeitos ativos e
criadores?

(A) Sim, o material possibilita espago para autoria, escolha e expresséo.

(B) Em parte, depende da mediagao do professor.

(C) Ha propostas de criagdo, mas pouco espago para decisdes, o que interfere na

autoria do estudante.



158

(D) A estrutura do material ainda é centrada em execucgao de tarefas.

4. Vocé acredita que o e-book possibilitou o despertar da consciéncia sobre a
realidade objetiva (social, ambiental, local) para os estudantes?

(A) Sim. A maioria da turma demonstrou reflexdo sobre o seu papel na sociedade e o
contexto em que vivem.

(B) Em parte. A minoria da turma demonstrou reflexdo sobre o seu papel na sociedade
e o contexto em que vivem.

(C) Pouco. Houve curiosidade e envolvimento com os temas, mas sem reflexdes
profundas.

(D) Nao percebi esse tipo de desenvolvimento.

5. Como vocé considera que a abordagem artistica do e-book contribuiu para o
dialogo com o conteudo ambiental?

(A) Tornou os temas mais proximos da realidade, vivos e acessiveis.

(B) Ajudou a sensibilizar os alunos, mas nem sempre se conectou com a critica
ambiental.

(C) Foi interessante, mas pouco efetiva para aprofundar o tema.

(D) Nao percebi contribuicado real da arte nesse contexto.
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APENDICE F - QUESTIONARIO DO GRUPO GESTOR DO PMEA

NOME:

CARGO/SECRETARIA:

DATA: / /

Este questionario tem como objetivo avaliar o e-book “Bio-Arte: Propostas de Criagao
em Arte-Educacao-Ambiental” quanto a sua coeréncia com os principios do Programa
Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA) e seu potencial de atuagdo como recurso
pedagogico nos ambientes escolares. Assinale a alternativa que mais se aproxima da

sua opiniao.

1. O e-book favorece a articulagao entre arte e meio ambiente de forma critica e
significativa?

(A) Sim. Os dois campos se complementam e se fortalecem no material.

(B) Parcialmente. Alguns momentos conseguiram esse dialogo, outros nao.

(C) Pouco. Os temas aparecem juntos, mas nao se relacionam de forma profunda.

(

D) Nao percebi essa integragao no material.

2. O e-book atende a perspectiva da Educagao Ambiental Critica?

(A) Sim. Instiga analise da realidade, reflexdo e propde e agdes transformadoras.
(B) Parcialmente. Faltam aspectos critico-reflexivos nos conteudos.

(C) Pouco. Predominam abordagens sensibilizadoras.
(

D) Nao. A proposta esta distante da abordagem da Educagao Ambiental Critica.

3. Os conteudos e as obras de arte selecionadas no e-book dialogam de forma
pertinente com os estudos e objetivos propostos pelo PMEA?

(A) Sim. Ambos s&o pertinentes e fortalecem os estudos junto ao Programa.

(B) Parcialmente. Alguns conteudos e/ou obras de arte ndo se relacionam com o
Programa.

(C) Pouco. A minoria dos conteudos e/ou obras sao relevantes para o Programa.

(D) Nao. Os conteudos e/ou obras ndo se alinham a proposta do Programa.



160

4. O e-book tem potencial para despertar a consciéncia critica da realidade
socioambiental nas criangas?

(A) Sim, pois instiga a sensibilizacao, reflexao e acao.

(B) Parcialmente, falta aprofundamento das tematicas.

(C) Pouco, pois o conteudo é superficial.
(

D) Nao apresenta esse potencial.

5. De forma geral, como vocé avalia a contribuigcdo do e-book para o processo
de ensino e aprendizagem voltado a compreensao critica dos problemas
socioambientais?

(A) Excelente. Material coerente, sensivel e transformador.

(B) Bom. Com potencial a ser fortalecido.

(C) Ruim. Precisa de ajustes em seu conteudo.

(

D) Péssimo. Nao traz contribui¢des no formato atual.

6. Gostariamos de saber sua opinidao: quais comentarios, criticas ou sugestoes

vocé gostaria de registrar sobre o produto educacional avaliado?
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APENDICE G - SISTEMATIZACAO DOS DADOS AVALIATIVOS DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Material elaborado para pré-analise na Analise de Contetdo (Bardin, 2016).
Observacéo: os dados aqui apresentados ndo constituem interpretacao final, mas

indicadores de sentido, que subsidiam a construcdo posterior das categorias de

andlise.
Questdes objetivas — Docentes
Questao Sintese das respostas Nucleos de sentido
o . Articulagdo entre arte e meio
Q1 Unanimidade na alternativa A _
ambiente.
o _ Alinhamento com a perspectiva
Q2 Unanimidade na alternativa A . _ .
da educacéo ambiental critica.
Apoio ao planejamento
Predominéancia da alternativa A pedagogico; ampliacdo do
Q3 (2 respostas letra A e 1 resposta | repertério artistico e pedagdégico;
letra B) necessidade de mediagéo
docente intencional.
o _ Alinhamento com a perspectiva
Q4 Unanimidade na alternativa A . _ N
da educacéo ambiental critica.
Articulagdo entre arte e meio
Predominéncia da alternativa A ambiente; uso da arte como
Q5 (2 respostas letra A e 1 resposta linguagem pedagdgica;
letra B) contribuicdo para a leitura critica
da realidade.

sala de aula e responderam o questionario.

Observacdao: 3 professores acompanharam a aplicacéo do produto educacional em

Questdes objetivas — Equipe gestora do PMEA

Questao Sintese das respostas Nucleos de sentido
o ) Articulacdo entre arte e meio
Q1 Unanimidade na alternativa A _
ambiente.
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Q2

Unanimidade na alternativa A

Alinhamento com a perspectiva

da educacédo ambiental critica.

Q3

Unanimidade na alternativa A

Coeréncia com os principios,

objetivos e diretrizes do PMEA.

Q4

Unanimidade na alternativa A

Alinhamento com a perspectiva

da educacgdo ambiental critica.

Q5

Unanimidade na alternativa A

Alinhamento com a perspectiva
da educacédo ambiental critica;
coeréncia com 0s principios,

objetivos e diretrizes do PMEA.

Observacgéo: 6 membros do grupo gestor do PMEA responderam o questionario.

Questdes dissertativas — Equipe gestora do PMEA

Respondente

Trecho representativo da

resposta

Nucleos de sentido

Gestor 4

Gostei muito da identidade
visual do e-book, da selecéo de
obras e artistas e das
discussodes propostas. Tudo
parece muito alinhado com as
preocupacdes contemporaneas
acerca de problemas
socioambientais. A escolha de,
a0 menos Nos primeiros eixos
tematicos, trabalhar com artistas
locais antigos e atuais,
indigenas e ndo indigenas, tem
0 potencial de enriquecer muito

o repertério dos alunos.

Articulacdo entre arte e meio
ambiente; uso da arte como
linguagem pedagdgica;
contribuicdo para a leitura

critica da realidade.

Gestor 5

Os temas-problemas sao
pertinentes, atuais,

contextualizados e possibilitam

Articulacdo entre arte e meio
ambiente; uso da arte como

linguagem pedagogica;
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a integracéo entre a arte e a

educacédo ambiental.

contribuicdo para a leitura

critica da realidade.

Tornou o PMEA ainda mais

Alinhamento com a perspectiva

da educacédo ambiental critica;

Gestor 1 . . o
interessante! coeréncia com o0s principios,
objetivos e diretrizes do PMEA.
Alinhamento com a perspectiva
Além da articulacdo com o da educacédo ambiental critica;
Gestor 2 . o
PMEA. coeréncia com 0s principios,
objetivos e diretrizes do PMEA.
Vejo um didlogo bastante Alinhamento com a perspectiva
interessante com o conteudo da educacédo ambiental critica;
Gestor 4 ) . o
desenvolvido ao longo do ano coeréncia com 0s principios,
com o PMEA. objetivos e diretrizes do PMEA.
. Alinhamento com a perspectiva
O e-book apresenta referencial . . N
o _ L da educagéo ambiental critica;
Gestor 5 tedrico consistente e é inspirado o o
_ coeréncia com os principios,
no roteiro proposto pelo PMEA. o o
objetivos e diretrizes do PMEA.
Excelente material para ) .
. _ Alinhamento com a perspectiva
trabalhar a educagéo ambiental . . N
N _ . da educagéo ambiental critica;
Gestor 6 critica com a Psicologia o .
o _ coeréncia com o0s principios,
Historico Cultural e a Pedagogia o o
o . objetivos e diretrizes do PMEA.
Historico Critica.
O material apresenta conteudos
curriculares de maneira Apoio ao planejamento
interdisciplinar e rica, podendo pedagdgico; ampliacao do
Gestor 2 ) . o
ser utilizado como importante repertorio artistico e
ferramenta no processo de pedagdgico.
ensino e aprendizagem.
O mediador de seu uso — o Necessidade de mediacao
professor — deve utiliza-lo com docente intencional; apoio ao
Gestor 3

intencionalidade. Caso seja

deixado apenas nas maos dos

planejamento pedagdgico;

ampliacdo do repertoério artistico
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estudantes, como um mero livro,
talvez ndo se concretize a

oportunidade de conecta-los ao
meio ambiente por meio da

sensibilidade, da criatividade e

da reflexao critica.

e pedagogico; contribuicdo para
a formacéao continuada de
professores e educadores de

espacos formais e nao formais.

Gestor 4

O material pode ser um meio de
permitir que esse trabalho
continue sendo desenvolvido
com qualidade, mesmo que as
equipes de cada uma das
instituicées participantes mudem

com o tempo.

Contribuicao para a formacéo
continuada de professores e
educadores de espacos formais

e nao formais.

Gestor 5

Material tdo importante,
completo e que, com certeza,
sera usado pelos monitores dos
espacos nao formais de
educacao ambiental de Bauru.
Otima fonte de preparo prévio
para alunos, professores e

educadores desses espacos.

Apoio ao planejamento
pedagdgico; ampliacdo do
repertorio artistico e
pedagdgico; contribuicdo para a
formacgéo continuada de
professores e educadores de

espacos formais e nao formais.

Gestor 6

Apresentar o e-book, em Curso
de Formacéo Continuada, para
os professores da Educacao
Basica, principalmente, para os

docentes de Arte.

Ampliacéo do repertério artistico
e pedagdgico; contribuicao para
a formacéao continuada de
professores e educadores de

espacos formais e nao formais.

Gestor 3

Destaco também que, embora o
material por si s6 possibilite uma
experiéncia formativa
significativa, o conhecimento e a
vivéncia dos espac¢os nao
formais constituem um

importante complemento,

Sugestdes de ajustes
conceituais, metodoldgicos e
técnicos; adequagdo do material
a diferentes contextos
educativos; possibilidades de

ampliagao.
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potencializando a proposta do e-
book e ampliando as
oportunidades de

aprendizagem.

Do ponto de vista estético, com
relagdo a diagramacéao do texto,
eu tomaria cuidado com linhas
em que haja uma unica palavra
no final do paragrafo, e com os
“caminhos de rato” ao longo do

texto. Um bom jeito de resolver

Sugestdes de ajustes
conceituais, metodoldgicos e

técnicos; adequacdo do material

Gestor 4 . ] - o )
isso seria permitir a hifenizagao a diferentes contextos
do texto. Nao é algo obrigatério, educativos; possibilidades de
mas reduzir 0 espago excessivo ampliacao.
entre as palavras pode ajudar
alunos com dislexia a terem um
fluxo de leitura menos
interrompido.
Sugestdes de ajustes
Como uma pequena sugestao, conceituais, metodolégicos e
G c os temas-problemas podem ser | técnicos; adequacdo do material
estor
relacionados aos Objetivos do a diferentes contextos
Desenvolvimento Sustentavel. educativos; possibilidades de
ampliacao.
Revisar o capitulo “Vida
terrestre: residuos solidos”, pois . _
o _ o Sugestdes de ajustes
a esséncia da discussao é o o o
o ] conceituais, metodologicos e
destino final dos residuos o . _
. _ o . técnicos; adequacdo do material
Gestor 6 solidos (figura principal) e ndo o

Horto Florestal (figura fundo),
pois este abriga um Ecoponto
modelo para estudos

ambientais.

a diferentes contextos
educativos; possibilidades de
ampliacao.
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APENDICE H - TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados Senhores Pais/Responsaveis

Solicitamos seu consentimento para que seu filho(a) possa participar da pesquisa “Bio-
Arte: explorando a interseccédo entre a arte-educacgéo e a educacdo ambiental.” Esclarecemos
gue as acdes a serem realizadas séo para criar um processo educativo com as criangas dos
anos finais do Ensino Fundamental |, a fim de vivenciar a importancia da arte-educacéao para
o aprendizado da educag¢ao ambiental.

As acdes serdo elaboradas atraves da utilizacao do produto educacional proposto pela
pesquisadora, desenvolvido em forma de e-book. Como ferramenta pedagdgica, o e-book
sera composto por propostas de estudos que abordam teméticas relacionadas aos problemas
ambientais causados no planeta Terra através da analise e reflexdo de obras artisticas. Por
meio da linguagem das Artes Visuais, 0s estudantes serdo convidados a estudar sobre a crise
ambiental através de trés pilares: a fruicdo de obras de arte, a contextualizagéo da obra e do
seu entorno e a criagdo de obras resultantes de seus estudos e reflexdes. Para a criagdo das
obras artisticas serdo utilizadas técnicas como: recorte, colagem, desenho, pintura, escultura
e outras técnicas relacionadas as Artes Visuais que promovam aprendizado ao estudante.

Vamos observar os estudantes durante o desenvolvimento das atividades e também
serdo propostos questionarios aos estudantes e professores como forma de coleta de dados
sobre a relacdo do ensino e aprendizagem da educacdo ambiental através da arte-educacao.

O nome do(a) estudante serd mantido em sigilo. Ao estudante também sera solicitada

a concordancia em participar da pesquisa, com assinatura em Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido para esse fim.
O estudo apresenta riscos do cotidiano escolar, como possiveis desconfortos de ndo querer
participar das atividades, o que sera respeitado. Porém, ressaltamos que se houver a
participacdo, os resultados ajudardo na promocéo do aprendizado integrando arte-educacao
e educacdo ambiental, possibilitando aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
criticas e reflexivas, aumentando seu engajamento e sensibilizagdo em relagédo aos problemas
socioambientais. Os resultados poderdo ser publicados e promoverdo o aprendizado de
muitas pessoas. Se desejar, terd livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e seus resultados, enfim, tudo o que Sr. e a Sr.2 queiram saber
antes, durante e depois da pesquisa.

Apos as explicagbes e leitura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE, se alguma duvida ainda persistir ou se julgar necessarias informacgdes adicionais sobre

quaisquer aspectos deste estudo, sinta-se a vontade para nos perguntar ou entre em contato
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conosco cujas informacgfes estdo no final do Termo. Esclarecemos, ainda, que as criancas
poderdo deixar de colaborar com esta pesquisa a qualquer momento que desejarem ou
mesmo nao querer estar junto com o grupo, sem qualquer penalizacdo. Ressaltamos que, a
participacao nesse estudo é gratuita, ndo havendo qualquer forma de cobran¢a ou pagamento

de valores aos participantes.

Tudo o que foi explicado tem base nas Resolugéo N° 466/12 e Resolucdo n® 510/2016,
do Conselho Nacional de Saude que apontam como dever ser a orientagdo para pesquisas
de forma a respeitar seus participantes.

A realizacdo da pesquisa ficara sob a responsabilidade da Prof.2 Raisa Ariane Bonani,
discente do projeto, RG: | fone p/contato: | < Prof 2 Associada Maria
do Carmo Monteiro Kobayashi — Coordenadora do projeto, RG: ||, fone p/contato:
B -2 [l As professoras pesquisam pela UNESP, situada & avenida Eng.
Luis Edmundo Carrijo Coube, 14-01, Vargem Limpa, Bauru, CEP 17033-360.

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias — FC, Unesp-Bauru

Coordenador do CEP — FC - Prof. Assoc. Cassiano Merussi Neiva
Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 CEP: 17033-360
Municipio: BAURU — Estado de Sao Paulo Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Eu , RG n° \

responsavel  por :

consinto a participagdo do ultimo na pesquisa “Bio-Arte: explorando a intersecgéo entre a arte-
educacao e a educacido ambiental”, para obtencao das informacbes para o desenvolvimento
da pesquisa aqui apresentada, e autorizo a divulgagéo e publicacdo dos dados para fins de

resultado de pesquisa.

Bauru, de de 2025.

Assinatura do responsavel Assinatura da pesquisadora
pelo estudante participante da pesquisa
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APENDICE | - TALE — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

OLA, MEU NOME E RAISA ARIANE BONANI, EU E MARIA DO CARMO
CONVIDAMOS VOCE E SUA TURMA PARA PARTICIPAR DA PESQUISA “BIO-ARTE:
EXPLORANDO A INTERSECCAO ENTRE A ARTE-EDUCACAO E A EDUCACAO
AMBIENTAL”. SE VOCE CONCORDAR, VAMOS ESTUDAR E REFLETIR SOBRE
TEMATICAS DE PROBLEMAS AMBIENTAIS CAUSADOS NO PLANETA TERRA E DEPOIS
VAMOS REALIZAR TRABALHOS ARTISTICOS COM RECORTES, COLAGENS,
DESENHOS, PINTURAS, ESCULTURAS E OUTRAS TECNICAS RELACIONADAS AS
ARTES VISUAIS SOBRE AS TEMATICAS QUE ESTUDAMOS. VAMOS TAMBEM TE
CONVIDAR A RESPONDER PERGUNTAS SOBRE O QUE VOCE APRENDEU
REALIZANDO AS ATIVIDADES JUNTO COM AS PESQUISADORAS.

NOS VAMOS OBSERVAR VOCE E SUA TURMA DURANTE OS ESTUDOS E
CRIACOES, MAS NAO SE PREOCUPE, O FOCO SERA SOBRE OS ESTUDOS. SE VOCE
NAO QUISER PARTICIPAR, SE FOR TE ABORRECER NAO TEM PROBLEMA, VOCE
PODE, TAMBEM, PARAR DE PARTICIPAR QUANDO QUISER. MAS, SE VOCE
PARTICIPAR VAI SER MUITO BOM.

OS RISCOS NA SUA PARTICIPACAO SAO OS MESMOS QUE PODEM OCORRER
NAS AULAS E ESTAMOS PRONTOS PARA AJUDAR SE ALGO OCORRER. VAMOS
APRENDER MUITO JUNTOS, A SUA PARTICIPACAO PODERA CONTRIBUIR PARA QUE
POSSAMOS SER MAIS CRIATIVOS E APRENDER SOBRE O NOSSO MEIO AMBIENTE
ATRAVES DA ARTE.

O SEU NOME SERA MANTIDO EM SIGILO E A PARTICIPACAO NESSE ESTUDO E
GRATUITA, NAO HAVENDO QUALQUER CUSTO OU RECEBIMENTO DE VALORES PARA
OS PARTICIPANTES. CASO VOCE NAO ENTENDA ALGO OU NAO GOSTE DE
QUALQUER SITUACAO QUE LEU AQUI VOCE PODE CONVERSAR COMIGO.

RESPONDA COM POSITIVO PARA SIM OU NEGATIVO PARA NAO SOBRE AS
ATIVIDADES ABAIXO:

VOCE QUER PARTICIPAR DESSA PESQUISA REALIZANDO ATIVIDADES DE
ARTE QUE ENVOLVEM O ESTUDO DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS?

Iﬁ SIM DG% NAO
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DURANTE AS ATIVIDADES VAMOS ESTUDAR E REFLETIR SOBRE TEMATICAS
DE PROBLEMAS AMBIENTAIS CAUSADOS NO PLANETA TERRA E ESTUDAR OBRAS
DE ARTE FEITAS POR ARTISTAS CONTEMPORANEOS. APOS OS ESTUDOS, VOCE VAI
CRIAR SUAS PROPRIAS OBRAS DE ARTE INSPIRADAS NO QUE VOCE APRENDEU.
VOCE ACEITA PARTICIPAR DOS ESTUDOS E CRIAR OBRAS EXPLORANDO TECNICAS
DE ARTES VISUAIS COMO: DESENHO, PINTURA, ESCULTURA, RECORTE E
COLAGEM?

Eﬁé SiM E@NAO

VOCE ACEITA RESPONDER PERGUNTAS SOBRE O QUE VOCE APRENDEU EM
RELACAO A EDUCACAO AMBIENTAL E AS PRATICAS ARTISTICAS?

Identificagdo do voluntério

Nome completo do participante:

R.G. do participante:

Nome completo do responsavel:

R.G do responsavel:

Bauru, de de 2025.

Assinatura do estudante Assinatura da pesquisadora
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APENDICE J - TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Professora / Diretora / Funciondria(o) as pesquisas revelam que o
desenvolvimento educacional € um processo complexo e fascinante, no qual as criancas
constroem seus conhecimentos e habilidades enquanto interagem com o mundo que as cerca.
E nesse contexto que se insere a pesquisa aqui proposta, que busca compreender o potencial
dos Projetos de Trabalho aliados a arte-educacdo como recursos pedagdégicos para a
aprendizagem da educacdo ambiental. Espera-se que 0s resultados desta pesquisa
contribuam para o ensino e a aprendizagem dos estudantes e auxiliem profissionais no
desenvolvimento de préticas educacionais que contribuam com o protagonismo discente.

Queremos convida-la (o) para participar como voluntaria(o) da nossa pesquisa “Bio-
Arte: explorando a interseccgéo entre a arte-educagao e a educagado ambiental”, cujo objetivo
€ elaborar percursos de estudos através da unido entre educacdo ambiental e arte-educacéo
gue possam impactar na aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental I, para o desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o despertar da
consciéncia da realidade objetiva sobre a relacdo do homem com o meio ambiente.

Este estudo visa preencher uma lacuna importante na pesquisa sobre a integragao
entre arte e educacdo ambiental, fornecendo introspecc¢des sobre como a arte-educagéo pode
contribuir de maneira significativa para a formagcdo de cidadaos criticos e conscientes,
capazes de atuar de forma responsavel e criativa diante dos desafios socioambientais
contemporaneos. Para isso, as a¢gfes a serem realizadas com os estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental |, especificamente quarto e quinto anos, serdo baseadas na
Abordagem Triangular da Arte (Barbosa, 1999) e nos Projetos de Trabalho (Hernandez,
1998). Este material pretende sensibilizar os estudantes sobre a crise ambiental através da
fruicdo, contextualizacdo e criacdo artistica, estimulando a reflexdo critica e a producéo
criativa.

Convidamos vocé para participar desta pesquisa, pois é o professor e a equipe escolar
que coordenam todas as agfes para os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes.
A sua participacdo ndo envolve pagar ou receber qualquer forma de gratificacdo. A pesquisa
apresenta riscos do cotidiano escolar e pode causar desconforto ao responder sobre a pratica
artistica envolvendo a educacédo ambiental. Caso ndo aceite participar nés iremos respeitar a
sua decisdo, mas se nos derem a permissao para realizarmos as entrevistas com voceés, 0s
resultados trardo muitos beneficios para apoiarmos a pesquisa.

Vamos observar os estudantes nas acdes a serem realizadas no decorrer da execucdo do
projeto. Quando a pesquisa acabar, se vocé quiser, podera saber o resultado geral da

participacdo dos seus estudantes. Os registros das producdes das acdes das criancas serdo
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expostos para a comunidade escolar e transformados em producdo em diferentes midias.

Ressaltamos que 0 seu nome e dos demais participantes serdo mantidos em sigilo.

Depois de lerem as informacdes que estdo nesse Termo e nos derem a permissao de
realizarmos as ac¢0es, por favor, podera assinar dois documentos iguais a este; uma via sera
sua, a outra ficara com a pesquisadora. O que foi explicado neste termo tem base na
Resolucdo N° 466/12 e Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, que
orientam o0s procedimentos com pesquisas de forma a respeitar seus participantes. NOs
fazemos isto para pesquisar e ndo vamos usar estas informac6es nada além do que foi

indicado neste documento. Se vocé ainda tiver alguma duvida, pode perguntar!

Eu, , que tenho o RG

, entendi 0 que vai acontecer ao participar da pesquisa e que tirei

todas as duvidas que tinha. E do meu conhecimento que posso perguntar quando eu sentir
necessidade sobre a pesquisa e suas acfes, 0 mesmo acontecerd com as criangas, que

também poderao fazé-lo.

Caso queira, a qualquer momento, podera acionar e conversar com a pesquisadora.
Nome das Pesquisadoras Responsaveis: Maria do Carmo Monteiro Kobaiashi e Raisa Ariane

Bonani. Contatos: monteiro.kobayashi@unesp.br, tel: , ramal [N
raisa.bonani@unesp.br, tel: *

Se vocé quiser conversar com outras pessoas que cuidam das pesquisas com seres
humanos, entre em contato com o CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humana da
UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias de
Bauru/SP.

Coordenador do CEP — FC - Prof. Assoc. Cassiano Merussi Neiva.

Endereco: Avenida Luiz Edmundo Carrijo Coube 14-01, Vargem Limpa, 17033360 - Bauru,
SP — Brasil. Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br.

Bauru, de de 2025.

Assinatura Assinatura da pesquisadora
Professora / Diretora / Funcionéria(o)
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APENDICE K - TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) membro(a) da equipe gestora do Programa Municipal de Educacédo
Ambiental (PMEA), as pesquisas revelam que o desenvolvimento educacional € um processo
complexo e fascinante, no qual as criancas constroem seus conhecimentos e habilidades
enquanto interagem com o mundo que as cerca. E nesse contexto que se insere a pesquisa
aqui proposta, que busca compreender o potencial dos Projetos de Trabalho aliados a arte-
educacao como recursos pedagdégicos para a aprendizagem da educacao ambiental. Espera-
se que os resultados desta pesquisa contribuam para o ensino e a aprendizagem dos
estudantes e auxiliem profissionais no desenvolvimento de préaticas educacionais que
contribuam com o protagonismo discente.

Queremos convida-la (o) para participar como voluntaria(o) da nossa pesquisa “Bio-
Arte: explorando a interseccgéo entre a arte-educagao e a educagado ambiental”, cujo objetivo
€ elaborar percursos de estudos por meio da uniao entre educacdo ambiental e arte-educacéo
gue possam impactar na aprendizagem dos estudantes dos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, para o desenvolvimento do conhecimento socioambiental e o despertar da
consciéncia da realidade objetiva sobre a relacdo do homem com o meio ambiente.

Este estudo visa preencher uma lacuna importante na pesquisa sobre a integragao
entre arte e educacdo ambiental, fornecendo introspecc¢des sobre como a arte-educagéo pode
contribuir de maneira significativa para a formagcdo de cidadaos criticos e conscientes,
capazes de atuar de forma responsavel e criativa diante dos desafios socioambientais
contemporaneos. Para isso, a pesquisadora propde a utilizacdo de um produto educacional
em formato de e-book intitulado: “Bio-Arte: Propostas de Criagdo em Arte-Educacéo-
Ambiental’. O e-book sugere a¢fes baseadas na Abordagem Triangular da Arte (Barbosa,
1999) e nos Projetos de Trabalho (Hernandez, 1998). O material pretende sensibilizar os
estudantes sobre a crise ambiental através da fruicdo, contextualizacdo e criacdo artistica,
estimulando a reflex@o critica e a producgéo criativa.

Convidamos vocé a participar desta pesquisa, avaliando o referido produto
educacional. Sua colaboracdo € fundamental, pois, como membro da equipe gestora do
Programa de Educacdo Ambiental (PMEA), vocé coordena as acdes que orientam o0s
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes ao longo do Programa.

A sua participacdo ndo envolve pagar ou receber qualquer forma de gratificacdo. A
pesquisa apresenta riscos do cotidiano, podendo causar desconforto ao responder o
questionario avaliativo. Caso nao aceite participar nds iremos respeitar a sua decisao, mas se
nos auxiliarem respondendo ao questionario, os resultados trardo muitos beneficios para

apoiarmos a pesquisa.
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Os dados obtidos através das suas respostas serdo tabulados e analisados para avaliar o e-
book quanto a sua coeréncia com os principios do Programa Municipal de Educacéo
Ambiental (PMEA) e seu potencial de atuacdo como recurso pedagdgico nos ambientes
escolares. Quando a pesquisa acabar, se vocé quiser, podera saber o resultado geral da
avaliacdo realizada. Ressaltamos que 0 seu nome e dos demais participantes serdo mantidos

em sigilo.

Depois de ler as informagbes que estdo nesse Termo e concordar em responder o
questionario, por favor, assine dois documentos iguais a este; uma via sera sua, a outra ficara
com a pesquisadora. O que foi explicado neste termo tem base na Resolugcédo N° 466/12 e
Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, que orientam os procedimentos
com pesquisas de forma a respeitar seus participantes. Nés fazemos isto para pesquisar e
ndo vamos usar estas informacdes nada além do que foi indicado neste documento. Se vocé

ainda tiver alguma duvida, pode perguntar!

Eu, , que tenho o RG

, entendi o que vai acontecer ao participar da pesquisa. E do meu

conhecimento que posso perguntar qguando eu sentir necessidade sobre a pesquisa e suas

acoes.

Caso queira, a qualquer momento, podera acionar e conversar com a pesquisadora.
Nome das Pesquisadoras Responsaveis: Maria do Carmo Monteiro Kobayashi e Raisa Ariane
Bonani. Contatos: monteiro.kobayashi@unesp.br, tel: i ramal  [;
raisa.bonani@unesp.br, tel:

Se vocé quiser conversar com outras pessoas que cuidam das pesquisas com seres
humanos, entre em contato com o CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humana da
UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias de
Bauru/SP.

Coordenador do CEP — FC - Prof. Assoc. Cassiano Merussi Neiva.

Endereco: Avenida Luiz Edmundo Carrijo Coube 14-01, Vargem Limpa, 17033360 - Bauru,
SP — Brasil. Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br.

Bauru, de de 2025.

Assinatura Assinatura da pesquisadora
Membro da Equipe Gestora do PMEA
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BIO-ARTE: EXPLORANDD A INTEHSECQ.&D ENTRE A AHTE—EDUCAQ.&O E A
EDUCACAD AMBIENTAL

Pesquisador: RAISA ARIAME BOMANI

Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: B5885425.7.0000.5395

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHD
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Miumero do Parecer: 7.485.501

Apresentagio do Projeto:

Como informade no Projeto de Pesguisa e nos Documentos de Informago, ; Propde-se uma abordagem
metodologica gualitativa que fomecera caracteristicas criticas e reflexivas como caminho para analises e
obtengdo de resultados nesta pesguisa. Nesse contexto, os relatos de experiéncias e vivéncias
dizponibilizados pelos participantes serfio observados em relagic a realidade sociocultural, aos
conhecimentos cotidianos e as inter-relagbes pessoais, coletivas e sociais. Dessa forma, espera-se
contribuir para uma melhor compreens3o das realidades sociais 2 sua possivel fransformagio (Mattos,
2024). Como procedimento metodolégico para coleta de dados, propde-se a realizagio de pesquisa
referencial seguida por pesquisa de campeo, visando comprasnder a realidade objetiva sobre a gual este
projeto se propde a intervir. Este procedimento sera realizado por meio da aplicagio de questionarios para
professores e estudantes solre a relagio do ensine e aprendizagem da educacdo ambiental através da arte
-educagio, além da observagdo da interagio entre os parlicipantes e a proposta de desenvolvimento da
pesguiza. Como afirma Mattos (2020, p. 50): ; A pesquiza de campo coleta os dados, direto na realidade,
junto ds pessoas com utilizagdo de diferentes recursos. A pesquisa & desenvolvida por meio da observagdo
direta; . Como local de investigago, optou-se por unidades escolares do Ensino Fundamental | do municipio
de Bauru. & ac3o sera desenvolvida com furmas de quarto & quinto anos, bem como com ssus respectivos
docentes. Propde-se, também, a aplicacdo desta pesquisa com turmas participantes do Programa
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Municipal de Educagdc Ambiental (PMEA), com a finalidade de avaliar como a arte-educacgéo pode
confribuir para o desenvolvimento do referido programa. As agfes serfo desenvolvidas durante o ano letivo
de 2025 através da utilizagdo do produto educacional desenvolvido em forma de e-book. Como ferramenta
pedagogica, o e-book serd composto por propostas artisticas que impulsionem a elaboragdo de projetos de
trabalho pelos estudantes. As proposicdes educacionais do e-book serio baseadas na concepgdo dos
Projetos de Trabalho (Hemandez, 1998) e pela Proposta Triangular do Ensine da Arte (Barbosa, 1999).
Delimitado a linguagem das Artes Visuais, o produto sugere o estudo solire a crise ambiental através de trés
pilares: a fruigdo de obras de arte, a contextualizagdo da obra e do seu entormo e a criagéo de obras
resultantes de seus estudos e reflexdes. ;.

Objetivo da Pesquisa:

Comao informado Projeto de Pesquisa e nos Documentos de Informagdo, o objetive principal deste estudo
sera ;Elaborar percursos de estudos através da unifo entre educagio ambiental & arte-educagdo que
possam impactar na aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental |, para o
desenvolvimento do conhecimento socicambiental & o despertar da consciéncia da realidade objetiva sobre
a relagdo do homem com o meio ambiente. ;. Alem disso, o projeto tambem indica os seguintes objetives
secundarios: ;1. Tragar um percurso histérico analizande a relagdo do homem com o meic ambiente,
resultando na nossa sociedade atual. 2. Tragar um percurso de confluéneia na articulac8o entre a educacdo
ambiental e a arte-educacdo. 3. Agrupar possiveis indicadores de conteddos que evidenciem a importancia
da prafica da educagio ambiental através da arte-educatio nas escolas. 4. Confribuir para o aprimoramento
do Programa Municipal de Educagio Ambiental de Bauru (PMEA) ac integrar a arte-educagio, oferecendo
uma abordagem mais abrangente e interdisciplinar para a educag&o ambiental do municipio. 5. Sistematizar
propostas que culminem na elaboragio de um e-book como produto educacional. .

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

0= riscos & beneficios apresentados =30 cosrentes aos objetives & metodologia adotados para a pesquisa,
bem como as agdes previstas para o caso de que os riscos apontados venham a acontecer. Os beneficios
previstos também sdo coerentes & proposta da pesquisa e relevantes principalmente no que se refere &
compresnsdo da formagdo de liderangas em grupos minoritarios no ambiente de trabalho.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta clara no gue se propde e apresenta uma metodologia coerente aos seus
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objetivos e 0z beneficios esperados para a pesquisa sdo coerentes aos seus objetivos e metodologia. Além
disso, a ternatica € relevante, atual e conta com uma proposta muito interessante ao aliar educagio artistica
e ambiental.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Trata-se de um projeto de segunda passagem que teve pendéncias em relagdo aos termos de apresentagdo
obrigatoria. Em relagdo ao TCLE, a autora complementou as informagbes relacionadas as atividades que
serao executadas com os estudantes que aceitarem participar da pesquisa, cumprindo o gue foi solicitado
anteriormente. Em relagdo ao TALE, a autora tambem complementou as informagdes acerca das afividades
da pesquisa a serem realizadas com os estudantes, caso estes aceitem participarem dela. Contudo, a frase
seguinte frase "JA CONVERSAMOS COM O SEU RESPONSAVEL E ELE{A) CONCORDOU E ASSINOU
OUTRO DOCUMENTO AUTORIZANDO VOCE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES", acrescentada TALE
pode representar uma forma de coergdo/constrangimento para os estudantes, diminuindo sua autonomia em

redagdo ao assentimento livre e esclarecido para a participagdo ou ndo na pesgquisa. Por isso, esta frase
deve ser retirada do TALE. Por fim, o Termo de Anuéncia Institucional provisoro foi apresentado, com
indicagdo de que as escolas tém autonomia para decidir receberem ou ndo a pesquisadora e informando
gue o termo de anuéncia permanente s0 podera ser fomecido apos a pesguisa ser aprovada pelo Comité de
Etica.

Recomendagdes:

Recomendamos retirar a seguinte frase do TALE, dado que ela pode reprezentar alguma forma de
coergdo/constrangimento para os estudantes no assentimento livre e esclarecido em relagio 4 participagio
na pesquisa: "JA CONVERSAMOS COM O SEU RESPONSAVEL E ELE(A) CONCORDOU E ASSINOU
OUTRO DOCUMENTO AUTORIZANDO VOCE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Projeto em sagunda passagem que atendeu as exigéneias indicadas no Witimo parecer, restando apenas a
indicag&o para remover uma frase do TALE como recomendag&o.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto congiderado ;aprovado; por estar em conformidade com os pardmetros legais, metodolagicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos gue € dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado & Plataforma Brasil, apresentar o relatorio final da mesma.
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Ezte parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

CRoranl

177

mo

Tipo Documento Arnquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 07/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2479557 pdf 14:12:53
Qutros Carta_Raisa pdf 070372025 |RAISA ARIAME Aceito
14:10:19 [ BOMANI

TCLE / Termos de | TCLE responsaveis.pdf 070372025 |RAISA ARIANE Aceito

Azsentimento / 14:09:00 |BOMANI

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE estudantes pdf 07/03/2025 |RAISA ARIAMNE Aceito

Azzentimento / 14:08:50 |[BOMANI

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| projeto_Raisa_Ariane_Bonani.pdf 0710372025 |RAISA ARIAME Aceito

Brochura 14:08:31 |BOMNANI

Investigadaor

Cutros autorizacao_preliminar. pdf 070372025 |RAISA ARIAME Aceito
14:03:56 |[BOMANI

TCLE/ Termos de | TCLE_professores pdf 2110172025 |RAISA ARIAME Aceito

Assentimento / 19:05:53 |BOMANI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaDeRosto_Raisa.pdf 210172025 |RAISA ARIAME Aceito
12:10:12  [BOMANI

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da COMEP:

Mao

BAURLU, 03 de Abril de 2025

Asgsinado por:

Cassiano Merussi Neiva

{Coordenador(a))
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ANEXO B — Autorizacao da Prefeitura de Bauru

i PREFEITURA MUNICIPAL DE BAURU .
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAD .
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais
Centro de Referéncia em Formacdo Permanente aos Profissionais da Educacio

Municipal - CREFOR

Bauru, 22 de abril de 2025.

AUTORIZAGAO FINAL

A Secretaria Municipal da Educac3o, por meio do Departamento de Planejamento, Projetos e
Pesquisas Educacionais, Divis3o de Pesquisas e Projetos Educacionais, autoriza RAISA ARIANE
BONANI a desenvolver o projeto intitulado “BIO-ARTE: EXPLORANDO A INTERSECCAO
ENTRE A ARTE-EDUCACAO E A EDUCACAO AMBIENTAL" junto a turmas de quarto e quinto
anos, bem como com seus respectivos docentes do Ensino Fundamental.

Destacamos que a escola, os professores e alunos possuem autonomia para a decisdo de
participar da pesquisa, mediante apresentacdo do projeto & Unidade Escolar participante de acordo

com suas disponibilidades e aceite.

Profa. Dra. Alessandra Moreira Cavalieri
Divisdo de Projetos e Pesguisas Educacionais
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais

Fua: Elisidrio Franco 1-95 - Vila Aviagio - CEP: 17018-730 - Bauru/SP - Tel (14) 3234-4593
E-mail: padasosico@baunip.eor



	d5f1633fe64c77470a5544dfff9d90fc7b60842220028c8a11d349aa6bbc1a21.pdf
	cd5f6f2b8f8daf3c79536f08e1712e0417765d682d3aeeaf2c0df7d2665e9915.pdf
	d5f1633fe64c77470a5544dfff9d90fc7b60842220028c8a11d349aa6bbc1a21.pdf

