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“N&o ha uma palavra que seja a primeira ou a ultima, e ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro
ilimitado). Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do dialogo
com os séculos passados, nunca estdo estabilizados (encerrados,
acabados de uma vez por todas). Sempre se modificardo (renovando-se) no
desenrolar do dialogo subsequiente, futuro. Em cada um dos pontos do
dialogo que se desenrola, existe uma multiplicidade inumeravel, ilimitada de
sentidos esquecidos, porém, num determinado ponto, no desenrolar do
didlogo, ao sabor de sua evolugao, eles serdo rememorados e renascerao
numa forma renovada (num contexto novo). Nao ha nada morto de maneira
absoluta. Todo sentido festejara um dia seu renascimento”.

Bakhtin (2000, p. 414)



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar questées das provas discursivas de lingua
portuguesa elaboradas pela Universidade Federal de Goias para o0s processos
seletivos de 2003 e 2004 e, em especial, respostas consideradas erradas pelas
bancas avaliadoras das referidas provas. Foram analisadas as trés questdes
propostas no PS 2003 e quatro das cinco questdes elaboradas para o PS 2004.
Para a analise das respostas erradas, selecionamos as provas em que 0s
candidatos obtiveram zero em mais de uma questdo. De 72 provas do PS 2003
selecionadas, analisamos 104 enunciados e de 205 provas do PS 2004, foram
analisados 237 enunciados. As analises centralizaram-se nas caracteristicas do
género questdes de prova discursiva de lingua portuguesa e do género respostas a
prova discursiva de lingua portuguesa (quanto ao estilo, conteudo tematico e
estrutura composicional) e, principalmente, nos diversos discursos que emergiram
nos textos dos interlocutores envolvidos nesse processo interativo. A nogcao de
dialogismo, proposta por Bakhtin, perpassou todo o desenvolvimento da pesquisa,
pois nela, além de refletirmos sobre o didlogo travado entre os interlocutores,
analisamos discursos presentes: nas respostas produzidas pelos candidatos e
avaliadas como erradas pela banca; nas questbes elaboradas pela banca para a
prova discursiva de lingua portuguesa; nos manuais entregues aos candidatos no
momento da inscricdo; em manuais e praticas escolares da educacdo basica; em
pesquisas realizadas por linglistas; no senso comum, etc. Com nossa pesquisa,
concluimos que nao é por terem se alinhado a um ou outro discurso que as

respostas de alguns candidatos foram consideradas erradas e obtiveram nota zero.



Com base, em especial nas idéias de Possenti (1999), (2001) acerca da leitura,
acreditamos que as respostas erradas que constituiram parte do corpus da pesquisa
resultaram, na verdade, de leituras equivocadas que os vestibulandos realizaram. De
modo geral, as pesquisas que refletem sobre o papel do dialogismo na construgao
da escrita costumam ressaltar a sua importancia na constituicdo de bons textos. O
que fizemos, nesta pesquisa, principalmente, foi demonstrar que o dialogo com
outros discursos — a heterogeneidade constitutiva revelada nas respostas que
compuseram parte do cérpus (inclusive com a presenga de regularidades discursivas
entre diversos grupos de enunciados) — de fato ndo contribuiu para responder as
perguntas das questdes propostas, tampouco concorreu para a qualidade dos textos

analisados.

Palavras-chave: Analise de discurso. Dialogismo. Heterogeneidade discursiva.

Género do discurso. Prova discursiva de lingua portuguesa.



RESUME

Le but de cette recherche a été analyser les questions des examens elaborés pour
I"'Université Federal de Goias pour la selection de 2003 et 2004 surtout les réponses
considerés incorrectes pour la comission de correcteurs de ces examens. Ont été
analysées les trois questions proposées en 2003 et quatre des cinq elaborées en
2004. Pour analyser les réponses incorrectes, on a selectioné les examens auxquels
les candidats ont obtenu zero dans plus d’une question. De 72 examens selectionés
en 2003 on a analysé 104 enoncés et de 205 examens de 2004 ont été analysés 237
enoncés. Les analyses ont été centrées sur le caractére du genre questions des
examens discursifs en Langue Portugaise et de genre réponses des examens
discursifs en Langue Portugaise (a propos de le style, contenu tématique et
estructure de la composition) et, surtout, dans des divers discours que ont emergé
des textes des interlocuteurs impliqués a ce process interactif. La notion de
Dialogisme, proposé par Bakhtin, a guidé tout le déroulement de la recherche, une
fois que, au dela de réflechir sur le dialogue entre les interlocuteurs, on a aussi
analysé discours présents: dans des réponses produits pour les candidats et avaliés
comme incorrectes par la comission; dans les questions elaborées par cette
comission pour I'examen discursif en langue Portugaise; dans les manuels donés
aux candidats au moment de l'inscription; dans manuels et practiques de |'education
elementaire, dans des recherches realisées par des linguistes; dans le sense-
commun, etc. Avec notre recherche on a conclu que ce n’est pas pour étre alignés
avec un ou un autre discours que les réponses des quelques candidats ont été

considerés incorrectes et ont obtenu zero. Basé, en especial aux idées de Possenti



(1999), (2001) sur la lecture, on crois que les réponses incorrectes que ont constitui
part du corpus de la recherche ont resulté, en fait, des lectures equivoquées que les
« vestibulandos » ont fait. En géneral, les recherches que réfletent sur le réle du
Dialogisme a la constituition de |"écriture soulignent parfois son importance & la
construction des bons textes. Ce qu’on a fait, dans cette recherche a été surtout
demontrer que le dialogue avec les autres discours — |'hétérogenéité constitutive
revelé dans les réponses que ont fait partie du corpus (méme avec la présence de
regularietés discursives entre les divers groupes d’enoncés) — en fait n’as pas
contribué a répondre aux demandes des questions proposées, ni méme ont concuru

au qualité des textes analysés.

Mots-clefs : Analyse du Discours. Dialogisme. Hétérogenéité discoursive. Genre du

Discours. Examen Discoursif en Langue Portugaise.
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Introducgao

Como professora de portugués ha algum tempo (no ensino fundamental e
médio de 1993 a 2000 e no ensino superior a partir de 1995) e como membro da
banca de corregdao da prova discursiva de lingua portuguesa do vestibular da
Universidade Federal de Goias (UFG) a partir de 2001, vimos refletindo sobre
questdes relacionadas a heterogeneidade em textos produzidos em contexto escolar
e/ou em situagao de vestibular. Temos nos questionado cotidianamente: de quem

sao as vozes que, entrelacadas, passam a constituir tais textos?

Enquanto éramos professora da secretaria de educacao do estado de Goias,
de 1993 a 2000, ministramos aulas de portugués no colégio estadual "Dona laya"
para turmas de terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental e para turmas das trés
séries do ensino médio, formadas por alunos de baixo poder aquisitivo. O trabalho
com a producgéo de textos dava-se com grande esforgo. Nosso, como docente, mas

ainda maior de certos alunos. Nosso porque, diante de todos os tipos de problemas
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que havia (dentre eles a desmotivagao e/ou cansago dos alunos, a falta de material
didatico-pedagdgico e de uma politica eficaz e continuada de incentivo as praticas
de letramento), insistiamos em contribuir para o desenvolvimento da competéncia
linguistica, textual e discursiva dos alunos; dos alunos porque, desacostumados a
pratica da leitura e da producdo de textos e viciados que estavam, nas aulas de
lingua portuguesa, as atividades metalinglisticas, ndo entendiam muito bem o
porqué de “certas novidades”. Diante desse quadro, ndo era incomum os alunos
apresentarem algumas poucas linhas redigidas como o resultado de sua elaboragao
de um tema proposto para a produgao de texto. Isso nos angustiava, pois, apesar de
acreditarmos que a quantidade nao € garantia de qualidade, a pratica constante da
escrita e da leitura por alguns alunos mostrava-nos que o desenvolvimento da
escrita passa, necessariamente, pelo habito de escrever e ler continuamente. Em
consequéncia dessa realidade, varias foram as tentativas para levar os alunos a
escrever um pouco mais. Uma delas, e a que aqui interessa citar, refere-se ao
estabelecimento de roteiros para a producéo de textos. E n&o havia ingenuidade de
nossa parte quanto a provaveis consequéncias negativas que nossa ag¢ao poderia
acarretar. Pesava mais a tomada de atitude diante da inércia que, por vezes, parecia
apoderar dos "escritores" que pretendiamos ajudar a formar. Entdo os alunos
escreviam. Por que tinham que dar respostas a todos os itens apontados no roteiro?

Mas escreviam!

Recentemente, como professora de Leitura e producao textual no 1° periodo
do curso de letras do campus da UFG em Cataldo - GO, novas velhas preocupacoes
tém nos acompanhado. Leitura e producdo textual € uma disciplina que visa
contribuir para que os alunos que ingressam nO cCurso possam, com mais

competéncia, ler e escrever textos académicos. Para isso, costumamos centralizar o
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trabalho em atividades de leitura, interpretacéo e producédo dos géneros discursivos
que circulam no ambiente académico (em especial na graduagao), como fichamento,
resumo, resenha e artigo, orientando o aluno quanto ao caminho que deve percorrer

para que consiga produzir tais géneros.

Parece-nos, assim, que nas situagcdes descritas, existe entre aluno e
professor (tanto nos niveis fundamental e médio como no superior) algo que se
aproxima de uma co-autoria. O professor orienta seu aluno para que o mesmo
realize uma atividade de producgao textual, por exemplo, orientando-o quanto ao qué
dizer, quando dizer e como dizer. O aluno passa a ter por objetivo, por conseguinte,
dizer aquilo que imagina que o professor deseja, no momento que supde ser o
esperado pelo professor, da maneira como cré que seja a desejada pelo mestre. Por
esse viés, a produgao do aluno parece, entdo, limitar-se a seguir regras e pistas que
o discurso do professor deixa entrever, cabendo-lhe, apenas, parafrasear e mesmo
repetir os discursos e/ou modelos que imagina que o professor gostaria de ver
imitados ou repetidos. Seguindo por essa via, o professor, por sua vez, avalia os
textos produzidos como contra-respostas aos enunciados que propde, ficando
satisfeito quando o aluno escreve aquilo que pediu (no momento e do modo

solicitado) tal como talvez ele mesmo escrevesse nas mesmas condig¢oes.

Mais recentemente, como membro da banca de correcao da prova discursiva
de lingua portuguesa’ do vestibular da UFG, notamos que, assim como os textos
produzidos na escola nos niveis fundamental, médio e superior nas condicdes

mencionadas acima, também aqueles escritos como respostas as questdes

' A prova discursiva denominada “lingua portuguesa” pelo centro de selecdo da UFG é dividida em
duas partes: questdes sobre obras literarias, definidas e divulgadas antecipadamente, e questdes de
leitura, interpretacdo e gramatica. A essa ultima é que temos denominado prova discursiva de “lingua
portuguesa”.
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propostas pela banca resultam, em boa parte, de imagens que os autores tém de

seus interlocutores.

Em 2002, ao lermos as respostas apresentadas a prova discursiva de lingua
portuguesa, vimos que havia certas regularidades nas respostas que obtinham zero
pela avaliacdo da banca. Naquele momento, observamos que, muitas vezes, os
candidatos recorriam, na tentativa de responder as questdbes, a explicacbes de
carater metalinguistico, usando nomenclaturas da gramatica normativa ou mesmo da
linguistica, incorrendo, muitas vezes, em respostas avaliadas como erradas pela
banca. A presenca desse discurso ‘linguistico-gramatical” nas respostas veio
fortalecer nossa tese de que os professores (e, no caso do vestibular, a banca)
acabam assumindo, muitas vezes, uma posi¢ao que talvez pudéssemos denominar
de co-autoria em relacdo aos textos que o aluno produz. Em razdo de haver, ainda
hoje, espago garantido para o ensino tedérico da gramatica e, as vezes, da
linguistica, nas aulas de lingua portuguesa, em muitas escolas de nivel fundamental
e médio, em detrimento das atividades de leitura e produgcao de textos, passa-se aos

alunos a impressao de que o que importa € dominar a teoria.

Movidos por essas inquietacdes, propomo-nos a desenvolver uma pesquisa
para compreendermos melhor o que a interagcao entre os interlocutores envolvidos, a
saber, vestibulandos e professores/ banca nos permite dizer sobre os discursos que
uns e outros fazem circular. No entanto, diante da dificuldade de lidar com um
cérpus tdo vasto e heterogéneo, restringimos nossas analises as questbes das

provas discursivas de lingua portuguesa elaboradas pela UFG para os processos
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seletivos de 2003 e 2004 e algumas das respostas de alguns candidatos avaliadas

como erradas pela banca?.

Consideramos importante realizar esta pesquisa, porque, ao contrario do que
ocorre com as provas de redacao de vestibular, amplamente utilizadas como cérpus
de pesquisas, as provas discursivas, notadamente a de lingua portuguesa, ndo tém
merecido a devida atencdo dos pesquisadores. Como sabemos, 0 ensino, como
todo e qualquer setor de atividade, possibilita a emersdo de diversos géneros e as
provas, sejam elas de que tipos forem, fazem parte do rol de géneros desse setor de
atividade. Prova € um termo que, dentre outras acepgdes, designa a “avaliagado para
verificar-se aprendizado ou habilidade, exame” (BORBA, 2004, p. 1138) e seja no
ensino regular, em concursos os mais diversos, dentre eles o vestibular, a prova faz
parte do cotidiano de todos os individuos que passam pelo processo de
escolarizacao. Por isso, € importante que se procure saber mais sobre as condi¢coes
de producdo desse género, tdo presente na vida de milhares de pessoas. Além
disso, consideramos importante sondar o que escrevem aqueles nao acertam as
respostas das questdes de uma prova discursiva de lingua portuguesa em situagao
de vestibular. Que dialogos se estabelecem nas respostas daqueles que obtiveram

zero pela banca?

Partindo do pressuposto bakhtiniano de que todo texto é constituido
dialogicamente, varios pesquisadores, ao realizarem suas analises, costumam
ressaltar a heterogeneidade como algo que contribui para a qualidade do texto.
Neste trabalho, pretendemos mostrar como a heterogeneidade discursiva —

geralmente proclamada como indicio da qualidade do texto escrito e da competéncia

2 Com essa opcao de analisar as respostas dos candidatos avaliadas como erradas — as quais
obtiveram, em consequéncia, nota zero —, ndao temos nenhuma intengéo de assumir uma atitude de
critica a escrita dos candidatos em razdo de erros cometidos, do ponto de vista da gramatica
normativa, nos diversos niveis linguisticos.
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de um autor —, marca a escrita avaliada como equivocada, como acreditamos que
acontece no caso de boa parte dos candidatos que tiram zero em respostas as

questdes discursivas de lingua portuguesa do vestibular da UFG.

Para isso, procuramos explicitar como se da a interagdo entre os
interlocutores envolvidos no processo e certas condigdes de produgcao que levam a
emergéncia de alguns discursos, os quais, veiculados pelos vestibulandos ao
responderem certas questdes, parecem leva-los ao fracasso, pois revelam leituras

equivocadas que os mesmos realizam.

Assim, nossa pesquisa tem como objetivo geral observar certas condigbes
de producédo da escrita das questdes e das respostas da prova discursiva de lingua
portuguesa do vestibular da UFG (consideradas aqui como géneros), procurando
refletir sobre o papel do Outro, em especial do interlocutor e de outros discursos,

nessas produgdes, procurando identificar algumas vozes que as constituem.

Nao pretendemos, com isso, realizar uma analise conclusiva, nem em
extensdo, nem em completude ou exaustividade em relagdo ao objeto empirico, ja
que todo discurso se estabelece com um discurso anterior, apontando para outro.
Nosso cérpus limitou-se as 3 questdes da prova discursiva de lingua portuguesa do
processo seletivo 2003 (PS 2003) e a quatro das cinco questdes apresentadas no
PS 2004. Ja para a analise das respostas consideradas erradas pela banca,
selecionamos as provas em que os candidatos obtiveram zero em mais de uma
questao. De 72 provas do PS 2003 selecionadas, analisamos 104 enunciados e de

205 provas do PS 2004, foram analisados 237 enunciados.

Com a realizagao dessas analises, temos como objetivos especificos:
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a) Analisar o género questdes e o género respostas de prova discursiva de
lingua portuguesa em situagcdo de vestibular, procurando descrever certos

aspectos socio-historicos de sua produgao;

b) observar como a banca e os candidatos, através de imagens que constroem
de si e do Outro, condicionam a prépria escrita e a escrita de seus

interlocutores.

c) reconstituir o movimento dos discursos que, segundo nossa interpretagao,
podem ser tomados como constitutivos das questdes propostas pela banca e

das respostas erradas elaboradas por alguns candidatos;

d) observar se a heterogeneidade se apresenta linglisticamente mostrada nas
questdes e nas respostas erradas que constituem o corpus. Se os discursos
materializados nesses textos dialogam com outros, que discursos podem ser
remontados através de sua interpretagao?

Para tentarmos responder essas indagacbes, estabelecemos um dialogo

com varios autores.

Para uma apresentacdo do campo em que se insere o trabalho, baseamo-
nos, principalmente, em Maingueneau (1997) para quem cabe a analise do discurso
analisar corpus produzidos institucionalmente. Como a prova discursiva de lingua
portuguesa do vestibular da UFG é produzida no interior de uma instituicdo, a saber,
o vestibular, também consideramos pertinente retomar o conceito de formagao
discursiva e as formas de controle do discurso de que fala Foucault (1995) e (2002)
para melhor entendermos as restricbes a que estdo condicionados os enunciados

produzidos no interior da instituicdo acima citada.
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Para defendermos a hipotese da heterogeneidade discursiva no corpus
selecionado, consideramos importante uma discussao sobre subjetividade, a qual
realizamos opondo a teoria “subjetivista” de Benveniste (1989) e (1995) a teoria do
“assujeitamento” de Pécheux (1993a) e, apesar de nao termos por objetivo nesse
trabalho tematizar, como faz Possenti (2002c), a expressdo da subjetividade na
linguagem, dividimos com o autor a mesma opinido: de que se pode atribuir um
papel ao “eu” sem que, com isso, estejamos assumindo a defesa de um sujeito

cartesiano — razdo pela qual incluimos sua posicdo quando tratamos da questdo®.

Ndo defendemos que o sujeito seja assujeitado, mas vemo-lo como
condicionado, por seu interlocutor, pelos discursos, pela historia. Por isso,
dedicamos um espaco da pesquisa para discorrer sobre as condigcdes de produciao
dos discursos que emergem no cérpus, como, por exemplo, quando tratamos das
formagdes imaginarias de que fala Pécheux (1993a), as quais envolvem os

interlocutores (candidatos e banca) no processo interativo.

Sobre o conceito de heterogeneidade discursiva, central nessa pesquisa,
discorremos a partir da retomada, em particular, do texto de Bakhtin (2000) e de
Authier-Revuz (2004). Localizamos o conceito de dialogismo bakhtiniano como ponto
de partida para a teoria da heterogeneidade proposta por Authier-Revuz (2004).
Além disso, diferenciamos a heterogeneidade constitutiva da mostrada, pois faz
parte de nosso objetivo analisar, em relagdo aos discursos que circulam no corpus

em estudo, essas duas formas da heterogeneidade.

Com base em Bakhtin (2000), abordamos a questdo dos géneros de

discurso, pois acreditamos que analisar questdes e respostas de uma prova

® Se buscamos analisar o “Outro” € ndo o “Eu” € em razdo do corpus selecionado e da delimitacéo
quanto aos nossos objetivos e nao porque defendemos que o sujeito seja assujeitado.
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discursiva como pertencentes a um género proprio de uma esfera especifica, a do
ensino e de um tipo definido, o tipo pedagdgico, pode resultar em analises mais

consistentes.

Apesar de defendermos a linguagem como forma de interagao,
apresentamos também as outras concepg¢des de linguagem, como expressao do
pensamento e como instrumento de comunicagao, pois servirdao como base para
algumas analises. Para isso, baseamo-nos em Bakhtin (1995), Geraldi (1997) e

Travaglia (1996).

Quanto a gramatica, fazemos o mesmo percurso de Possenti (1996) que
apresenta trés maneiras de entender gramatica, com os conceitos de lingua, regra e
erro correspondentes. Com o0 uso desses conceitos, podemos analisar que

concepgdes de gramatica podem ser observadas no corpus.

Em razdo do corpus selecionado pertencer ao dominio do ensino de lingua
portuguesa, consideramos pertinente definir o que entendemos por leitura e por
escrita. Em relagao a leitura especificamente, utilizamos a nocéo de leitura errada
apresentada por Possenti (1999) e (2001), pois defendemos que os discursos que
constituem as respostas que obtiveram zero resultam de equivocos de leitura por
parte dos candidatos, possibilitados por certos condicionamentos. Quanto a escrita,
destacamos o0 modo como essa pratica é realizada no vestibular. A partir de Britto
(1997b) e Lemos (1988), principalmente, analisamos as fungdes e caracteristicas da
escrita nesse contexto, destacando, em especial, como se da o processo de
interlocucdo entre candidato e banca e quais as estratégias que o vestibulando

utiliza para a producao do discurso escrito nessas condicdes.

Fundada sobre o principio de dialogismo bakhtiniano, nossa pesquisa tem

suas bases alicercadas no modelo tedrico advindo da analise do discurso de linha
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francesa e se volta para os aspectos historicos e ideoldgicos proprios ao
funcionamento e formagao dos discursos. Partindo do texto, procuramos refazer "a
trajetdria do sujeito que produz o texto, através das pistas que o texto oferece,
passando necessariamente pelas condi¢gdes de produgao do texto (o discurso), para

retornar finalmente ao texto e compreendé-lo" (GALLO, 1995).

A tese é composta de cinco sec¢des, além da introducao e da conclusao. Na
primeira secdo, abordamos alguns discursos que circulam sobre o tema vestibular;
na secado dois, apresentamos a fundamentacdo tedrica da pesquisa. Nela,
apresentamos a linha tedrica adotada, definindo alguns conceitos considerados
pertinentes em razao do tema em pauta e das analises realizadas nas se¢des quatro
e cinco. Na secao trés, descrevemos e analisamos, como condicionantes da
produgdo dos discursos dos interlocutores envolvidos, os programas e as
bibliografias apresentados aos candidatos para a prova de lingua portuguesa nos
manuais de candidato da UFG de 1975 a 2004, com destaque para o processo de
evolugao da prova de lingua portuguesa nos exames vestibulares da UFG; na sec¢éao
quatro, sédo feitas as andlises das questbes que compdem as provas de lingua
portuguesa dos processos seletivos 2003 e 2004; na ultima sec¢éo, sdo analisados
os enunciados dados como respostas (e considerados equivocados pela banca)

pelos candidatos que obtiveram nota zero em mais de uma questao.
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1 Vestibular em debate

Esta secdo é dedicada aos debates em torno do corpus que escolhemos
para a realizacdo da pesquisa. Em razdo de termos optado por partir da analise de
provas realizadas em situagcdo de vestibular, cremos ser valido promover uma

discussao sobre algumas das polémicas que o tema vestibular suscita hoje em dia.

Primeiramente, vejamos que origem tem a palavra vestibular e o que ela que
significa. Conforme revela Santos (1997, p. 227), a origem do termo vestibular tem
relagdo com o termo vestibulo: “espaco entre a porta e a sala no interior de uma

casa” (BORBA, 2004: 1426). Santos relata que

Maria Ciavatta Franco, referindo-se a uma figura do século XIX, relaciona a
idéia de vestibulo ao espagco que ficava entre a porta de entrada e a
escadaria interior de uma casa. A meng¢do a escadaria traz a idéia de
acesso a um nivel superior, confere uma conotagao de entrada em um local
separado, sagrado. A relagdo entre as partes e niveis de uma casa e este
periodo da carreira escolar revela “o vestibular como performance, como rito
de passagem, o vestibular sacralizado na cultura de sua propria
simbologia”. (SANTOS, 1997, p. 228).
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Para Borba (2004, p. 1426), vestibular “diz-se do exame de admissdo a um
curso superior’. Trata-se, de fato, de exames para admissdo em cursos superiores
oferecidos em todo o pais, seja em universidades, faculdades ou centros superiores
de ensino, sejam essas instituicdbes de ensino publicas ou privadas. O decreto que
tornou norma os exames de admissao para as escolas superiores data de 1911. No
entanto, segundo Balzan (1998, p. 51), o primeiro exame vestibular ocorreu em

1915, aplicado aos candidatos as faculdades de Direito.

Os exames vestibulares no Brasil, mais que simples concursos para o
acesso ao ensino superior, tornaram-se, ao longo do tempo, uma verdadeira
instituicdo nacional. Em razdo do reduzido numero de vagas oferecido por
universidades, faculdades, centros superiores de ensino etc., insuficientes, hoje, se
comparado a demanda, os vestibulares promovem uma disputa acirrada entre
candidatos, alimentando uma verdadeira industria, de cursinhos preparatérios e
materiais didaticos, além de servirem de tema para uma rede de discursos que se

articulam, confrontando-se, excluindo-se, negando-se”.

Em todas as épocas, tanto em instituicdes publicas como nas particulares,
ha aqueles cursos que, em razdo de demandas do mercado de trabalho e/ou do
status financeiro e social que adquire o profissional formado na area, geram uma
concorréncia ferrenha e feroz, tornando ainda mais explicita a exclusdo a que ficam
submetidos milhares e milhares de jovens que almejam cursar o ensino superior,
sem contar também os milhares que nao se inscrevem para um processo seletivo

porque ndo se sentem preparados para as provas ou porque sequer possuem o

* Nosso objetivo aqui é tdo somente demonstrar que a importancia “institucional” do vestibular acaba
gerando uma série de discursos e praticas. No entanto, ndo pretendemos nos estender na
consideragao dessas questdes, pois nosso principal objetivo com a pesquisa é outro.
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dinheiro exigido por ocasigo de inscrigdo®. Em geral, a concorréncia é mais acirrada
nas universidades publicas que nas privadas, seja pela gratuidade do ensino, seja
porque a sua qualidade ainda € considerada melhor (devido a politicas de
qualificagdo dos professores implementadas pelo governo e a pratica de pesquisa e

extensédo aliadas as atividades de ensino).

O numero insuficiente de vagas nas universidades publicas tem possibilitado
a emergéncia de discursos que, a esse respeito, se opdem. Ha quem diga que o
ensino superior deve ser para todos, como também ha quem defenda que nem
todos os individuos possuem as aptiddes e habilidades necessarias para o ingresso
no ensino superior. Alinhados a esse ultimo discurso, ha quem defenda que o
governo brasileiro deve expandir o ensino superior publico, garantindo vagas a todos
aqueles que se mostram aptos, com condicbes de frequentar um curso superior,
mas ha também os que defendem que o governo deve investir também no ensino
privado, argumentando que as vagas ociosas nas instituicbes particulares poderiam
ser preenchidas por alunos oriundos de um estrato social mais baixo, os quais, com
apoio financeiro do governo, passariam a ter condigdes de concluir o ensino

superior.

Recentemente, temos assistido a iniciativas do governo nessas duas
diregdes: o PROUNI é um projeto do governo federal que tem por objetivo reservar
vagas em instituigcdes privadas de ensino superior para alunos de baixa renda; com o
seu projeto de expansao, o governo federal criou novas universidades e planeja criar

algumas outras, além de novos campus para universidades ja existentes,

° Segundo a UFG, “O candidato comprovadamente carente de recursos financeiros, egresso ou
estudante de escola publica ou em escola particular como bolsista total, pode solicitar junto ao Centro
de Selegao, 6rgdo da UFG responsavel pelo vestibular, [...] a isengao das taxas de inscrigao [...]. Sao
concedidas até 2.500 isengdes totais”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003, p. 48).
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aumentando consideravelmente o numero de vagas nas instituicbes publicas de

ensino superior.

Em relacdo ao PROUNI, foi editado pela medida provisoria n. 235 de 13 de
janeiro de 2005. Conforme o disposto no artigo 1° da lei 11.096 de 13 de janeiro de
2005, que instituiu o programa, o PROUNI é destinado “a concessao de bolsas de
estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de
25% (vinte e cinco por cento) para estudantes de cursos de graduagéo e
sequenciais de formacgao especifica, em instituicbes privadas de ensino superior,

com ou sem fins lucrativos”. (BRASIL, 2005, p. 7)

De acordo com o disposto na lei,

a bolsa de estudo integral serd concedida a brasileiros ndo portadores de
diploma de curso superior, cuja renda familiar mensal per capita ndo exceda
o valor de até 1 (um) salario-minimo e 1/2 (meio) e as bolsas de estudo
parciais de 50% (cinglienta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento)
[...] serédo concedidas a brasileiros nao-portadores de diploma de curso
superior, cuja renda familiar mensal per capita nao exceda o valor de até 3
(trés) salarios-minimos. (BRASIL, 2005, p. 7).

As instituicdbes privadas de ensino superior que aderem ao programa
recebem, durante o periodo de vigéncia do termo de adesdo, em contrapartida, o
beneficio da isen¢cdo dos seguintes impostos e contribuigdes: imposto de renda das
pessoas juridicas; contribuicdo social sobre o lucro liquido; contribuicdo social para
financiamento da seguridade social e contribuicdo para o programa de integracao

social. (BRASIL, 2005, p. 7).

Ja o projeto de expansao do ensino superior publico do governo federal esta

sendo implementado, segundo o proprio governo, porque
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reconhecendo o papel estratégico das universidades, em especial as do
setor publico, para o desenvolvimento econémico e social, o governo Lula
adotou uma série de medidas com o objetivo de retomar o crescimento do
ensino superior publico. Assim, estdo sendo criadas dez universidades
federais (duas a partir do zero, duas através do desmembramento de
universidades existentes e seis a partir de escolas e faculdades
especializadas) e 39 campus universitarios em diversas regides do pais.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005).

Podemos citar, como exemplo desse projeto de expansdo, o caso do
campus da UFG em que trabalhamos em Cataldo - GO. Esse campus, criado em
1983, desde 1986 € mantido através de um convénio firmado entre a prefeitura
municipal e a Universidade Federal de Goias e tem por finalidade melhorar a
qualidade de ensino na regiao através da qualificacdo dos professores em cursos de
licenciatura oferecidos em diversas areas do conhecimento. Até hoje o convénio
entre as duas entidades vigora, cabendo a prefeitura a responsabilidade de arcar
com parte do pagamento dos professores que trabalham no campus. Porém, no dia
28 de dezembro de 2005, foi firmado um convénio entre a UFG e o MEC para que,
dentro do projeto de expansao do ensino superior do MEC, esse campus se torne
uma unidade da UFG, com a realizacdo de concursos federais para os cargos ainda
mantidos pela prefeitura. No inicio de 2006, foram realizados concursos, com um
total de 40 (quarenta) vagas para professores: 20 (vinte) para os cursos ja existentes
e 20 (vinte) para novos cursos, com recursos or¢gamentarios ja liberados para a
implementagdo desses novos cursos. Iniciaram-se em 2006, os cursos de
administracao, fisica, quimica e biologia; em 2007, sera implantado o curso de
psicologia, sendo que o vestibular ja foi realizado. Além disso, ha a expectativa de
que sejam implantados, brevemente, os cursos de engenharia civil, elétrica, de

computacado e mecanica.

Qutra polémica em torno do tema vestibular diz respeito ao publico

favorecido pela rede publica de ensino superior no pais. De um lado, circula um
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discurso em que se assegura que os alunos que ingressam na universidade publica
brasileira (especialmente nos cursos mais concorridos) pertencem as classes alta e
média alta e sdo provenientes da rede privada, enquanto os alunos que, nos niveis
fundamental e médio, devido a seu baixo poder aquisitivo, freqientaram escolas
publicas, ingressam (quando ingressam), em sua maioria, nas instituicbes

particulares. Essa opinido é defendida, por exemplo, por Santos, para quem

muitos dos alunos das camadas populares que cursam 0O ensino superior o
fazem em instituicdes particulares, isto €, pagas. Paradoxalmente, os alunos
dos estratos superiores, com maior poder aquisitivo, estdo em grande
numero (senao a maioria) nas instituicbes publicas, gratuitas. (SANTOS,
1997, p. 232).

No entanto, segundo o autor, em algumas pesquisas que tratam sobre a
questao os resultados devem ser questionados, pois, muitas vezes, quando se diz
que o ensino superior esta elitizado, costuma-se levar em conta uma parcela da

populacdo que nao deveria ser considerada elite. Para ele,

o0 problema da elitizagdo merece ser redefinido, pois dentro da “elite
encontram-se jovens com diferentes perfis sécio-econdmicos, desde
representantes da “pauperizada” classe média brasileira (com uma renda
mensal entre 10 e 15 salarios minimos) até aqueles considerados ricos.
(SANTOS, 1997, p. 251).

As razoes pelas quais muitos alunos com menores condi¢cdes financeiras
nao conseguem ser aprovados em universidades publicas se devem, provavelmente,
ao fato de haver uma defasagem qualitativa que “se explica pelo fato de os
candidatos ao ensino superior provenientes das camadas populares terem,
geralmente, uma formagao escolar menos qualificada que os candidatos oriundos de

familias de maior poder aquisitivo” (SANTOS, 1997, p. 236). Desse modo, podemos
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afirmar que ha uma relagcado direta entre “o nivel socioeconémico da familia do
candidato e a probabilidade de sucesso no vestibular, que é tanto maior quanto mais
elevado é o nivel soécio-econdémico familiar do vestibulando” (SCHWARTZMAN,
1989, p. 99). Sob esse ponto de vista, o ensino gratuito oferecido nas universidades
publicas, consideradas de melhor qualidade, funcionaria como um mecanismo que,
em vez de dar as classes menos favorecidas condigdes de acesso ao ensino
superior e as oportunidades sociais, acelera o processo de concentracdo de renda
por parte dos estratos superiores da piramide social, ja bastante privilegiados por

sua condicao financeira.

Desse modo, tem sido atribuida ao vestibular uma responsabilidade que nao
€ sO sua. Na verdade, a elitizacdo nao ocorre apenas devido aos processos
seletivos para o ingresso ao ensino superior. Enfatiza-se uma culpa do vestibular em
relacdo ao acesso as universidades publicas pelas classes mais altas, o que
acentuaria a elitizacdo, quando, na verdade, ela ocorre em todos os niveis de ensino
e no ambito de toda a sociedade, ja que essa € desigual em suas mais diversas
instancias. Por esse angulo, a solugdo para o problema n&o se restringe as
mudancas que podem vir a ser efetuadas na dindmica do vestibular. Na opinido de

Brandao,

na realidade, o concurso vestibular ndo é o principal responsavel pelo
alijamento dos jovens de menor renda da universidade pois simplesmente
utiliza “o mesmo filtro da nossa velha escola: seleciona os ja selecionados
socialmente durante a trajetéria escolar. (BRANDAO, 1987, p. 172).

Entretanto, apesar de seu carater discriminatorio e excludente, ndo se pode
negar que, ainda hoje e em decorréncia da estrutura educacional do ensino superior,

os exames vestibulares representam a principal forma de que as universidades
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dispdem para a selegcéo de seus alunos e, nove décadas depois de ter sido usado
pela primeira vez, a principal via de acesso ao ensino superior no Brasil. Isso néao
significa que a forma de acesso ao ensino superior tenha passado incélume ao
longo dos anos. Conforme Chociay (1998, p. 16): “na atualidade, [...] a partir de uma
visdo politica de fazer justica social e eliminar os erros praticados ao longo de todo o
século, questionam-se os proprios exames vestibulares e tenta-se “bolar” uma forma

de substitui-los por exames curriculares”.

Recentemente, algumas iniciativas do governo federal alteraram o modo
como alguns alunos do ensino médio tém acesso ao ensino superior — pelo uso,
em algumas universidades, dos resultados obtidos pelos candidatos em exames
como o ENEM ou pela implantagdo do sistema de cotas, em que candidatos negros
e/ou provenientes de escolas publicas tém a possibilidade de alcangar uma vaga na
universidade sem precisar concorrer de igual para igual com todos os outros
candidatos, porque é destinado um numero de vagas a ser preenchido com esse

publico especifico.

Quem é favoravel a politica de cotas nas universidades para os negros
costuma defender que se trata de “uma luta que, apesar de sua natureza reformista,
tem um carater democratizante, que educa ou mobiliza politicamente os negros e,
sobretudo, coloca em xeque a secular opressao racial deste pais” (DOMINGUES,
1995). Em relagdo ao argumento de que o ingresso de negros nas universidades
pelo programa de cotas subverte o mérito, costuma-se contra-argumentar que as
oportunidades numa sociedade racista e capitalista ndo séo igualitarias. Passar no
vestibular, na visdao de quem defende as cotas, depende muito mais das condicdes
dos candidatos em se preparar em boas escolas e do tempo dedicado aos estudos

do que a uma questao de mérito.
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A iniciativa do governo em instituir a politica de cotas nas universidades
brasileiras tem gerado, no entanto, indignagcdo por parte de varios setores da
sociedade. Alguns argumentam que a atitude acertada do governo seria fixar metas
para melhorar a qualidade do ensino publico nos niveis fundamental e médio,
garantindo a ricos e pobres, brancos e negros condigbes favoraveis para uma

disputada equilibrada e justa pelas vagas das universidades.

No entanto, apesar de concordarem com a necessidade de investimentos
que melhorem a qualidade do ensino fundamental e médio, autores partidarios da
politica de cotas para negros fazem a defesa de que isso pode demorar muito e que
a dificuldade de ingresso dos negros no ensino superior precisa ser imediatamente

minimizada. Domingues (1995), por exemplo, defende que

as cotas sdo uma alternativa emergencial, proviséria, ao passo que a
melhoria da rede publica de ensino exige um esforco de médio a
longo prazo, ciclo de uma geragao, no minimo. Até |a, os negros vao
continuar sendo destituidos do sonho de cursar uma universidade
publica e de qualidade? (DOMINGUES, 1995).

Em nossa opinido, todos os argumentos apresentados por quem é favoravel
a politica de cotas para negros séo validos. No entanto, posicionamo-nos contrarios
a ela porque acreditamos que a dificuldade de acesso dos negros ao ensino superior
nao se deve a questdes de ordem racial, mas, principalmente, a questdes sociais,
em razéo da posicao desprivilegiada da maioria dos individuos pertencentes a essa

raca na piramide social.

Por fim, gostariamos de enfatizar os discursos em torno do papel social que
se credita ao vestibular, pois € comum ouvirmos opinides antagdnicas a respeito da

relacéo entre os niveis de ensino fundamental e médio e o vestibular. Enquanto num
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discurso vé-se o vestibular apenas como recurso utilizado para a selegdo de
candidatos ao ensino superior, negando, portanto, que o mesmo deva ter qualquer
ascendéncia sobre os niveis de ensino que o antecedem, num outro discurso,
defende-se que o vestibular pode e deve servir de referéncia para que o ensino nos
niveis fundamental e médio seja revisto, com vistas a melhoras em sua qualidade.
Quem defende essa segunda posi¢cao, costuma ver com bons olhos a inclusdo, nos
vestibulares, de conteudos e mesmo de disciplinas, ainda ndo abordados no ensino
médio. Nesse sentido, os exemplos dados por Chociay (1998, p. 16) e Britto (1997b,

p. 203) sado bastante esclarecedores. Segundo eles,

o ressurgimento dos exames ditos justamente “discursivos”, acompanhados
da prova de redacéo, pareceu, na época, a grande solucdo para o mal do
ensino de lingua: automaticamente, pensava-se, as geragdes emergentes,
educadas para essa nova realidade de provas, tornar-se-iam mais espertas,
pensantes e cultas. (CHOCIAY, 1998, p. 16).

[...] a introdug&o da prova de redagéo, nos anos 70, teve por justificativa o
baixo nivel redacional dos alunos; o estabelecimento de lingua estrangeira
como matéria obrigatéria de segundo grau, a partir de 1977, escorava-se no
fato de os vestibulares incluirem uma prova desta natureza (Santos, 1988)
[...] (BRITTO, 1997b, p. 203).

Ja quem defende a posicdo contraria a essa, costuma apresentar
argumentos como 0 que segue, segundo o qual, hipoteticamente, o vestibular

deveria ser

[...] um expediente que as universidades disporiam para selecionar os
alunos supostamente mais aptos para o curso superior. Assim imaginando,
as Unicas indagacbes que se poderiam pér ao vestibular seriam aquelas
relativas a sua legitimacgao e eficiéncia como instrumento de selegao, isto &,
indagacdes relativas a sua qualidade técnica. (BRITTO, 1997b, p. 202)
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Sob esse ponto de vista, a fungao do vestibular seria tdo somente servir de
instrumento para selecionar, dentre todos aqueles que se inscrevem, 0s que as
diversas instituicbes de ensino superior consideram melhor habilitados a

ingressarem em Seus Cursos superiores.

Mesmo na legislagao relativa a educagao no pais, houve, esporadicamente,
preocupacdo em nao se atrelar os niveis fundamental e médio aos exames de
admissao e as especificidades do ensino superior. A lei organica do ensino superior
e do fundamental da republica, aprovada pelo decreto 8.659 de 5 de abril de 1911,
por exemplo, estabelecia que “pela completa autonomia didatica que lhes é
conferida cabe aos institutos a organizagcéo dos programas de seus cursos devendo
os do Colégio Pedro Il revestir-se de carater pratico e libertar-se da condigcéo
subalterna de meio preparatorio para as academias”. (BRASIL, 1911 apud RIBEIRO

NETO, 1986, p. 42).

Entretanto, apesar do que exigia a lei, na pratica, segundo Britto, esse

cuidado nao foi verificado,

Tanto que, em 1932, Francisco Campos, entdo ministro da Educacao,
justificava seu projeto de reforma do ensino regular afirmando que “o ensino
secundario € um simples curso de passagem e um mero sistema de
exames, destituido de virtudes educativas e reduzido as simples linhas
essenciais de sua estrutura estreitamente pragmatica e utilitaria de
instrumento de acesso aos cursos superiores”. (SANTOS, 1988, p. 70 apud
BRITTO, 1997b, p. 203).

Em 1968, o artigo 21 da lei 5.540/68, que fixou novas normas de
organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com os outros
niveis de ensino, estipulava que o vestibular “abrangera os conhecimentos comuns

as diversas formas de educacdo de segundo grau sem ultrapassar esse nivel de
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complexidade para avaliar a formacgado recebida pelos candidatos e sua aptidao
intelectual para estudos superiores” (SAVIANI, 1988, p. 104), o que sugere o nao
condicionamento dos niveis de ensino fundamental e médio aos exames

vestibulares.

Para que ndo haja discrepancias muito grandes entre os conteudos
ministrados nos ensinos fundamental e médio e aqueles exigidos nos vestibulares, a
legislagao relativa aos vestibulares no pais cerceia a autonomia das universidades.
Com excecao do periodo que vai de 1984 a 1991, em que houve, nos editais e
manuais do candidato elaborados pela UFG, um siléncio absoluto em torno do
assunto, em todos os outros anos, sempre houve um posicionamento da UFG sobre
o tema. De 1975 a 1977, o manual do candidato informava que para garantir que
nao seria ultrapassado, em complexidade, o nivel de escolarizagdo do segundo grau
“devera ser previsto o assessoramento de um professor com a finalidade de avalia-
las e critica-las, convindo ainda que seja profissional identificado com o ensino de
segundo grau local ou regional’. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1975,
1976, 1977). Dai em diante, com a diferenca de que ndo se exigiu mais o
assessoramento supracitado, em todos os manuais de candidato elaborados pela
UFG, aparece a informagéo de que o conteudo programatico sera compativel com a

escolaridade até o ensino médio.

No decorrer da histéria, o discurso segundo o qual o vestibular é defendido
como um referencial que deve ser observado quando da elaboragdao de programas
para os ensinos fundamental e médio e de curriculos e praticas pedagdgicas as mais
diferenciadas ganhou forga, sobrepujando as opinides contrarias. Conforme afirma
Vianna (1991, p. 101), “O vestibular acaba sendo o grande condicionador das

atividades da escola e dos alunos no final do 2° grau”. Ou, nas palavras de Rocco,
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o vestibular, quer se queira, quer ndo, vem se transformando em um
imperativo categérico a nortear o ensino — seja quanto a selecdo dos
conteudos tratados, seja quanto ao proprio encaminhamento técnico-
pedagodgico do tratamento de tais conteudos, seja, ainda, no tocante a
feicdo e orientagao do material didatico que se utiliza nas escolas (ROCCO,
1995, p. 24).

Muitas das pesquisas realizadas a partir de cérpus extraido de respostas de
alunos a questdes vestibulares permitiram que fossem tiradas conclusdes sobre o
fracasso do ensino (nos niveis fundamental e médio) em diversas disciplinas, como
lingua portuguesa e redagdo, por exemplo. Em pesquisa realizada com 1600
redacdes de vestibulandos, ja aprovados para realizarem a segunda fase de um

concurso vestibular, Rocco (1980 apud MORAES, 1997, p. 202) concluiu que,

tanto no nivel entre frases como também no nivel intrafrase e no contexto
da redacdo como um todo, a linguagem dos vestibulandos apresentou-se
como nao-coesiva e incoerente, devido a falta de nexos logicos e a
utilizacédo de clichés e frases feitas. Também concluiu que redigem mal os
alunos de escolas publicas e de escolas particulares, independentemente
de terem ou ndo freqlientado um “cursinho” preparatério ao exame.
(ROCCO, 1980 apud MORAES, 1997, p. 202).

Elaborado privilegiadamente por professores qualificados do ensino superior,
o vestibular passou a ser visto, por muitos, como o espago em que, por exceléncia,
se tematizam os conteudos mais relevantes de cada disciplina, a partir de
concepgoes tedricas as mais recentes e pertinentes, o que acabou contribuindo para
que se invertesse a ordem do processo, ou do percurso. De momento de passagem
(momento em que se avaliam as habilidades dos estudantes em raz&do da sua vida
escolar pregressa), o vestibular passou a etapa de chegada (constituindo-se, assim,
na unica razao de ser dos niveis fundamental e médio), servindo de modelo para o

planejamento de todas as atividades escolares que o antecedem.



35

Segundo Chociay (1998, p. 15), “houve tempo em nosso pais em que os
exames de acesso a universidade eram discursivos e incluiam provas escritas e
orais. Isso ndo esta tdo longe: ainda ocorria em meados da década de sessenta”.
Porém, essa pratica ndo durou muito devido ao aumento significativo do numero de
inscritos, constituindo-se um momento favoravel a mudangas no processo seletivo,
devido as dificuldades com a realizacao e corregcao de provas dessa natureza. Com
a reforma de 1968, foram introduzidas as chamadas provas objetivas, com testes de

multipla escolha, as quais priorizavam “a informacdo enciclopédica e a

memorizagao”, nas palavras de Britto (1997b, p. 205).

No entanto, o uso exclusivo das provas de multipla escolha nos vestibulares
do pais acabou sendo visto como responsavel pela ma qualidade do ensino
fundamental e médio. Denunciando uma crise de linguagem dos vestibulandos,
atribuida, dentre outras razdes, “a influéncia do uso de testes de multipla escolha no
vestibular sobre a formacao do estudante de segundo grau”, o parecer CEF n°
4031/75 propbs, como solucido para o problema, a utilizagdo, a partir de 1976, da

redagao nos processos seletivos para o ensino superior. (MORAES, 1997, p. 200)

Entdo, a partir de 1976, além das provas com testes de multipla escolha ja
usadas nos vestibulares, incluiu-se a prova de redagdo. Algumas das razdes para
que fosse modificado o modelo de vestibular até entdo adotado no pais, com o
acréscimo desse novo tipo de prova, sao apresentadas por Balzan (1998, p. 52).

Segundo ele,

além da insatisfacdo em relagdo ao perfil do estudante que vinha

ingressando no Ensino Superior — considerado pelos professores
universitarios como massificados pelos cursos preparatérios aos
vestibulares — “Cursinhos” — incapazes de refletir criticamente, com sérias

dificuldades de compreensao e redagédo de textos, passivos, interessados
prioritariamente em se preparar para as provas — registravam-se fortes
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queixas devidas ao fato de os testes de multipla escolha terem se
transformado em método de ensino nos graus que antecedem a
Universidade, isto €, Ensino Fundamental — 8 anos — e Médio — 3 anos.
(BALZAN, 1998, p. 52).

Pesquisas realizadas no pais vém demonstrando, conforme sustenta Balzan
(1998, p. 56) que “mudancgas consideraveis vém sendo registradas na qualidade do
ensino, como decorréncia das inovagdes introduzidas no processo de selecdo dos
candidatos”. Na opinido de Rocco (1995, p. 24) as caracteristicas da nossa realidade
escolar, sobretudo a de 2° grau, ndo nos permite negar ou mesmo “desconhecer o

alto nivel de influéncia que o vestibular exerce sobre o ensino”.

Ndo apenas a pratica escolar tem se modificado em decorréncia das
exigéncias do vestibular. Conforme resultados de pesquisa realizada por Balzan
(1998, p. 55), nossos jovens tém mudado seus habitos para se prepararem melhor
para os exames seletivos. A analise de respostas de candidatos que prestaram os
exames vestibulares Unicamp a um questionario socio-cultural no periodo de 1987 a
1992 revelou que aumentou, com o passar dos anos, 0s percentuais de
vestibulandos que afirmam ler jornais diariamente e que havia também, a cada ano,
aumento “nos percentuais de inscritos e matriculados que recorrem a imprensa
escrita — jornais e revistas — a fim de se manterem informados sobre os
acontecimentos atuais, em detrimento da TV”. E o mais importante: em uma
comparagao entre os dados de inscritos e matriculados, o autor verificou um
desempenho melhor nas provas dos candidatos que responderam que usavam mais

os jornais e revistas que a TV para se informarem (BALZAN, 1998, p. 55).

Duas pesquisas realizadas por Rocco, uma no final da década de 1970 e
outra na década de 1990, também trouxeram resultados importantes para a reflexao

sobre a influéncia do vestibular na qualidade de ensino nos niveis que o antecedem.
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As duas pesquisas foram realizadas com redacdes da FUVEST e revelam, segundo
a autora, “uma evidente e nitida melhoria no desempenho escrito de vestibulandos

da FUVEST” (ROCCO, 1995, p. 31).

Outra pesquisadora, Sousa (2002), em uma pesquisa sobre a redagdo no
vestibular da UFG, também da o seu depoimento sobre a ascendéncia do vestibular

sobre as praticas pedagdgicas nos outros niveis de ensino. Segundo ela,

O vestibular da Universidade Federal de Goias, ha algum tempo,
apresentava somente a dissertagdo como proposta para a redacdo. A partir
de estudos e pesquisas desenvolvidos por professores dessa universidade,
na década de 80, ocorreu uma mudancga para essa forma que temos hoje,
com a dissertagdo, a narragao e a carta argumentativa. Isso representou,
também, uma mudanga na pratica de ensino da produgdo de texto na

escola [...] (SOUSA, 2002, p. 195).

Apesar de a maioria das pesquisas concentrarem sua atencao nos efeitos da
prova de redacao dos vestibulares na producdo escrita de alunos nos niveis
fundamental e médio, também a inclusdo das provas discursivas pode ser
considerada um fator que tem contribuido para melhorar ndo apenas a escrita como
também a leitura dos alunos. Para Vogt, tanto a redagao como também as questdes
discursivas dos processos seletivos tém contribuido, sobremaneira, para “um avango
na capacidade intelectiva dos candidatos que passaram a ler mais e a melhor
exercitar suas prerrogativas de individuos pensantes, aptos a ir além da escolha de

uma entre quatro ou cinco alternativas”. (VOGT, 1992, p. 3).
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2 Fundamentos tedricos da pesquisa

2.1 Sobre o campo teérico-metodolégico da analise de discurso francesa

A analise de discurso de linha francesa, segundo Maingueneau (1997, p. 9),
deve ser interpretada “[...] no interior de uma tradicdo, como o encontro de uma
conjuntura intelectual e de uma pratica escolar’. Quanto a conjuntura intelectual, é
resultante, segundo o autor, dentre outros fatores, do periodo conturbado que viveu
a Europa, em especial a Franca, na década de 60. A movimentacdo que se via na
politica (guerras coloniais, revolta de estudantes e de trabalhadores franceses) e na
sociedade (movimentos sociais: feministas, de homossexuais) gerou uma crise
epistemoldgica nas ciéncias humanas e sociais, favorecendo o agrupamento de
alguns intelectuais que, vendo a ciéncia como uma forma de intervir na sociedade e

insatisfeitos com a compartimentagao herdada da escola burguesa, propuseram a
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criagcdo de um campo transdisciplinar em que pudessem construir “uma abordagem
discursiva dos processos ideologicos” (MAINGUENEAU, 1997, p. 10). Dentre os
intelectuais que viveram na Franga nesse periodo estdo: Althusser, Lacan, Foucault,

Pécheux, Barthes, Greimas, dentre outros.

Dentre esses, Althusser e Lacan sao duas das trés principais referéncias
fundadoras da analise do discurso. Saussure, apesar de nao ter vivido nos anos 60,
€ a terceira referéncia, comumente citada, da fundacdo dessa disciplina.
Considerado o pai da linguistica e do estruturalismo, distinguiu a lingua (social) da
fala (individual), elegendo a primeira como objeto de estudo da linguistica, deixando
a fala e o sujeito falante fora do ambito dos estudos linguisticos. Essa é uma das
principais criticas que se faz a Saussure, porém, ao afirmar que a lingua € um
sistema (estrutura) com funcionamento préprio, deu a linguistica o estatuto de

ciéncia piloto e ao analista de discurso um instrumental para realizar suas analises.

As outras duas referéncias fundadoras da analise do discurso sdo, na
verdade, rupturas sobre as quais se estruturou a disciplina: sdo aquelas iniciadas por
Freud e Marx. A psicanalise de Lacan esta fundada na concepc¢ao freudiana de que
0 sujeito nao tem controle sobre si e estabelece que o inconsciente determina o que
se vai dizer e o0 sentido do que se vai dizer. Por sua vez, Althusser, a partir dos
trabalhos de Marx, apresenta o sujeito assujeitado as lutas de classe e as condi¢des

materiais e ideoldgicas.

A analise do discurso nasceu, entdo, da conjuntura dessas trés tendéncias
intelectuais, nas quais ha em comum o predominio do exterior sobre o individual.
Para a linguistica estruturalista, construida a partir dos trabalhos de Saussure, os
falantes submetem-se ao sistema linguistico; na psicanalise lacaniana, o “eu”

aparece descentrado, dividido e o inconsciente aparece como determinante; e, por
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fim, o marxismo que, opondo-se a uma concepgao cartesiana em que o sujeito é tido
como livre, dono de sua vontade, vé o sujeito determinado/assujeitado pelas
condi¢des materiais e pela ideologia. Enfim, na linglistica saussuriana, no marxismo
de Althusser e na psicanalise lacaniana predominam as estruturas: na primeira, a
estrutura linguistica; na segunda, a ideologia que se materializa, fundamentalmente,
na linguagem e, na ultima, o inconsciente que, para Lacan, estrutura-se como

linguagem.

Além dessa conjuntura intelectual, outro fator contribuiu para o aparecimento
da analise do discurso. Segundo Culioli (1981, p. 196 apud MAINGUENEAU, 1997,
p 10), “a Frangca é um pais onde a literatura desempenha um grande papel, sendo
possivel questionar se a analise do discurso nao seria uma maneira de substituir a
explicacdo de textos como forma de exercicio escolar”. A analise do discurso de
linha francesa estaria, nessa perspectiva, tomando parte do espaco anteriormente
ocupado pela filologia. No entanto, para Maingueneau (1997, p. 10), a analise do
discurso, fundada oficialmente por Pécheux em 1969, com a publicagcdo de Analise
automatica do discurso, diferencia-se da filologia tanto quanto aos pressupostos
teéricos como também em relacdo a metodologia empregada. S6 para citar um
exemplo, diferentemente da filologia, para a analise do discurso, “[...] o saber
linguistico, ao invés de ser convocado apenas para dissipar as opacidades que
podem se interpor entre o presente da leitura e a evidéncia da profericao primeira,

deve tornar-se parte do processo interpretativo”. (MAINGUENEAU, 1990, p. 65).

A conjuntura intelectual da Franga da década de 60 e a pratica escolar de
interpretar textos — devido a importancia atribuida a literatura nesse pais — foram,
desse modo, conforme Maingueneau (1997, p. 9), os fatores que, mais diretamente,

condicionaram o nascimento da analise do discurso. Porém, além desses, outros
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motivos contribuiram para a sua constituicdo como um novo campo do saber, dentre
0s quais destacam-se as pesquisas que se propuseram a estudar fatos linguisticos
nao contemplados por analises no nivel do enunciado, pois ligados a enunciagao
(como os verbos performativos e os déiticos); os trabalhos dos formalistas russos,
dentre os quais a analise que Propp (1984) fez da estrutura do conto, a qual rendeu
argumentos a tese de que em todos os niveis da lingua (incluindo o textual e o
discursivo e ndo apenas o fonético, o fonolégico, o morfolégico e o sintatico) ha

regularidades.

Nascida como um campo transdisciplinar, a analise do discurso tem tido
dificuldades para definir seu objeto, talvez porque existam varias analises do
discurso. Nesse contexto, como afirma Maingueneau (1997, p. 12), “...] é
compreensivel que a nocdo de ‘analise do discurso’ se torne uma espécie de
‘coringa’ para um conjunto indeterminado de quadros tedricos”, que se diferenciam
entre si pela relagdo que estabelecem com as disciplinas vizinhas em que se
apoiam. Como considera o autor, “Linguistas y no linglistas hacen del concepto de
‘discurso’ um uso a menudo incontrolado, y mientras unos tienen de él una
concepcion muy resctrictiva, otros hacen de él un sindbnimo muy poco estricto del

‘texto’ o de ‘enunciado” MAINGUENEAU (1989, p. 15).

Para destacar o uso do termo discurso em diferentes quadros teoricos,
Maingueneau (1989, p. 15) fez um levantamento mostrando seis significados do
termo “discurso” dentro do campo da linglistica: na primeira acepgédo, o termo
“discurso” é tomado como sindnimo da parole saussuriana. E o sentido corrente na
linguistica estrutural; na segunda, “discurso” aparece como sinébnimo de enunciado,
unidade linguistica superior a frase; na terceira, “discurso” é tido como um conjunto

de regras de encaixamento de conjunto de frase que constitui o enunciado; na
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quarta, o “discurso” € o enunciado considerado do ponto de vista das suas
condi¢bes de produgdo, num contexto de comunicagdo. E a concepcdo da escola
francesa de analise do discurso; na quinta, € apresentado como toda enunciagao
que pressupde um locutor e um receptor, na qual o primeiro tem a intengcdo de
influenciar o segundo. E a concepgdo feita dentro dos quadros da teoria da
enunciacao, especialmente por Benveniste; na ultima, o “discurso” é o termo usado
freqientemente na oposigdo lingua/ discurso, em que a lingua € um conjunto
relativamente estavel de elementos e o discurso é o lugar em que se exerce a
criatividade, lugar da contextualizagdo imprevisivel, que atribui valores novos as

unidades da lingua.

Por longo tempo, a analise do discurso definia-se, como destaca
Maingueneau (1997, p. 13) como “o estudo linglistico das condi¢gdes de produgao
de um enunciado”. No entanto, hoje, mais de trés décadas depois de seu
nascimento, “parece necessario precisar melhor os critérios para analisar a
experiéncia que realiza” (MAINGUENEAU, 1997, p. 13). Nesse sentido, faz-se
necessario considerar, nas palavras do autor que “a AD relaciona-se com textos
produzidos: no quadro de instituicdes que restringem fortemente a enunciagéo; nos
quais se cristalizam conflitos histéricos, sociais etc.; que delimitam um espaco

préprio no exterior de um interdiscurso limitado”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 13).

Em sintese, interessa a analise do discurso considerar mais a enunciag¢ao do
que sua produgao por um sujeito qualquer. A enunciagédo, sob a perspectiva da
analise do discurso de linha francesa, remete, pois, a uma posi¢cao socio-histérica
em que os enunciadores se mostram intercambiaveis. Portanto, tem interessado
menos a essa corrente de estudos tomar os textos no que apresentam de singular

bem como lidar com cérpus tipologicamente pouco marcados.
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2.2 Sobre a circulagao dos discursos

As consideragbes feitas acima a respeito das restricdes a que sé&o
submetidas as enunciacdes e, em consequéncia, os discursos nos levam a refletir
sobre a importdncia das nog¢des de formacdo discursiva e da raridade dos
enunciados e da discussao sobre as formas de controle do discurso de que trata
Foucault (1995) e (2002) para a analise do discurso e para as pesquisas que se
inserem nessa corrente de estudos. A conceituacdo dada pelo autor a esses
agrupamentos de enunciados denominados por ele de formagdes discursivas e o
debate que promove sobre as formas de controle do discurso relacionam-se,
diretamente, ao modo como Maingueneau (1997, p. 15) define o objeto de estudo da
analise do discurso de linha francesa quando diz que esse campo “mantém uma

relacao privilegiada com a histéria, os textos de arquivo, as instituicoes restritivas”.

Em relacdo as formagdes discursivas, segundo Foucault (1995, p. 43),

ocorrem quando se pode descrever

entre um certo numero de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e
no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitos, as
escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlagdes, posi¢cdes e funcionamentos, transformacdes). (FOUCAULT,
1995, p. 43).

Porém, para chegar a essa conclusdo e definir o que sado esses
agrupamentos de enunciados em unidades, Foucault (1995) apresenta e refuta
quatro hipdteses. Segundo ele, os enunciados formam conjuntos, mas nao pela
permanéncia e singularidade de um unico e mesmo objeto; afirma que nao se pode

definir a forma e o tipo de encadeamento dos enunciados, porque um conjunto de
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enunciados ndo é um sistema codificado e normativo da enunciacdo; considera
impossivel verificar um sistema de conceitos permanentes e coerentes em jogo nos
conjuntos, ja que conceitos novos aparecem no interior dos mesmos; quanto a
identidade e a persisténcia dos temas, quarta hipétese proposta, o autor contra-
argumenta dizendo que existem possibilidades estratégicas diversas que permitem a
ativacdo de temas incompativeis, ou a introducdo de um tema em varios
agrupamentos. Assim, marcados nao pela conservagao, mas pela transformagéo do
objeto; principios de reparticdo de enunciados dispersos e heterogéneos; jogos do
aparecimento e dispersdao dos conceitos, o autor caracteriza os agrupamentos de
enunciados ou, em sua denominagao, as formagdes discursivas. (FOUCAULT,

1995).

No que diz respeito a “raridade dos enunciados”, segundo o autor, em razao
de os discursos relacionarem-se a arquivos, a partir de certa posi¢cao sao limitadas
as enunciagdes de fato proferidas. O autor define essa raridade dos enunciados nos

seguintes termos:

a forma lacunar e recortada do campo enunciativo, o fato de que poucas
coisas, globalmente, podem ser ditas, explicam que os enunciados nao
sejam uma transparéncia infinita, como o ar que se respira, mas coisas que
se transmitem e se conservam, que tém um valor, e das quais tentamos nos
apropriar. (FOUCAULT, 1995, p. 138).

Quanto as formas de controle do discurso, ha, segundo Foucault (2002, p.
21), coergdes do discurso que: limitam seus poderes (mecanismos externos),
dominam suas apari¢des aleatorias (mecanismos internos) e selecionam os sujeitos
que falam (mecanismos de rarefacdo dos sujeitos). Desse modo, em toda a

sociedade a producdo do discurso €& controlada, selecionada, organizada e
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redistribuida por alguns procedimentos, os quais tém por fung¢ao delimitar, conjurar
os poderes e perigos dos discursos, “dominar seu acontecimento aleatério e

esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 2002, p. 8).

Os sistemas de exclusdo que atingem o discurso, segundo o autor, sdo: a
palavra proibida, a segregacdo da loucura e a vontade de verdade, as quais séo
exercidas de certo modo do exterior e dizem respeito a parte do discurso que pde
em jogo o poder e o desejo. Em relacdo a interdicdo ou, em outras palavras, a
palavra proibida, procedimento de exclusdo mais familiar e evidente, Foucault (2002,
p. 9) afirma que “sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que nao se
pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode
falar de qualquer coisa”. Sobre a segregacao da loucura, Foucault (2002, p. 10)
esclarece que, apesar de ser também um principio de exclusdo, ndo € um caso de
interdicdo, mas de uma separagado e rejeicdo. Separa-se a razdo da loucura,
rejeitando-se a ultima. A respeito da separagao entre verdadeiro e falso, considera a
vontade de verdade, terceiro de sistema de exclusdo, como historicamente
constituida e apoiada sobre um suporte e uma distribuicao institucional, exercendo
sobre o0s outros discursos uma espécie de pressdo e como que um poder de

coergao. (FOUCAULT, 2002, p. 18).

Para o autor, procedimentos de controle dos discursos “funcionam,
sobretudo, a titulo de principios de classificacdo, de ordenagdo, de distribuicao,
como se se tratasse, desta vez, de submeter outra dimens&o do discurso: a do
acontecimento e do acaso” (FOUCAULT, 2002, p. 21). Sao procedimentos internos
de delimitacdo dos discursos os principios de rarefacdo: o comentario, o autor e as

disciplinas. A respeito do comentario, interessa observar o que diz o autor:
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nao ha, de um lado, a categoria dada uma vez por todas, dos discursos
fundamentais ou criadores; e, de outro, a massa daqueles que repetem,
glosam e comentam. Muitos textos maiores se confundem e desaparecem, e,
por vezes, comentarios vém tomar o primeiro lugar. (FOUCAULT, 2002, p.
23).

Convém acrescentar também que, para ele,

[...] o desnivel entre texto primeiro e texto segundo desempenha dois papéis
que sao solidarios. Por um lado permite construir (e indefinidamente) novos
discursos. [...]. Mas, por outro lado, o comentario ndo tem outro papel,
sejam quais forem as técnicas empregadas, sendo o de dizer enfim o que
estava articulado silenciosamente no texto primeiro. (FOUCAULT, 2002, p.
25).

Mais adiante, quando Foucault analisa o autor como principio de rarefagao
de um discurso ndo o entende como “o individuo falante que pronunciou ou
escreveu um texto, mas [...] como principio de agrupamento do discurso, como
unidade e origem de suas significagées, como foco de sua coeréncia” (FOUCAULT,

2002, p. 26).

O ultimo principio de rarefagéo, considerado relativo e movel pelo autor, é a
disciplina. Em oposig¢ao ao principio do autor, a disciplina se define, para ele, “por
um dominio de objetos, um conjunto de métodos, um coérpus de proposicoes
consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de definigdes, de técnicas e de
instrumentos” (FOUCAULT, 2002, p. 30). Segundo o autor, ela pode ser feita tanto
de erros como de verdades e para que uma proposi¢gao pertengca a uma disciplina

“deve poder inscrever-se em certo horizonte teérico” (FOUCAULT, 2002, p. 33).

Sobre esses principios de rarefagdo dos discursos, o autor ressalta que,
apesar de se reconhecer a fecundidade do autor, a multiplicidade dos comentarios e

o desenvolvimento da disciplina como recursos para a criacao dos discursos, nao se
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pode deixar de vé-los como fungdes restritivas e coercitivas. (FOUCAULT, 2002, p.

36).

O terceiro grupo de procedimentos que, para o autor, permitem o controle
dos discursos se refere a selegado dos sujeitos que falam. Como diz Foucault (2002,
p. 37), “ninguém entrara na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias
ou se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo”. O autor coloca juntos nesse grupo
os rituais da palavra, as sociedades de discurso, as doutrinas e a apropriagao social
dos discursos. O ritual da palavra, para Foucault (2002, p. 39), define a “qualificagcéo
que devem possuir os individuos que falam [...]; define os gestos, os
comportamentos, as circunstancias, e todo o conjunto de signos que devem
acompanhar o discurso”. Sobre as sociedades de discurso, Foucault (2002, p. 39)
diz que tém a funcao de “conservar ou produzir discursos, mas para fazé-los circular
em um espaco fechado, distribui-los somente segundo regras estritas, sem que seus
detentores sejam despossuidos por essa distribuicdo”. Ja a doutrina, de acordo com
Foucault (2002, p. 43), ao contrario das sociedades de discurso, “tende a difundir-se”
[...] e “realiza uma dupla sujeicdo: dos sujeitos que falam aos discursos e dos
discursos ao grupo, ao menos virtual, dos individuos que falam”. Para falar sobre a
apropriacao social dos discursos, o autor usa o exemplo da educacao para mostrar
que “todo sistema de educacao € uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriagao dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”.

(FOUCAULT, 2002, p. 44).
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2.3 Sobre a subjetividade no discurso

Ao refletir sobre o papel dos sujeitos em relagdao as formas de controle do
discurso abordadas por Foucault (1995), talvez se suponha que o autor defenda
uma posi¢cao segundo a qual os sujeitos sdo autdmatos, subjugados por todas as
formas de controle dos discursos. No entanto, opondo-se a essa idéia, Gregolin
(2004, p. 136) defende que “Foucault ndo enxerga os individuos como autématos
que aceitam passivamente todas as determinagbes do poder”. Segundo ela, para o

autor,

o fato de haver uma certa “disciplinarizacdo”, de ter sido necessario
desenvolver mecanismos de controle e de vigilancia continuos demonstra
que os sujeitos lutam. Dessa luta deriva, como consequéncia, o fato de que
nenhum poder é absoluto ou permanente; ele é, pelo contrario, transitério e
circular, o que permite a aparicdo das fissuras onde é possivel a
substituicdo da docilidade pela meta continua e infindavel da libertagdo dos
corpos. O exercicio do poder ndo é um fato bruto, um dado institucional,
nem uma estrutura que se mantém ou se quebra; ao contrario, ele se
elabora, transforma-se, organiza-se, dota-se de procedimentos mais ou
menos ajustados. (GREGOLIN, 2004, p. 136).

Essa concepgao de sujeito aproxima-se, resguardadas certas proporgoes, da
concepcao defendida por Pécheux em seus ultimos textos, além de manter relacbes
com as idéias de Possenti (2002a) e (2002c) sobre o tema da subjetividade na
linguagem. Entretanto, antes de comentarmos essas aproximagdes, fagamos um

percurso historico, destacando algumas outras teorias sobre o sujeito.

Consideramos dificil falar em subjetividade na linguistica, sem apresentar o
enfoque dado por Benveniste (1989) e (1995) a esse conceito. Ele tem sido
comumente lembrado como quem reincorporou aos estudos linguisticos a nogéo de

subjetividade, concebendo-a como “a capacidade do locutor para se propor como
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‘sujeito” (BENVENISTE, 1995, p. 286). Essa leitura que se faz do autor trouxe
mudanga substancial aos rumos dos estudos linguisticos, pois, a partir de sua
contribuigao tedrica, a linguagem passou a ser compreendida como o lugar no qual o
homem se constitui como sujeito. Apesar de manter-se, como estruturalista, ao
defender o sistema, a lingua com sua ordem prépria, Benveniste abriu uma brecha
no estruturalismo, ao ponderar acerca dos niveis de analise linguistica e do
“aparelho formal da enunciagao”, procurando “esbocgar, no interior da lingua, os
caracteres formais da enunciacdo a partir da manifestacdo individual que ela

atualiza” (BENVENISTE, 1989, p. 83).

A posicao de Benveniste lida desse modo fortalece a posicdo de quem vé o
sujeito como fonte de seu discurso, como responsavel absoluto por ele.
Empreendendo a defesa do aparelho formal da enunciagao, apontando e analisando
0 que considerava como marcas linguisticas tipificadoras da subjetividade na
linguagem, Benveniste deu sua contribuicdo para a reincorporagéao da nogao de

sujeito, excluida dos estudos linguisticos de base estruturalista.

Entretanto, varios autores, apesar de reconhecerem a importancia da teoria
de Benveniste, acusam-na de ser uma teoria cartesiana do sujeito que contribui,
sobremaneira, para que as relagdes sociais fiquem esmaecidas. Orlandi (1996), por
exemplo, critica a posi¢cao de privilégio do falante em relagdo ao ouvinte, defendida
por Benveniste, e destaca a importancia da intersubjetividade, a qual define em
funcdo da “simultaneidade do falante e ouvinte no processo da interlocugcao”

(ORLANDI, 1996, p. 150).

Esse modo como Orlandi (1996) vé o discurso encontra suporte na
concepgao de linguagem como forma de interagdo, defendida por Bakhtin.

Pretendendo superar tanto o subjetivismo idealista como o objetivismo abstrato,
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Bakhtin (1995, p. 123) assegura que a verdadeira substancia da lingua é constituida
pelo fenbmeno da interagdo verbal, que ela é produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados. Desse modo, a palavra n&ao pertence totalmente
ao locutor, pois somente no instante do ato fisiolégico de materializagado da palavra,
o locutor € seu dono. Na opinido do autor, “os individuos ndo recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdao verbal;, ou
melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que a consciéncia desperta e

comeca a operar” (BAKHTIN, 1995, p. 108).

Outra posicdo a respeito do sujeito bastante conhecida é aquela
apresentada por Pécheux (1993a) na primeira época da analise do discurso. Apesar
de hoje, varios autores, como Gregolin (2004), destacarem as revisdes de Pécheux
a sua teoria, a defesa dele de um sujeito-estrutura que “determina os sujeitos como
produtores de seus discursos” rendeu e ainda rende muito a teoria e as pesquisas
realizadas nesse campo. Segundo essa visado, “os sujeitos acreditam que ‘utilizam’
seus discursos quando na verdade sao seus ‘servos’ assujeitados, seus ‘suportes”™

(PECHEUX, 1993b, p. 311).

Essa tese que afirma o assujeitamento do sujeito pode ser, na opiniao de

Possenti (2002b), representada de varias formas:

pela afirmacédo de Lacan segundo a qual o sujeito ndo sabe o que diz e isso
pela mais valida das razbes, ele ndo sabe o que é [..]; pela tematica
althusseriana da interpelagéao do sujeito pela ideologia [...]; pela tese de que
tudo ja foi dito (Schneider, 1985) e pelas numerosas afirmacdes de repudio
a qualquer sujeito psicolégico ou ativo e responsavel — o sujeito da
pragmatica. (POSSENTI, 2002b, p. 92).

Em decorréncia da defesa dessa tese do sujeito assujeitado, alguns

analistas do discurso da linha francesa passaram a dar destaque a presenca do
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“outro” no discurso, colocando em segundo plano, quando ndo anulando, a presenca
do “eu”. (POSSENTI, 2002a, p. 61). Na contramao do que vinham apontando as
pesquisas em analise do discurso, Possenti (2002a) se propds a estudar — fazendo
uma analogia com as pesquisas de Authier-Revuz (2004) sobre a heterogeneidade
mostrada — a subjetividade mostrada. Para ele, a analise do discurso francesa tem
visto o individuo que fala quase sempre como um porta-voz de discursos que o
antecedem e tem definido o sujeito basicamente pelo assujeitamento. E, ao contrario
de outros analistas do discurso, que concebem o sujeito como dominado,
determinado pelo outro, conforme propds Pécheux (1993a) na primeira versao de
sua teoria, Possenti (2002a) vé o “eu” como um dos possiveis componentes do

sujeito no discurso. Segundo Possenti (2002b, p. 102),

[...[ os sujeitos s&o histéricos e atuam; [...] a ideologia estd sempre presente,
mas nao € a unica realidade e também ¢€ histérica; [...] que a interacéo
existe e se caracteriza pelo jogo tenso entre o que ja houve e o
acontecimento circunstancial que ela €, no qual os sujeitos tém um papel
que ultrapassa o lugar que ocupam segundo o imaginario (POSSENTI:
2002b, p. 102).

Nao é pelo fato de ver o “eu” como um dos constituintes do discurso que
Possenti (2002a) desconsidera o trabalho do “outro”. Pelo contrario, percebe que o
sujeito ndo é uno, O que intriga o autor é o fato de alguns pesquisadores
pretenderem apagar o “eu”. Segundo ele, “a presenga do outro ndo é suficiente para

apagar a do eu, é apenas suficiente para mostrar que o eu néo esta s6” (POSSENTI,

2002a, p. 64-65). Como destaca o autor,

qualquer defesa de qualquer espago para o eu (mesmo que atravessado)
soa freqientemente estranha, como se significasse a afirmacédo de suas
antigas e/ou pretensas caracteristicas (a consciéncia, a intenc¢ao, a unidade,
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a origem etc.) e a negacdo do inconsciente, da lei, do histérico, do
imaginario e do social. De qualquer condicdo exterior e de qualquer
elemento ndo consciente, enfim. (POSSENTI, 20023, p. 64).

2.4. Sobre dialogismo e heterogeneidade

Segundo Possenti, ([20037], p. 1), “Sob diversos nomes - polifonia,
dialogismo, heterogeneidade, intertextualidade — cada um implicando algum viés
especifico, como se sabe, o interdiscurso reina soberano ha algum tempo”. Em
nosso trabalho, assumimos os vieses que os nomes dialogismo e heterogeneidade
implicam, adotando o conceito de dialogismo, proveniente do sentido amplo

atribuido por Bakhtin (1995) ao termo dialogo. Para Bakhtin,

o dialogo, no sentido estrito do termo nao constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas
pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, nao
apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacéo verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN,
1995, p. 123):

Por questbes metodoldgicas, distinguimos essas duas maneiras de
compreender o diadlogo (entre interlocutores e entre discursos), as quais sao
traduzidas por Brandao (1997, p. 286) do seguinte modo: “além do outro explicitado
na figura do destinatario, temos ainda o outro, na figura do interdiscurso, do dialogo

que todo texto trava com outros textos”.

Tratamos, aqui, da primeira nogéo de dialogismo, a que Bakhtin chama de
interacao verbal. Para isso, comparamos a concepg¢ao de linguagem de Bakhtin com
outras concepgbes de linguagem. Para ele, a categoria basica da concepgao de

linguagem € a interagao verbal cuja realidade fundamental é seu carater dialdgico,
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condigcao de constituicdo do sentido. Ele afirma que se pode compreender a palavra
“dialogo” num sentido mais amplo, exemplificando sua tese ao dizer que o livro, por
exemplo, é “um ato de fala impresso”, que “constitui igualmente um elemento da
comunicagao verbal”. (BAKHTIN, 1995, p. 123). Para ele, portanto, a enunciagao,
“‘por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma fragdo de uma
corrente de comunicagao verbal ininterrupta (concernente a vida cotidiana, a

literatura, ao conhecimento, a politica, etc.)” (BAKHTIN, 1995, p. 123).

Fundamentando sua teoria nas idéias de Bakhtin sobre o dialogismo,
Authier-Revuz (2004) privilegiou a questdo da “heterogeneidade do discurso”,
desenvolvendo uma oposi¢gao conceitual muito utilizada pelos linglistas. Como
ressalta Maingueneau (2005, p. 33): “quando os linguistas precisam encarar a
heterogeneidade enunciativa, sdo levados a distinguir duas formas de presenca do
“‘Outro” no discurso: a heterogeneidade “mostrada” e a heterogeneidade

“constitutiva®™. Na verdade, o conceito de heterogeneidade proposto por Authier-
Revuz (2004) “é uma maneira de precisar teoricamente o conceito bakhtiniano de

dialogismo” (FIORIN, 1997: 230).

Na citagcdo a seguir, as consideragdes de Bakhtin (2000) permitem-nos
reconhecé-lo como fonte para o que, mais tarde, Authier-Revuz (2004) denominou
“heterogeneidade mostrada”. Essa forma de heterogeneidade permite que se
apreendam sequéncias linguisticas em que o outro se mostra. Exemplificam-se,
abaixo, o discurso direto, a parafrase, a entonagao, além de outras formas da

heterogeneidade mostrada.

0 enunciado € repleto de reagbes-respostas a outros enunciados numa
dada esfera da comunicacdo verbal. Estas reacbes assumem formas
variaveis: podemos introduzir diretamente o enunciado alheio no contexto
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do nosso préprio enunciado, podemos introduzir-lhe apenas palavras
isoladas ou oragdes que entao figuram nele a titulo de representantes de
enunciados completos. [..] também é possivel, num grau variavel,
parafrasear o enunciado do outro depois de repensa-lo, ou simplesmente
referir-se a ele como a opinides bem conhecidas de um parceiro discursivo;
€ possivel pressup6-lo explicitamente; nossa reacao resposta também pode
refletir-se unicamente na expressao de nossa proépria fala — na sele¢ao dos
recursos lingiisticos e de entonagdes, determinados nao pelo objeto de
nosso discurso e sim pelo enunciado do outro acerca do mesmo objeto.
(BAKHTIN, 2000, p. 316)

Em seu trabalho, Authier-Revuz (2004) privilegia a analise dessas formas de
heterogeneidade mostrada que acusam a presenga do outro (o discurso relatado
direto e o discurso relatado indireto, as formas de conotacdo autonimica, o discurso

indireto livre, a ironia, a imitagao etc) e defende que

através dessas marcas, designando o outro localizadamente, o sujeito
empenha-se em fortalecer o estatuto do um. E nesse sentido que a
heterogeneidade mostrada pode ser considerada como um modo de
denegacao no discurso da heterogeneidade constitutiva que depende do
outro no um. (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 75).

A leitura de outros trechos em Bakhtin (2000, p. 317) revela-nos sua
preocupacao principal, a saber, a defesa de que o dialogo & constitutivo de todo e

qualquer enunciado. Segundo o autor,

por mais monolégico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou
filoséfica, por exemplo), por mais que se concentre no seu objeto, ele ndo
pode deixar de ser também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito
sobre o0 mesmo objeto, sobre 0 mesmo problema [...]. (BAKHTIN, 2000, p.
317).

A partir dessa nogao bakhtiniana, Authier-Revuz (2004) conceitua a
heterogeneidade constitutiva, opondo-a a heterogeneidade mostrada. Segundo a

autora, “Nenhuma palavra € ‘neutra’, mas inevitavelmente ‘carregada’, ‘ocupada’,
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‘habitada’, ‘atravessada’ pelos discursos nos quais ‘viveu sua existéncia socialmente
sustentada™” (AUTHIER-REVUZ, 1990: 27), em outras palavras, “as palavras séo,

sempre e inevitavelmente, ‘as palavras dos outros™” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 26).

E enquanto a heterogeneidade mostrada inscreve o outro no fio do discurso,
a constitutiva ndo revela o outro e é concebida no nivel do inconsciente. Desse
modo, além de retomar a tematica do dialogismo de Bakhtin, em sua concepg¢ao da
heterogeneidade constitutiva, Authier-Revuz (2004) lida com a relacdo do sujeito
com a linguagem através de uma abordagem psicanalitica. A autora mostra como a
psicanalise questiona a unicidade significante da concepgdo homogeneizadora da

discursividade. Nas palavras de Brait (2001, p. 17):

Authier promove a compatibilidade, a cumplicidade, de certa forma também
inalienavel, entre o “outro” bakhtiniano, concebido numa dimensao
ideoldgica constitutiva da linguagem, e que significa tanto o interlocutor
quanto os outros discursos constitutivos de qualquer discurso, e o “outro”
lacaniano, concebido, na dimensdo do inconsciente, como um
desdobramento do mesmo. (BRAIT, 2001, p. 17):

Com base na analise das marcas explicitas da heterogeneidade mostrada,
articulada a heterogeneidade constitutiva da linguagem, Authier-Revuz (2004)
percebe, segundo Brandao (1997, p. 56) “uma espécie de negociagao entre as duas
formas de heterogeneidade”. O falante, diante da impossibilidade de fugir da
heterogeneidade constitutiva a que esta submetido todo discurso, quando demarca a
presenca do outro, utilizando marcas da heterogeneidade mostrada, revela um
desejo de dominancia. “Isto é, movido pela ilusdo do centro, por um processo de
denegacdo em que localiza o outro e delimita o seu lugar, o falante pontua o seu

discurso, numa tentativa de ‘circunscrever e afirmar o um” (BRANDAO, 1997, p. 57).
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2.5. Sobre géneros do discurso

Releituras da obra de Bakhtin ja foram realizadas, em outros momentos da
histéria, para reavivar uma série de conceitos, como dialogismo, polifonia,
carnavalizagao, interagdo. Atualmente, um numero bastante significativo dos
pesquisadores que citam Bakhtin o fazem, principalmente, para abordar o tema

géneros do discurso. Como destaca Brandao (2000, p. 19),

o estudo dos géneros foi [...] uma constante tematica que interessou os
antigos e tem atravessado, ao longo dos tempos, as preocupacdes dos
estudiosos da linguagem, interessando tanto a historia da retérica quanto as
pesquisas contemporaneas em poética e semiédtica literaria e as teorias
linguisticas atuais. Esta diversidade de campos do saber voltados a questao
do género tem resultado numa variedade de abordagens — o que se atesta
pela metalinguagem utilizada; tem-se usado as vezes indistintamente os
termos: géneros, tipos, modos, modalidades de organizagcado textual,
espécies de texto e de discursos. (BRANDAO, 2000, p.19).

No entanto, apesar do numero de citagdes de Bakhtin (2000) em pesquisas
que versam sobre a questdo dos géneros, os trabalhos sobre géneros tém se
diversificado numa velocidade espantosa, distanciando-se uns dos outros em razao
das diferentes leituras dos textos de Bakhtin sobre o assunto e dos distintos

objetivos almejados pelos pesquisadores.

Para Rojo (2005, p. 185), as pesquisas sobre género, realizadas no Brasil e
no exterior, seguem duas vias metodolégicas distintas, participando, portanto, de
duas “vertentes metateoricamente diferentes”. Numa primeira vertente, denominada
teoria dos géneros do discurso, situam-se os estudos que focalizam a descrigdo das
situacdes de producdo dos enunciados ou textos em seus aspectos sociais e

histéricos; numa segunda vertente, intitulada teoria dos géneros de textos, aparecem



57

os trabalhos que buscam descrever a composicdo e materialidade linguistica dos
textos pertencentes a um determinado género. Se, na obra bakhtiniana, os géneros
do discurso opdem-se a classificagdo dos géneros literarios, € comum, hoje, opor-se

a teoria dos géneros do discurso a teoria dos géneros textuais.

Por seu turno, Maingueneau (2001, p. 60) apresenta trés tipologias distintas
que tratam a questdo dos géneros. Segundo o autor, as tipologias enunciativas séo
as menos conhecidas, porque se baseiam em propriedades linguisticas, podendo
ser criticadas por se distanciarem da inscrigao social do enunciado; nas tipologias
comunicacionais, os discursos sao classificados ou em razdo das fungdes da
linguagem (como é o caso da conhecida classificagcdo de Jakobson (1995)) ou
devido a fungdes consideradas necessarias a sociedade, em razao de se
aproximarem dos setores de atividades, tais como “fungao religiosa”, “fungao ludica”
etc.; nas tipologias de situagdo de comunicagao estdo as que se ocupam apenas

dos géneros e aquelas que operam com géneros e tipos.

Quanto as tipologias de situacdo de comunicagao que lidam apenas com os
géneros, “por seu carater historicamente variavel’, se opdem as tipologias
comunicacionais. Na perspectiva das tipologias de situagbes de comunicagao,
categorias como o “didatico”, o “ludico” e o “prescritivo” (levadas em conta nas
tipologias comunicacionais) sédo facilmente encontradas em toda e qualquer
sociedade, independentemente do momento histérico, ao passo que o “talk-show ou
editorial nada tém de eterno”, por isso, sob o ponto de vista das tipologias de
situagdo de comunicagao, apenas esses ultimos podem ser tomados como géneros.

(Maingueneau, 2001. p. 61).

Por essa e outras razdes, muitos pesquisadores estabelecem certas

distingdes para uma melhor definigdo do que é e do que ndo é género. Se ha um
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numero consideravel de pesquisas em que tipo e género sao tomados como termos
equivalentes, parece existir, no entanto, uma tendéncia em distingui-los. O proéprio

Maingueneau (2001, p. 61) estabelece uma distingao entre os dois, dizendo que:

0s géneros de discurso pertencem a diversos tipos de discurso associados
a vastos setores de atividade social. Assim, o “talk show” constitui um
género de discurso no interior do tipo de discurso “televisivo” que, por sua
vez, faz parte de um conjunto mais vasto, o tipo de discurso “midiatico” [...].
(MAINGUENEAU, 2001, p. 61)

Esses setores de atividade corresponderiam, segundo Maingueneau (2001,
p. 62), a grandes tipos de discurso. Seriam divisbes baseadas em “grades
sociologicas mais ou menos intuitivas”. Ao setor ensino corresponderia, por exemplo,
o tipo de discurso pedagodgico, com seus géneros proprios: anotagées de aula,
redacodes, relatérios, questdes e respostas de provas discursivas. No entanto, para
ele, também as tipologias situacionais merecem criticas, por desconsiderarem os

funcionamentos linguisticos dos textos. Na opinido do autor,

para a andlise do discurso, o ideal seria poder apoiar-se também sobre
tipologias propriamente discursivas, ou seja, tipologias que né&o
separassem, por um lado, as caracterizagdes ligadas as fungbes, aos tipos
e aos géneros de discurso e, por outro, as caracterizagbes enunciativas.
(MAINGUENEAU, 2001, p. 61).

Partindo da idéia defendida por Bakhtin (2000) de que ndo é possivel a
comunicagao verbal a ndo ser por algum género, varios pesquisadores, dentre eles
Marcuschi (2002a) e (2002b), tém procurado mostrar a funcionalidade da nogao
“géneros textuais” e defendido a importancia de se trabalhar com eles e nédo com os
tipos textuais nas aulas de lingua materna. A diferenciagcdo que Marcuschi (2002a)

estabelece entre tipos e géneros textuais permite-nos reconhecer que o que
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denomina de tipos ndo tem nada a ver com a nogao de “tipo” empregada por
Maingueneau (2001, p. 61) nem a acepg¢ao dada por Bakhtin a palavra. Para
Marcuschi (2002a, p. 22), os tipos textuais “abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposicdo, descrigao,
injuncao” e os géneros sao “os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica”. Em Bakhtin,
género (as vezes denominado pelo autor de tipos, formas) ndo sao aquelas
categorias de que fala Marcuschi (2002, p. 22), mas as formas que os enunciados
adquirem em determinadas esferas de atividades entre interlocutores que as
reconhecem porque as mesmas se constituiram historicamente, através de

processos de interacao.

Para Bakhtin (2000, p. 284), género do discurso € um “tipo de enunciado,
relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico”,
elaborado por cada esfera em que a lingua é utilizada. Conceituando géneros do
discurso em relacdo as esferas de atividade humana, Bakhtin reconhece que
inexistem classificacdbes que partam da observacdao das esferas da atividade
humana, provavelmente em razdo de serem tdo variadas, fazendo com que os
géneros, por sua vez, sejam também variados e heterogéneos, de natureza infinita.
Para o autor russo, além de inexistir tal classificacao, falta estabelecer uma distincéo
basica entre dois subgrupos de género. Num primeiro grupo, incluem-se os géneros
de discurso primarios, simples, os quais sdo constituidos de uma comunicagao
verbal espontadnea; num segundo grupo, estdo os géneros de discurso secundarios,
complexos, que “aparecem em circunstancias de uma comunicag¢ao cultural mais

complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
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sociopolitica”, absorvendo e transformando os géneros primarios (BAKHTIN, 2000,
p. 281). Além disso, os géneros secundarios, em sua maior parte, promovem uma
“[...] compreensao responsiva de acao retardada: cedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no comportamento

subsequente do ouvinte” (BAKHTIN, 2000, p. 291).

A escolha de um género do discurso, seja ele primario ou secundario, é,
segundo Bakhtin (2000, p. 301), decorrente das especificidades de determinada
esfera da comunicagéo verbal, o que significa dizer que existem géneros, mais ou
menos apropriados, tanto em relagdo as esferas do cotidiano (familiar, intima,
comunitaria) como também em relagcdo as esferas dos sistemas ideoldgicos
constituidos (cientifica, artistica, religiosa, politica, jornalistica, militar, escolar), aos
quais correspondem certo estilo linguistico ou funcional. Ou, como diz Marcuschi
(2003, p. 3), essas instancias discursivas estdo ligadas ao dominio discursivo

entendido como esfera de atividade humana, a qual, segundo o autor,

ndo abrange um género particular, mas da origem a varios deles,
constituindo praticas discursivas dentro das quais podemos identificar um
conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo proprios ou especificos
como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras
de relagdes de poder etc”. (MARCUSCHI, 2003, p. 3).

Quanto aos nomes que usamos para designar os géneros, ndao sao
inventados por n6s como resultado de um trabalho individual, s&o constituidos
socialmente e historicamente. E em relagcdo aos critérios utilizados no processo de
designagao dos géneros, segundo Marcuschi (2002b, p. 8), em geral utiliza-se um

desses critérios: “forma estrutural, propdsito comunicativo, conteudo, meio de
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transmissao (suporte), papéis dos interlocutores, contexto situacional mas varios

desses critérios podem atuar em conjunto”.

Uma tese que Marcuschi (2003) tem defendido em relagdo ao género diz
respeito a sua estreita relacdo com o suporte. Definindo o suporte como “um lécus
fisico com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género
materializado como texto”, o autor tem apostado na idéia de que “[...] como o suporte
tem um formato especifico, ele pode ter contribuigbes ao género. [...]. Seria
interessante analisar a hipotese de que os géneros tém preferéncia e nao se
manifestam na indiferencga a suportes” (MARCUSCHI, 2003, p. 6).

Em outras palavras, o autor atribui grande importancia ao suporte para a
circulagdo dos géneros na sociedade, além de destacar a influéncia que ele,
certamente, acarreta na “natureza do género suportado”. (MARCUSCHI, 2003, p. 1).
Desse modo, na visdo do autor, “[...] o suporte ndo é neutro e o género nao fica

indiferente a ele”. (MARCUSCHI, 2003, p. 7).

Em relagdo a aquisicao dos géneros, conforme Bakhtin (2000, p. 301), ndo
se distancia da aprendizagem das formas de nossa lingua materna. Para ele, “as
formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do discurso,
introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem
que sua estreita correlagéo seja rompida”. E como a aprendizagem das formas da
lingua e dos géneros do discurso ocorre conjuntamente através de nossas
experiéncias, falta dominio do género se ha “falta de vivéncia de determinadas

atividades de certa esfera” (FIORIN, 2006, p. 69).

No Brasil, parte do interesse pelo estudo dos géneros do discurso decorre da
importancia que o MEC tem atribuido ao trabalho com os géneros no ensino de

leitura e producgéo de textos, em especial nas aulas de lingua portuguesa, como se
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pode verificar pela leitura dos PCNs de lingua portuguesa elaborados por esse
orgao do governo. De acordo com os PCNs (1997), nas situagbes de ensino, é

necessario contemplar

a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sédo organizados de diferentes formas. A compreensao
oral e escrita, bem como a produgao oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que
devem ser enfocadas nas situagdes de ensino. E preciso abandonar a
crencga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos
0s géneros em circulagao social. (BRASIL, 1997, p. 23-24).

Se aceitamos que a escola é uma instituicdo que possui determinadas
fungdes na sociedade, torna-se evidente que ela “tem seus proprios géneros, por
meio dos quais se constituem e se desenvolvem as interacbes escolares, as
atividades de ensino e de aprendizagem” e que “0 sucesso do aluno na escola
passa pelo dominio dos géneros escolares, que também devem ser considerados
objetos de aprendizagem” (RODRIGUES, 2002, p. 213). Desse modo, como ressalta
a autora, “um projeto pedagogico para a produgao da escrita”, além de contribuir
“para a plena participagao na vida social publica”, deve se orientar “(sem excluir os
demais) para aqueles géneros cujo dominio € necessario para o bom desempenho
escolar (saber tomar notas, fazer resumos, resenhas, participar de seminarios, et.)”
(RODRIGUES, 2002, p. 213). A esses, gostariamos de acrescentar a importancia de
se exercitar, nas aulas de lingua portuguesa, respostas a questdes discursivas que
sao comumente apresentadas em provas, concursos, vestibulares para que,
conhecendo as especificidades desses géneros, os individuos se saiam melhor no

momento em que com eles se defrontam.
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Atualmente, podemos dizer que é quase unanime a opinido de que €
necessario trabalhar com a diversidade de géneros, ja que, como ponderou Bakhtin
(2000, p. 303), “sdo muitas as pessoas, que dominando magnificamente a lingua,
sentem-se logo desamparadas em certas esferas da comunicagdo verbal,
precisamente pelo fato de ndo dominarem, na pratica, as formas do género de uma

dada esfera”.

2.6 Sobre concepgoes de linguagem

A importancia de se abordar as concep¢des de linguagem neste trabalho
deve-se as especificidades do corpus, pois a analise de questbes e respostas
(consideradas equivocadas) de provas discursivas de lingua portuguesa de um
processo seletivo como o da UFG requer que refltamos sobre o assunto e que
procedamos a andlise sob esse aspecto, para verificarmos se existe alguma
correspondéncia entre a concepg¢ao de linguagem assumida nos manuais do
candidato e aquela (s) que aparece (m) nas questdes elaboradas pela UFG, sem
desconsiderar as concepgbes de linguagem que circulam nas respostas dos
candidatos. Segundo Geraldi (1997, p. 41), fundamentalmente trés concepg¢des de
linguagem, correspondentes as trés grandes correntes dos estudos linguisticos,
podem ser apontadas: a linguagem como expressdo do pensamento,
correspondente a gramatica tradicional; a linguagem como instrumento de
comunicagao, correspondente ao estruturalismo e ao transformacionalismo; a

linguagem como forma de interagéo, correspondente a linguistica da enunciagao.
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Para a concepgao da linguagem como expressdao do pensamento, as
pessoas ndo conseguem se expressar porque nao pensam, diz Geraldi (1997, p.
41). Bakhtin (1995), para construir uma concepgéo de linguagem como interagéao,
retoma o que denomina “subjetivismo idealista” e acaba por dar uma boa definigao
do que seja a linguagem enquanto expressdao do pensamento. Segundo o autor,
para essa concepcao, a expressao € construida no interior da mente e “tudo aquilo
que, tendo se formado e determinado de alguma maneira no psiquismo do
individuo”, “exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda de algum cdédigo
de signos exteriores” (BAKHTIN, 1995, p. 110). A exteriorizagao é entendida, aqui,
simplesmente como um processo de tradugao, de expressao. A enunciagao € vista,
assim, como um ato monolégico individual, livre de determinag¢des por parte do
interlocutor como também de restricdes das condicdes em que se da a enunciagao.

Quem defende essa concepgao de linguagem presume que

ha regras a serem seguidas para a organizacdo légica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem. Séo elas que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever “‘bem” que, em geral, aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais que
resultam no que se tem chamado de gramatica normativa ou tradicional.
(TRAVAGLIA, 1996, p. 21).

Na concepcao de linguagem como instrumento de comunicagao, ligada,
especialmente, a teoria da comunicagao, conforme Geraldi (1997, p. 41), a lingua é
um cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) através do qual
um emissor envia mensagens a um receptor. Nesse processo, para enviar uma
mensagem, um escritor/falante transforma-a em cédigo e, por meio de um canal,
remete-a um leitor/ouvinte que recebe os sinais codificados e, por sua vez, os

decodifica. Desse modo, para que a comunicacao se dé, é necessario que emissor e
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receptor dominem o0 mesmo codigo, utilizando-o de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada. Nesse contexto, a lingua é entendida, tal como
apresenta Bakhtin (1995, p. 78) quando trata do “objetivismo abstrato”, como
“‘completamente independente de todo ato de criagao individual, de toda intengao ou
designio [...]. A lingua opbe-se ao individuo enquanto norma indestrutivel,

peremptoria, que o individuo s6 pode aceitar como tal”.

Essa concepgao de linguagem, de acordo com Travaglia (1996, p. 22), levou
ao estudo da lingua como um cddigo virtual, isolado de sua utilizagdo, tanto pelo
estruturalismo de Saussure como pelo transformacionalismo chomskiano. Além

disso,

isso fez com que a Linglistica ndo considerasse os interlocutores e a
situagdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem
a lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de producéo, do que
€ social e histérico na lingua. Essa € uma visdo monolégica e imanente da
lingua, que a estuda segundo uma perspectiva formalista — que limita esse
estudo ao funcionamento interno da lingua — e que a separa do homem no
seu contexto social. (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

A terceira concepgdo vé a linguagem como forma de interagdo e
corresponde a concepg¢ao adotada pelas correntes da linguistica que se ocupam
com o estudo da enunciagado. Através da linguagem, quem fala ndo exprime o que
pensa apenas, como também ndo comunica a outrem informacdes simplesmente.
Por meio da linguagem, o locutor pratica agdes, age sobre seu interlocutor.
Assumindo essa concepgao, Bakhtin (1995, p. 123) diz que “a verdadeira sustancia
da lingua nao é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas” — como
na concepgao da linguagem como instrumento de comunicagdo, “‘nem pela
enunciagdo monolégica isolada” — como na concepg¢ao da linguagem como

expressao do pensamento, “mas pelo fenbmeno social da interagao verbal, realizada
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através da enunciagdo ou das enunciagbes. A interagao verbal constitui assim a

realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 1995, p. 123)

Segundo essa concepgao de linguagem, “a enunciagdo € o produto da
interacédo de dois individuos socialmente organizados”, o que significa que a palavra
“é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém”. (BAKHTIN, 1995, p. 112). Nessa perspectiva, em que a
linguagem é vista como lugar de interagdo comunicativa para a producao de efeitos
de sentido, como produto e como produgao social, tanto a situagao social mais
imediata quanto o meio social mais amplo condicionam a forma e o estilo da
enunciagdo. Em consequéncia disso, como afirma Travaglia (1996, p. 23), os
usuarios da lingua, melhor dizendo, os interlocutores, interagem enquanto sujeitos
que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” condicionados por esses lugares,

de acordo com certas imagens que a sociedade estabeleceu.

2.7. Sobre gramatica

Nos programas de ensino elaborados pelos professores, nos PCNs, nas
aulas de lingua portuguesa, nos atuais manuais dos candidatos ao vestibular da
UFG, a disciplina lingua portuguesa tem sido dividida em trés areas: portugués
(interpretacao e producgéo de textos), literatura e gramatica, sendo que, em épocas
diferentes da histoéria, cada uma delas ocupou lugar de destaque, como é o caso da
gramatica que, de 1975 a 1986, era o foco central do programa dos manuais do

candidato do vestibular da UFG.
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Devido ao corpus que escolhemos para analisar nesta pesquisa, cremos ser
importante discutirmos sobre cada um dos vértices do tridngulo — interpretagao
(leitura), producédo de textos (escrita) e gramatica —, para que fiquem claras as
concepgdes de gramatica, leitura e escrita adotadas como pressupostos tedricos da

pesquisa.

Em relagdo a gramatica, fazemos o mesmo percurso de Possenti (1996),
que destacou trés maneiras de entender a gramatica (conjunto de regras),
correspondentes a trés maneiras de compreender o que é regra, lingua e erro: a
primeira definicdo de gramatica € a mais conhecida dos professores, pois é a
adotada na maioria dos materiais didaticos (gramaticas pedagogicas e livros
didaticos). Definida como conjunto de regras que devem ser seguidas, a gramatica
normativa tem por objetivo fazer com que “os seus leitores aprendam a falar e
escrever corretamente. Para tanto, apresentam um conjunto de regras, relativamente
explicitas e relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo produzir como
efeito o emprego da variedade padrao (escrita e/ou oral)”. Regra aqui € entendida
como algo que se deve obedecer, para evitar o risco de sang¢gdes. Lingua é sinbnimo
de variedade linguistica de prestigio, em especial a variedade escrita literaria. Erro,
nessa concepg¢ao, se aplica a tudo aquilo que escapa as regras ditadas pela
gramatica normativa e, portanto, as formas da variedade eleita como exemplo de
boa linguagem; a segunda definigdo de gramatica, como conjunto de regras que sao
seguidas, esta presente nos trabalhos dos linguistas, os quais procuram descrever
as variedades da lingua como sé&o utilizadas por seus falantes, sem a preocupagéao
de prescrever normas de bom uso. Para esses linguistas, regra, “traz consigo a idéia
de regularidade e constancia”. O objetivo do pesquisador, nesse caso, é obter, pela

analise de determinada variedade linguistica, regularidades fonéticas, fonoldgicas,
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sintaticas etc. Nessa perspectiva, faz parte da lingua toda e qualquer variedade
linguistica utilizada por uma comunidade de falantes no processo de interagao
verbal, independentemente de ser uma variedade escrita ou ndo, prestigiada ou nao.
Considera-se erro, nesse caso, “a ocorréncia de formas ou construcdes que nao
fazem parte, de maneira sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua”; a
terceira definicdo de gramatica, como conjunto de regras que o falante domina, diz
respeito “a hipoteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir
frases ou sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias sao
compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua”. Haveria, assim,
na mente do falante, gramaticas funcionando como “fonte das formas linguisticas
produzidas”. As regras expressam, segundo o autor, “aspectos dos conhecimentos
linguisticos dos falantes que tém propriedades sistematicas”. Havera erro, segundo
essa concepgdao de gramatica, quando o falante formular e interiorizar,
equivocadamente, uma hipotese sobre a lingua ou quando estender uma hipotese
correta a casos em que ela ndao se aplica, como é o caso das hipercorregoes.

(POSSENTI, 1996, p. 63).

Feitas essas consideragdes sobre como pode ser entendida a gramatica,
acreditamos ter deixado o terreno preparado para as analises quanto as concepcoes
de gramatica que podem ser observadas: nos manuais dos candidatos da UFG, nas
questdes das provas discursivas de lingua portuguesa e nas respostas
(equivocadas) dadas a elas por vestibulandos que participaram do processo seletivo
em 2003 ou 2004. Passamos, agora, a tratar do segundo vértice do tridngulo, a

leitura.
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2.8 Sobre leitura

O que um sujeito faz quando 1€? O que é ler? Como se 1é? Essas questdes
estdo presentes em trabalhos de diversas areas, os quais, em decorréncia da
importancia que a leitura foi assumindo na vida do homem, lhe atribuem um lugar de
destaque dentre as diversas agdes do sujeito no mundo. As respostas dadas a
essas indagagbes tém variado nao apenas diacronicamente, mas também
sincronicamente — devido a diversidade de disciplinas preocupadas com a questao,
além das diferentes posicoes tedricas e enfoques assumidos no interior de um
mesmo campo. Essa crescente preocupacao tedrica talvez ainda nao tenha tido, no
entanto, uma justa correspondéncia no que diz respeito a aplicagdo da teoria sobre a

leitura a pratica da mesma, especialmente a pratica da leitura em sala de aula.

Mesmo a analise do discurso de linha francesa, por exemplo, cujo
nascimento se deu como um método para a leitura de textos, por algum tempo talvez
tenha mantido em relagdo a matéria, uma postura privilegiadamente teorica,
deixando, para segundo plano, as reflexdes quanto a pratica da leitura. Em relacéo a
leitura em sala de aula, recentemente alguns trabalhos voltaram-se a aplicagdo de
conceitos da analise do discurso, os quais tém dado e podem, ainda, vir a dar ao

ensino da leitura nova dimensao.

Historicamente, acerca da leitura, trés posicdes se sucederam. A primeira
delas, anterior ao surgimento da linguistica moderna, sustentava a tese de que ler é
tentar descobrir quais sao as intengdes, o pensamento do autor de um texto. Nesse

periodo, predominou a instancia do autor.
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Foram os tempos das tentativas de situar o texto em seu contexto
especifico, levando-se em conta o sentido das palavras na época de seu
uso e vendo em qualquer uso nado transparente ou n&o regular da
linguagem uma manobra que denunciava alguma caracteristica pessoal do
autor do texto, que por ela se revelava. (POSSENTI, 1985, p. 9).

A segunda, fundada sobre os preceitos da linguistica estruturalista, negou o
autor e deu ao texto o estatuto de determinante da leitura realizada pelo leitor, como
se ela fosse um produto totalmente inscrito na materialidade textual. Segundo
Possenti, (1985, p. 9), sob a égide dessa concepgéo de leitura, na teoria literaria, por
exemplo, “viveu-se um periodo relativamente longo de tentativa de abandono do
autor e das circunstancias, para apreender as invariantes dos textos. O texto fala por

sua estrutura, ndo pela boca de seu autor”.

Descobriu-se, no entanto, que o texto € impotente “para ser o arbitro da
pendenga pelo sentido” (POSSENTI, 1999, p. 171). Com isso, segundo Possenti
(1999), decidiu-se “promover duas alteragdes taticas importantes: a primeira foi
deslocar o centro da questdo para o leitor; a segunda foi abandonar a exigéncia do

sentido correto”.

Surge, entéo, a posi¢cdo segundo a qual o leitor € quem comanda o processo
de leitura. Quanto ao texto, “[...] seria de ordem tal que a idéia da apreensdo de seu
sentido seria uma ilusdo, um equivoco” (POSSENTI, 1985, p. 9). Os varios sentidos
que o texto pode ter em funcédo de leituras singulares realizadas por diferentes
interlocutores, ou mesmo leituras diferentes feitas por um mesmo leitor em
momentos distintos levaram a idéia de que “o texto s existe no momento da leitura”.

(POSSENTI, 1985, p. 10).

A primeira posicao — ao defender que ha um sentido original inscrito pelo

autor no texto —, e a segunda — que vé o texto como um sistema a ser
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decodificado pelo leitor —, fundam-se como propostas de fechamento da leitura. A
ultima, ao contrario, quando defende que o texto é aberto, propbe o inverso, quer
dizer, apresenta o texto como objeto de varias leituras, dando, assim, ao leitor o
papel de maior relevancia na triade autor-texto-leitor. E um jogo perigoso: de um
lado, monopoliza-se a leitura, interditam-se os movimentos de interpretagao,
valorizando-se apenas os leitores institucionalmente iniciados e autorizados; de
outro, aceita-se qualquer leitura como correta, como se as palavras do outro nio

tivessem nenhuma relevancia.

As posicdes acima descritas, pensadas em relagao ao trabalho com a leitura
na escola, suscitam inquietacdo. Num texto em que analisa o enfraquecimento da

sociedade e da leitura materializada pelo texto, Barzotto assevera que

[...] o que se verifica com relagédo a perda de limites na sociedade em geral
€ a passagem de um conhecimento dogmatico e autoritario, que promove a
submissdo e a adaptagédo, a um desmonte do conhecimento produzido,
desconsiderando o trabalho dos sujeitos que os produziram, bem como sua
prépria existéncia, uma vez que qualquer outro seria considerado do mesmo
modo. (BARZOTTO, 2001: 247).

Na escola, a uma pratica de imposi¢gdo, em que valia a leitura mediada pelo
professor — tido como autoridade capaz de dizer qual é o sentido pretendido pelo
autor ou qual é o sentido inscrito no texto — opds-se a liberdade sem limites, como
se o texto fosse passivel de qualquer interpretacao e leitura, o que resultou num
quadro tal que nenhuma leitura podia ser considerada errada. Isso acabou se
refletindo na pratica, pois, nas escolas de primeiro e segundo graus, nas
universidades, nos congressos se alguém criticava a leitura realizada por alguém,
dizendo estar errada, logo se ouviam comentarios como: “é a minha leitura®, “ha

tantas leituras quanto leitores” etc.
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Opondo-se a esse quadro, Possenti (1999) e (2001) defende a posicao de
que a leitura errada existe. Isso ocorre, segundo o autor, porque “o leitor 1€ o que é
possivel para ele ler”. Ndo por uma questdo de competéncia, porque seja melhor ou
pior leitor que outra pessoa, mas porque cada individuo “tem uma certa ideologia”
(POSSENTI, 2001, p. 13). E por isso que a mesma pessoa ndo é capaz de dar
muitos sentidos a um texto. As interpretagdes “tém a ver com as posi¢cdes dos
leitores” (POSSENTI, 2001, p. 13). Conforme ressalta o autor, “[...] pode haver
leitores com enciclopédias, que |Ihes permitem ler corretamente certos textos e
leitores que nao conseguem ler certos textos sendo de forma equivocada”

(POSSENTI, 1999, 174).

Na perspectiva da analise do discurso, Possenti e Barzotto apontam um
caminho a seguir. O primeiro afirma que “devemos ser contrarios, evidentemente,
aqueles que dizem que o sentido do texto é fixo. [...] Mas a liberalidade total ndo é
possivel” (POSSENTI, 2001, p. 12). Quanto ao texto, para o autor, deve ser

considerado mais importante que o leitor. E Barzotto (1999) pondera que

a sociedade tem perdido seus limites. Resgata-los implica limitar o livre
passeio pelo texto ou pela vida, fazendo jus ao que ha de lei simbdlica na
palavra “leitura”, sem agir como se texto, autor e leitor ndo valessem nada.
Isso talvez implique o trabalho de suportar a existéncia do outro como limite
para o livre fluir da vida. (BARZOTTO, 1999, p. 17).

Vale lembrar que a forma como Barzotto (1999) e Possenti (2001) véem a
participacao dos sujeitos na producao dos sentidos decorre, em certa medida, do
modo como a analise do discurso mais recente concebe o sujeito. Sob essa

perspectiva, “leitor e autor, como sujeitos capazes de aceder ao simbodlico e na
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condi¢ao de corpo real, devem servir de limite um ao outro para se garantirem como

tal” (BARZOTTO, 1999, p. 17).

2.9 Sobre escrita

Tecamos, agora, algumas consideragdes sobre a escrita. Devido ao corpus
selecionado para a pesquisa, trataremos, em especial, sobre a escrita produzida
institucionalmente em momento de avaliagdo. Segundo Britto (1997a), em situagdes

COMmMoO €essa,

[...] a linguagem deixa de cumprir qualquer fungao real, construindo-se uma
situacgéao artificial, na qual o estudante, a revelia de sua vontade, é obrigado
a escrever sobre um assunto em que nao havia pensado antes, no
momento em que nao se propds e, acima de tudo, tendo que demonstrar
(esta é a prova) que sabe. (BRITTO, 1997a, p. 126).

As razdes pelas quais um candidato ao vestibular, por exemplo, pde-se a
escrever nao sao as mesmas que levam qualquer individuo a produzir um texto.
Segundo Britto (1997a, p. 126), faltam a lingua, nesse tipo de situagao, aspectos
basicos de emprego: “a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e

interlocutores e o seu papel mediador da relagdo homem-mundo”.

Em relagdo ao porqué escrever numa prova de vestibular, Pécora (1983, p.

82) argumenta que

0 que levou o aluno a encarar o seu pedago de papel em branco nao foi
nenhuma crenga de que ali estava uma chance de dizer, mostrar, conhecer,
divertir, ou seja la que outra atividade a que possa atribuir um valor e um
empenho pessoal. Pelo contrario, tudo se passa como se a escrita nao
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tivesse outra fungéo que néo a de ocupar, a duras penas, o espago que lhe
foi reservado. (PECORA, 1983, p. 82).

Também Lemos (1988, p. 17) comenta sobre essa caracteristica da escrita

realizada nas provas de vestibular. Segunda a autora, certos

desvios caracteristicos do discurso escrito do vestibulando [...] parecem
resultar de operagbes de preenchimento de um arcabougo ou estrutura
vazia que deve corresponder a um modelo, dado ou inferido, que o
adolescente tem do discurso dissertativo escrito. (LEMOS, 1988, p. 71).

Na opinido da autora, o preenchimento dessa estrutura vazia acontece com
a predominancia — geralmente atribuida a uma massificagdo cultural —, de
esteredtipos (de conteudo e formais), “do lugar comum, da idéia feita, em detrimento
da expressao original, individualizante, criativa” (LEMOS, 1988, p. 71). Além disso, a
autora destaca outro recurso — denominado por ela de “circular” — largamente
utilizado em provas de vestibular pelos candidatos, que consiste na “justaposi¢cao ou
pseudo-relacionamento de unidades de conteudo parcial ou totalmente idéntico”.

(LEMOS, 1988, p. 72).

Além disso, a autora destaca a “assimetria caracteristica da relagéo
professor-aluno” em toda produgao do discurso escrito em contexto escolar. Nessa

situagao, o papel do professor:

[...] ndo é a de interlocutor empirico imediato ou mediato, nem se define
simplesmente como ponte para o interlocutor representado. Sua fungéo se
cristaliza na acdo de julgar o produto da interacdo do aluno com um
interlocutor, ou classe de interlocutores, apenas e vagamente representado/
a. (LEMQOS, 1988, p. 75)
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Nao acreditamos, no entanto, como defende Lemos (1988, p. 74), que a
auséncia do interlocutor empirico traga como consequéncia uma “solitaria atividade
dialégica”, a qual geraria uma “falta de eficacia na argumentacgéo, em decorréncia do
menor numero de inferéncias possiveis de serem feitas por um representado leitor-
interlocutor” (LEMOS, 1988, p. 74). Postulamos que, mesmo sem a presenga
imediata do interlocutor empirico, se estabelece uma relacdo de interlocucédo entre
candidatos e banca, os quais langam mao daquele jogo de imagens de que fala
Pécheux (1993a), para quem “o que funciona nos processos discursivos € uma série
de formagdes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si
e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” e dos
pontos de vista que A e B tém do objeto imaginario (referente) (PECHEUX, 1993a, p.

82-83).
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3 Analise dos manuais do candidato da UFG

Quando Bakhtin (2000, p. 284) define os géneros do discurso como tipos de
enunciados relativamente estaveis, enfatiza tanto o carater histérico e social dos
géneros bem como as caracteristicas imprecisas e os limites incertos que os

marcam. Como destaca Faraco (2003),

dar relevo a historicidade significa chamar a atengéo para o fato de os tipos
nao serem definidos de uma vez para sempre. Eles ndo sdo apenas
agregados de propriedades sincronicas fixas, mas comportam continuas
transformagdes, sdo maleaveis e plasticos, precisamente porque as
atividades humanas sdo dinamicas, e estdo em continua mudanga

(FARACO, 2003, p. 112)

Em razdo de pretendermos que nossa pesquisa se revista da influéncia do
pensamento bakhtiniano no sentido de também tratar com relevancia a historicidade
dos géneros em pauta, consideramos pertinente fazer uma analise dos manuais de

candidato elaborados pela UFG, especialmente para historiar, de um lado, sobre o
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processo de constituicdo das questdes discursivas de lingua portuguesa enquanto
pratica do processo seletivo para ingresso nessa universidade; e, de outro, para
acompanhar como elas foram se remodelando para atender ao novo, as mudangas,

sem que, contudo, esquecessem seu passado, suas origens.

3.1 Os manuais do candidato de 1975 a 2002

Criada em 14 de dezembro de 1960 pela lei n° 3.134C, a partir do
agrupamento de cinco escolas superiores existentes em Goiania: a faculdade de
direito, a faculdade de farmacia e odontologia, a escola de engenharia, o
conservatério de musica e a faculdade de medicina, a Universidade Federal de
Goias possui hoje “27 (vinte e sete) unidades de ensino, incluindo o Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéao (CEPAE), em Goiania” e no interior. Além
de dois campus localizados em Goiania, possui outros trés — em Catalao, Jatai e
Firmindpolis e mantém cursos de graduacdo em Rialma e Goias. A UFG oferece
hoje um total de “87 (oitenta e sete) opgdes de cursos de graduagao nas diversas
areas do conhecimento. Sao 3.783 vagas oferecidas anualmente a comunidade e
preenchidas por meio de processo seletivo. A pés-graduagao stricto sensu dispde de
42 (quarenta e dois) programas, com 12 (doze) opgdes de doutorado e 31 (trinta e
um) de mestrado, todos credenciados e recomendados pela CAPES. Na poés-
graduacéo /ato sensu séo oferecidos 97 (noventa e sete) cursos de especializagao”.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2006).

A UFG conta, atualmente, com 19522 (dezenove mil quinhentos e vinte e

dois) alunos matriculados, sendo 14554 (quatorze mil quinhentos e cinqlenta e
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quatro) da graduacao, 2556 (dois mil quinhentos e cinqlienta e seis) dos cursos de
especializagdo, 1494 (um mil e quatrocentos e noventa e quatro) dos cursos de
mestrado e doutorado, 690 (seiscentos e noventa) do ensino fundamental e médio e
228 (duzentos e vinte e oito) da pré-graduagcéo da EMAC (Escola de musica de artes

cénicas). (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2006).

Até 1990, a UFG, assim como as outras instituicbes de ensino superior, ndo
tinha poder para deliberar sobre seu modelos de vestibular, devendo obediéncia as
“‘normatizacdes dos Decretos Presidenciais, das resolucdes, pareceres e portarias
do MEC” (OLIVEIRA, 1994, p. 147). Nos editais dos vestibulares da UFG, de 1975 a
1990, apresentados nos manuais do candidato, sempre havia referéncia explicita as
leis, decretos e portarias que regiam os processos seletivos (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, 1975, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982, 1983,
1984, 1985, 1986, 1987, 1988, 1989, 1990). Em 1991, no manual do candidato,
nada consta a esse respeito (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1991) e, nos
anos seguintes, até 1996, aparece a informacdo “de conformidade com as
disposicdes da legislacdo em vigor” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1992,
1993, 1994, 1995, 1996). De 1997 em diante, tornou-se a apresentar, nos editais
dos vestibulares, as leis, portarias e decretos, a partir dos quais 0s processos
seletivos seriam executados. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1997, 1998,

1999, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004).

Segundo os arquivos do Centro de Seleg¢ado, 6rgao ligado a proé-reitoria de
graduacgéo da UFG, responsavel, a partir de 2001°, pela organizacao e execugao de

todo processo seletivo, é entregue, no momento em que o candidato se inscreve

® Conforme observamos nos manuais dos candidatos, a responsabilidade pelos exames vestibulares
ficou a cargo de uma comissao especial do concurso vestibular (CECV) de 1975 a 2000.
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para o processo seletivo da UFG, um manual do candidato7, marcando o inicio do
didlogo que se instaura entre o vestibulando e a UFG durante todo o processo

seletivo.

Até 1977, a prova do vestibular da UFG era constituida unica e
exclusivamente de questdes objetivas, para atender a portaria governamental
723.A.BSB de 29 de dezembro de 1973 que recomendava expressamente que, a
partir de 1975, “as provas do concurso vestibular sejam elaboradas sob a forma de
questdes objetivas que, tanto quanto possivel, eliminem a margem de subjetividade
do julgamento e assegurem o rigor da classificacdo” (MINISTERIO DE ESTADO DA
EDUCACAO E CULTURA, 1973 apud UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1975,
p. 3). Ja no ano seguinte, porém, apos esse texto, havia uma ressalva de que tal
recomendagcao nao deveria impedir “a utilizacdo de provas do tipo discursivo ou
mesmo a inclusdo de questbes de redacdo, estas como parte da prova de
Comunicagdo e Expressao no tépico relativo a Lingua Portuguesa, desde que
minimizada a subjetividade dos critérios de correcao” (UNIVERSIDADE FEDERAL

DE GOIAS, 1976. p. 6).

Apesar dessa ressalva, em 1976 e 1977, as provas do vestibular da UFG
permaneceram inalteradas. Somente em 1978, pela primeira vez, a UFG incluiu a
prova de redacdo em seu vestibular. De 1978 a 1980, o processo seletivo constituiu-
se de provas objetivas de todas as disciplinas ministradas no segundo grau, além da
prova de redagdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1976, 1977, 1978, 1979,

1980).

" O centro de selegdo ndo possui, em seus arquivos, os manuais do candidato anteriores a 1975,
razao pela qual nossa analise incide sobre os manuais publicados de 1975 em diante.
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Nos anos subsequentes, de 1981 a 1985, o vestibular da UFG foi realizado
em duas etapas. A primeira, aberta a todos os candidatos inscritos, era composta
pelas provas em forma de testes de multipla escolha (provas objetivas) nas
disciplinas que constituiam o nucleo obrigatério do ensino de segundo grau. Ja na
segunda fase, as provas discursivas, de natureza analitico-expositiva eram aplicadas
por area do conhecimento, com exceg¢ao das provas de redagao, lingua portuguesa
e literatura brasileira® que passaram a ser obrigatérias para todas as areas.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985).

De 1986 a 1990, apesar do concurso vestibular ter sido realizado numa
unica etapa, permaneceu a divisio em duas fases de selegdo, com provas
distribuidas do seguinte modo: provas objetivas e provas discursivas (nas disciplinas
obrigatérias para cada area do conhecimento), além da prova discursiva de
portugués (lingua portuguesa, literatura e redagdo) comum a todas as areas.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1986, 1987, 1988, 1989, 1990).

De 1991 a 1995, o concurso vestibular voltou a ser realizado em duas
etapas. A primeira etapa com provas objetivas (proposi¢gdes multiplas) de lingua
portuguesa (estudo/compreensao de texto; gramatica; literatura brasileira) além das
outras disciplinas comuns a todos os cursos; a segunda com provas discursivas
especificas para grupos de cursos e da prova de lingua portuguesag, contendo, entre
outras, uma questdo de redagdo, comum a todos os cursos. (UNIVERSIDADE

FEDERAL DE GOIAS, 1991, 1992, 1993, 1994, 1995)

De 1996 a 2004, o concurso vestibular foi realizado em duas etapas. Numa

primeira etapa, foram aplicadas as provas objetivas (proposi¢gdes multiplas) de lingua

® De 1981 a 1983, as provas discursivas comuns a todas as areas eram redacgao e lingua portuguesa,
sem a distingao feita, em 1984 e 1985, entre lingua portuguesa e literatura.

° De 1991 a 1995, nos manuais do candidato, em relacdo a prova discursiva de lingua portuguesa
nao se fez distingdo, como nos anos anteriores, entre lingua portuguesa e literatura.
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portuguesa (compreensao de textos, gramatica; literatura brasileira) e de outras
disciplinas e, numa segunda etapa, aplicaram-se as provas discursivas variaveis
conforme os grupos de cursos. A prova de lingua portuguesa (literatura brasileira,
texto, gramatica e redagado) foi comum a todos os cursos. (UNIVERSIDADE

FEDERAL DE GOIAS, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003 e 2004).

De 1975 até hoje, o referido manual passou por inUmeras alteragées. Atemo-
nos, no entanto, aquelas mudancgas depreendidas pela analise dos conteudos
programaticos das provas de lingua portuguesa'® e das sugestes bibliograficas
dadas, as quais podem ser reveladoras no que diz respeito as concepgdes de

linguagem e de gramatica adotadas pela UFG no decorrer da historia.

De 1975 a 1986, os programas para a prova de lingua portuguesa
permaneceram praticamente inalterados. Constavam do programa de 1975 os
seguintes conteudos: estrutura e formacédo das palavras portuguesas, substantivo,
adjetivo, pronome, verbo, preposi¢cdo, conjungado, advérbio, estrutura da frase,
concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, colocagdao das palavras
na frase, principais figuras de estilo, sinbnimos, antdbnimos e parénimos, conotagao e

denotacéo, ortografia e pontuacdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1975).

Durante esse periodo, houve uma transformacgéo significativa do publico
atendido pelas escolas — ndo mais apenas 0s grupos social e economicamente
privilegiados. Em relacdo a disciplina lingua portuguesa, mesmo diante de tal
transformacao, junto a preponderancia da disciplina gramatica para o estudo do

sistema da lingua, manteve-se um espaco para a retérica e a poética. No entanto, a

1 As descricdes e analises realizadas aqui incidem sobre os conteudos programaticos relativos a
disciplina lingua portuguesa. Nao é objetivo desta pesquisa, analisar os conteudos que fazem parte,
hoje em dia, do programa da disciplina literatura brasileira.
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énfase antes dada a fala foi cedendo lugar, paulatinamente, a escrita. O estudo da

retérica e da poética revestia-se de uma

nova roupagem: a medida que a oratoria foi perdendo seu lugar de
destaque tanto no contexto eclesiastico quanto no contexto social, a retdrica
e a poética foram assumindo o carater de estudos estilisticos, tal como hoje
os conhecemos, e foram-se afastando dos preceitos sobre o falar bem, que
ja ndo era uma exigéncia social, para substitui-los por preceitos sobre o
escrever bem, ja entdo exigéncia social”. (SOARES, 2002, p. 165).

No programa para a prova discursiva de lingua portuguesa do vestibular da
UFG para o ano de 1975, observamos que a énfase é dada aos conteudos
gramaticais, seguidos por tépicos de estilistica, tais como principais figuras de estilo,
conotacado e denotacao, o que revela que, de certo modo, a UFG acompanhou as

transformacgdes que ocorriam no ambito dos objetivos do ensino de portugués.

Segundo Soares (2002), desde a reforma proposta por Marqués de Pombal
nos anos 50 do século XVIII até o final do século XIX, estudava-se a lingua
portuguesa através de “dois conteudos, que hoje denominariamos ‘disciplinas
curriculares’. gramatica e retérica”. No inicio a poética, a qual tinha por objetivo “o
estudo da poesia, das regras de métrica e versificacdo dos géneros literarios, da
avaliacao da obra literaria, enfim, daquilo a que hoje chamariamos literatura ou
teoria da literatura”, era incluida na retdrica, cujas finalidades eram relativas “a arte
de falar bem, a arte de elaboracdo dos discursos, a arte da elocugao” (SOARES,
2002, p. 168). Mais tarde, as duas disciplinas desvincularam-se, tornando-se

disciplinas diferentes.

De acordo com a autora, em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il no Rio

de Janeiro, que se tornou,
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durante décadas, o modelo e padrédo para o ensino secundario no Brasil, o
estudo da lingua portuguesa foi incluido no curriculo sob a forma das
disciplinas retdrica e poética, abrangendo esta a literatura: curiosamente, sé
no ano seguinte, em 1838, o regulamento do Colégio passa a mencionar a
gramatica nacional como objeto de estudo” (SOARES, 2002, p. 163).

Retérica, poética, gramatica — estas eram, pois, as disciplinas nas quais se
fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império; sé entdo foram
elas fundidas numa unica disciplina que passou a se denominar Portugués.
(SOARES, 2002, p. 164).

Como podemos ver, no programa da prova discursiva de lingua portuguesa
para o ano de 1975, havia uma quantidade de tépicos relacionados aos estudos
gramaticais bem maior que aqueles relativos ao que hoje denominamos literatura. A
principal razao para esse fato talvez esteja na for¢ca da tradicdo. Nas palavras de

Soares (2002),

“[...] a gramatica teve primazia sobre o texto nos anos 1950 e 1960
(primazia ainda hoje é dada em grande parte das aulas de portugués, nas
escolas brasileiras). Esta persistente primazia da gramatica talvez se
explique pela forca da tradicdo que, como se disse, vem dos tempos do
sistema jesuitico, e persistiu do século XVI até as primeiras décadas do
século XX [...]" (SOARES, 2002, p. 168)

Se considerarmos que o vestibular costuma exercer grande pressédo sobre
os programas das disciplinas dos niveis fundamental e médio, com grande influéncia
sobre a sele¢cdo dos conteudos curriculares, podemos afirmar que, seguramente, ao
menos em Goias, ja que a UFG era a unica universidade publica do estado, a
gramatica teve primazia sobre o texto ndo apenas nos anos 1950 e 1970, mas
também na década seguinte.

Aos conteudos constantes no programa de 1975, foram acrescentados, em
1976, os seguintes: acentuagdo vocabular, fonemas e gramemas, divisdo silabica, o
esquema da comunicagao (emissor, receptor, mensagem; o canal da comunicagao,

o referente, codificagdo e decodificagédo, o signo — codigo escrito e oral) e os niveis
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de linguagem. Assim permaneceu até 1979. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE

GOIAS, 1976, 1977, 1978, 1979).

Desta forma, aos conteudos de gramatica ja existentes, relativos
especialmente a morfologia e a sintaxe, foram acrescentados outros, vinculados a
fonética e a fonologia principalmente. Além disso, uma importante mudanga ocorreu
com o acréscimo do esquema da comunicagao como conteudo da prova de lingua

portuguesa.

Em 1971, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 5692/ 71) ja
dava indicios de que a teoria da comunicagao havia ultrapassado os limites das
Universidades. Como descreve Soares (2002), a nova lei alterou a denominagao da

disciplina portugués para

comunicagdo e expressdo nas séries iniciais do entdo criado 1° grau, e
comunicagdo em lingua portuguesa, nas séries finais desse grau; s6 no 2°
grau o foco em ‘comunicagdo’ desaparece da denominagido que, nesse
grau, passa a ser Lingua portuguesa e Literatura brasileira (SOARES, 2002,
p. 169)

Tanto a alteragdo do nome da disciplina portugués para comunicagédo e
expressdo e comunicagdo em lingua portuguesa como também a inclusdo do
esquema da comunicagdo no programa do vestibular da UFG decorreram do
surgimento da teoria da comunicagao, “como quadro referencial para a analise da
lingua, transposta da area dos meios eletrénicos de comunicagao” (SOARES, 2002,

p. 169).

Na década de 70 e inicio da década de 80, era comum o manual do
candidato apresentar uma bibliografia referente a cada prova presente no vestibular.

Além das obras literarias indicadas como leitura obrigatoria e obras de teoria e
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histéria da literatura, incluiu-se de 1975 a 1977, a sugestao da leitura da Gramatica
do portugués contemporaneo de Cunha (1975) e do livro Nossa cultura:
portugués para o 2° grau de Mattos (1974). Além desses, de 1978 a 1982
acrescentou-se a obra A comunicagao em prosa moderna: aprender a escrever,
aprendendo a pensar de Garcia (1967). (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS,

1975, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982).

Na bibliografia indicada no programa dos primeiros vestibulares constava,
portanto, apenas uma gramatica de carater normativo e uma obra didatica voltada
para o segundo grau. Nos cinco anos que se seguiram acrescentou-se o livro A
comunicagao em prosa moderna: aprender a escrever, aprendendo a pensar de

Garcia (1967).

A partir de 1980, o programa foi dividido em dois subitens. Do primeiro,
denominado lingua portuguesa, faziam parte os seguintes temas: estrutura e
formagdo das palavras portuguesas, substantivo, adjetivo, pronome, verbo,
preposi¢ao, conjuncgao, advérbio, estrutura da frase, concordancia nominal e verbal,
regéncia nominal e verbal, colocagcéo das palavras na frase, acentuagado vocabular,
ortografia e pontuagédo, fonemas e gramemas e divisao silabica; do item intitulado
analise e interpretacao de textos (literarios e ndo-literarios), constavam: as principais
figuras de estilo, sinbnimos, antdnimos e pardnimos, conotagdo e denotagéo, o
esquema da comunicagao (emissor, receptor, mensagem; o canal da comunicagao,
o referente, codificagdo e decodificagdo, o signo — codigo escrito e oral) e os niveis
de linguagem''. Com excecdo do fato de que, a partir de 1980, os contetdos
passaram a vir divididos entre os itens citados, podemos concluir que, de 1976 a

1986, o programa para a prova de lingua portuguesa permaneceu praticamente

" Os contetdos: principais figuras de estilo, sindbnimos, antébnimos e parénimos e conotagédo e
denotagéo, presentes no programa desde 1975, também figuraram nesse item.
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intocado. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1980, 1981, 1982, 1983, 1984,

1985, 1986).

Na década de 80, permaneceu a pratica de se incluirem bibliografias aos
programas das disciplinas. No caso das areas de lingua portuguesa, redagao e
literatura, a bibliografia passou a ser dividida em duas partes; uma com a indicagao
de gramaticas e outra com obras das areas de redagao e literatura. De 1983 a 1986,
além da Gramatica do portugués contemporaneo de Cunha (1975), foram
indicadas outras: Moderna gramatica portuguesa de Bechara (1988), Novissima
gramatica da lingua portuguesa de Cegalla (1993), Gramatica moderna de
Cunha (1970), Gramatica normativa da lingua portuguesa de Rocha Lima (1972),
Nossa gramatica: teoria e pratica de Sacconi (1999), Gramatica brasileira da
lingua portuguesa de Santos [19--?] e Gramatica normativa da lingua
portuguesa de Bueno (1968). Na area de redacéao, além do livro A comunicagao
em prosa moderna: aprender a escrever, aprendendo a pensar de Garcia (1967),
foram recomendadas as obras: Encontro com a linguagem: 2° grau de Brait;
Negrini; Lourengo (1977), Estudos de portugués para o 2° grau de Marino (1980),
Linguagem: criatividade de Meserani e Kato (1979), Nossa cultura: portugués para
o 2° grau de Mattos (1974), Assim se escreve... Gramatica. Assim se
escreveram... Literatura: Brasil — Portugal de Leme et al (1981), Técnicas de
redagcao em lingua portuguesa de Mattos [19--?], A redagao do vestibular de
Macedo (1976), A redagao instrumental de Melo (1978), Técnica de redagao: as
articulagdes linguisticas como técnicas de pensamento de Soares; Campos (1978) e.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1983, 1984, 1985, 1986).

Nesses quatros anos, o numero de gramaticas e de obras didaticas voltadas

para o segundo grau indicadas aumentou consideravelmente. Foram oito gramaticas
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indicadas e cinco obras didaticas. Isso se deveu, provavelmente, ao aumento
gradativo da publicagcdo de gramaticas e obras didaticas no cenario das editoras
brasileiras. Além disso, manteve-se o livro de Garcia (1967) e foram acrescentados
quatro manuais de redacdo. Esses manuais de redagao passaram a ter um papel de
destaque na bibliografia do programa de lingua portuguesa, pois, com a inclusao das
provas de redacao e das provas discursivas tornou-se quase unanimidade o
discurso de que os alunos que terminavam o segundo grau nao sabiam escrever.
Muitas pesquisas foram realizadas, como ja dissemos anteriormente’®, e varios

manuais foram escritos com o objetivo de alterar esse quadro.

De 1987 a 1990, os conteudos continuaram a ser distribuidos em duas
partes distintas, estudo de texto e gramatica. A primeira parte tinha como objetivo
“avaliar a capacidade de o candidato compreender adequadamente textos literarios
e nao-literarios”, segundo os seguintes itens: “usos da linguagem, as variedades
linguisticas; sentido literal e sentido figurado (denotagdo e conotagao); figuras de
linguagem: metafora e metonimia; idéias principais do texto; inter-relagbes das
partes do texto; o sentido contextual de palavras, expressdes, periodos e
paragrafos; resumo de paragrafos e do texto; interpretagdo critica e coerente do
texto”. Com a gramatica, objetivava-se “avaliar a capacidade de reflexdo do
candidato sobre os fatos comuns da lingua de cultura do Brasil e sua habilidade em
depreender o valor e a fungao das formas linguisticas”. Os conteudos dessa parte do
programa eram: estrutura e formacédo de palavras; as classes de palavras, com
excecao das interjeicdes; a estrutura da frase: coordenagédo e subordinagao entre
termos oracionais e entre oragdes; sintaxe de regéncia, concordancia e colocagao;

pontuagéo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1987, 1988, 1989, 1990).

2 Ver secéo 1.



88

Como vemos, mantém-se, de 1987 a 1990, praticamente os mesmos tdpicos
relativos a gramatica, bem como certos temas da estilistica e da teoria da literatura,
apresentados pelos manuais nos anos anteriores. Entretanto, excluiu-se o esquema
da comunicacao, provavelmente em razao dos “duvidosos resultados que ela trouxe
para a aprendizagem da lingua”, o que fez, inclusive, com que fossem “eliminadas
as denominagdes comunicagao e expressao e comunicagdo em lingua portuguesa,

e recuperada a denominagao portugués [...]. (SOARES, 2002, p. 170).

Além disso, provavelmente em decorréncia da introdugéo da sociolinguistica
nos curriculos de formagao de professores, o vestibular da UFG, incluindo como
conteudo do programa de lingua portuguesa “as variedades linguisticas”, pretendia
fazer o0 mesmo alerta que, segundo Soares (2002, p. 171), a escola fez “para as
diferencas entre as variedades linguisticas efetivamente faladas pelos alunos e a
variedade de prestigio, comumente chamada ‘padréo culto’, que se lhes pretende

ensinar nas aulas de portugués”.

Neste periodo, estudos na area da teoria da variagao linguistica, sob a
influéncia de Labov, ja haviam sido realizados no Brasil. Fernando Tarallo costuma
ser citado com freqliéncia como uma das primeiras referéncias da area, publicando,
em 1985, A pesquisa sociolinguistica “em que divulga, além dos resultados de
uma pesquisa sua sobre aspectos sintaticos do portugués do Brasil, a metodologia
de trabalho de Labov, os resultados de alguns dos trabalhos desse linglista e os

pressupostos que subjazem a essas pesquisas”. (MENDONCA, 2006, p. 160).

Além de Tarallo, uma pesquisadora que realizou um importante trabalho ao
elaborar uma proposta para o ensino de portugués com base em pressupostos
labovianos foi Magda Soares (1994) que, com a publicagdo de seu Linguagem e

escola: uma perspectiva social, o qual teve uma aceitagdo impar em cursos
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superiores, em especial, Letras e Pedagogia, acirrou o debate sobre a importancia
de se respeitar as variedades linguisticas dos alunos. Conforme sintetiza Mendonga

(2006, p. 161), Soares (1994),

analisa diversas ideologias que atravessaram a escola brasileira: a ideologia
do dom (segundo a qual o ensino & democratico porque da direitos iguais a
todos e, se o aluno fracassa, a causa esta nele, que nido é capaz de
assimilar o saber consagrado); a ideologia da deficiéncia cultural (Qque, como
vimos na critica de Labov, desloca a culpa do fracasso escolar do individuo-
aluno para o grupo social a que ele pertence); e a ideologia das diferengas
culturais e linglisticas (segundo a qual, como vimos, as diferengas
linglisticas ndo devem ser tomadas em termos valorativos). Com base
nessa uUltima ideologia, conforme Soares, propds-se, no dmbito do ensino
de lingua no Brasil, um bidialetalismo funcional, isto €, um conjunto de
praticas pedagdgicas que visavam "aparelhar" o aluno para assumir
posi¢cdes sociais mais elevadas através da aquisicdo do dialeto padrao —
nesse caso tem-se a influéncia de Labov de tomar como diferenga o que se
via como deficiéncia. Mas a autora conclui que, ao aplicar a proposta do
bidialetalismo funcional, a escola também nao era democratica porque, na
tentativa de adaptacdo das classes desfavorecidas as regras de uma
sociedade estratificada, ela desapossava o aluno de seu discurso. A
proposta de bidialetalismo funcional, contrapbe-se, no Brasil, o
bidialetalismo para a transformacao social, que € a proposta de Soares e
que consiste em respeitar efetivamente o universo cultural do aluno e nao
tentar substituir seu dialeto. (MENDONCA, 2006, p. 161).

Nesse periodo de 1987 a 1990, a bibliografia das areas de lingua
portuguesa, redagao e literatura foi unificada, com o titulo “literatura brasileira”.
Excluidas as obras de teoria literaria, constavam da lista as seguintes gramaticas:
Moderna gramatica portuguesa de Bechara (1988), Novissima gramatica da
lingua portuguesa de Cegalla (1993), Nova gramatica do portugués
contemporaneo de Cunha; Cintra (1985), Gramatica em 44 licoes de Savioli
(1984), além de alguns livros voltados a redacédo: Técnica de redagdo: as
articulagdes linguisticas como técnicas de pensamento de Soares; Campos (1978) e
Como aprendi a escrever de Gorki (1994). (UNIVERSIDADE FEDERAL DE

GOIAS, 1987, 1988, 1989, 1990).
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Como vemos, de 1987 a 1990, houve uma diminuicdo no numero de
gramaticas indicadas e foram excluidas as obras didaticas destinadas ao ensino de
segundo grau. Além das gramaticas, foram sugeridos dois livros com orientagdes
para a producido da escrita. Apesar de ter permanecido a inclusdo das variacdes
linguisticas como conteudo da prova de lingua portuguesa, nao foi indicada

nenhuma obra que tratasse especificamente do tema.

Em relagdo aos manuais anteriores, em 1991 e 1992, excluiram-se, da parte
denominada estudo do texto, os conteudos: niveis de linguagem, inter-relagées das
partes do texto, interpretacao critica e coerente do texto e foram acrescentados os
itens: organizagao das idéias: relagbes logicas entre as idéias, unidade e coeréncia
do texto; associagao da palavra a imagem: interpretacéo de quadrinhos, publicidade,
fotografia. Quanto a parte da gramatica, os conteudos permaneceram inalterados,
com a observacao de que, através da analise de textos, € que seriam avaliados os
conhecimentos gramaticais dos candidatos, ou melhor, “a compreensao e o dominio
(reconhecimento e uso adequado) das estruturas da lingua portuguesa”.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1991, 1992).

Destacamos aqui que, apesar de nao constar mais no programa a teoria da
comunicacdo, ainda como ressonancia de sua aplicacdo a analise e estudo da
lingua portuguesa, sao incluidos géneros como fotografia e quadrinhos para serem
interpretados, revelando, ainda, uma mudanga em relagdo aos critérios para a

selecao dos textos, ndo apenas literarios, mas, sobretudo,

por critérios de intensidade de sua presencga nas praticas sociais: textos de
jornais e revistas, histérias em quadrinhos, publicidade, humor passam a
conviver com os textos literarios; amplia-se, assim, o conceito de ‘leitura’:
nao s a recepgdo e interpretagdo do texto verbal, mas também do texto
nao-verbal [...]". (SOARES, 2002, p. 170).
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Lendo-se algumas observagdes nos manuais ao longo dos anos, podemos
confirmar o longo periodo de exclusividade dos textos literarios nos vestibulares da
UFG: no manual de 1975, lia-se a seguinte observacao: “As questdes de lingua
portuguesa e literatura brasileira serao baseadas numa das obras abaixo
relacionadas”. Seguia-se uma lista de quatro obras literarias indicadas para leitura.
De 1976 a 1981, nenhuma observacao a esse respeito foi feita; em 1982 e 1983, a
observacéo feita era que “os textos da prova de lingua portuguesa seréao escolhidos
preferentemente de escritores goianos”; de 1984 a 1986, fez-se a mesma
observacao de 1975: “os textos em que se basearao as provas de lingua portuguesa
da primeira e segunda etapas seréao retiradas de preferéncia das obras indicadas no
edital do concurso vestibular’. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1975, 1976,
1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986). De 1987 em diante,
as obras indicadas nos editais previamente deixaram de ser citadas como material
de preferéncia para a elaboragao das questdes da prova de lingua portuguesa.

Nas orientacdes aos candidatos, com a inclusdo do item “associacdo da
palavra a imagem: interpretagdo de quadrinhos, publicidade, fotografia”’, observa-se
a manutencao do conceito de lingua como comunicagdo. Com essa concepgao de
linguagem, como ressalta Soares (2002, p. 169), pressupbe-se que, na escola, 0s

objetivos com o ensino de portugués passem a ser pragmaticos e utilitarios.

trata-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como
emissor e recebedor de mensagens, através da utilizagdo e compreensao
de cdédigos diversos — verbais e nao-verbais. Ou seja, ja nao se trata mais
de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de desenvolvimento

do uso da lingua. (SOARES, 2002, p. 169)

Com a substituicdo da concepgao de lingua como sistema que, segundo

Soares (2002, p. 169), prevalecia “até entdo no ensino da gramatica, e a concepgao
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da lingua como expressao estética, prevalente inicialmente no ensino da retérica e
da poética e, posteriormente, no estudo de textos” pela concepgao de lingua como
forma de comunicagdo, altera-se a abordagem da gramatica. Segundo a
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (1991, 1992), em seu processo seletivo,
conhecimentos gramaticais serao exigidos do candidato. No entanto, o candidato
precisar demonstrar sua “compreensdao e o dominio (reconhecimento e uso

adequado) das estruturas da lingua portuguesa” ao analisar textos.

Destacamos, também, que os itens: “organizacdo das idéias: relagdes
l6gicas entre as idéias, unidade e coeréncia do texto” evidenciam aquilo de que trata
Soares (2002, p. 173) em relagdo a contribuicdo da linguistica textual, a qual vem,
nas palavras da autora, “ampliar essa nova concep¢ao da funcdo e natureza da
gramatica para fins didaticos, evidenciando a necessidade e conveniéncia de que

essa gramatica [...] chegue ao texto”.

Para os vestibulares de 1991 e 1992, a bibliografia sugerida foi composta
pelas gramaticas Moderna gramatica portuguesa de Bechara (1988), Nova
gramatica do portugués contemporaneo de Cunha e Cintra (1985) Gramatica em
44 ligoes de Savioli (1984), além dos livros: Cultura, literatura e lingua nacional
de Rosa e Nogueira (1976), Leitura, lingua e literatura de Scarton e Del Pino
(1987) Redagao: escrever &€ desvendar o mundo de Barbosa; Amaral (1991),
Técnica de redagao: as articulacdes linguisticas como técnicas de pensamento de

Soares; Campos (1978) e Os quadrinhos de Cagnin (1975).

Para os vestibulares de 1991 e 1992, foram sugeridas trés gramaticas e
voltaram a ser indicadas duas obras didaticas destinadas ao ensino médio. Além
disso, foram sugeridos dois manuais de redagcdo. Mas o que mais chama a atencgéao

€ a inclusdo do livro Os quadrinhos de Cagnin (1975), ainda em decorréncia do
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espago que a teoria da comunicagdo ocupou na area de Letras e no ensino de

portugués.

Nos anos seguintes, 1993 e 1994, o programa de lingua portuguesa néo foi
alterado. Porém, a bibliografia passou por mudangas. Mantiveram-se as gramaticas:
Moderna gramatica portuguesa de Bechara (1988) e Nova gramatica do
portugués contemporaneo de Cunha; Cintra (1985) e os livros Cultura, literatura
e lingua nacional de Rosa e Nogueira (1976), Leitura, lingua e literatura de
Scarton e Del Pino (1987), Redagao: escrever € desvendar o mundo de Barbosa;
Amaral (1991), Técnica de redagao: as articulagdes linglisticas como técnicas de
pensamento de Soares; Campos (1978). Além desses, foram acrescentadas as
obras O que é histéria em quadrinhos de Bibe-Luyten (1987), Para entender o
texto: leitura e redagao de Fiorin; Savioli (1993), A coeréncia textual de Koch e

Travaglia (1993) e Texto e coeréncia de Koch e Travaglia (1995).

Nesses dois anos, 1993 e 1994, excluiu-se a gramatica de Savioli (1984) e
substituiu-se o livro de Cagnin (1975) sobre quadrinhos pelo de Bibe-Luyten (1987),
o0 qual trata sobre o mesmo tema do indicado no ano anterior. Mas o que mais
chama a atencdo e merece nossa reflexdo € a inclusao das obras de Fiorin; Savioli

(1993) e Koch; Travaglia (1993) e (1995).

Conforme ressalta Mendonga (2006, p. 150), muitas obras publicadas no
Brasil nas décadas de 1980 e 1990 ja “apontavam o texto ora como elemento central
nas aulas de lingua, ora como objeto de estudo pela linguistica”. Além disso,
segundo ela, foram muitos os pesquisadores que refletiram sobre o uso escolar do
texto. Dentre eles, destaca o trabalho de Favero e Koch (1988) que tem por objetivo
apresentar aos leitores brasileiros os principios da Linguistica Textual, fazendo uma

“‘exposigdo do que consistia o projeto de elaboragao de gramaticas textuais até
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resenhas informativas de obras que sao relevantes para o campo de estudo do
texto”; Koch (1993), Koch e Travaglia (1993, 1995) e Favero (1993), que “também
expdem e comentam, com analises de textos, o quadro tedrico da Linguistica
Textual que se configurava no exterior do pais. Nessas obras, estd presente um
enfoque descritivo dos fendmenos de coeréncia e coesao textuais”. (MENDONCA,

2006, p. 153-154).

A autora nos da, assim, pistas a partir das quais pode ser justificada a
inclusdo das obras de Fiorin; Savioli (1993) e Koch; Travaglia (1993) e (1995) na
bibliografia sugerida aos vestibulandos. Apesar de as duas ultimas obras citadas
possuirem um carater tedrico e a primeira fins didaticos, ja que os autores desta tém
por finalidade basica “auxiliar o aluno a tornar-se um leitor autbnomo e um produtor
competente de textos” (FIORIN; SAVIOLI, 1993, p. 3), as trés obras tém em comum

a preocupacao central com o texto.

Em 1995, o manual do candidato passou por profundas transformacdes em
relacdo ao conteudo programatico de lingua portuguesa e nao houve indicagao
bibliografica. De 1996 a 1998, continuaram sendo indicados para as provas de
lingua portuguesa a Nova gramatica do portugués contemporaneo de Cunha
Cintra (1985) e o livro Para entender o texto: leitura e redagdo de Fiorin; Savioli
(1993). Além desses, foram sugeridos pela primeira vez os livros O texto
argumentativo de Citelli (1994) e Pratica de texto: lingua portuguesa para nossos
estudantes de Faraco; Tezza (1992). O livro de Citelli (1994), apesar de ndo ser um
livro com fins didaticos, tem por objetivo complementar o ensino de 1° e 2° graus.
Sua inclusdo na bibliografia sugerida pela UFG se deve, provavelmente, a énfase
dada nas provas discursivas e na prova de redagao aos textos argumentativos.

Quanto a obra de Faraco; Tezza (1992), trata-se, segundo os proprios autores, de
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um livro didatico “com vistas a um enfrentamento diferenciado dos problemas de
texto dos universitarios, em especial nos cursos em que o dominio da lingua padréao
€ condicao primeira para o bom desempenho do aluno” (Faraco; Tezza, 1992, p. 7).
Nesse caso, chamou nossa atencido o fato de uma obra destinada aos estudantes
universitarios ter sido indicada a alunos de nivel médio, apesar de acreditarmos que
muitos conteudos e atividades presentes no livro possam de fato ser trabalhados
nesse nivel de ensino. Talvez seja interessante ressaltar que o livro aparece com
dois titulos diferentes, um na capa, Pratica de texto: lingua portuguesa para nossos
estudantes e outro na ficha catalografica, Pratica de texto: lingua portuguesa para
estudantes universitarios. Como, em diversas oportunidades, os autores ressaltam
que o publico alvo da obra s&o os estudantes universitarios, pode ser que tenha sido
uma estratégia de marketing a alteragao do titulo na capa. Caso isso tenha ocorrido,
parece que o proposito foi alcangado, ja que o livro fez parte da bibliografia indicada
pela UFG aos alunos de nivel médio que se inscreveram para os vestibulares de

1996, 1997 e 1998.

A partir de 1999, com excecao de algumas obras literarias indicadas como
leitura obrigatéria, ndo foram mais sugeridas fontes bibliograficas (tedricas)
especificas para as areas de lingua portuguesa, literatura e redagéo

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003 e 2004).

Feito esse breve histérico, em que enfatizamos as mudancgas que afetaram
mais diretamente as areas de lingua portuguesa e redagdo nos manuais do
candidato dos vestibulares da UFG ao longo de quase trinta anos (1975-2004),
passamos a seguir a analisar dois manuais de candidato, a saber: o manual do
processo seletivo 2003 e o manual do processo seletivo 2004, pois, nas secdes

seguintes, analisamos as questdes discursivas elaboradas pela UFG e certas
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respostas elaboradas por candidatos (e consideradas erradas pelas bancas

corretoras) nos processos seletivos para ingresso em 2003 e 2004.

3.2 O manual do candidato do processo seletivo 2003

O manual do candidato para o processo seletivo 2003, em relacdo as
orientagdes dadas aos candidatos para as areas de lingua portuguesa, literatura e
redacdo, manteve-se inalterado em comparacao aos apresentados nos anos
anteriores. Em 1995, o manual passara por uma reestruturagao rigorosa, por isso,
até 2003, permaneceu praticamente intocado. Nos manuais anteriores a 1995, o que
se fazia era quase que simplesmente listar os conteudos que poderiam vir a ser
tema das provas do vestibular da UFG. Nos manuais distribuidos aos candidatos de
1995 a 2003, a UFG apresentou como programa de literatura brasileira e lingua
portuguesa, um texto contendo uma nova proposta: ao invés de listar conteudos,
apresentou aos candidatos qual era a concepgao de linguagem adotada por ela em
seu processo seletivo e o que, em decorréncia dessa concepcao, se esperava deles
quanto a leitura, a produgcdo de textos, incluindo aqui a redacéo, e a gramatica.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 1995, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001,

2002, 2003).

Nesse texto, inicialmente destaca-se a importdncia da linguagem,
considerando que seu uso adequado € essencial nao apenas para o desempenho
académico e profissional dos individuos, como também nas mais diversas situagoes,
posto que esta presente na maioria das atividades humanas, com sua “multiplicidade

de modalidades, usos e fungdes”. Em seguida, a linguagem (oral e escrita) é
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apresentada como uma “atividade social que nos possibilita interagir com outras
pessoas de nossa convivéncia direta ou indireta”. Segundo essa concepgao, 0s
sentidos dos enunciados s&o produzidos e compreendidos, pelos interlocutores, no

processo de interagdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003).

Percebemos, pela leitura desse manual elaborado pela UFG, que ele se
encontra em consonancia com o valor que os Parametros curriculares nacionais
atribuem ao uso da escrita e fala. Segundo os PCNs, uma das finalidades de se

ensinar lingua portuguesa no ensino fundamental brasileiro é

utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condigdes de producao do discurso (BRASIL, 1997,
p. 32).

Em conformidade com uma concepgdo de linguagem como forma de
interagdo, nas provas de lingua portuguesa da UFG, segundo a Universidade
Federal de Goias (2003), o objeto de trabalho € “o texto e/ou discurso, vistos aqui
como uma unidade de linguagem significativa em uso”. Nesse contexto, “as
situagcbdes de uso”, quer dizer, “a informacédo contextual” tem um papel relevante,
pois, considera-se importante, nas atividades de leitura e escrita, identificar “quem
fala o qué para quem, onde, quando e com que intengcbes?”. Além dessas
informagdes contextuais, tem papel de destaque o contexto socio-cultural, ja que
também contribui na produgéo dos sentidos e “delimita os conhecimentos partilhados
pelos interlocutores”. Diante disso, os temas selecionados para comporem as provas

nao se distanciarao do universo socio-cultural dos candidatos, além do que os textos

escolhidos para a elaboragdo das provas serdo variados, pertencendo a géneros
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diversos, com as mais diferentes funcdes. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS,

2003).

Essas diversas e significativas alteragdes ocorridas no manual do candidato

da UFG decorrem, em nossa opinido, da influéncia que

vem sendo exercida sobre a disciplina portugués concomitantemente pela
pragmatica, pela teoria da enunciagao, pela analise do discurso; influéncia
fundamental, porque traz, basicamente, uma nova concepgdo de lingua:
uma concepgdo que vé a lingua como enunciagdo, nao apenas como
comunicacao, que, portanto, inclui as relagdées da lingua com aqueles que a
utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condi¢des sociais e
histéricas de sua utilizagdo”. (SOARES, 2002, p. 173)

Vejamos, agora, o que, pela analise do manual, podemos depreender em
relacdo ao que se espera dos candidatos quanto a leitura, a escrita e a gramatica. A
leitura é entendida ndao como “uma tarefa mecanica de decodificacdo”. Trata-se,
segundo a Universidade Federal de Goias (2003) de “um processo ativo de
construcado de sentidos”. Sob esse ponto de vista, “o0 sentido ndo esta somente na
mensagem escrita”, mas € construido pela interagao do leitor com o texto. Entao, se
da relagao leitor-texto constroi-se o sentido dos textos, isso significa que “diferentes
leitores podem produzir leituras diferentes do mesmo texto”, o que ndo € o mesmo
que dizer que um texto admite qualquer leitura. O candidato revelara ser um leitor
eficiente caso seja capaz de reconstruir os diversos sentidos do texto (reconhecendo
recursos como o da intertextualidade, por exemplo), bem como desenvolver

inferéncias que o levem a uma postura critica e reflexiva diante do mundo.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003).

Considerado fator essencial para o aluno de terceiro grau, o dominio da
argumentagao escrita € avaliado, prioritariamente, segundo a Universidade Federal

de Goias (2003), na prova de redagao. Tal avaliacédo, seja na redagao ou na prova
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discursiva de lingua portuguesa, recai, especialmente, na capacidade dos
candidatos em “pensar por escrito, organizando as idéias, estabelecendo relagdes,
interpretando dados e fatos, elaborando hipoteses”, utilizando “adequadamente os
recursos linguisticos na produgdo de um texto” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE

GOIAS, 2003).

A despeito da relagao entre leitura e escrita, A UFG ressalta que a qualidade
da leitura é fundamental para uma boa escrita e que o que se espera do candidato &
que “mostre a capacidade de leitura necessaria para apreender a idéia-nucleo dos
textos apresentados”, para, a partir dela, produzir o seu texto escrito.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003).

Conforme a Universidade Federal de Goias (2003) quanto a apreensao dos
recursos linguisticos no momento da leitura, os candidatos seréo avaliados quanto a
maneira como agem sobre o texto em sua totalidade, “reconhecendo como sao
articulados seus elementos linguisticos, a fim de constituir um todo significativo. O
que importa é avaliar o efeito de sentido dos recursos linguisticos”. Desse modo,
quando das orientagdes em relagdo a gramatica, enfatiza-se que o importante é a
competéncia gramatical como um dos varios componentes que se utilizam no
processo de producdo e compreensao dos sentidos. Com isso, a UFG revela o
propésito de mudar os “objetivos em relagdo as provas de Lingua Portuguesa”,
porque “mais do que um conhecimento explicito de uma nomenclatura relativa as
unidades frasais e sua convencionalizagdo em regras gramaticais, o que esta em
jogo é a sua competéncia para utilizar esse conhecimento nas diversas situagdes em
que for requerido o uso da nossa lingua”. Segundo o manual (2003), “torna-se
necessario ndo nos limitarmos a anadlise de frases, mas considerar, também, as

relacbes entre a lingua e seus usuarios”, por isso, em lugar de analisar unidades
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isoladas (frases e palavras), o candidato “devera demonstrar a capacidade de ler e
escrever textos ligados a contextos sociais, relaciona-los e perceber a sua

pertinéncia”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003).

Esta proposta de substituicio da “supervalorizacdo de estudo da
metalinguagem gramatical presente nas gramaticas tradicionais, direcionando o
trabalho gramatical a ser realizado na sala de aula para os aspectos observados no
uso linguistico dos alunos”, conforme destaca Mendonga (2006, p. 155), também é

defendida, segundo a autora, nos PCNs de 1997.

3.3 O manual do candidato do processo seletivo 2004

Em 2004, resultado de “ampla discussdo envolvendo os coordenadores de
todos os cursos de graduagao”, foi tragado o perfil e as habilidades gerais esperados
do egresso do ensino médio para ingresso na UFG. “Esse procedimento teve por
objetivo subsidiar a reconstru¢cdo do modelo do processo seletivo da UFG. A
proposta do processo seletivo de 2004 é resultante, dentre outras referéncias, do

perfil e habilidades gerais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 19).

Como no modelo anterior (1995-2003), para o processo seletivo para o
ingresso em 2004, apresentou-se um texto, com informagdes aos candidatos sobre o
modo como a UFG concebe a linguagem e sobre o que espera deles no momento
da avaliacdo em lingua portuguesa. Assim como no manual de 2003, a concepgéao
de linguagem apresentada pela UFG é aquela em que a linguagem (oral e escrita) é
vista como tendo carater essencialmente social e interativo. Reconhecendo o

aspecto social da linguagem, as situagdes comunicativas de utilizacdo da lingua e o
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contexto sociocultural de cada situagao especifica adquirem um papel decisivo tanto
na produgdo como na compreensao dos textos. Segundo a Universidade Federal de
Goias (2004, p. 26), o candidato é considerado um produtor de texto, sendo este
entendido como “a unidade basica da linguagem verbal e da analise da lingua. [...]
produto de uma historia social e cultural, constituido pelos interlocutores que o

produzem”.

Para a construgao de seus textos e a producao de sentidos, o vestibulando é
orientado a considerar “os seus interlocutores, o seu papel de locutor naquela esfera
especifica, o tema em questdo, o género textual utilizado, o lugar e 0 momento da

interagdo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 26).

Concebida a leitura como um processo ativo em que os sentidos sao
construidos, espera-se que os candidatos percebam como os elementos linguisticos
encontram-se articulados num texto, com a finalidade de reconstruir o efeito de
sentido criado pelo locutor. Além disso, apresenta-se a idéia de que tao importante
como perceber que o sentido é construido através da interacdo entre o leitor e o
texto, € reconhecer o didlogo que se estabelece entre os textos e que os mesmos
podem pertencer a géneros diversos, com as mais variadas fungdes. O sucesso ou o
fracasso no uso da lingua, nessa perspectiva, depende do modo como se escreve,
se desta ou daquela forma, de acordo este ou com aquele género. (UNIVERSIDADE

FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 26).

Assim, a avaliagdo da escrita no processo seletivo leva em consideracgao,
segundo a Universidade Federal de Goias (2004), ndo apenas a capacidade dos
candidatos em usar os recursos linguisticos na produgédo de um texto, como também
a sua competéncia em reconhecer que o uso depende do “conhecimento sobre o

dito/escrito, a escolha de géneros e de tipos de discurso”. Além disso, as escolhas
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realizadas pelos vestibulandos no momento da prova acabam por refletir, segundo a
UFG, o conhecimento e dominio (ou a falta de conhecimento e dominio) de
“estratégias textuais, que s&o declaradas e que também ficam implicitas”.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 27).

Em comparacdo com o manual dos anos anteriores, destaca-se a énfase
dada ao dialogismo e aos géneros do discurso no manual de 2004. Desse modo, a
UFG, em determinados momentos, parece alinhar seu discurso ao pensamento
bakhtiniano, ja que o autor russo € a principal referéncia quando se fala em
dialogismo e em géneros. Para Bakhtin, todo enunciado € dialégico, sendo o
dialogismo o modo de funcionamento real da linguagem; quanto aos géneros,
segundo ele, a escolha que se faz deles “é¢ determinada em funcdo da
especificidade de uma dada esfera da comunicagao verbal, das necessidades de
uma tematica (do objeto do sentido), do conjunto constituido dos parceiros, etc”.

(BAKHTIN, 2000, p. 301).

Em relagdo a gramatica, seu estudo é visto pela Universidade Federal de
Goias (2004) como “uma estratégia para compreensao/interpretagcao/producédo de

textos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, p. 27).

Para o processo seletivo de 2004, foi elaborado um novo programa para as
areas de compreensdo de texto, analise da lingua e redagdo. Os conhecimentos
esperados dos egressos do ensino médio para ingresso na UFG, que dizem respeito
a prova de lingua portuguesa tanto na primeira fase (objetiva) quanto na segunda
(discursiva) sao:

a) concepgodes de linguagem, lingua e gramatica;
b) niveis de linguagem;

c) fungbes de linguagem;



103

d) variacao linguistica;

e) caracteristicas dos diferentes discursos (politico, académico, publicitario,
narrativo, poético, argumentativo, jornalistico, etc);

f)  géneros discursivos;

g) fatores de textualidade (coesdo, coeréncia, intertextualidade,
informatividade, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade);

h) recursos argumentativos (metafora, ironia, ambiguidade, voz de autoridade,
citacdo, aspas, operadores argumentativos, etc.);

i) estabelecimento e recuperagao da referéncia textual. (UNIVERSIDADE

FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 27).

A UFG esperava, assim, que, em relagado a prova de lingua portuguesa, os
candidatos demonstrassem conhecimentos relacionados a diversos campos da
linguistica, tais como a teoria da comunicagdo, a sociolinguistica, a linguistica

textual, a analise do discurso.

Nesse sentido, consideramos que o que Soares (2002, p. 176) conclui em
relacéo a constituicdo do portugués em disciplina ou disciplinas, também pode servir
para 0 que vimos acontecer com a prova discursiva de lingua portuguesa pela
analise dos manuais do candidato ao longo dos anos, pois a constituicdo delas, em

cada momento da histéria,

é determinada pela natureza dos conhecimentos sobre a lingua entdo
disponiveis, pelo nivel de desenvolvimento em que se encontrem esses
conhecimentos, pela formagdo dos profissionais atuantes na area [...] em
que estagio de desenvolvimento se encontram os conhecimentos sobre a
lingua? Sobre seu ensino? Consequientemente, que aspectos da lingua séao
privilegiados? Que concepgéo se tem da lingua e, portanto, de seu ensino
[...] (SOARES, 2002, p. 176).
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Enfim, gostariamos de encerrar essa secdo destacando, tal como fez

Mendonga (2006), que

os discursos dos lingulistas, ao longo dessas décadas, influenciaram os
rumos da educacgao no pais; a instituicdo escolar é um lugar para dizer a
lingua que esse sujeito conquistou. E certo que isso foi possivel pelo
contexto historico-ideolégico que predominava na época, mas o fato nao
descarta os esforgos politicos de agdo no social promovidos por esses
profissionais. (MENDONCA, 2006, p. 171)
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4 Anadlise das questoes das provas discursivas de lingua portuguesa dos

processos seletivos da UFG realizados em 2003 e 2004

Uma prova “discursiva” €, segundo Chociay,

[...] um dialogo regido por um objetivo especifico: o professor emite frases
com intencdo de avaliar; o aluno emite frases correspondentes com
intencao de ser avaliado. O professor quer saber se o aluno domina certos
conteudos e alcanga certos comportamentos; o aluno quer demonstrar que
conhece tais conteudos e exerce tais comportamentos. (CHOCIAY, 1998, p.
52).

O modo como Chociay define a prova de vestibular comumente denominada
discursiva, sugere-nos que é possivel pensar a interlocugdo entre candidatos e
banca a partir das consideragbes de Pécheux (1993a) quando trata do jogo de

imagens que envolve os sujeitos.

Geraldi (1993, p. 69-71) prop6s um exemplo de como essas imagens

funcionam, elaborando “um quadro hipotético de respostas que um aluno, na escola,
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construiria [...] quando Ihe é solicitado que escreva um texto”. A partir do quadro
proposto pelo autor, desenvolvemos um para compreendermos melhor as imagens
envolvidas no processo de interlocugcao envolvendo banca e vestibulandos nos
processos seletivos 2003 e 2004 da UFG. Nesta se¢cdo, mostramos como fica o

quadro de respostas que a banca daria para justificar as questdes que elabora.

A pergunta “quem sou eu para |he falar assim?”, é provavel que os membros
da banca respondessem que sao: professores de portugués, com experiéncia nos
niveis superior e fundamental e/ou médio, com condi¢des de selecionar, com base
no que se ensina nos niveis que antecedem o vestibular, os alunos com condi¢des
de ingressar na universidade; pesquisadores atualizados em suas areas de atuagao
guanto as mais recentes abordagens tedricas; profissionais que tém, em decorréncia
de sua formacgao e profissdo, dominio da lingua padrao, além de uma competéncia
inquestionavel em atividades de avaliagao da leitura e escrita de terceiros. Além
disso, sao pessoas bem informadas, cujos pontos de vista costumam ser

considerados relevantes pela sociedade.

A pergunta “quem é ele para eu lhe falar assim?”, a banca, provavelmente,
responde que ele € um candidato, alguém que concluiu o ensino fundamental e o
ensino médio e que ao candidatar-se a uma vaga na universidade deve demonstrar
certos conhecimentos e habilidades e que ndo pode, ao responder questbes da

prova de lingua portuguesa, cometer erros (nem no conteudo nem na forma).

Neste ponto, consideramos pertinente citar Bakhtin (2000, p. 320), para

quem,

o enunciado, desde o inicio, elabora-se em fungdo da eventual reacao-
resposta, a qual é o objetivo preciso de sua elaboragao. O papel dos outros,
para os quais o enunciado se elabora, [...] € muito importante. Os outros,
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para 0os quais meu pensamento se torna, pela primeira vez, um pensamento
real (e, com isso, real para mim), ndo s&do ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicagao verbal. Logo de inicio, o locutor espera
deles uma resposta, uma compreensao responsiva ativa. Todo enunciado
se elabora como que para ir ao encontro dessa resposta. Bakhtin (2000, p.
320)

Quanto a questédo, “de que lhe falo eu (banca)?”, os professores que
compdem a banca responderiam que falam sobre temas relativos a lingua
portuguesa, pois a prova € de lingua portuguesa, além de temas atuais, para avaliar
0 que o aluno tem lido e/ou se é uma pessoa bem informada. Com base no que
propde o manual do candidato e a partir das abordagens tedricas que se destacam
na academia, a banca elabora o seu dizer, tentando evitar, entretanto, que as
respostas possam vir a ser muito heterogéneas entre si, o que impossibilitaria a

corregao.

As imagens que a banca tem de si, dos candidatos que respondem as
questdes da prova discursiva de lingua portuguesa e dos temas nela contidos
compdem, portanto, um quadro que, em nossa opinido, pode revelar bastante das

condicdes em que os discursos das bancas sao produzidos.

Segundo Chociay, servem de instrumento para o dialogo, para essa relagao
de interag&o verbal entre o professor (banca) e o aluno (candidato), os “[...] mesmos
tipos de frase empregados na comunicagdo ordinaria submetidos, porém, a um
processo de elaboragdo cuidadoso” (CHOCIAY, 1998, p. 52). Ao analisar questbes

de provas discursivas da Vunesp, Chociay verifica que:

os enunciados das perguntas desenvolvem-se em dois itens que podem ser
denominados, respectivamente, comentario e solicitagdo. Por meio do
comentario sdo fornecidos ao candidato esclarecimentos sobre o aspecto
ou o pormenor do texto focalizado; por meio da solicitagdo se formula a
pergunta propriamente dita, dividida em dois subitens. (CHOCIAY, 1998, p.
61).
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A vantagem desse tipo de questido €, segundo ele, que o comentario acaba
por criar para o candidato “um contexto a partir do qual sua capacidade de
observacao, analise e interpretagdo podera operar-se sem maiores entraves [...]”

(CHOCIAY, 1998, p. 63), 0 que procuraremos observar no momento das analises.

No tépico seguinte, passamos a analisar as questdes da prova discursiva de
lingua portuguesa propostas pelo centro de selecdo da UFG nos processos seletivos

de 2003 e 2004.

4.1 Analise das questdoes da prova discursiva de lingua portuguesa do

processo seletivo 2003

A segunda etapa do processo seletivo de 2003 foi realizada em dois dias. No
primeiro dia, foram apresentadas aos candidatos quatro questbes sobre obras
literarias indicadas previamente' e trés questdes discursivas de lingua portuguesa.
Além dessas questdes, no mesmo dia, os vestibulandos submeteram-se a prova de
redacao. As duas provas: de “Lingua Portuguesa” e “Redacgéao” tiveram como suporte
o0 que a UFG denomina “Caderno de questbes”, que se compde de um conjunto de
folnas de papel sulfite, tamanho A4, grampeado, contendo uma capa com
informacdes sobre a universidade e instrugdes sobre a prova, as sete questdes da
prova denominada pela UFG de lingua portuguesa, seguidas por uma pagina em
branco para rascunho. Por fim, sdo apresentadas as propostas de redacao,

seguidas também de uma pagina para rascunho.

'® Nao foram divulgadas as respostas esperadas pelas bancas para as questdes da prova discursiva
de lingua portuguesa do processo seletivo 2003, raz&o pela qual ndo as apresentamos.

1 Apesar de incluidas, no caderno de questbes, sob o rétulo Lingua Portuguesa, essas questées nédo
sdo objeto de estudo desta pesquisa.
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Passemos as analises das trés questdes discursivas de lingua portuguesa

do PS 2003.

O comentario da primeira questao constitui-se: de uma explicagéo acerca do
que se entende por género anuncio publicitario (focalizando-se a sua funcgao, a
saber, a de “promover um produto ou uma idéia e, principalmente, estimular e
persuadir o interlocutor a consumir”); de informagdes sobre o tema do anuncio que
se segue (uma rede de hotéis do Rio de Janeiro) e sobre a revista em que o referido
anuncio foi publicado, revista Proxima Viagem, de novembro de 2000; do anuncio
publicitario em si, em que se vé uma imagem do mar, a qual se sobrepde um texto.
A solicitacdo é subdividida em dois itens: a e b. Antes de passarmos a analise das

perguntas, vejamos a questao:

QUESTAO 05

O texto publicitario ¢ um género textual cwa finalidade é promover um produto ou uma idéia e, principalmente,
estimular e persuadir o interlocutor a consumi-lo{a). O antincio publicitirio, a seguir, divulga uma rede de hotéis do Rio de
Janeiro e foi publicado na revista Préxima Fiagen. de novembro de 2000.

[.‘Imri-.\f.a sem pexdex de
vista na melfox e mais
bela vista do Rie.

o passax a wista neste
amincio, ndo se eagueca
de que noase alijetive
tradon € o sew prazen.

£ este, fazemas questd

de tex sempre em ui.\m.]
[ Tem vista demais? ]

€ de propdsite.

a) No trecho “Tem vista demais? E de propésito™, a palavra vista, em relagio ao texto publicitario e 4 imagem que o
acompanha, configura uma ambigiiidade. Essa ambigiiidade funciona como recurso para a construgio desse género de
texto. Quais fatores tornam a palavra vista ambigua na frase interrogativa?

b) A palavra vista é repetida vérias vezes no texto do animeio, circunserito nos primeiros colchetes. Para eliminar essa
repetigdo, faga as alteragdes necessdrias, sem que o sentido do texto seja alterado.
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Apesar de analisarmos a pergunta b, ndo consideramos as respostas dadas
a ela, em razao de ser um exercicio de reescrita, em que se propde a substituicdo da
palavra “vista” por outras, “sem que o sentido do texto seja alterado”. Sobre essa
pergunta, gostariamos de chamar a atengao para dois fatores: o primeiro € que, na
letra b, o sentido é tratado como imanente: se atribui um unico sentido ao texto, na
medida em que se pede que o sentido do mesmo nao seja modificado com a troca
de palavras; o segundo é que, ao solicitar que os alunos substituam a palavra “vista”
por outras, sem dizer que ndo apenas no anuncio publicitario a repeticdo de uma
mesma palavra pode ser um recurso interessante, a banca acaba por sugerir que
esse tipo de repeticdo pode trazer prejuizo aos demais géneros, 0 que nao é
verdade, pois, ao contrario, ha uma série de outros géneros em que a repeticdo de

vocabulos é um recurso estilistico bastante interessante e adequado.

Quanto a solicitagao a, afirma-se que a palavra “vista”, em relagdo ao texto e
a imagem, é ambigua no trecho “Tem vista demais?” e que a ambiguidade é um
recurso utilizado em anuncios. Pergunta-se, entdo, que fatores tornam a palavra
“vista” ambigua na frase dada. O que gostariamos de destacar quanto a essa
pergunta, refere-se ao emprego das palavras ambiglidade e ambigua.
Primeiramente, € preciso dizer que, a despeito de seu sentido usual, a ambiglidade
€ também um tema dos estudos linguisticos, especialmente da semantica,
reintroduzida com o retorno da preocupacdo com o sentido na pauta das
investigagdes linguisticas. Assim, causa certo estranhamento ndo se dar uma
conceituacado do que seja ambiguidade. Se “mais do que um conhecimento explicito
de uma nomenclatura [...] o que esta em jogo é a sua competéncia para utilizar esse
conhecimento nas diversas situagées em que for requerido o uso da nossa lingua”

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003), isso ndo deveria ocorrer. Nessa
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questdao 5, em razdo das perguntas feitas, consideramos que explicar em que
consiste um texto publicitario era menos relevante do que dizer o que se entende por

ambiguidade.

Desse modo, a Universidade Federal de Goias, ao explorar conceitos como
o da ambiguidade aproxima-se das teorias linglisticas mais recentes que véem a
preocupacdao com o sentido como fundamental, no entanto, ao impedir que os
candidatos que n&do saibam ou nao se lembrem o que é ambiguidade, exigindo deles
o0 dominio de um vocabulario técnico, sem o qual ndo é possivel responder
corretamente a questéo, repete erros do passado como quando se exigiam dos
candidatos conhecimentos relativos a nomenclatura de campos como a fonética, a

fonologia, a morfologia e a sintaxe.

A segunda questao de lingua portuguesa apresentada no processo seletivo

2003 é a seguinte:

QUESTAO 06

O texto abaixo foi retirado de um antincio publicitario publicado no jornal O Popular, em 4 de setembro de 2002.
VOCE LE 0S LIVROS E VESTILETRAS EXPLICA

Para fechar todas as questdes de literatura tem que se conhecer
muito bem as obras indicadas para o vestibular.

As analises detalhadas do Vestiletras ndo deixam duvidas:

é ler e entender.

Cada livro sera discutido em duas edigdes (1* e 2° parte)

por quem ¢ fera em literatura até o dia 18 de novembro.

E no dia 25 de novembro, uma edigdo especial que
inter-relaciona as oito obras analisadas encerra

o projeto Vestiletras, em 2002.

a) A frase que segue da margem a dupla interpretacio:

"Cada livro serd discutide em duas edigdes (1% e 2 @ parte) por quem é fera em literatura até o dia 18 de nevembro.”
Reelabore o trecho transcrito, de maneira a eliminar a dupla interpretagio.
b) A expressdo “tem que se conhecer”, apesar do grau de informalidade permitido em antncios publicitirios, poderia impres

sionar leitores pouco dispostos a aceitarem o emprego da norma nio-padrio da lingua portuguesa. Reescreva a expressad
de forma a adequa-la & norma padrio.
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Nessa questdo, assim como na anterior, no comentario, anuncia-se o género
que ira contribuir para a composi¢cdo da questdo, a saber, um anuncio publicitario
obtido no jornal O popular de 4 de setembro de 2002; em seguida, apresenta-se um
trecho de anuncio publicitario sobre o Vestiletras, conhecido projeto de um colégio
de Goiania em parceria com O popular, cujo objetivo € divulgar resumos e analises
das obras literarias indicadas para o vestibular da UFG. Por fim, na solicitagao, sao

apresentadas duas perguntas

Nas respostas a essas duas perguntas, exige-se certa objetividade, pois,
tanto na letra a quanto na b, pede-se apenas que os vestibulandos reescrevam
certos trechos. Na letra a, o candidato devera reescrever o trecho “Cada livro sera
discutido em duas edi¢des (12 e 22 parte) por quem é fera em literatura até o dia 18
de novembro”, de modo a eliminar a dupla interpretacéo; na letra b, pede-se que o
vestibulando reescreva a expressao “tem que se conhecer’, adequando-a a norma
padrdo. Quanto ao item b, por concordarmos com o autor, gostariamos de lembrar
as consideragdes de Britto (1997b) ao analisar questdes de vestibular da UNICAMP

semelhantes a essa. Para ele,

trata-se, assim, de um comportamento ambiguo, em que, ao mesmo tempo
que se quer ensinar que as formas linglisticas sao variaveis, acaba-se por
legitimar a gramatica tradicional e o ensino normativo no segundo grau, ja
que é o padrao normativo que se toma por referéncia. [...] Com algumas
excegdes, nas questdes em que se explora um caso de variagdo em
oposi¢cao a um padrao estabelecido pela gramatica tradicional, em um dos
itens se solicita ao candidato que faga a corre¢do do fragmento. (BRITTO,
1997b, p. 244).

A terceira e ultima questdo da prova de lingua portuguesa, tal como a
primeira, inicialmente traz um comentario sobre o género a que pertence o texto

tomado como base para a questdo: uma charge jornalistica, a qual “ndo so ilustra



113

uma noticia, mas também a interpreta. Normalmente ela apresenta uma caricatura
da personalidade publica que é criticada ou ridicularizada”. Em seguida, esclarece-
se que o humor é produzido pela combinagéo do texto dos baldes, o desenho, além
de outros recursos graficos. Depois, chama-se a atencao dos candidatos para o fato
de que as respostas devem levar em conta tanto o comentario inicial quanto a
charge em si. Por fim, sdo apresentadas as perguntas: a e b. Antes de comentarmos

a solicitagao, composta de duas perguntas, observemos a questao na integra:

QUESTAO 07

A charge jornalistica ndo s6 ilustra uma noticia, mas também a interpreta. Normalmente, ela apresenta uma caricatu-
ra da personalidade piblica que ¢ criticada ou ridicularizada. O texto dos baldes, combinado com o desenho e outros
recursos graficos, produz o humor.

Fonte: Glauco. Folha de 5. Paulo. 24 ago. 2002 p. 2.
Levando em consideragio o comentario inicial ¢ a leitura da charge,

a) explique dois pressupostos que podem estar contidos na palavra depois, na frase “Planos para depois do mandado, presidente?”
b) explique por que a resposta do presidente provoea o efeito humoristico na situacdo representada.

Na pergunta a, pede-se que o vestibulando explique dois pressupostos
contidos na palavra depois em “Planos para depois do mandato, presidente”? e na b,
os candidatos deverao explicar por que “a resposta do presidente provoca o efeito

humoristico na situacdo apresentada”.
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Em relagdo a pergunta a, valem os mesmos comentarios feitos a pergunta a
da primeira questdo do processo seletivo 2003. Sem apresentar uma definicdo para
pressuposto, a banca reitera a importancia de o candidato dominar um
conhecimento metalinguistico, um saber sobre a nomenclatura prépria da linguistica.
Pelo menos em relagcéo a essa pergunta, teria sido mais interessante definir o que é

pressuposto do que dizer o que é charge.

No entanto, para a pergunta b, foi de extrema importancia e um elemento
bastante positivo a banca ter dito em que consiste a charge jornalistica. Os
comentarios sobre charge constituiram-se em pistas importantes para a leitura dos
candidatos. No entanto, tdo essencial quanto saber sobre a fungéo social da charge
jornalistica, para a construgdo de uma boa resposta a essa pergunta € saber sobre
as frequentes viagens do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso ao exterior.
Assim, com essa pergunta, a banca da UFG, cumpre aquilo que propde, quando
assevera que “tem papel de destaque o contexto soécio-cultural, ja que também
contribui na producdo dos sentidos e delimita os conhecimentos partilhados pelos
interlocutores” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003). O tema, 0 excesso
de viagens ao exterior pelo ex-presidente, nesse caso, foi tomado, pela banca, como

proximo do universo soécio-cultural dos vestibulandos.



115

4.2 Analise das questdoes da prova discursiva de lingua portuguesa do

processo seletivo 2004

Em 2004, a segunda etapa do processo seletivo também se realizou em dois
dias. No primeiro dia, os candidatos receberam o caderno de questdes' contendo
cinco questdes discursivas de lingua portuguesa e cinco questdes relacionadas as
obras literarias previamente indicadas para o vestibular 2004, as quais compdem o
que a UFG denomina prova de “lingua portuguesa”. Além dessas dez questdes, no

mesmo dia foi realizada a prova de “redacao”.

A questdo 01 dessa prova situa-se no inicio da pagina 01 do caderno de
qguestdes e inicia-se com uma sequéncia injuntiva, pois o objetivo é fazer com que o
interlocutor aja, lendo uma nota de Elio Gaspari, retirada da Folha de Sao Paulo (16

nov. 2003). Vejamos a questao:

——— QUESTAO 1

Leia a nota abaixo:

Curso Madame Natasha de piano e portugués

Madame Natasha tem horror a musica. Ela zela pela luminosidade do idioma e deu
mais uma de suas holsas de estudo ao secretario de Energia do Rio de Janeiro, Wagner
Granja Victer, pelo convite que fez circular no andar de cima, chamando as pessoas para a
“assinatura do convénio de eficientizacéo da iluminacdo publica do municipio de Petrépolis”.

Victer informa que ja foram “eficientizados” 19.100 pontos de luz na cidade.

A senhora estd na acreditacdo de que se o secretariante tiver respeitamento pelo
portugués, deve eficientizar as palavras que usa em suas comunicancias.

GASPARI, Elio. Folha de S. Paulo. S&o Paulo, 16 nov. 2003, p. A10.

Madame Natasha & uma personagem criada por Elio Gaspari com a finalidade de ridicularizar a lin-
guagem usada por autoridades da vida publica brasileira, que, segundo o jornalista, atropelam a co-
municacao.

a) Analisando o trecho citado, explique por que o emprego dos termos “eficientizacéo” e “eficienti-
zados” esta sendo criticado. (2,5 pontos)

b) O jornalista encerra o seu texto com uma redacgéo sarcastica, apropriada ao contexto de sua cri-
tica. Reescreva o Ultimo paragrafo de acordo com a norma padréo, substituindo as palavras ina-
dequadas a esse nivel de linguagem por outras de mesmo sentido, com as adaptacbes necessa-
rias. (2,5 pontos)

> Nao houve nenhuma modificagdo no suporte utilizado pela UFG para as questbes da prova
discursiva de lingua portuguesa em 2004, tendo sido mantido o que ela denomina “Caderno de
questdes” nos mesmos moldes do ano anterior.
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Como vemos, o comentario da questao 01 é caracterizado por uma instrugao
dada ao vestibulando; pela apresentacao da nota irbnica de Elio Gaspari, seguida da
referéncia que indica que foi publicada anteriormente na Folha de Sao Paulo; por
uma contextualizacdo dada através da explicacdo de quem é Madame Natasha
(personagem criada pelo autor para ridicularizar a linguagem usada por autoridades
que atropelam a comunicagao). Ja a solicitacédo € dividida em perguntas: a, em que
se pede ao candidato que explique por que o emprego dos termos “eficientizacéo” e
“eficientizados” esta sendo criticado, e b, em que se solicita ao vestibulando

reescrever o ultimo paragrafo conforme a norma padrao.

Em relacéo a pergunta a, podemos dizer que na questdo, o comentario feito
antes da solicitagdo, com o uso do texto de Gaspari, seguido da explicagdo de quem
€ madame Natasha, delimita as possibilidades de leitura, com a finalidade de
direcionar a resposta do vestibulando. Em se tratando de um processo seletivo, néo
cremos que tal expediente deva ser criticado. Assim, com essa pergunta, pode ser
avaliada a capacidade do candidato em identificar pistas no texto que o levam a

determinadas leituras.

Como respostas esperadas para a letra a'® dessa primeira quest&o, o centro

de selecdo da UFG divulgou as seguintes'’:

a) O emprego dos termos “eficientizacao” e “eficientizados” é criticado
por ser uma impropriedade vocabular. Podem ser considerados
neologismos técnicos, usados em lugar de termos disponiveis e recorrentes,
tais como “qualificagéo” e “melhoria”. Além de serem questionaveis diante
da norma padrdo, esses termos manifestam um exagero do estilo técnico e
burocratico que ndo contribui para a clareza da mensagem e que nao &,

portanto, adequado a textos oficiais nem a autoridades governamentais.

A critica decorre do fato de um secretario de Estado, Wagner G. Victer,
derivar indevidamente os termos “eficientizacdo” e “eficientizados” da

'® Quanto a letra b, ndo apresentamos a resposta esperada, porque nao fazem parte do corpus as
respostas dadas a ela pelos candidatos.

" Em 2004, o Centro de Selegdo tornou publicas as respostas esperadas para as questdes
discursivas de lingua portuguesa propostas no processo seletivo.
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palavra “eficiente”, pois ja existem palavras equivalentes em portugués, e
esses neologismos n&o contribuem para a clareza do que estad sendo
comunicado.

Quanto a pergunta b dessa primeira questdo, valem as mesmas criticas
feitas para a pergunta b da questdo 2 do processo seletivo 2003. A despeito de
tematizar os niveis de linguagem, assunto que merece de fato estar presente numa
questdo de vestibular, a questdo valoriza, como em geral acontece nesse tipo de

questdo, a norma padrao da lingua portuguesa.

A segunda questdo, apresentada na mesma pagina da primeira, também é
composta por um comentario e pela solicitacdo, esta dividida em dois itens.
Novamente, o comentario se inicia com instrugdes dirigidas aos candidatos com o
fim de desencadear a agao de ler a resenha que se segue e a agédo de escrever para
responder ao que se pede; a seguir, insere-se uma resenha do filme O amor custa
caro, adaptada da revista Carta Capital de 15 de outubro de 2003; por ultimo, séo
apresentadas duas perguntas que devem ser respondidas pelos candidatos. A

questdo € a seguinte:

——— QUESTAOQ 2
Leia a resenha abaixo e responda ao que se pede.

Um matriménio a americana
Por Mauricio Stycer

De um lado, um advogado especializado em divorcios, separagfes e acor-
dos pré-nupciais. De outro, uma morena estonteante, disposta a enriquecer de-
pois de dois ou trés casamentos com milionarios otarics. George Clooney versus
Catherine Zeta-Jones. Esse € o embate proposto pelos irméos Joel e Ethan Coen
em seu mais recente filme, o divertido O Amor Custa Caro (Intolerable Cruelty).

O cinema dos irmédos Coen, goste-se ou néo, destaca-se da média da pro-
ducéo americana pelo olhar critico a respeito dos usos e costumes americanos.
Com freqliéncia a dupla recorre ac humor negro (Fargo, O Grande Lebowski),
mas as vezes também apela a comédia escrachada (Arizona Nunca Mais; E Al
Meu Irméo, Cadé Vocé?). O Amor Custa Caro filia-se a este segundo time.

Da primeira & ultima cena, os Coen riem da obsessdo americana com ad-
vogados, processos judiciais e julgamentos.

CARTA CAPITAL. S&o Paulo, 15 out. 2003, p. 72. [Adaptado].

a) Qual é a opinido do resenhista sobre a qualidade da producéo cinematografica dos irméos Coen
e de gue recurso ele se vale para exemplifica-la? (2,5 pontos)

b) De acordo com a resenha, como o filme O Amor Custa Caro é caracterizado em termos de enre-
do e ponto de vista? (2,5 pontos)
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Na letra a, exige-se, basicamente, que o candidato demonstre ser um leitor
capaz de mostrar sua capacidade de apreender a idéia-nucleo do texto apresentado.
Ja para responder corretamente a solicitacdo b, o candidato precisa saber o que é
enredo e ponto de vista, quer dizer, mais uma vez exige-se do candidato o dominio
de uma nomenclatura especifica para que tenha condi¢gdes de responder a contento
0 que é solicitado.

Segundo o centro de selegdo, as respostas esperadas, utilizadas como

referéncias para a corre¢ao dessa questao, foram:

a) De acordo com o resenhista, a obra dos irmaos Coen esta acima da
média da produgao americana por apresentar um ponto de vista critico com
relagcao aos usos e costumes americanos.

O recurso empregado pelo resenhista para exemplificar a sua opiniao é a
citacao de outros filmes dos cineastas e sua classificacdo em dois géneros:

o humor negro (Fargo) e a comédia escrachada (Arizona nunca amais), por
exemplo.

b) De acordo com a resenha, em termos de enredo, o filme é
caracterizado pelo conflito entre um advogado especializado em divorcios e
processos afins e uma mulher deslumbrante que busca enriquecer por meio
de casamentos.

Em termos de ponto de vista, o flme é uma comédia escrachada e uma
critica a obsessdo americana com advogados, processos judiciais e
julgamentos.

Muitos candidatos, em vez de entenderem ponto de vista e enredo como
conceitos da teoria da narrativa, ao lado de narrador, personagem etc, entenderam
ponto de vista, por exemplo, como sindnimo de opinido. Talvez em decorréncia
disso, alguns deles tenham revelando o seu “ponto de vista” (opinido) ou o “ponto de

vista” (opinido) que os cineastas teriam sobre os americanos e sua cultura.

Na pagina 2, sdo apresentadas as questdes 3 e 4. A questao 3 foi elaborada
a partir de uma charge de Angeli, publicada na Folha de Sdo Paulo no dia 13 de

outubro de 2003. Entdo, vejamos:
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——— QUESTAO 3

Leia a charge abaixo:

| - Vocé niio vai acreditar, acabo de ser despedido!

ANGELI. Folha de S. Paulo. Sao Paulo, 13 out. 2003, p. 2.

A charge dramatiza um grave problema social no Brasil: o do desemprego. Analisando a combina-
cdo da linguagem verbal com a nao-verbal, explique;

a) Por que a situagdo retratada é irénica? (3,5 pontos)
b) Reescreva a fala “Vocé ndo vai acreditar, acabo de ser despedidol”, explicitando a relacéo entre

as oracdes por meio de uma conjuncéo ou de uma locucdo equivalente. Mantenha o sentido ori-
ginal da frase e a ordem das oracdes. (1,5 ponto)

Nessa questao o comentario consiste: numa sequéncia injuntiva que orienta
o leitor para que “leia” uma charge apresentada; numa charge, seguida da referéncia
ao nome de seu autor e ao local e data de publicacdo e na orientacdo de leitura,
segundo a qual a charge dramatiza o problema do desemprego no Brasil. Em
seguida, vem a solicitagdo, com perguntas a e b. Tanto numa como em outra, o
vestibulando é orientado a analisar “a combinag¢ao da linguagem verbal com a nao-

verbal”.

Na pergunta a, pede-se que o candidato explique “por que a situagao
retratada é irbnica”. Assim, apesar de se orientar o aluno para que “leia”, o que, de
acordo com a abordagem da leitura que adotamos nesta pesquisa, significaria que o
vestibulando € uma das instancias que contribui para a constituicao do sentido, &
dado o pressuposto de que a situagao retratada é irbnica, cabendo ao candidato

apenas explicar o porqué disso acontecer.
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Quanto a pergunta b, solicita-se que o candidato reescreva a fala das
personagens da charge, explicitando a relagdo entre as oragdes através do uso de
uma conjungao ou de uma locugao equivalente, sem que seja alterada a ordem das
oragdes. De novo, o candidato deve demonstrar o dominio de uma nomenclatura
gramatical: para responder a questdo, tem que saber o qué e quais sao as
conjungdes e as locugdes. Além disso, também nessa questdo, trabalha-se com a
idéia do sentido literal, imanente ao texto, ao se dar a instrugao de que o candidato
deve manter “o sentido original da frase”, o que vai de encontro ao que propde o
manual do candidato (2004) que defende a linguagem como forma de interagao e os
sentidos como produzidos e compreendidos pelos interlocutores no processo de
interacao.

Segundo o centro de selecdo da UFG, as respostas esperadas para a letra

a'® dessa questdo seriam:

a) A situagao retratada é irbnica porque a personagem que anuncia vagas
acaba de perder seu trabalho, que é uma espécie de subemprego. A
situacdo, por ser exagerada, chama a atengdo para a gravidade do
desemprego.

ou

A situacao retratada é irbnica porque mostra que até o trabalhador que
anuncia empregos acabou de tornar-se mais um desempregado.

ou

A situacdo retratada é irbnica porque quem foi despedido tinha como
profissédo anunciar empregos. Se até quem anuncia empregos € despedido,
entdo ndo ha muito o que anunciar.

Na questao 4, inicialmente apresenta-se o comentario: com uma instrucio
para que se leia um trecho de uma matéria publicada na Folha de Sao Paulo no dia

26 de agosto de 2003, intitulada “Unesco reune grupo para salvar linguas”, o qual é

'® Da questdo 3, analisamos somente enunciados elaborados pelos candidatos como respostas ao
item a, motivo pelo qual ndo apresentamos as respostas esperadas para o item b.
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apresentado a seguir com a indicagao do local e da data da publicagdo. Finalmente,

sdo feitas as perguntas. A questao € a seguinte:

——— QUESTAO 4

Leia o texto abaixo:

Unesco reune grupo para salvar linguas
Fernando Eichenberg

O mundo esta testemunhando a extincdo ndo sé de espécies animais; es-
pecialistas estimam que, até o final do século 21, cerca de 90% das linguas de-
saparecerdo. Para que, no futurg, a linglistica ndo se resuma ao estudo das lin-
guas mortas, a Unesco reuniu um grupo de experts para elaborar um plano de
salvamento.

“A situacéo é alarmante e muito mais grave que o caso dos animais. Mas os
bidlogos sabem ser muito mais eficazes. Ndo conseguimos fazer as pessoas cho-
rarem pela morte das linguas indigenas, por exemplo®, desabafa & Folha a fran-
cesa Colette Grinevald.

FOLHA DE S. PAULO. S&o Paulo, 26 ago. 2003, p. 16. [Sinapse]

a) Explique como se forma o sentido metaférico da expresséo “linguas mortas”. (2,5 pontos)

b) Refletindo sobre a comparagéo (mundo natural/cultura) de Colette Grinevald, por que uma lingua
deve ser preservada? (2,5 pontos)

No item a, existe o pressuposto de que “linguas mortas” € uma metafora.
Pede-se, entdo, que o candidato explique ‘como se forma o sentido metaférico”
dessa expressdo. Para isso, o vestibulando precisa saber o que € uma metafora ou
“o sentido metafdrico”. Novamente, na contramao do que havia sido apresentado no
manual do candidato (2003), espera-se do vestibulando um saber metalingulistico no
nivel terminoldgico. A resposta esperada pela banca para a pergunta era mais ou

menos a seguinte, segundo divulgou o Centro de Selegao:

a) O sentido metaférico da expressao “linguas mortas” forma-se com base
na comparacdo entre linguas e seres vivos; nesse sentido, o termo
apresenta caracteristicas similares a um organismo vivo enquanto é
falada por uma comunidade. Se essa lingua deixa de ser usada, torna-
se morta.



122

Ja a pergunta b é uma questdo que, seguramente, pode avaliar a
capacidade do candidato no que se refere a leitura. O candidato acertaria o item b
da questdo, conforme divulgou o centro de selecdo da UFG, caso sua resposta

expressasse o eixo da seguinte resposta esperada:

b) Elementos que devem compor possiveis respostas:

- Estabelecimento da analogia com espécie animal;

- Reconhecimento da valorizagao da diversidade linguistica;

- Reconhecimento da lingua como veiculo de cultura/ identidade étnica;

- Reconhecimento da lingua como experiéncia humana/ identidade
comunitaria.

Possibilidade de construcao da resposta:

De acordo com Grinevald, a extingdo de uma lingua é analoga ao
desaparecimento de uma espécie animal. Como a preservacdo das
espécies animais € uma defesa da diversidade genética (ecossistema
global), ha nesse raciocinio uma valorizagdo implicita da diversidade
linguistica e, por consequéncia, da diversidade sociocultural: identitaria e
comunitaria.

Feita a leitura de cada questdo em particular, queremos, nesse momento,
fazer algumas observagdées quanto a regularidades que a comparagédo entre elas
deixa entrever, pois, apesar de considerarmos o corpus um tanto restrito para
analises mais consistentes e conclusbées melhor acabadas no que se refere a
questdo de considerar as questdes discursivas da prova de lingua portuguesa um

género ou né&o, acreditamos ter chegado a um bom termo sobre o problema.

Preferimos considerar as questbes das provas discursivas de lingua
portuguesa como sendo um género, ou, a0 menos, um sub-género — € bastante
provavel que as questdes das provas discursivas de outras areas também possam
ser englobadas em um mesmo género —, 0 que nos da a possibilidade de arriscar a

dizer algo sobre seu estilo, seu conteudo tematico e sua estrutura composicional.
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Para comecar, pensemos sobre seu conteudo tematico que, apesar de nao
ser o assunto especifico de um texto, pode ser entendido como um dominio de
sentido de que um género se ocupa, com estreita vinculagdo com outros géneros
pertencentes a mesma esfera de atividade. Considerando as questdes discursivas
de lingua portuguesa como um género do discurso pedagdgico que se vincula ao
ensino como esfera de atividade, podemos supor que existam tantos outros géneros
pertencentes a esse setor que compartiham com as questdes discursivas

praticamente o mesmo dominio de sentido.

Analisando tdo somente as trés questdes do PS 2003 e as quatro do PS
2004, podemos afirmar que elas funcionam como um espago privilegiado para a
emergéncia de discursos que objetivam comentar, descrever e analisar a lingua, o
que também ocorre com outros géneros desse mesmo setor de atividade. Para
exemplificar, basta lembrarmos de questdées como a 1 do PS 2004, em que no
comentario da questdo ha uma nota cujo tema é a impropriedade vocabular em
textos oficiais e a 4, também do PS 2004, que traz no comentario um texto sobre a

extingdo das linguas em comparagao ao desaparecimento de espécies animais.

Ainda com relacdo ao conteudo tematico, devido a estreita relacdo do
género questdes discursivas de lingua portuguesa com géneros em que se divulgam
as pesquisas realizadas pela linguistica, géneros estes que fazem parte do cotidiano
dos professores que compdem a banca, ha, em nossa opinido, um uso excessivo de
termos técnicos provenientes dos estudos gramaticais e/ou linguisticos, os quais,
muitas vezes, acabam por se tornar empecilhos para a realizagdo de uma boa leitura
por parte de muitos candidatos. Nas questdes que analisamos observamos termos
como ambiguidade, pressupostos, enredo, ponto de vista, ironia, conjungao,

locucdo, sentido metaférico, os quais, a despeito de denunciarem a presencga da
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heterogeneidade constitutiva, pois remetem aos discursos da gramatica, da
linguistica (e seus diversos campos) e da teoria literaria, ndao fazem parte das
enciclopédias de certos candidatos, acabando por leva-los a leituras equivocadas
das questdes. Ha quem defenda o ensino da teoria gramatical no ensino
fundamental e médio, de nossa parte, concordamos integralmente com Possenti

(2001) quando afirma que n&o é preciso ensinar ao aluno

0 que é um anafdrico, ou um precedente, ou pressuposto, ou pronome etc.
Ndo é preciso dizer nada disso para uma pessoa ler. Se disser, nao
prejudica. Agora, se os professores gastarem muitas aulas para ensinar
isso, seus alunos nao estarado lendo e ficam prejudicados. (Possenti, 2001,

p. 6)

E se somos da opinido de que nao é preciso ensinar nada disso para que 0s
alunos leiam e, em consequéncia, escrevam, talvez fosse até dispensavel afirmamos
0 quanto consideramos prejudicial as questdes discursivas de lingua portuguesa do
vestibular da UFG contemplarem, ainda hoje, uma visdo pautada em aspectos

tedricos e terminoldgicos da reflexdo sobre a lingua.

Segundo Possenti (2001), quando lhe perguntam se ndo se deve ensinar
gramatica nem mesmo na oitava série costuma dar a seguinte resposta: “desde que
vocés tenham lido o melhor da literatura grega, latina, européia moderna, toda a
literatura brasileira, portuguesa e latino-americana, além da literatura medieval.
Quando nao tiver mais nada que fazer, pode dar uma aula de gramatica’
(POSSENTI, 2001, p. 7). E acrescenta que seus argumentos séo “tedricos, técnicos,
histéricos e até bem comuns do tipo: ja que os professores em geral ndo sabem

gramatica e os alunos ndo aprendem, para que ensinar?”. (POSSENTI, 2001, p. 7).
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Vale ressaltar que o que a UFG propde, teoricamente, através dos manuais
de candidato, ndo se efetiva na pratica, no momento dos vestibulandos lerem as
questdes da prova discursiva de lingua portuguesa, pois, em relagdo a gramatica, a

UFG advoga a tese de que

“mais do que um conhecimento explicito de uma nomenclatura relativa as
unidades frasais e sua convencionalizagdo em regras gramaticais, o que
estd em jogo é a sua competéncia para utilizar esse conhecimento nas
diversas situagdes em que for requerido o uso da nossa lingua®
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003).

No manual do PS 2004, a UFG diz ver o estudo da gramatica como uma

uma estratégia para compreensaol/interpretagdo/producdo de  textos’.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2004, p. 27).

Outro ponto que nos chamou a atencgao foi que, contradizendo o que se
propde nos manuais de candidato de 2003 e 2004, nos quais se afirma que a leitura
nao é uma tarefa mecanica de decodificacdo, mas um processo ativo de construcéo
de sentidos, na questao 5 do PS 2003 solicita-se ao vestibulando “para eliminar essa
repeticdo”, fazendo as alteragdes necessarias, “sem que o sentido seja alterado”
e na questao 3 do PS 2004, pede-se que o candidato “mantenha o sentido original
da frase”, o que nos leva a constatacdo de que ao menos nesses dois momentos,
em grande medida em razdo da necessidade de cerceamento das possibilidades de
leitura — o que favorece a correcdo das questdes — e por se dar o processo
interativo num quadro institucional que restringe a enunciagdo, mantém-se uma
concepgao de leitura, segundo a qual ha um sentido original inscrito pelo autor no

texto, o que depde contra as mais recentes abordagens sobre a leitura.
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Nao podemos nos esquecer, diante desse quadro, que o vestibular exerceu
e ainda exerce grande influéncia sobre os niveis fundamental e médio, o que leva a
supor que o trabalho realizado por muitos professores nas aulas de lingua
portuguesa das escolas de Goias, na tentativa de melhor preparar os alunos para o
vestibular da UFG, pode estar voltado para a énfase nas atividades de teorizagao
gramatical e/ou linguistica e para uma concepc¢ao de leitura em que o texto é visto,

ainda, como um sistema a ser decodificado pelo leitor.

No que diz respeito a construgado composicional das questdes, ao “modo de
organizar o texto, de estrutura-lo” (FIORIN, 2006, p. 62), destacamos que, ao
contrario do que a afirmagdo de Chociay (1998) levaria a supor, a forma de
composi¢cao das questdes, constituidas de comentario e solicitacdo nem sempre
contribui para que o candidato as vagas da UFG possa exercer sua capacidade de
observacgéao, analise e interpretagcdo sem maiores entraves (CHOCIAY, 1998, p. 63).
Como pudemos verificar, ha comentarios, por exemplo, que, em vez de orientar os
alunos em relagdo ao que significa determinado termo da linguistica, de cujo
entendimento depende a elaboracdo da resposta, tratam de questdes secundarias,
na medida em que nao contribuem diretamente para que os vestibulandos tenham
condicbes favoraveis para elaborar suas respostas. Isso ocorreu, por exemplo, com
a questdo 7 do PS 2003, em que a explicacdo do que sao pressupostos,
possivelmente, favoreceria bem mais a leitura dos candidatos do que a descrigdo do

que é o género charge.

De qualquer modo, de fato, constatamos haver, ao menos nas questdes que
analisamos, essa forma de composicdo da questdo discursiva, dividida em
comentario e solicitagdo. Nos comentarios de todas as questdes, um género de

outra esfera de atividade foi trazido para seu interior, contribuindo para a
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caracterizagcdo do novo género. Assim, nas questdes aparecem anuncios
publicitarios, charges, nota, resenha, os quais saem, em especial, da esfera
jornalistica para a esfera do ensino, fazendo com que os textos passem “de um
género para outro”, em razdo de estar “colocado em outro contexto, ou seja, em
outra esfera de atividade” (FIORIN, 2006, p. 72), além do que a mudancga de suporte
contribui para a passagem de um género a outro. Evidencia-se, assim, a presenca
bastante forte da heterogeneidade mostrada, especialmente a marcada. Talvez
porque a UFG defenda, como propde no manual do candidato do processo seletivo
para ingresso em 2003, que os textos escolhidos para a elaboragdo das provas
sejam variados, pertencendo a géneros diversos, com as mais diferentes fungdes
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003), todas as questdes analisadas

trazem como parte do comentario textos diversos de géneros variados.

Conforme expde Marcuschi (2002b, p. 5), na composicdo dos géneros
entram sequéncias estruturais sistematicas a que ele denomina tipos textuais, os
quais, segundo ele, abrangem algumas poucas categorias conhecidas: a narragao, a

argumentagao, a exposicéo, a descricao e a injuncgéo.

Tidos como tipologicamente heterogéneos, os géneros podem se constituir
da combinacgao de diversos tipos, nas mais variadas ordens. Como nao poderia ser
diferente, isso ocorre com o género em andlise. Porém, queremos ressaltar a
importancia que a sequéncia tipoldgica injuntiva adquire nesse género, na medida
em que “com a sequéncia injuntiva, o agente-produtor tem como objetivo fazer agir o
destinatario e ndo s6 fazer ver’ (SOUSA, 2002, p. 162). Assim, nas questdes
analisadas, apareceram, com muita frequéncia, verbos no imperativo: faca,

reelabore, reescreva, explique, explique, explique, reescreva, leia, responda,
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reescreva, mantenha, leia e explique e os pronomes interrogativos quais, qual, como

por que, por que.

Os verbos e os pronomes citados acima contribuem para compor o estilo
desse género, pois, como define Fiorin (2006, p. 62), o estilo € uma “uma selegao de
certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em fungdo da imagem do
interlocutor e de como se presume sua compreensdo responsiva ativa do
enunciado”. Assim, por essas analises das questbes, parece-nos que a banca
construiu uma imagem dos vestibulandos como individuos sobre os quais ela possui
um poder dado pela sua posigao socio-histérica, cabendo-lhe solicitar, deles, um
conhecimento tedrico-terminolégico e tematico bastante apurado para refletir e

analisar a lingua.
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5 Analise das respostas equivocadas elaboradas pelos vestibulandos

Esta secdao é dedicada as analises das respostas produzidas pelos
candidatos aos processos seletivos da UFG para ingresso em 2003 e 2004,
consideradas erradas pela banca. Para efeito das analises, agrupamos trechos das
respostas que apresentam entre si certas regularidades, as quais decorrem das
condi¢cdes de producao em que sdo produzidas, em especial dos interlocutores

envolvidos nesse processo de interagao.

Geraldi (1993, p. 69-71) deu-nos um exemplo de como funciona o jogo de
imagens proposto por Pécheux, elaborando “um quadro hipotético de respostas que
um aluno, na escola, construiria (para mim, constréi) quando |he é solicitado que
escreva um texto”. A seguir, apresentamos uma adaptagao do exemplo proposto por
Geraldi (1993, p. 69-71). Nele, analisamos a imagem que os candidatos tém de si,
da banca e dos temas sobre os quais escreve na prova discursiva de lingua

portuguesa.
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A pergunta “quem sou eu para lhe falar assim?”, o candidato responderia
que é alguém que concluiu o ensino fundamental e o ensino médio e que ao
candidatar-se a uma vaga na universidade sabe que deve demonstrar certos
conhecimentos e habilidades e que n&do pode, ao responder questdes da prova de
lingua portuguesa, cometer erros (nem no conteudo nem na forma). Perguntado
sobre “quem é ela (a banca) para eu lhe falar assim”, responderia que € composta
por professores de portugués que possuem um excelente dominio da lingua culta e
que defendem a aprendizagem e o uso da variedade de prestigio (especialmente na
escrita) por parte de todos os falantes da lingua portuguesa. Sao profissionais
habituados a teorizar (geralmente demonstrando grande dominio de uma
nomenclatura especifica) e a propor taxonomias. Além disso, sdo pessoas
politizadas (em geral de esquerda) que possuem pontos de vista, com o0s quais o
candidato deve concordar para aumentar suas chances de ser aprovado. Em
relacdo a questao, “de que Ihe falo eu (candidato)?”, o vestibulando diria que fala de
temas selecionados por professores de lingua portuguesa da UFG que os dominam
melhor que ninguém e que, sobre eles, mantém um posicionamento engajado.
Conforme o que diz Geraldi (1993, p. 70), ndo tendo o que dizer, o candidato, muitas
vezes, devolve o que a banca |lhe disse langando mé&o, muitas vezes, de parafrases.
E se a banca tem suas preferéncias (doutrina), o vestibulando imagina-as e assume-

as para obter uma avaliacio positiva.

Como vimos, as imagens que os vestibulandos tém de si, da banca que
elabora a prova e dos temas constantes nas questdes da prova discursiva de lingua
portuguesa compdem, portanto, um quadro que pode revelar muito das condigdes

em que os discursos de tais candidatos s&o produzidos.
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Em relacdo aos temas constantes na prova, como vimos na sec¢ao anterior,
predominam aqueles relacionados a linguagem, as linguas em geral e a lingua
portuguesa, razao pela qual as respostas dos candidatos tornam-se um terreno
favoravel a circulagao de discursos os mais diversos sobre esses assuntos. Além
desses, nas provas, sao abordados varios outros temas da atualidade, sobre os
quais os candidatos apresentam opinides que, sob seu ponto de vista, coincidem

com a posicao da banca.

Nas analises que fazemos a seguir, primeiramente, abordamos os discursos
sobre a linguagem, linguas e lingua portuguesa presentes nas respostas
(equivocadas) dos candidatos. Depois, analisamos a presenga de discursos diversos
sobre temas os mais diferentes, frutos de formagbes imaginarias que ocorrem no
processo de interacdo instituido entre os candidatos e a banca. Esses discursos,
apesar de aparecerem materializados em textos cujos conteudos sdo considerados
errados pela banca, contribuem para fazer tais respostas dos vestibulandos

constitutivamente heterogéneas.

5.1. Dos discursos sobre a lingua portuguesa

Circulam na sociedade discursos diversos sobre a lingua. Segundo Fiorin
(2006, p. 20), na perspectiva do funcionamento discursivo, imediatamente
relacionada a esses discursos que “falam sobre a lingua, que a descrevem, que a

analisam” esta a “metalinguistica”.

Correndo o risco de apresentar uma visdo um tanto simplista da questao,

talvez pudéssemos agrupar tais discursos em trés grandes grupos. Num primeiro
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grupo, estariam os discursos veiculados em compéndios gramaticais elaborados por
gramaticos profissionais, conhecedores da “doutrina tradicional e da longa
especulacao filosoéfica sobre a linguagem que data pelo menos do século Ill antes de
Cristo” (BAGNO, 2001, p. 67); num segundo, os discursos que geralmente se
materializam em textos escritos e orais resultantes de pesquisas realizadas nas mais
diversas disciplinas da linguistica; num terceiro grupo, estariam os discursos que
circulam na midia de maneira geral: em manuais de redagao e estilo, em programas
televisivos voltados para o grande publico, dentre outros, os quais se caracterizam,
principalmente, pela defesa do purismo linglistico. Em consonancia com o que
dizem os meios de comunicagao, esta o senso comum, cujos discursos revelam-se,
cotidianamente, na fala das pessoas comuns. Para “classificar toda uma série do
purismo linguistico que vém encontrando amplo espago nos meios de comunicagao
do Brasil nos ultimos cinco ou seis anos”, Bagno (2001, p. 67) emprega a expressao
comandos paragramaticais por se tratar, segundo ele, de “tentativas autoritarias de
imposi¢ao de uma suposta norma culta — dai o termo ‘comandos’, que dialoga com a
expressao comandos paramilitares —, empreendimentos feitos por pessoas que nao

tém formacao cientifica adequada para isso — dai o termo ‘paragramaticais’.

De tempos em tempos, chovem textos, na midia, em defesa do idioma
patrio. Que discursos estao por tras, ou talvez seja melhor dizer a frente, de tal
defesa? Os veiculos de comunicacdo, talvez em parte devido a pouca penetragao
das teses da linguistica nesse meio, quando tratam de algum tema relacionado aos
usos da lingua portuguesa pelos brasileiros ou sobre a questdo dos empréstimos
linguisticos (para ficar com alguns temas mais recorrentes), apresentam, em geral,
uma visao respaldada por orientagcdes de carater prescritivo obtidas pela leitura da

gramatica normativa, a qual dita normas aos falantes da lingua, determinando-lhes o
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que é certo e o que € errado a partir de uma variedade linguistica eleita como norma
em que empréstimos linguisticos, por exemplo, ndo sao considerados bem-vindos.
No discurso sobre a lingua portuguesa, defendido pelos meios de comunicagéao, por
gramaticos, pelos manuais de lingua portuguesa, por simpatizantes, etc., aparecem
algumas teses ja duramente contestadas pela linguistica, tais como a da

homogeneidade e estaticidade das linguas.

Para esses defensores, no Brasil, fala-se apenas uma lingua e a lingua
portuguesa seria a mesma para os que a falam em todo territério nacional,
inexistindo variagbes, seja em consequéncia da distribuicdo geografica das
comunidades, seja devido as classes sociais, ou em razao de outros fatores. A
midia, por exemplo, segundo Britto (1997b, p. 188), “mantém, em nivel doutrinario, a
defesa de um portugués puro, correto, estabelecido a partir das gramaticas
tradicionais, mostrando grande preconceito particularmente com as variedades

populares”.

Além dessa homogeneidade linglistica, € comum a defesa de que as
linguas séo estaticas ou, no minimo, que elas deveriam ser. Segundo relato de Britto
(1997b, p. 188), em uma edicdo do programa Nossa lingua portuguesa, “idealizado e
apresentado pelo professor de gramatica Pasquale Cipro Neto”, o gramatico ensinou
que o verbo adequar é defectivo, razdo pela qual ndo deveria ser conjugado, no
presente do indicativo, na primeira e segunda pessoa do plural. Britto ressalta, a

esse respeito que

nao ha, contudo, nenhuma razao objetiva para a restricdo de uso ao verbo
adequar. Contrariamente ao que preconiza a gramatica escolar, as formas
de uma determinada variedade lingtistica sdo efetivamente o resultado da
acado dos falantes sobre ela, a partir de sua gramatica internalizada.
(BRITTO, 1997b, p. 189).
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Na opinido do linguista, “ao afirmar que ‘a lingua nao oferece tais formas’, o
apresentador evidencia sua visdo estatica de lingua, ja que supde que as formas
estejam acabadas e que o falante ndo atua sobre elas”. (BRITTO, 1997b, p. 189).
Para quem defende a mesma posicdo de Pasquale, evolugdo é sindbnimo de
deturpagcdo, ou mesmo de exterminio da “lingua materna”. Diante disso, numa
atitude salvacionista, muitos se unem em favor de uma das normas da lingua
portuguesa, designada por eles como norma “culta’®, tomando-a como lingua
portuguesa, soberana e absoluta, e adotando uma atitude preconceituosa contra
todos os que utilizam outra variedade em suas interacbes sociais. Nessa
perspectiva, todos 0s usos que contrariam as regras da gramatica normativa, a qual
apresenta uma descricdo dessa norma culta e a apresenta como verdade

inquestionavel, sdo considerados erros.

Também a linguistica, que busca, dentre outros objetivos, refletir
sistematicamente, com métodos e teorias préprios, sobre as linguas, faz circular,
sobre a lingua, discursos bastante diversos. Circulam discursos que opdem algumas
disciplinas entre si, como a pragmatica e a analise do discurso, no que se refere, em
especial, a questdo do sujeito e mesmo dentro de uma mesma disciplina ha
discursos divergentes. Tais discursos costumam circular em espacgos restritos,
como, por exemplo, nas publicagdes especificas das areas, nas salas de aula das
universidades, nos eventos cientificos. Porém, apesar do desenvolvimento crescente
da linguistica, de suas contribuicbes nos mais variados campos do conhecimento, o

poder de penetracdo dos discursos produzidos pelos estudos linguisticos, em

% Ja faz algum tempo que os linguistas, especialmente os sociolingiistas, tém chamado a atencéo
para o descompasso entre as normas tidas como “cultas”, utilizadas atualmente pelos brasileiros e a
norma padrdo. Os pesquisadores ligados ao projeto NURC tém demonstrado, insistentemente, a
necessidade de se adotar, em todas as instancias comunicativas, novas regras do portugués
brasileiro, observadas nas modalidades escrita e oral da lingua utilizadas por falantes tidos como
“cultos”.
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espacos em que sua presenga parece-nos fundamental, tem sido pequeno. Na
opiniao de Bagno (2001, p. 84), ha “uma necessidade urgente de criar ou estreitar as
conexdes entre a reflexdo académica e a pratica pedagogica, para reduzir a
distancia entre o que se aprende na universidade e o que se ensina em sala de

aula”.

Nesse sentido, uma concepgdo de lingua que faz uma justa oposi¢cao a
concepcao defendida pelos normativistas que deveria, em nossa opinido, ocupar
maior espag¢o na midia e lugar de destaque nas aulas de lingua portuguesa, é a
concepgao de lingua que a sociolinguistica vem desenvolvendo, ha certo tempo, por
divergir drasticamente do modo como a midia, certos livros didaticos e certas

gramaticas concebem a lingua portuguesa.

Importantes estudos sob uma abordagem sociolinguistica iniciaram-se,
quando, nos anos setenta, uma nova clientela obteve acesso ao ensino formal
ministrado pelas instituicbes escolares, o que, se por um lado, significou uma
conquista das classes trabalhadoras, que comecaram a ter a oportunidade de se
alfabetizar e de participar, pelo menos parcialmente, da cultura letrada, por outro,
como bem argumenta Soares (1994, p. 5 e 15), ndo possibilitou, simultaneamente a
democratizacdo do acesso a escola, a democratizagdo da escola. Essa nao-
democratizagdo, segundo a autora, decorreu da falta de ajustamento da escola a
sua nova clientela, o que teria provocado uma crise de linguagem decorrente da
convivéncia de variedades linguisticas diferentes (umas utilizadas pelas classes
média e alta e outras trazidas pelos novos alunos pertencentes as classes
populares), com uma consequente discriminagdo das variedades consideradas nao-
cultas. Tal crise acabou impulsionando uma série de pesquisas, principalmente na

area da sociolinguistica, que apontava para a necessidade de se rever que
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variedades linguisticas sao utilizadas de fato pelos falantes do portugués no Brasil e
que variedade de prestigio, comumente denominada “padrdo culto”, pode ser
ensinada aos alunos nas escolas e exigida dos cidadaos brasileiros em suas

interacdes verbais mais formais, tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Outra contribuicdo importante da linguistica, especialmente da linguistica
aplicada, é a distingdo estabelecida entre lingua e teoria (gramatical, linguistica,
literaria). Ha uma tradigdo arraigada nas praticas escolares de se “ensinar’ teoria em
todos os niveis e séries escolares. Ha algumas décadas atras, o que se ensinava
era unica e exclusivamente a teoria gramatical, mas de uns anos para ca, com a
propagacao da idéia de que € importante aplicar os estudos linguisticos ao ensino
— 0 que tem sido lido por muitos (autores de livros didaticos, professores,
coordenadores) como uma necessidade de se incluir no curriculo de lingua
portuguesa as teorias linguisticas — tem-se ensinado, também, teorias linguisticas.
Assim, ja se “ensinou” sintaxe gerativa, teoria da comunicagao, tépicos da
sociolinguistica, da linguistica textual e da semantica e, mais recentemente, tem sido
incentivado o ensino da lingua escrita, da produgao de textos, por meio do ensino
dos géneros do discurso, a partir, principalmente, de teorias desenvolvidas pela
andlise do discurso. E importante frisar que a énfase ndo costuma ser dada as
praticas, mas a teoria, as nomenclaturas, aos conceitos, tal como acontecia quando

s6 se “ensinava” teoria gramatical.

Quanto ao senso comum, que discursos faz circular sobre a lingua?
Inicialmente, €& preciso esclarecer que entendemos por senso comum “todo
enunciado que seja partilhado e reconhecido como verdadeiro pela maioria dos

membros de um agrupamento social ou hegemdnico em determinada sociedade”.
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Ou seja, é de consenso “aquilo que é partilhado pelo conjunto das pessoas de uma

sociedade num dado momento histérico”. (BRITTO, 2002, p. 136-138).

Desse modo, atualmente, em nosso dia-a-dia, que conhecimentos sobre a
lingua sdo partilhados e considerados verdadeiros pela nossa sociedade? O que
vem a nossa memoria sao as reclamagdes ouvidas de ex- e atuais alunos, que
insistem em dizer que nédo sabem portugués ou que acham portugués muito dificil,
além das lamentagdes de inUmeras outras pessoas que, ao descobrirem a nossa
profissdo, comentam o mesmo que os alunos e as vezes se desculpam por “ndo
saberem falar corretamente”, justificando que ndo sabem porque nao aprenderam
gramatica e porque tém muitas dificuldades na “matéria”. Primeiramente, algo salta
aos olhos: portugués nédo é uma lingua? Nao € uma lingua com a qual as pessoas
interagem? N&o é ela o veiculo através do qual agimos sobre os nossos pares? A
resposta “Sim, portugués é uma lingua com a qual interagimos” talvez parega 6bvia
em certos discursos, em muitos daqueles que circulam no interior das universidades.
Mas, para o senso comum, portugués € outra coisa, € outra coisa porque esta noutro
discurso, diferente daquele em que “portugués é uma lingua com a qual
interagimos”. No discurso do senso comum, portugués €, muitas vezes, sinbnimo de
regras gramaticais. Os nossos alunos e as pessoas que reclamam dizendo nao
saber portugués nao estao reclamando da “lingua em que comia/ em que pedia para
ir la fora/ em que levava e dava pontapé. A lingua, breve lingua entrecortada do
namoro com a prima”®. Estdo insatisfeitos porque n3o aprenderam as regras da
gramatica normativa “ensinadas” a exaustdo nas aulas de lingua portuguesa, tidas

como imprescindiveis para se falar e escrever corretamente.

% DRUMMOND DE ANDRADE, Carlos. Aula de portugués. In: . Poesia e prosa. Rio de
Janeiro: Nova Aguilar, 1988.
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Como podemos ver, no senso comum circulam sentidos que também
circulam na midia e nos manuais sobre a lingua portuguesa. A partir das idéias de
Foucault (2002), podemos dizer que a midia e a escola consideram que o discurso
que fazem circular sobre a lingua € o discurso verdadeiro. Para Foucault (2002, p.
18), “essa vontade de verdade assim apoiada sobre um suporte e uma distribuicéo
institucional tende a exercer sobre os outros discursos uma espécie de pressao e
como que um poder de coercao”. Assim, a vontade de verdade de que a variedade
padrao seja sindbnima de lingua portuguesa, distribuida discursivamente na escola e
pelos meios de comunicagao, exerce, também sobre o senso comum, uma pressao

bastante grande, condicionando os individuos a se filiarem a tal discurso.

Em Portos de Passagem, Geraldi (1993) afirma, reiterando o pensamento
foucaultiano, que “como nao ha verdade, mas se esta numa verdade, as exclusdes
dos discursos “falsos” sdo definidas historicamente”. No caso que analisamos, essa
definicdo histérica tem um marco importante no periodo colonial. Com a colonizagao
do Brasil por Portugal, adotaram-se como modelos para as descrigbes e
normatizagées gramaticais autores classicos portugueses e, apesar de as praticas
escolares revelarem, ja ha algum tempo, o fracasso do ensino das regras
gramaticais e da variedade tida como padrdao (em razdo de haver diferengas
gritantes entre a variedade descrita na gramatica normativa e as variedades cultas
utilizadas hoje pelos brasileiros), algumas escolas e outras instituicbes (dentre elas,
a midia) tém insistido na defesa do ensino, através da teorizagdo gramatical, de uma
variedade linguistica que, hoje, nao pode mais ser tida como padrao da lingua

portuguesa no Brasil.
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5.1.1. Certo e errado X adequado e inadequado

Candidatos ao vestibular parecem estar, em diversos aspectos, numa fase
intermediaria, de passagem: adolescentes, em sua maioria, sdo ainda nao-adultos;
nao sao considerados cultos, mas basta que ingressem em cursos de graduagéao
para serem considerados como tais; entre o ensino médio e o ensino superior. E
quanto ao que escrevem? Seus textos, escritos nesse momento de transicao,
também transitam? O que sua escrita revela a respeito da producéo e circulagao dos
discursos sobre a lingua portuguesa? A que discursos se filiam? Aos discursos
cientificos da linguistica, aos discursos veiculados pela midia, pelos manuais de

lingua portuguesa e pelas gramaticas normativas, aos discursos do senso comum?

Observemos os trechos seguintes, extraidos das respostas dadas a letra a
da primeira questao e a letra a da quarta questdo da prova de lingua portuguesa do

processo seletivo 2004:

1) “... critica a ma linguagem observada por algumas autoridades que as usam fora
do padrao normal (norma culta) da lingua portuguesa”. (PS 2004/ Questao 01a)

2)  “O sentido é que as linguas vao desaparecendo, e utilizando uma linguagem feia,
popular e a verdadeira linguagem se transforma em linguas mortas como a dos
indios e hoje se falam o nosso portugués”. (PS 2004/ Questao 04a)

3) “Os termos estdo sendo criticados, porque o emprego dessas palavras nao foi
bem usado, ocorreu ai um erro de linguagem”. (PS 2004/ Questao 01a)

4) “Se forma pelo mau uso da lingua sua abreviagdes”. (PS 2004/ Questdo 04a)

5)  “Devido a linguagem errada, usada por autoridades publicas. Pessoas que fazem
mal uso da lingua portuguesa”. (PS 2004/ Questao 01a)

6) “O que esta criticando € o mal uso, alidas o uso incorreto da lingua pelas
autoridades, nao ha preocupacao de se falar corretamente”. (PS 2004/ Questao
01a)

) “pode ser o vocabulario mal-falado [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

~
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Ao lermos trechos como esses em que aparecem adjetivos como “ma” e
“feia” e advérbios como “mal” para desqualificar a lingua portuguesa, ndo podemos
deixar de notar ai evidéncias de um discurso que, ao invés de usar critérios
linguisticos, classificam “os fatos da linguagem com base em categorias éticas e
estéticas [...]. De um lado, opbe-se o bom (correto) ao mau (incorreto) uso da lingua,
de outro, o belo ao feio na linguagem”. (BARROS, 1997, p 32). Sao evidéncias de
um discurso purista que “se articula em torno de um binbémio, cujos termos se
apresentam sempre em poélos antagbnicos: um termo negativo, usado para designar
a lingua ‘errada’, em oposi¢cao a um termo positivo, para a lingua ‘certa” (BAGNO

(2001, p. 74).

Apesar de ndao serem muitas as respostas que trazem tais adjetivos e o
advérbio “mal”, a relacdo de oposicdo comentada por Barros (1997) aparece num

numero bastante expressivo de respostas, como se vé abaixo:

8) “Porque devemos preservar cultura linglistica as palavras corretas”. (PS 2004/
Questao 04b)

9) “Os dois termos estdao sendo usados de forma incorreta. (...) E muitos nao
sabem fazer o uso correto”. (PS 2004/ Questao 01a)

10) “... elas estdo escritas de formas incorretas...”. (PS 2004/ Questdo 01a)

11)  “Por que estao empregados incorretamente nas frases”. (PS 2004/ Questao 01a)

12) ... utilizagao incorreta das palavras, pois as mesmas dao sentido errado frase”.
(PS 2004/ Questao 01a)
13) “...0 secretario de Energia do rio de janeiro (...) ndo se importando com a forma

correta de escrever a circular”. (PS 2004/ Questao 01a)
14) “Porque estdo sendo usados de maneira incorreta’. (PS 2004/ Questao 01a)

15) “Porque as palavras estido empregadas de forma incorreta”. (PS 2004/ Questao
01a)

16) “A lingua deve ser preservada para que outras pessoas possam vir a ultilizagao
de forma correta e consequientemente proporcionando a continuagao da lingua
culta aos demais”. (PS 2004/ Questao 04b)

17) “Porque os temas propostos estdao sendo usados de formas incorreta nao
expressao do secretario”. (PS 2004/ Questao 01a)



18)

19)
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“[.-.] o secretariante e visto pela sociedade como alguém que deve falar
corretamente o portugués [...]". (PS 2004/ Questédo 01a)

“A lingua deve ser preservada porqué o certo é fala corretamente e nao pela
metade da lingua para que no futuro seja melhor e ndo uma “lingua morta”. (PS
2004/ Questao 04b)

Nesses exemplos, seja pelo uso do prefixo —in, indicando idéia de negacao,

seja pelo uso do préprio advérbio de negagdo, os candidatos abordam o tema do

atropelo da comunicacao por parte de uma autoridade da vida publica que fez uso

das palavras “eficientizacdo” e “eficientizados” como exemplo de incorrecdo (mau

uso) das palavras do portugués. Nos exemplos a seguir ocorre 0 mesmo. Porém, ao

invés do uso de prefixo ou de advérbio de negagado, empregou-se a palavra errado

(a) (s) com fungao predicativa ou adverbial.

20)

21)

22)

23)

24)

25)

26)

27)

28)

29)

30)

“

. estdo sendo criticados com a finalidade de tentar corrigir os erros que as
pessoas tem de se comunicar, de se expressar’. (PS 2004/ Questao 01a)

“..para chamar a atencdo dos leitores sobre os erros de portugueses
conscientizando-os a falarem corretamente”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Esta sendo criticado pela forma com que ele usa o portugués totalmente errado
[...]”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Porque sao empregados de forma errada”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Os termos “eficientizagao” e “eficientizados” estdo sendo criticados pela forma
errada com que estas palavras foram colocados. E esta linguagem seria uma
ofensa ao portugués”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Essas palavras estao sendo criticadas por serem faladas erradas, por pessoas
que deveriam pronunciar o portugués corretamente [...]". (PS 2004/ Questao 01a)

“Porque estao errados”. (PS 2004/ Questao 01a)

“‘Devido a muitas pessoas nao saberem usar uma linguagem correta [...]". (PS
2004/ Questao 01a)

“Estao sendo criticados porque estao errados”. (PS 2004/ Questao 01a)

“[...] para chamar atencdo da fala, porque a maioria falam erradas”. (PS 2004/
Questéo 01a)

“Sao palavras usadas de forma errada na comunicacdo com o popular’. (PS
2004/ Questao 01a)
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Tanto num caso como no outro, a nogao de erro observada advém daquela
concepgao de erro da gramatica normativa em que erro € visto como tudo aquilo que
nao esta de acordo com a variedade que foi eleita como exemplo de boa linguagem.
Nos exemplos acima, os candidatos falam em erro, em incorre¢cdo, remetendo-nos
ao discurso da gramatica normativa, dos meios de comunicagédo e ao discurso do
senso comum consequentemente. No imaginario das pessoas que se filiam a essa
formagao discursiva, como ja dissemos, lingua portuguesa e norma culta sdo, muitas
vezes, tomadas como equivalentes, a lingua é tida como homogénea e a variagao e

a mudanga sao consideradas desvios, erros, nao-lingua.

E claro que ndo devemos desconsiderar, como ja adiantamos quando
analisamos a primeira questdo do processo seletivo 2004, que o fato de haver
trechos nas questbes das provas como “finalidade de ridicularizar a linguagem”,
“atropelam a comunicagdo”’, “o emprego dos termos ‘“eficientizagcdo” e
“eficientizados” esta sendo criticado”, “Reescreva o ultimo paragrafo de acordo com
a norma padrao”’, “substituindo as palavras inadequadas a esse nivel de
linguagem por outras” permite ao candidato fazer uma leitura segundo a qual a
banca daria énfase ao fato da linguagem e/ou da comunicagdo ser alvo de
ridicularizacdo, atropelos e criticas. Se, diante das criticas a inadequacdo da
linguagem por parte de autoridades publicas, solicita-se que o aluno reescreva ou,
melhor dizendo, procure adequar o ultimo paragrafo do texto a norma padrao, isso
leva os vestibulandos (A) a fazer da banca (B) uma imagem segundo a qual B sabe
usar corretamente as palavras da lingua portuguesa (entendida por A como
invariavel e imutavel), ndo comete erros em seu uso e, principalmente, avalia

negativamente quem erra (seja esse falante uma autoridade publica ou um

candidato ao vestibular). Assim, criam-se condi¢des para que os vestibulandos
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construam um simulacro do discurso materializado nos enunciados acima. Nesse
simulacro, reescrever é traduzido por corrigir e a palavra inadequados ¢ lida como
errados. Nesse ponto, vale lembrar Maingueneau (1997, p. 120), para quem ha
duas formas de se ler um enunciado de determinada formagao discursiva, em seu
“direito” e em seu “avesso”. Lida a face direita, significa que o enunciado pertence ao
proprio discurso, mas se lido o seu avesso, mostra-se a distancia que o separa dos
outros discursos. Ou, nas palavras de Fiorin (2006, p. 24), “um enunciado € sempre
heterogéneo, pois ele revela duas posigdes, a sua e aquela em oposigcao a qual ele

se constréi. Ele exibe seu direito e seu avesso”.

H4, ainda, aqueles casos em que os candidatos fazem referéncia a falta de
corregao em relagdo a pronuncia da lingua portuguesa, talvez devido a uma crenga
popular de que certas formas variantes da lingua sao tidas como um erro de
pronuncia em relagdo a lingua escrita, como se fala e escrita ndo fossem duas
modalidades linglisticas que possuem caracteristicas e particularidades proprias,
como se nao devesse haver nenhuma diferenca entre as duas e como se

devéssemos pautar nossa fala a partir da escrita.

3

-

) “Essas palavras estdo sendo criticadas por serem faladas erradas, por pessoas
que deveriam PRONUNCIAR o portugués corretamente [...]". (PS 2004/ Questao
01a)

32) “Uma lingua deve ser preservada, porque através da linguagem, podem falar e
entrarem em qualquer lugar que seja, por isso devemos sempre usar um
PRONUNCIAMENTO mais complexo”. (PS 2004/ Questao 04b)

33) “O crescimento de pessoas que nao sabem PRONUNCIAR corretamente a
lingua portuguesa”. (PS 2004/ Questao 04a)

34) “O sentido metaféorico, €& porque as pessoas estio deixando o
PRONUNCIAMENTO correto da lingua para falar palavras erradas”. (PS 2004/
Questao 04a)
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Outros vestibulandos referem-se as dificuldades de falantes da lingua

portuguesa ndo apenas em relacéo a fala como também em relagao a escrita.

35) “A maioria dos brasileiros ndao sabem falar direito a lingua portugués e nem
expressao suas escrita corretamente”. (PS 2004/ Questao 04a)

36) “A linguagem hoje em dia é muito dificil de falar corretamente, [...] muito choram
por nao saber falar e nem escrever nossas linguas”. (PS 2004/ Questao 04b)

No entanto, como era de se esperar, em razao da interpenetracdo dos
discursos, esse discurso preconceituoso e normativista sobre a lingua ndo é o unico
a se revelar nas respostas produzidas pelos candidatos. Os textos produzidos pelos
vestibulandos acabam revelando-se um espago sui generis para o confronto de
discursos antagbnicos a respeito da lingua portuguesa. O discurso da linguistica,
segundo o qual n&o ha o certo e o errado em se tratando do uso das variedades
linguisticas, e sim ha adequagédo e inadequagdo em decorréncia de fatores tais
como quem sao os interlocutores, em que contexto se da a interacdo etc, esta
também presente nas respostas dos candidatos, como mostram os exemplos a

sequir:

37) “Porque contrariam as normas da linguagem, sendo usados de maneira
inadequada”. (PS 2004/ Questao 01a)

38) “... estdo sendo criticados devido ao uso inadequado de seus empregos nas
frases”. (PS 2004/ Questao 01a)
39) “...linguajar ndo adequado as formas cultas de comunicagdo usando termos

inadequados de expressao”. (PS 2004/ Questao 01a)

40) “... usam termos os quais nao sao adequados para o tipo de frase...”. (PS 2004/
Questéo 01a)

41) “Porque se nds ndo preservarmos, sempre vao aparecer outras linguas e nunca
vamos ter uma lingua padrao”. (PS 2004/ Questao 04b)

42)  “Por que ela nao esta falando na forma coloquial na forma que todos nos falamos
diariamente”. (PS 2004/ Questao 01a)

43) “Porque esta sendo usada na linguagem popular ou seja no coloquial’. (PS
2004/ Questao 01a)



44)

45)

46)

47)

48)

49)

50)

51)

52)

53)
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“[.--] por causa que nao respeitamos as normas lingiistica”. (PS 2004/ Questao
04a)

“‘Porque pessoas que ndao domina a linguagem culta, que usa-se mas a
coloquial, quando querem falar bem, acaba ficando pior’. (PS 2004/ Questao
01a)

“Porque esta fora da norma padrao”. (PS 2004/ Questéao 01a)

“Porque sao duas palavras que sao usadas raramente na linguagem culta”. (PS
2004/ Questao 01a)

“O termo usado é a linguagem coloquial, informal usada por autoridades é
incorreto, uma vez que dificulta a compreensao dos ouvintes [...]". (PS 2004/
Questéo 01a)

“[...] o que se vé é um bombardeio sob a linguagem culta”. (PS 2004/ Questao
04a)

“‘Nao s6 a cultura esta sendo morta mas também a norma culta [...]". (PS 2004/
Questao 04a)

“O sentido metaférico da expressao “linguas mortas” equivalem a desvalorizagao
de certas linguas em relag¢ao a outras, ditas padrées”. (PS 2004/ Questao 04)

“[...] a criacao de novas palavras e o uso da linguagem coloquial frequentemente
faz com que a linguagem culta deixe de existir [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

Uma linguagem de girias e sem fundamento nenhum, completamente ao contrario
de uma lingua culta”. (PS 2004/ Questao 04a)

Para as questdes até aqui discutidas, vale considerar dois fatos importantes

abordados por Possenti (1996, p. 33), os quais devem ser observados,

especialmente pelos profissionais que pretendem ter uma visdo mais adequada do

fendmeno da linguagem:

(a) todas as linguas variam, isto é, ndo existe nenhuma sociedade ou
comunidade na qual todos falem da mesma forma; b) a variedade linglistica
€ o reflexo da variedade social e, como em todas as sociedades existe
alguma diferenga de status ou de papel entre individuos ou grupos, estas

diferencas se refletem na lingua. (Possenti, 1996, p. 33).

Alguns vestibulandos, com o uso de termos como “normas”,

“inadequada”, “nao-adequado”, “adequados”, em vez de “certo” e “errado”

inserem-se numa formagao discursiva contraria a comentada anteriormente. Nessa
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formagao discursiva, a lingua portuguesa nao € tida como homogénea, ha
variedades linguisticas e ha regras para o uso de uma ou outra variedade. Quando
nao se seguem tais regras, diz-se que o uso foi inadequado, devido a diversos

fatores.

Outros enunciados, obtidos a partir da leitura das respostas dos candidatos,
também podem servir de argumento em favor da tese de que discursos antagdnicos
permeiam seus dizeres. Por um lado, temos trechos como os que seguem: “... os
politicos ndao se preocupam em fazer uso da forma culta da lingua...”, “... tais

” o«

termos nao existem na nossa linguagem culta’, “Porque os termos nao estao de

” 13

acordo com a norma culta da lingua”, ... indicando o mau-uso da norma padrao

13

da lingua portuguesa”, demonstrando o descuido pela norma padrao da
lingua”, em que os vestibulandos revelam ao menos conhecer termos como “norma
culta” e “norma padrao”, os quais nem sempre sao reconhecidos por aquela
formagao discursiva em que a lingua portuguesa é vista como uniforme. Por outro
lado, porém, em trechos como “Porque sido palavras que nao fazem da norma
culta e correta da lingua portuguesa...”, esta presente a concepcédo de que a

norma culta € a variedade correta da lingua portuguesa, enquanto todas as demais

sdo erradas.

Ja nos casos que apresentamos a seguir, toma-se “norma padrdao” como

sinbnimo de “norma culta” e “erro” como sindnimo de “inadequacao”.

54) “... critica @ ma linguagem observada por algumas autoridades que as usam fora do
padrao normal (norma culta) da lingua portuguesa”. (PS 2004/ Questdo 01a)

55 “... estd sendo usado de maneira errada, inadequada na lingua portuguesa...”.
(PS 2004/ Questao 01a)

56) “... por ndo serem termos escritos na forma padrao ou culta das palavras”. (PS

2004/ Questao 01a)
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Sabemos, no entanto, que erro e inadequacéao sao utilizados em formacgoes
discursivas antagbénicas bem como “norma padrao” e “norma culta”. Na linguistica,

por exemplo, segundo Faraco,

a expressdo norma culta deve ser entendida como designando a norma
lingliistica praticada, em determinadas situagdes (aquelas que envolvem
certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais diretamente
relacionados com a cultura escrita, em especial por aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o poder social.

[...]

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao
longo da histéria, um processo fortemente unificador (que vai alcangar
basicamente as atividades verbais escritas), que visou e visa uma relativa
estabilizacdo linguistica, buscando neutralizar a variagdo e controlar a
mudanga. Ao resultado desse processo, a esta norma estabilizada,
costumamos dar o nome de norma-padrao ou lingua-padrdo. (FARACO,
2002, p. 40)

E como se nesses enunciados fosse veiculada mais de uma posicdo-sujeito, pois
sdo mobilizadas, de forma indiferente, diferentes designagdes que, a rigor, pertencem a

formacgdes discursivas que se opdem.

Através de uma relagao de substituicdo parafrastica, parece ressoar o mesmo “sob
diferentes designagdes”. Ocorre o que Indursky (1999) denomina de “efeito de
neutralizacdo”, o qual resulta em um efeito discursivo importante, pois acaba por imprimir
uma diregado ao sentido — norma culta e erro — em detrimento da outra — norma padrao e

inadequacao. (INDURSKY, 1999, p. 185).

5.1.2. Mudangas lingilisticas e globalizagcao

Segundo Rajagopalan (2003, p. 25), herdamos, do século XIX, alguns
conceitos basicos relativos a linguagem, quando imperava o lema ‘Uma nagéo, uma

lingua, uma cultura’. No entanto, para ele, diante da realidade vivida no novo
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milénio, caracterizada por “fenébmenos e tendéncias irreversives como a globalizagao
e a interacao entre culturas”, tais conceitos ndo sdo mais capazes de corresponder a

realidade.

Uma das causas do desaparecimento de algumas linguas e culturas,
segundo alguns dos candidatos, € a globalizagdo e o uso das novas tecnologias. A
modernizagao em algumas culturas, com a globalizagcdo e a aquisicdo de novas
tecnologias, tais como telefones e computadores, estaria interferindo de modo
nefasto nestas comunidades culturais, levando ao desaparecimento de linguas,
como as indigenas (substituidas pelo portugués em consequéncia do processo de

globalizacdo) e “a escassez da cultura”.

57) “... estdo desaparecendo inclusive a lingua dos indios que hoje falam muito o
portugués, pois as tribos estdao se modernizando cada vez mais com novas
armas, telefones, redes de computadores, a lingua indigena esta quase morta”.
(PS 2004/ Questao 04a)

58) “A expressao ‘linguas mortas’, se forma devido a escassez da cultura, pois, com
a globalizacao e o avango tecnolégico, as linguas estao sendo deixadas de
‘lado’, ndo ha mais o seguimento da nossa propria cultura”. (...) que a nova geragao
nao se perca no ‘mundo da tecnologia’, esquecendo de carregar consigo a propria
cultura”. (PS 2004/ Questao 04a)

59) “Linguas mortas quer dizer desaparecimento dos valores culturais de cada povo,
regido..., principalmente depois da globalizagao...”. (PS 2004/ Questao 04a)

60) “Com o mundo globalizado as pessoas através dos meios de comunicagao
irdao falar somente uma lingua universal para facilitar o relacionamento entre as
pessoas”. (PS 2004/ Questao 04a)

Algumas partes negritadas nos trechos acima s&o marcas explicitas de
discursos bastante difundidos, seja em conversas informais, ou em jornais,
telejornais, revistas etc, de que varias linguas do mundo irdo desaparecer em
detrimento de algumas poucas ou quem sabe de uma unica lingua, promovida ao

papel de lingua universal. De acordo com esses discursos, devido a globalizagao, ha
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uma constante interacdo verbal entre falantes de linguas distintas, promovendo
alteracgdes linglisticas e culturais e até mesmo o desaparecimento de algumas

linguas e culturas em favor de outras.

Ha, segundo Rajagopalan (2003, p. 61), “quem fale em termos de ‘glotofagia’
(Calvet, 1974), ‘linguicidio’, ‘matancga linguistica”, ‘canibalismo linguistico’ (Phillipson
e Skutnabb-Kangas, 1995) e ‘genocidio linguistico™ (Day, 1980)”. Nesse discurso, “o0
desejo de manter a lingua pura se traduz no medo moérbido de ‘contaminagéo’ com
as demais linguas e na desconfianga em relagdo a qualquer tipo de contato com

elas”. (Rajagopalan, 2003, p. 91).

Ancorados numa outra formacgéao discursiva, varios linguistas acreditam, tal
qual Rajagopalan (2003, p. 130) que “... o contato com outras linguas ndo s6 nao é
prejudicial, mas, pelo contrario, € extremamente vantajoso e imprescindivel para o
crescimento e, até mesmo, a sobrevivéncia, de qualquer lingua”. Como diz o autor:
“Faz parte da cartilha da nossa disciplina a idéia de que as linguas obedecem as
suas proprias leis. Elas evoluem, se renovam, se ajustam a novas exigéncias de

comunicacao e de contatos com outros povos” (Rajagopalan, 2003, p. 100).

Novamente, o que vemos, entdo, nas respostas dadas pelos vestibulandos
as questdes da prova de lingua portuguesa, € a aparicdo manifesta de um discurso
que se opde aquele defendido com bastante frequéncia nas falas de muitos
linguistas. Outra vez, predomina, na constituicdo dos textos dos candidatos, uma
formagao discursiva cujos espacgos privilegiados de circulagdo sdao os meios de

comunicagao de massa € 0 senso comum.
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5.1.3. O que circula sobre os estrangeirismos e girias nas respostas

Alguns vestibulandos preocupam-se com o0 uso exagerado de
estrangeirismos e de girias que, segundo eles, estao substituindo o modo correto de
se expressar através da linguagem culta, fazendo com que a lingua portuguesa
corra riscos. Vejamos os trechos em que o discurso contrario aos estrangeirismos,
especialmente aqueles advindos do inglés, encontra lugar nos enunciados por eles

proferidos:

61) “O sentido metaférico da expressédo ‘linguas mortas’ se da por causa do uso do
estrangeirismo exagerado que invade cada vez mais a sociedade” (PS 2004/
questao 04a)

“

62) “Linguas mortas’ se refere as linguas que deixaram ou que vao deixar de
existir, possivelmente pelo dominio da lingua inglesa [...]".(PS 2004/ Questao
04a)

63) “[...] se forma devido a nossa lingua estar a mercé do estrangeirismos. A lingua
universal é o inglés, a tendéncia é as outras linguas perderem espaco [...]".(PS
2004/ Questao 04a)

64) “Forma-se no sentido de que hoje em dia sdo raras as pessoas que fala o
portugués corretamente sem girias e principalmente sem a influéncia do inglés,
no século 21 se continuar desse jeito nés nao falaremos mais portugués e sim

~

o inglés”. (PS 2004/ Questao 04a)

65) “[...] a incorporacao de outras formas lingiisticas. E aos poucos nos perdendo,
por exemplo, dentro do estrangeirismo?”. (PS 2004/ Questao 04a)

Alguns candidatos demonstram preocupagdo com o que lhes parece ser
uma “invasao” do inglés nas diversas comunidades linguisticas. Com o “dominio”
da lingua inglesa, nossa lingua “perde espacgo”, ficando “a mercé” de toda sorte de

estrangeirismos, dizem eles.

Em razdo de ndo encontrarmos no cérpus analisado evidéncias da presenca

de um discurso antagbnico a esse, no que diz respeito a questao da incorporagéo de
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palavras estrangeiras a lingua portuguesa, € importante reconhecermos que um
discurso contrario costuma ser defendido com veeméncia por muitos linguistas.
Bagno (2000, p. 61 apud Rajagopalan, 2004, p. 24), por exemplo, assevera que “0
uso da lingua nao precisa de legislagdo. A lingua é um sistema auto-regulador, ela
mesma da conta de suas necessidades. Ela mesma acolhe o que tem de serventia e
descarta o que € dispensavel”. Sobre a incorporagao de termos de outras linguas em
tempos de globalizagao, Possenti (2000, p. 86 apud Rajagopalan, 2004, p. 24-25)
adverte que “dentro de anos, digamos, um século, talvez os analistas de entéo
digam que o portugués se enriqueceu soberbamente nos tempos da globalizacgéo,
tornando-se ainda mais adequada para atender as necessidades dos falantes”. De

modo contundente e um tanto irbnico, Rajagopalan afirma que:

tal como ja saudou Gilberto Gil, é preciso ndo perder de vista que nossa
cultura é historicamente antropofagica e, desde que emblematicamente
devoramos um bispo chamado Sardinha, seguimos devorando e digerindo o
que nos chegar ou for imposto de fora. (RAJAGOPALAN, 2004, P. 25).

Os brasileiros tém acompanhado, mais ou menos ativamente, o embate
ideoldgico travado entre, de um lado, alguns linguistas e, de outro, o deputado Aldo
Rabelo, alguns jornalistas e outros profissionais acerca da utilizagcdo de
estrangeirismos pelos brasileiros. Linguistas como Rajagopalan, Bagno, Possenti,
Fiorin, Faraco, Perini, dentre outros, manifestaram-se contrarios ao projeto de lei
apresentado a Camara pelo deputado citado, o qual prevé acdes de cerceamento a

entrada e ao uso indiscriminado de palavras estrangeiras no pais.

A defesa feita pelos linguistas é coerente com o entendimento que possuem
a respeito do que é e do que ndo € uma lingua. O fato das linguas se caracterizarem

pela variacédo e pela mutabilidade, segundo eles, ja inviabiliza qualquer tentativa no



152

sentido de impedir que palavras estrangeiras sejam integradas ao seu vocabulario.
Eles argumentam que boa parte dos empréstimos nao se solidifica na pratica, sao
utilizados durante algum tempo e, em seguida, sdo esquecidos, além disso, a
maioria das palavras emprestadas a outras linguas que tem o seu uso bastante
difundido entre os falantes do Portugués acaba por se adaptar as regras fonologicas
e/ou morfossintaticas do Portugués, ndo trazendo, portanto, qualquer prejuizo “ao

idioma nacional’.

Os fendbmenos da variagdo e da mudanga n&o trazem qualquer prejuizo as
linguas, visto que, como diz Bagno (2001, p. 83), “[...] as linguas sao sistemas auto-
reguladores, que podem ‘ser deixados por sua prépria conta’. Elas sdo auto-
reguladoras porque os falantes querem se entender um ao outro e ser entendidos”.

Ou, nas palavras de Britto (2002, p.148):

Enquanto produto das interagdes sociais e historicas, a lingua prevalece ou
se modifica em fungdo de exigéncias pragmaticas e da histéria politica e
cultural de cada comunidade, ndo havendo razédo para supor que a lingua
se desestruturara com o afrouxamento das amarras normativas.

Aos linguistas, parece-lhes claro que, diante da globalizagdo em curso, ao
que parece irreversivel, todos o0s povos se encontram, irremediavelmente,
entrelacados, imbricados uns nos outros 0 que, na opinido dos especialistas, nao
pde em risco a sobrevivéncia das linguas minoritarias. Obviamente que, estando os
povos, assim, tao proximos, havera, certamente, trocas mutuas as mais diversas
(inclusive no campo linguistico), levando a uma “mesticagem” linguistica, “... trago
mais visivel da identidade linguistica nesses tempos pds modernos”

(RAJAGOPALAN, 2003, p. 61).
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Para os vestibulandos, ndo sé o uso de estrangeirismos coloca em risco a

integridade da lingua portuguesa. O uso de girias também é tido por eles como uma

forma de deturpar o portugués. Quando o vestibulando diz que o correto é usar a

lingua culta e n&o as girias e que estas colocam em risco o portugués, inscreve-se

no mesmo discurso que condena a utilizagao de palavras estrangeiras.

66)

67)

68)

69)

70)

71)

72)

73)

74)

75)

“... o uso de girias também faz com que a lingua portuguesa corra risco, assim
como varias tribos indigenas que perderam sua propria cultura deixando de falar
sua lingua” (PS 2004/ questao 04a)

“‘Porque estdao substituindo o modo correto se expressar atravez falada
linguagem culta por girias sem muito sentido”. (PS 2004/ questao 01)

“As condicao que a populagdo vem tratando as liguas, através de girias, mal
colocacgao das palavras diante de um frase”. (PS 2004/ Questao 04a)

“A situacdo e retratada ironicamente devido, a falta de desemprego que leva
inUmeras pessoas a ficarem mendigando pelas calgadas das ruas, ao ser ladrdes, e
até mesmo ficarem usando palavrées, como girias”. (PS 2004/ Questao 03a)

“Porque a nossa lingua esta perdendo as raizes da formalidade e entrando na
informalidade: com tantas girias, que as pessoas dizem tantas palavras que
elas mesmas nao sabem os significados das mesmas”. (PS 2004/ Questao 01a)

“[.-.] a cada dia nossa gramatica se encontra mais escassa, cheia de giria’. (PS
2004/ Questao 04a)

“VYem acabando de forma absurda o nosso portugués esta cada dia mais sendo
substituido por girias [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

“Por uso de girias ou acrescentar palavras nao existente [...]". (PS 2004/ Questao
04a)

Uma linguagem de girias e sem fundamento nenhum, completamente ao contrario
de uma lingua culta”. (PS 2004/ Questao 04a)

“Forma-se no sentido de que hoje em dia sdo raras as pessoas que fala o
portugués corretamente sem girias [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

Também em relagcdo as mudangas porque passa a lingua portuguesa,

alguns vestibulandos mostram-se reticentes. Eles dizem, com certo pesar, que:

76)

“[.-.] muitas palavras que existiam nos séculos passados, hoje ja ndao existem,
0 que ocorre é uma mudanca de palavra para outra com o0 mesmo
significado”. (PS 2004/ Questao 04a)
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77y “[...] Tem varias palavras que foram substituidas, simplificadas e criadas. Tudo
esta mudando”. (PS 2004/ Questao 04a)

Pela leitura dos enunciados apresentados, podemos dizer que o discurso
neles veiculado alinha-se ao discurso dos puristas, os quais defendem que nao haja

mudangas nas linguas. Para os puristas,

S&o inimigos da lingua tanto o povo, com seus calbes, os jovens (com suas
girias), os profissionais (com seus jargdes, quando introduzem novidades),
0s estrangeiros (com suas palavras que poluem a lingua), os metidos a
besta (submetidos a modismos como o gerundismo). (POSSENTI, 2003, p.
77).

“Uma das poucas verdades indiscutiveis em relagédo as linguas sobre a qual
nao pode haver nenhuma duvida”, nas palavras de Possenti (1996, p. 38), € que
‘ndo ha lingua que permaneca uniforme. Todas as linguas mudam’. Os
vestibulandos estdo nesta verdade. No entanto, discordam das mudancas, das
alteragdes por que passam “palavras” e “significados”. Condenam tais mudancgas
como também a criacdo de novas palavras, como confirmam os proximos
enunciados, pois, noutro discurso, naquele em que se inserem, a mudancga da lingua
€ tida como decadéncia, degeneragao, desintegracao de um idioma ou de uma

variedade de prestigio.

78) “[...] todos (a maioria) das pessoas estdo usando palavras que elas mesmas
inventam, as formas certas da Lingiiistica seria extinta no vocabulario
brasileiro”. (PS 2004/ Questao 04a)

79) “[...] a criagao de novas palavras e o0 uso da linguagem coloquial frequentemente
faz com que a linguagem culta deixe de existir [...]". (PS 2004/ Questéo 04a)
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Na verdade, parece que sao varias as facetas de Um e de Outro discurso.

Num discurso a lingua é apresentada como imutavel, invariavel, homogénea.

Defende-se, em consequéncia, a lingua padrao culta e o ndo-uso de estrangeirismos

e girias em nome de uma lingua pura e imutavel, livre de influéncias externas. No

outro, a lingua é vista como mutavel, variavel e heterogénea. Defende-se, portanto,

que existem variedades linguisticas, mudancgas linglisticas e que o uso de

estrangeirismos e de girias pelos falantes do portugués apenas contribui para a

evolugao da lingua.

5.1.4. Os discursos sobre a origem lingiiistica

Vejamos os seguintes trechos retirados de respostas dadas a questao 04 da

prova de lingua portuguesa 2004

80)

81)

82)

83)

84)

85)

86)

87)

“Para manter a verdadeira origem, as caracteristicas reais, a cultura, de cada
povo” (PS 2004/ Questao 04a)

“Pois, desta forma estara preservando a origem, a tradicdo, os costumes de
cada povo...” (PS 2004/ Questao 04b)

“Cada lingua tem sua origem, para que nao fica sé no papel e na memoria temos
que manter ela viva” (PS 2004/ Questao 04b)

‘O sentido metaférico da expresséo ‘linguas mortas’, quer dizer que a cultura
lingliistica de cada raga, regiao e até mesmos paises estdo se desfazendo,
morrendo aos poucos, perdendo suas originalidades” (PS 2004/ Questao 04a)

“Com as modificagdes das linguas as histérias de mundo, de ragas e povos vam
perdendo suas origens” (PS 2004/ Questédo 04b)

“Que no futuro ainda possamos falar do nosso feito, falando outras linguas, mas
nunca fugindo das origens”. (PS 2004/ Questado 04a)

“‘Pois as pessoas estdo fugindo de suas origens e deixando-as de lado”. (PS
2004/ Questao 04b)

“[...] é a linguagem que pode esclarecer como tudo originou”. (PS 2004/
Questao 04b)
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88) “A cultura de um povo ou seja uma raga no seu modo de falar que ao longo do
tempo fugiu completamente de sua origens”. (PS 2004/ Questao 04a)

89) “Para nao perder as origens, tipos de linguas que possa nao existir mais
futuramente”. (PS 2004/ Questao 04b)

90) “[...] ndo se deve apagar a origem. pois preservando a linguagem estamos
retratando a lingua originaria. (PS 2004/ Questao 04b)

91) “[...] forma-se no sentido de esquecermos as nossas origens [...]".(PS 2004/
Questao 04a)

92) “Uma lingua deve ser preservada conforme sua origem respeitando seus
costumes, cultura [...]". (PS 2004/ Questao 04b)

93) “Uma lingua deve ser preservada porque se ndo nos conscientizarmos,
perderemos nossa verdadeira origem [...]".(PS 2004/ Questao 04b)

94) “Linguas mortas’ significa que nesse sentido as linguas vao se acabando. Com o
passar do tempo vai mudando esquecendo da original [...]". (PS 2004/ Questao
04a)

95) “Porque a lingua representa a origem de um povo com sua respectiva cultura”.
(PS 2004/ Questao 04b)

96) “Pois a lingua representa a cultura, origem e a histéria de um povo”. (PS 2004/
Questao 04b)

A que discursos (s) remetem os enunciados acima? Que significados
assume no interior desse (s) discurso (s) a palavra “origem (s)”? Borba (2004, p.
1000) apresenta para o verbete “origem” as seguintes acepgdes: “principio, comecgo;
procedéncia; fonte de onde provém uma palavra, etimologia; naturalidade,
nacionalidade; nascente de um rio, fonte; causa, motivo”. Mas haveria, entdo, um
principio, um comego, a procedéncia da cultura da brasileira e da lingua portuguesa,
caso seja essa uma possibilidade de leitura para o que escrevem os vestibulandos.
Seria o caso de considerar como origem da lingua portuguesa o latim? Ou teriamos
que nos lembrar de como se constituiu (e ainda se constitui) a lingua portuguesa no
Brasil, com todas as influéncias recebidas em toda a sua historia (indigena, africana,
francesa, inglesa, italiana, japonesa etc.). Se olhamos para esse percurso historico
de influéncias por que passou a lingua portuguesa no Brasil e a cultura brasileira,

haveria um ponto, um momento em especial que pudesse ser tomado como original?
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Além da lingua, para alguns candidatos, deveriam ter suas origens

preservadas “a cultura lingtistica”, “as culturas e as civilizagoes”, “as histoérias

de mundo, de ragas e povos”, “a nossa identidade e nossos valores”.

97)

98)

99)

100)

“E atravéz da nossa lingua que podemos preservar nossa identidade e nossos
valores [...]". (PS 2004/ Questao 04b)

“E pelo fato da cultura lingliistica esta acabado [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

“[...] é o fato das pessoas néo reconhecerem que esse fato esta acabando com
nossa cultura [...]". (PS 2004/ Questéo 04b)

“E uma comparagdo da extingdo das culturas e civilizagées que acontecem em
nosso mundo atual’. (PS 2004/ Questao 04a)

Ja quando um candidato escreve “... e também a lingua materna. Isso é

muito gratificante para o Brasil, preservar as origens” (PS 2004/ Questao 04/ P

21), a lingua materna parece estar sendo apresentada como sinénimo de “origem”.

Ha outros trechos em outras respostas que parecem permitir mais facilmente que

estabelegamos a relacéo entre “origem” e “lingua materna”. Vejamos:

101)

102)

103)

104)

105)

106)

107)

“Porque as variedades linguisticas estdo acabando, as pessoas estao
esquecendo o valor da sua lingua de origem preocupados em falar outros
idiomas” (PS 2004/ Questao 04a)

“A expressao“linguas mortas” da o sentido da lingua portuguesa que esta
perdendo sua origem” (PS 2004/ Questao 04a)

“A lingua deve ser preservada (...) para que as pessoas possam saber a origem
de que foram criadas e terem orgulho...” (PS 2004/ Questao 04b)

“...as linguas estido sendo esquecidas perdendo sua origem... sendo substituida
por outras pelo inglés, espanhol, portugués... (...) A lingua deve ser preservada
para nao perder sua origem...” (PS 2004/ Questao 04a)

“Esta acabando as linguas, ja nao se fala, igual a sua origem, se é portugués,
fala diferente, japonés nao fala japonés se foi criado no Brasil fala igual aos outros
brasileiros” (PS 2004/ Questao 04a)

. mesmo aprendendo outra lingua todos tem que ter sua lingua de origem
preservada e mantida como a principal”’ (PS 2004/ Questao 04b)

“A lingua deve ser preservada, porque ela é fator determinante da origem do
ser...” (PS 2004/ Questao 04b)
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Quando lemos esses trechos em que os candidatos relacionam a “lingua de
origem” a outros idiomas, parece-nos que, aqui, estdo defendendo a preservacao
da lingua materna. Uns mostram-se reticentes com a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, provavelmente em razao do que ja discutimos anteriormente, ou seja,
pelo fato de considerarem as outras linguas um perigo para a integridade da lingua
portuguesa. Outros, no entanto, como exemplifica o trecho “... mesmo aprendendo
outra lingua todos tem que ter sua lingua de origem preservada e mantida como
a principal’ (PS 2004/ Questao 04/ P 50), apostam na convivéncia pacifica entre a

lingua materna e uma segunda lingua.

5.1.5. A terminologia gramatical e da lingtistica

Em 2002, chamou nossa atencdo o fato dos vestibulandos utilizarem,
excessivamente, a nomenclatura gramatical ao responderem as questdes. Na 22
etapa do processo seletivo 2002, a questdo 07 da prova de lingua portuguesa
iniciava-se pela remissdo a capa da revista Epoca (17 set. 2001). A capa dessa
revista aparecia junto a outras de duas revistas de circulagao nacional, Veja (18 set.
2001) e Istoé (19 set. 2001), tendo em comum o tema: os atentados contra os E.U.A
no dia 11 de setembro do mesmo ano. Pedia-se ao candidato que ampliasse, a partir
do sentido obtido pela interacédo entre o verbal e o ndo-verbal, presentes na referida
capa, a manchete “Guerra contra o terror”. Primeiramente, o vestibulando deveria
acrescentar somente uma expressidao nominal; depois, uma expressao nominal e
uma expressao verbal; e, por ultimo, deveria explicar “como é possivel recuperar os

elementos linglisticos que se encontram subentendidos”.
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Apenas a titulo de exemplificacdo, vejamos alguns trechos de enunciados
desenvolvidos como resposta & questdo®’ “[...] como é possivel recuperar os

elementos linguisticos que se encontram subentendidos?”.

“Através da concordancia entre as palavras”;
“E preciso utilizar o artigo e o verbo de ligagao’;

“Através da voz passiva analitica e sintética”;

0 0o 0 O

“E possivel recuperar elementos lingiiisticos subentendidos fazendo perguntas ao
verbo”;

“Através dos pronomes relativos”;

“Evidenciando os verdadeiros adjetivos”;

“Fazendo uma frase verbo-nominal’;

“[...] & necessario retirar os sufixos”;

“Usando o aposto’;

“Através da fungao apelativa’;

“Através dos elementos da comunicagao”;
“Perguntando ao verbo de onde, pra qué e pra quém”;
“Acrescentando as terminacdes ismo na palavra terror’
“Observando a anafora e a catafora”;

“Usando o signo lingiiistico formado de significante e significado”;

o 00000 0D 00 O O

“Intertextualizando”’.

Ora, se na letra ¢ da questido 07, pede-se uma explicacdo de como é
possivel recuperar os elementos linguisticos que se encontram subentendidos,
talvez bastasse o candidato dizer que tal acontece pela interacido entre o verbal
(palavra) e o ndo-verbal (imagem), ou seja, bastaria, quem sabe, desenvolver parte
da propria questao apresentada na prova. No entanto, parece que movidos pelo
desejo de atingir os objetivos de quem elaborou a prova, na tentativa de agradar aos

professores de lingua portuguesa (seus interlocutores), e mais, dialogando com a

2 Estes exemplos foram coletados no momento da corregédo das provas.
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teoria gramatical que motivou aulas e mais aulas de portugués na escola nos niveis

fundamental e médio, restava-lhes o papel de repetidores dessa mesma teoria.

Principalmente por curiosidade e seguindo de perto o modelo de uma
pesquisa realizada por Neves (1991) — em que a autora entrevista professores de
lingua portuguesa com a finalidade de investigar que conteudos selecionam para o

ensino — distribuimos as ocorréncias no seguinte quadro:

Teoria da Sintaxe Morfologia Classes de Linglistica Linglistica Texto e
comunicagao palavras textual geral discurso
“funcao “concordancia” “sufixos” “artigo” “anafora e “signo “Intertextuali-
apelativa” catafora” linguistico”, zando”

“significante” e

“significado”
“elementos da “verbo de “-ismo” “pronomes
comunicagao” ligacédo” relativos”
“voz passiva “adjetivos”
analitica e
sintética”
“fazendo

perguntas ao

verbo”

“verbo-

nominal”
“aposto”

Perguntando

ao verbo...”

Observamos entdo, e com surpresa, que, apesar de o maior numero de
ocorréncias referir-se a conteudos da area de sintaxe, seguido por termos proprios

da morfologia, apareceram termos advindos também de disciplinas da linguistica,
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tais como linguistica textual e analise do discurso, algo que nao havia aparecido na

pesquisa realizada por Neves (1991).

Segundo Neves (2002, p. 256), “a houve um tempo em que
deslumbradamente se acreditou que as teorias desenvolvidas na ciéncia linguistica
substituiriam a malfadada e malfalada gramatica tradicional, nas escolas de ensino
meédio”. A autora lembra, inclusive, que “muitos autores transplantaram para livros
didaticos as arvores da gramatica gerativo-transformacional [...]". No entanto, para

ela, “desses decalques [...] felizmente, parece que ja se desistiu [...]".

Os enunciados apresentados acima e 0os que passamos a analisar agora
revelam que, infelizmente, se considerarmos que se os vestibulandos usam
determinada nomenclatura é porque tiveram aulas em que o seu uso foi frequente, a
autora pode estar equivocada. E bem provavel que ndo se transplantem mais para
os livros didaticos as arvores gerativo-transformacional, mas nao porque se desistiu
de ensinar teoria gramatical e/ou linguistica, mas porque, atualmente, outras teorias

tém merecido a preferéncia de autores de livros didaticos e de muitos professores.

Vejamos, entdo, os enunciados obtidos pela analise do cérpus definido para

a pesquisa:

108) “Coesao e coeréncia’. (PS 2003/ Questao 07a)
109) “Planos => substantivo
Para => preposi¢ao”. (PS 2003/ Questao 07a)
110) “Como um complemento para o sujeito”. (PS 2003/ Questao 07a)
111) Advérbio de tempo. Adj. Adnominal
Adv. Ligagao”. (PS 2003/ Questao 07a)
112) “depois — adjunto adverbial de tempo
- > verbo”. (PS 2003/ Questao 07a)
113) “Por conter uma justaposi¢ao”. (PS 2003/ Questao 07a)



114)

115)

116)

117)

118)

119)

120)

121)

122)

123)

124)

125)

126)

127)

128)
129)

130)

131)

132)

133)

134)

135)
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“A subordinagao”. (PS 2003/ Questao 07a)

Advérbio de tempo: Na frase tem o significado de missdo cumprida [...]". (PS
2003/ Questao 07a)

“[.--] complemento nominal”. (PS 2003/ Questédo 07a)

“Fatores:
Verbo => Tem vista, indicou estado;
Adjetivo => demais, qualificou-0”. ((PS 2003/ Questéo 05a)

“O fato da palavra “vista” apresentar ambigiiidade é provocada pela sua ma
colocacgao, assim como do verbo acompanhante. (PS 2003/ Questao 05a)

“Os fatores que tornaram a palavra “vista” ambigua € pelo motivo de vir antecedida
por um verbo, tendo assim um sentido ambiguo”. (PS 2003/ Questao 05a)

“repeticdo do mesmo substantivo”. (PS 2003/ Questao 05a)

“Estratégia de marketin utilizando o substantivo para formagéo de rima”. (PS 2003/
Questao 05b)

“O verbo ter tem que estar acompanhado da palavra nesta porque do contrario a
frase perde o sentido principalmente no anuncio de ver alguma coisa, nesse caso o
do Rio de Janeiro que apresenta vista maravilhosa em questdo de lugares”. (PS
2003/ Questao 05a)

“Por ser uma metafora ou seja, uma ilusao visual”. (PS 2003/ Questédo 05b)

“Porque ndo tém concordéancia, o uso da palavra esta irregular e de dificil
compreensao”. (PS 2004/ Questdo 01a)

“Os termos usados ndo estdo empregados na concordancia com isso deixam o
sentido diferente ...”. (PS 2004/ Questdo 01a)

“Porque o secretario usa a palavra eficiéncia no sentido de verbo”. (PS 2004/
Questao 01a)

“Por esta em forma imprépria...” (PS 2004/ Questao 01a)

“Por que esta usando um método de ironizar a linguagem: a metafora” (PS 2004/
Questao 03 a)

“Faltou além da coeréncia, o erro gramatical...” (PS 2004/ Questao 01a)
“... por se tratar de derivados do adjetivo ‘eficiente’” (PS 2004/ Questdo 01a)

“Esta sendo criticado, devido as duas palavras terem sentido iguais, ou seja foi um
caso de arredundancia”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Porque “eficientizacao” e “eficientizados” estd em uma discur¢gdo, uma metafora
[...]- (PS 2004/ Questao 01a)

“O emprego dos termos “eficientizacao” e “eficientizados” criticam as autoridades
que querem falar bonito e acabam caindo no ridiculo. O que eles falam as vezes
nao possuem coesao e muito menos coeréncia”. (PS 2004/ Questao 01a)

“‘Pela forma nominal a que se refere”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser despedido
Verbo
Oragao subordinada, transitiva direta, e objeto direto”. (PS 2004/ Questao 03b)

“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser despedido!.
Oragao subordinada”. (PS 2004/ Questao 03b)



136)

137)

138)

139)

140)

141)

142)

143)

144)

145)

146)

147)

148)

149)

150)

151)

152)

153)

154)

155)
156)

157)

158)
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“Pelo fato de estarem escritos no plural”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Porque “enficientizacao” e “eficientizados” sao palavras que nao foram escritas
com a concordancia adequada [...]". (PS 2004/ Questao 01a)

“Porque o termo eficiente é invariavel”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Esta sendo criticado porque houve um erro gravissimo em concordancia verbal’.
(PS 2004/ Questao 01a)

“Porque os termos passam uma idéia de incoeréncia”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Ambos estdo sendo criticados pela falta de concordancia com as frases”. (PS
2004/ Questao 01a)

“Por nao estar havendo concordancia com o resto da frase”. (PS 2004/ Questao
01a)

“Devido que ele esta sendo usado desta forma, eles foram empregados de forma
incoerente”. (PS 2004/ Questdo 01a)

“[---] Nao sao vistos como concordéancia e ndao se encaichdo no contexto, portanto
ndo devem ser usados”. (PS 2004/ Questédo 01a)

“Os irmaos Coen nao se abstem ao criticar a respeito dos americanos. Usou uma
figura de linguagem chamada eufemismo”. (PS 2004/ Questédo 02a)

“O emprego dos termos eficientizagcado e eficientizados esta sendo criticado por
causa do erro de concordancia nominal’. (PS 2004/ Questao 01a)

“O trecho mostra a falta de coeréncia e a ma colocacdo da palavra, tornando-a
uma frase com ambigliidade e sem sentido”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Os termos “eficientizacao” e “eficientizados” esta sendo criticado devido o seu mal
uso, tornando uma frase sem coeréncia, sem légica”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Por ter usado termos que ndo consta na lingua portuguesa a partir da palavra
eficientizar acrescentou outras variagées outro genero”. (PS 2004/ Questao 01a)

“Os dois trechos citados empregam tempos diferentes em pronunciagao do verbo
eficientizar. A palavra “eficientizagdo” vém nos mostrar a pronuncia no tempo
indicado futuro do presente e o termo “eficientizado” no tempo indicado
pretérito imperfeito”. (PS 2004/ Questao 01a)

Primeira oracao | Segunda oragao

“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser
despedido!”.

Sujeito Adj. Adn. de negagao V.T.D. predicado nominal’.

(PS 2004/ Questao 03b)
“Concordancia verbal”. (PS 2004/ Questao 01a)

“O resenhista critica, e ironiza a producao dos irmaos Coen utiliza-se do recurso
metalingiiistico”. (PS 2004/ Questao 02a)

“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser despedido.
Conjuncao aditiva”. (PS 2004/ Questao 03b)

“[...] Se utilizam da metalinguagem”. (PS 2004/ Questao 02a)
“Controversa, usa a metafora e as oposicoes”. (PS 2004/ Questao 02a)

“Para exemplificar o autor se vale figura de linguagem como exemplo: Metafora
Humor Negro”. (PS 2004/ Questao 02)

“Acredite no que te digo, fui despedido hoje”.
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160)

161)

162)

163)

164)

Oracao simples”. (PS 2004/ Questédo 03b)

“E uma forma de exagero, é uma hiperbole”. (PS 2004/ Questao 04a)

“Yocé nao vai

Verbo

03a)

acreditar,

acabo de
conj. adversativa

ser

“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser despedido!
Conjuncgao”. (PS 2004/ Questao 03b)
“Vocé nao vai acreditar, acabo de ser despedido

verbo de ligagao

V.T.D”. (PS 2004/ Questao 03b)

“Pelas figuras de linguagem [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

Verbo

“O sentido metaférico da expressao “linguas mortas” forma-se pela concordancia

despedido.
verbo”. (PS 2004/ Questao

de um substantivo comum com um adjetivo [...]". (PS 2004/ Questao 04a)

Tomando como modelo a pesquisa realizada por Neves (1991), distribuimos

as ocorréncias em um quadro para uma melhor visualizacao:

Pontuagao

“aspas"

Sintaxe
“concordancia”

“concordancia”

“sujeito”

“adjunto
adnominal”

“adjunto adverbial
de tempo”

“subordinacao”

“complemento
nominal’

“oragao subord.,
transitiva direta, e
objeto direto”
“oragao
subordinada”
“concordancia”

“concordancia
verbal”

“concordancia”

“concordancia”
“concordancia”

“concordancia
nominal”

Classes de
palavras

“substantivo”,
“preposicao”
“verbo”

“advérbio de
tempo”
“advérbio de
ligagéo”
“verbo”

“advérbio de
tempo”

“verbo”; “adjetivo”

“verbo”

“verbo”

“substantivo”

“substantivo”
“verbo”

“verbo”
“conjungao
aditiva”
“substantivo”

Morfologia Lingiiistica
textual

“justaposicao” “Coeséao e
coeréncia”

“derivados do “coeréncia”

adjetivo

‘eficiente”

“forma nominal” “coesaon”;
“coeréncia”

“plural” “‘incoeréncia”

“invariavel” “incoerente”

“variagoes”; “coeréncia”

género”

“tempo indic. do “coeréncia”

fut. do presente”;
“tempo indic. pret.
imperf.”

Semantica
“Metafora”

“arredundancia”

“metafora”
“metafora”

“figura de
linguagem”;
“eufemismo”
“ambiguidade”

“recurso
metalinguistico”

“metalinguagem”

“metafora”

“figura de
linguagem”;
“metafora”
“hipérbole”

“figuras de
linguagem”
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“primeira oragao”;  “verbo”;
segunda oragdo”;  “conjuncéo
sujeito; adj. adn. adversativa”;
de negacgao”; “verbo”
“V.T.D%

“predicado

nominal”

“concordancia “conjungao”
verbal”

“oracao simples” “verbo”
“verbo de ligagdo”  “substantivo
“V.T.D” “adjetivo”

“concordancia”

A analise das respostas produzidas por ocasido dos processos seletivos
2003 e 2004 nos leva a discordar, portanto, de Neves (2002), pois percebemos que
os candidatos utilizam, com uma frequéncia maior do que poderiamos imaginar e de
maneira geralmente equivocada, ndo apenas a nomenclatura gramatical como
também termos da linguistica na construgdo de suas respostas, revelando que nao

se desistiu dos decalques em relagao a linguistica no ensino de lingua portuguesa.

Dado esse enfoque as analises, podemos dizer que os vestibulandos
procuram evidenciar, assim, um saber, uma competéncia sobre o fazer
metalinguistico. Tentam, portanto, demonstrar essa competéncia com a explicitagcao
de conceitos referentes ao que consideram pertinente e/ou intrinseco a disciplina
lingua portuguesa e, por consequéncia, a uma prova de lingua portuguesa.
Provavelmente sdo esses o0s conceitos gramaticais e linguisticos que consideram
constitutivos do universo de saber dos professores corretores da prova de lingua
portuguesa, interessados em avaliar as respostas e que sao, em ultima instancia,

sua verdadeira audiéncia.

Segundo Brait (1997, p. 45-62), “a construcdo do texto, também no nivel
tematico, mas nao sé nele, acontece enquanto construgao de relagdes sociais entre
sujeitos, incluindo a construgdo de ‘imagens identitarias’ e a representagdao da

situacdo em que estao envolvidos [...]". Desse modo, foi possivel analisar o fazer
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metalinguistico presente nas respostas através dos conceitos relativos
especialmente a sintaxe, as classes de palavras e a morfologia, mas também a
semantica, a sociolinguistica, a linguistica textual etc., como elementos constitutivos
de um discurso, ou seja, como parte do imaginario que cerca certo discurso dos
vestibulandos, em que se pretende “de-monstrar” determinados “conhecimentos
linguisticos privilegiados pela sociedade num dado momento histérico”, a saber
“‘conhecimentos tedricos” adquiridos nas aulas de lingua portuguesa, as quais, ainda
hoje, privilegiam ou, ao menos, garantem um bom espaco para o ensino de teoria,
seja da gramatica normativa seja da linguistica. Sobre o ensino de gramatica, Neves
(2002, p. 257) afirma que “[...] Em pesquisa que realizei com 170 professores do
ensino médio (Neves, 1991), verifiquei que 100% deles “ensinam” gramatica”. [...]
‘os professores mantém as aulas sistematicas de gramatica como um ritual

imprescindivel a legitimagao de seu papel”.

Feitas estas consideragbes, verificamos que alguns apontamentos de
Athayde Junior (2001, p. 21) sobre o género redagao escolar servem para a analise
que ora fazemos do género questdes de prova discursiva (de lingua portuguesa no
processo seletivo da UFG). Segundo o autor, em outros géneros discursivos, ha um
conjunto de pistas fornecidas pelo sujeito-autor aos leitores para que esses
construam sua compreensao do texto. Com o género redacéo escolar, e podemos
afirmar que também com o género questdes de prova discursiva, ndo ocorre apenas
isso, na medida em que a escola, o professor e o proprio género funcionam como
instdncias enunciativas com grande poder de penetragdo, condicionando
sobremaneira o trabalho do candidato no momento da prova, o que acaba por

fornecer aos seus leitores (banca corretora), sobretudo indicios de que sabe operar
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com pistas, pois ja possui uma imagem do que a banca quer ver sendo utilizado.

Nas palavras do autor,

[...] ao contrario do produtor de um texto efetivo, o que o sujeito-redator
fornece ndo sdo “pistas para uma compreenséo (de seu texto)’, mas sim
uma “compreensdo das pistas (previamente estipuladas)” e € com base
nestas pistas de “compreensao de pistas” que ele é corrigido e avaliado
pela escola. Nesse sentido, os textos produzidos no género redagao escolar
sdo muito mais um exercicio de de-monstrar a um outro (o professor) “um
saber-fazer” imitativo do que a pratica efetiva de um “fazer-saber-discursivo”
(ATHAYDE JUNIOR, 2001, p. 21).

Como vimos nas analises feitas até aqui, parece haver uma tentativa por
parte dos vestibulandos de se alinhar aos discursos que permeiam as aulas de
lingua portuguesa, os quais sao veiculados, principalmente, nas salas de aula pelos
professores. Nesse sentido, segundo Geraldi (1993, p. 70), os vestibulandos
assumem a “doutrina” de seus interlocutores segundo a imagem que tém da mesma.
O candidato, imaginando que a banca tem suas preferéncias (doutrina), assume-as

“para obter uma avaliagao positiva”.

As consideracbes feitas pelo autor valem para a teorizacdo gramatical e
linguistica efetuada nas respostas, para os pontos de vista apresentados pelos
vestibulandos a respeito de lingua, linguagem, norma, lingua -culta, erro,
inadequacao etc., como também para a veiculagdo de certos discursos nas
respostas dos alunos em decorréncia da presenca de certos temas nas questdes

elaboradas para a prova de lingua portuguesa.

Assim, a escrita dos candidatos revela-se constitutivamente heterogénea.
Além da presencga de discursos relativos a questdes linguisticas, como os analisados
acima, estdo presentes outros discursos, os mais diversos, ligados as tematicas

abordadas nos textos que fazem parte dos comentarios das questdes elaboradas
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pelas bancas. Também nesses casos, ao assumirem um discurso ou outro, parece
haver a preocupacédo dos candidatos em se alinhar ao discurso que imaginam ser

aquele com o qual a banca se identifica.

5.2. Discursos outros

Além de a analise das respostas revelar o forte dialogo entre os discursos
presentes nos textos dos vestibulandos com discursos varios sobre lingua e
linguagem — o que é plenamente justificado por se tratarem de questbes de uma
prova de lingua portuguesa, as quais, com frequéncia, trazem textos que se voltam
para temas relativos a lingua portuguesa, as linguas e a linguagem de maneira geral
— deixando entrever algumas imagens construidas por eles acerca de inadequacdes
elou erros linguisticos, das girias, dos empréstimos, dentre outros, permite que
reconhegamo-las como um rico material para a analise de outros tantos diadlogos que
se instauram entre as respostas produzidas pelos candidatos e outros tantos
discursos materializados em textos produzidos socialmente sobre assuntos como: o
governo, os politicos, os problemas do pais, o desemprego, as mulheres brasileiras,
o povo brasileiro etc. O fato de haver, na parte do comentario das questdes, textos
que abordam ou tangenciam um desses temas costuma ser razao suficiente para
alguns candidatos opinarem sobre os mesmos, em geral apresentando os lugares
mais comuns sobre eles, mesmo quando a solicitagdo da questdao caminha noutra

direcao.
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5.2.1. Da indignacgéao social contra os politicos

Um discurso que apareceu nas respostas dos vestibulandos diz respeito a
uma indignagao social que faz ressoar velhos, mas rememorados discursos cujo
veio argumentativo caminha na mesma dire¢ao, a saber, a defesa de que o governo,
o presidente da republica, os politicos, a administracdo publica, no Brasil, sao
incompetentes, desonestos, exploradores, irresponsaveis. Ao invés de cumprirem as
promessas feitas nas campanhas, trabalhando em prol da coletividade, pelo bem do
povo brasileiro, estariam se beneficiando, segundo os vestibulandos, ilicitamente,

através da obtencgao de privilégios para si proprios.

Recentemente, o Ibope Opinido, a pedido da revista Veja, realizou uma
pesquisa cujo objetivo era descobrir o que pensam os brasileiros a respeito de seus
deputados e senadores. Segundo Carneiro e Pereira (2007, p. 48), “o0 estudo mostra
que, embora a maioria dos entrevistados considere o Congresso fundamental para a
democracia, a imagem dos que hoje o habitam nao poderia ser pior”. De fato, os
indices obtidos com a pesquisa parecem expressar, com fidelidade, o que se ouve
diariamente e de maneira informal, da populacdo brasileira sobre os politicos. O
estudo revelou que, para os brasileiros, os deputados e senadores representam e
defendem mais os seus proprios interesses (63%) e os interesses dos grupos
politicos (31%) do que os interesses e desejos da sociedade (3%)%. Além disso,
uma imensa parcela de brasileiros (84%) acha que os parlamentares trabalham
pouco.

No entanto, segundo a pesquisa, “mais constrangedor do que isso, s6 0s

adjetivos que os entrevistados selecionaram para classificar os seus representantes.

2 Nao sabe/ ndo opinou (3%).
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Pela ordem: desonestos (55%); insensiveis aos interesses da sociedade (52%); e
mentirosos (49%)”. Além desses, outros adjetivos bastante lembrados pelos
entrevistados foram: oportunistas (45%) e preguicosos (31%).

Analisando os enunciados do cérpus em que se materializa um discurso
depreciativo em relagdo aos politicos, vemos que os argumentos que os candidatos
levantam para criticar os governantes praticamente coincidem com aqueles que
podem ser apreendidos dos resultados da pesquisa publicada pela Veja.

Nos enunciados que seguem, os vestibulandos revelam sua opinidao quando
defendem a idéia de que nado é prioridade do governo atender os anseios da

sociedade.

165) “[...] expressdo despojada do entdo presidente, alheio a qualquer compromisso
antes pregado”. (PS 2003/ Questao 07b)

166) “O Brasil em sua maioria é visto com um pais de politicos corruptos, de uma
politica ndo comprometida com a sociedade”. (PS 2003/ Questéo 07b)

167) “Porque primeiro eles depois o pais. E como dizer eu tenho o poder, por que vou
preocupar com os outros”. (PS 2003/ Questao 07b)

168) “Porque a iluminagao publica é algo primordial em qualquer municipio, sendo o
minimo que o governo pode oferecer’. (PS 2004/ Questao 01)

169) “A situacao retratada mostra que o governo nao faz nada para melhorar, nao cria
empregos sem estudos com 1° grau. Prescisa-se dar uma chance aos que
prescisam”. (PS 2004/ Questao 03a)

170) “... ao invés do presidente dar emprego e aumentar o emprego nao tinha tanta
gente passando fome”. (PS 2004/ Questao 03a)

171) E é uma irbnia que os politicos fazem com a situagcao do desemprego dos
brasileiros”. (PS 2004/ Questao 03a)

172) [...] dirigentes sociais, que se diz fazer: se preocupa as cidades , mas esquece do
seu proprio povo com as péssimas condigoes sociais”. (PS 2004/ Questao 01a)

173) “O servigo do Governo e muito tardio é escaso, o autor Elio Gaspari critica esse
governo usando essas palavras”. (PS 2004/ Questao 01a)

174) “[...] pelo fato desse problema social ser tdo grave; e acaba sendo ignorado pelo
6rgao governamental, pois este assiste ‘assustado’ mas embora intacto diante
deste problema tao grave”. (PS 2004/ Questao 03a)

175) “Porque o governo devia ajudar a quem precisa de verdade ndo a quem ja tem
muito e quer ficar com muito mais”. (PS 2004/ Questao 03a)
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176) “Porque por mais grave que seja essa realidade no Brasil, poucos sao os
investimentos feito para esse problema”. (PS 2004/ Questao 03a)

177) “porque o governo brasileiro esta sempre prometendo em acabar com o
desemprego”. (PS 2004/ Questédo 03a)

178) “Porque se trata de um grave problema social, em que os governantes nao
solucionou esta questao”. (PS 2004/ Questao 03a)

179) “[...] porque entra mandato e entra mandato cada vez com pessoas ‘diferentes’
mas que nao mostra trabalho suficiente”. (PS 2004/ Questao 03b)

Como vemos, os candidatos defendem que a sociedade anseia por melhores
condigbes de vida, iluminacéo publica, educagdo, emprego e culpam o governo, os
governantes, o presidente, os politicos, porque, em sua opinido, eles nao tém

trabalhado para atender as expectativas e desejos da populagéo.

Os vestibulandos demonstram uma sintonia com o que pensam o0s
brasileiros entrevistados pelo |bope Opinido ndo apenas ao revelarem certa
indignacdo com o fato dos governantes ndo trabalharem em prol da sociedade,
como também ao se referirem aos politicos como mentirosos. Outra caracteristica
dos politicos destacada pelos candidatos é a irresponsabilidade. Vejamos os

enunciados em que essas caracteristicas atribuidas aos politicos aparecem:

180) “Fazendo planos para sua nova eleicdo, quais serdao as mentiras que vao
inventar para a populagao”. (PS 2003/ Questao 07a)

181) “O Brasil ainda ndo encontrou seu caminho na procura de governantes sérios
e responsaveis que exige a nacdo. Muita corrupgao, impunigéo e hipocrisia”. (PS
2003/ Questao 07b)

182) “[...] eles iludem o povo com falsas promessas. Depois de eleitos viram as
costas para o povo e esquecem o que foi prometido” (PS 2003/ Questao 07a)

183) “[...] no Brasil alguns nao leva a sério as administragdao publica”. (PS 2003/
Questéo 07b)

Assim como na pesquisa apresentada pela Veja — em que os politicos

(deputados e senadores) sdo acusados de representar e defender mais os seus
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proprios interesses (63%) — em alguns trechos das respostas elaboradas para a
questao 07 da prova discursiva de lingua portuguesa do Processo Seletivo 2003, ao
enunciarem, os vestibulandos acusam o ex-presidente Fernando Henrique Cardoso
de cuidar apenas de seus proprios interesses. Segundo os candidatos, o ex-
presidente utiliza vias escusas para atingir esse objetivo. Explorando o povo
brasileiro, o entdo presidente estaria aproveitando o cargo para obter privilégios e

“vida boa”.

184) “Encher seus bolsos com dinheiro do povo e curtir o dinheiro com mais autos
prazeres com luxo, enquanto a sociedade vive na pobreza”. (PS 2003/ Questao
07a)

185) “O que o presidente fara depois de cumprir o0 seu mandato, sera viagens e
descansos merecedores em paraisos fiscais”. (PS 2003/ Questao 07a)

186) “[...] como se dissesse, como sera maravilhoso aproveitar tudo que o cargo de
presidente podera me proporcionar por exemplo muitas viagens| [...] enfim
privilégios e vida boa”. (PS 2003/ Questao 07b)

187) “O mandato do presidente foi somente para arrecadar dividas financeiras para
seu conforto e para sua viajens para o exterior”. (PS 2003/ Questado 07a)

Como vemos, em todos os enunciados em que o discurso sobre os politicos
encontra-se materializado, atribuem-se valores negativos as agbes efetivamente
realizadas pelos governantes e valores positivos as que eles deixam de executar.
Condenam-se as atitudes individualistas por parte daqueles que foram eleitos para
trabalhar na administragdo publica e cobram-se solugdes para graves problemas da

sociedade brasileira.

Como vimos na segao anterior, a charge apresentada no comentario que
inicia a questao 07 traz a caricatura do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.
No entanto, nas respostas analisadas, ha uma generalizagédo por parte de boa parte
dos vestibulandos, pois, quando se pdem a escrever, as vezes nem fazem referéncia

aquele ex-presidente, atacam o governo, os politicos. Assim... de maneira ampla,
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generalizada e indiscriminada, como temos visto atualmente no Brasil, em
decorréncia, principalmente, de constantes escandalos envolvendo personalidades
importantes da politica, o que tem feito com que a categoria continue desacreditada
pela maioria dos brasileiros, como comprovam os indices da pesquisa ja citada.
Perguntados sobre a porcentagem de bons deputados e senadores em atuagao no
Congresso Nacional hoje, quase a metade dos entrevistados (43%) respondeu
“‘entre 1% e 10%”, enquanto uma parcela muito pequena (5%) respondeu “entre 51%

e 99%”. (CARNEIRO; PEREIRA, 2007, p. 50).

Ha outros enunciados que se aproximam aos apresentados acima, pois
continua em debate a esfera politica. Porém, nesses, os temas s&o a corrupgao e a

falta de punicéo aos politicos corruptos:

188) “Encher seus bolsos com dinheiro do povo e curtir o dinheiro com mais autos
prazeres com luxo, enquanto a sociedade vive na pobreza”. (PS 2003/ Questao
07a)

189) “que no brasil eles podem desfrutar sem perigo de serem descobertos por
causa da corrupgado sem medo. Quem tem dinheiro compra”. (PS 2003/ Questao
07b)

190) “Porque todo mundo interliga a politica com a corrupgao, ¢ dificil acreditar nos
politicos, ndao fazem por merecer tal crédito. E perante o povo certamente ele
nao falaria dos planos com ‘caixa dois’. Nosso pais e considerado um paraiso
fiscal”. (PS 2003/ Questao 07b)

191) “O Brasil serve de piada, por que os nossos governantes se beneficiam do
dinheiro publico. Fazem o que eles querem e ninguém nao faz nada”’. (PS
2003/ Questao 07b)

192) “Por que infelizmente o nosso pais é visto de maneira onde haja muita
corrupcao [...] e ha muita facilidade para se ter uma vida facil”. (PS 2003/
Questao 07b)

193) “Pela simples situacao critica, que deixou a economia do pais, pretende continuar
organizando maneira de explorar o povo brasileiro” (PS 2003/ Questao 07a)

194) “Porque o Brasil é visto pelos outros presidentes, como um pais exatico e livre. A
corrupgao é que manda, sendo também um pais de pessoas sem carater”. (PS
2003/ Questao 07b)

195) “Por que o Brasil é visto como um pais onde tudo pode antes ou depois de
qualquer mandato [...]". (PS 2003/ Questao 07b)
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199)

200)

201)

202)

203)

204)

205)

206)

207)

208)

209)
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“Brasil: exético em sua: inflagdo, corrupgao, falta de seguranga publica,
saneamento basico e pela marginalidade e consequentemente trafico de drogas”.
(PS 2003/ Questao 07b)

“O Brasil ainda ndo encontrou seu caminho na procura de governantes sérios e
responsaveis que exige a nagao. Muita corrupg¢ao, impunig¢ao e hipocrisia”. (PS
2003/ Questao 07b)

“[.--] o nosso préprio presidente [...] quer sugar ainda muito mais do que ja
retirou do nosso pais”. (PS 2003/ Questao 07b)

“O presidente ira se divertir e gastar o dinheiro que conseguiu pegar dos cofres
publicos”. (PS 2003/ Questédo 07b)

“Porque no Brasil e considerado o pais do ndo cumprimento das leis, o pais onde
se vive exoticamente e nao acontece nada com politicos corruptos, bandidos
perigosos. Em outras palavras o pais onde se faz pouco e se ganha muito”. (PS
2003/ Questao 07b)

“O Brasil em sua maioria é visto com um pais de politicos corruptos, de uma
politica ndo comprometida com a sociedade”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil por ser também um pais exotico e também um pais de muitos
politicos corruptos [...]"”. (PS 2003/ Questédo 07b)

“[...] depois do enriquecimento inlicido apds o seu mandato”. (PS 2003/ Questao
07b)

“[.--] n&o se preocupar com mais nada e com certeza com o dinheiro que faturou
durante o mandato”. (PS 2003/ Questao 07b)

“[...] quando terminar o mandato pode-se favorecer daquilo que acumulou
durante o “mandato”. (PS 2003/ Questéo 07a)

“O que eles poderao fazer depois que sairem do governo cheios de dinheiro”.
(PS 2003/ Questao 07a)

“[...] nossos politicos geralmente quando finaliza um mandato vai descansar ou
seja some [...] pois ele ja enricou mesmo”. (PS 2003/ Questao 07a)

“[...] ele quer sombra e agua fresca, deitar e colocar as pernas pro ar. Ele ja
ganhou o dinheiro que tinha que ganhar, agora é descansar”. (PS 2003/ Questao
07b)

“[...] Ele pode tirar férias tranquilo ou fugir por causa de suas traméias, fugir para
bem longe sem deixar rastros”. (PS 2003/ Questao 07a)

Nos enunciados acima, o Brasil é apresentado — nas respostas a questao

07 do processo seletivo para ingresso em 2003 (em que FHC diz que pretende

conhecer o Brasil por ser um pais exotico) — como um paraiso para quem vive de

corrupgao. Isso se da, segundo os candidatos, por duas razdes principais: na politica

do Brasil, enriquece-se com facilidade através de atividades ilicitas € ndo ha punicao

para os corruptos.
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A historia da politica brasileira tem diversas paginas preenchidas por
exemplos de politicos que nao sofreram punigao por seus atos de corrupgao. Muitos
desses atos, apesar de denunciados por segmentos organizados da sociedade, de
amplamente noticiados pelos meios de comunicagao e debatidos pela populacéao,
ficaram impunes, especialmente pela protecdo dada aos politicos pela legislagéao
brasileira, a qual possibilita uma série de expedientes aos acusados que possuem

cargos politicos, facilitando-lhes, ou mesmo tornando prescindivel a defesa.

Em razao disso, ndo é tao dificil compreender a constancia, nas respostas
dos vestibulandos, de enunciados que versam sobre corrupcdo e impunidade. E
outra mostra do dialogo que se estabelece entre seus discursos e os discursos que
estao por ai, materializados em tantos e tantos textos, orais ou escritos, que tocam

na estreita relagao entre politica, corrupgao e impunidade no Brasil.

Ao perceberem que a questao trata de um tema ligado a politica ou que, ao
menos, traz um texto que faz referéncia as agdes de um politico (como é o caso da
questdo 7 do Processo Seletivo 2003), os alunos resgatam o que ja ouviram e/ou
leram sobre o assunto. Assim, apresentam uma imagem dos politicos como sendo
corruptos, em decorréncia, principalmente, da falta de punicéo, construindo para si a
imagem de um sujeito bem-informado, indignado contra a impunidade e,

principalmente, engajado, consciente de seu papel na sociedade.

Para mantermos a comparagao que vimos fazendo entre o que se percebe
nos enunciados do cérpus desta pesquisa e o que disseram os entrevistados pelo
Ibope Opinido, enquanto os vestibulandos afirmam que os politicos enriquecem no
Brasil as custas de dinheiro obtido, ilegalmente, por meio de corrupgao, 37% dos
entrevistados, quando indagados sobre “qual animal esta mais associado a imagem

dos parlamentares”, responderam que é o rato e 28% disseram que é o abutre.
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Borba (2004, p. 1172) apresenta, como sinbnimos do vocabulo rato, os seguintes

termos: “ladrdo”, “gatuno”, “quem é desonesto”, “canalha” e para abutre da como

sinbnimo, dentre outros, “individuo cruel e sem escrupulo” (BORBA, 2004, p. 10).

5.2.2 Dos problemas sociais do pais

Em diversas respostas, deparamo-nos com enunciados em que sao tratadas

questodes relativas aos problemas sociais enfrentados pelos brasileiros, os quais se

devem, segundo o que se pode concluir da leitura dos enunciados que seguem, ao

fato do Brasil estar entre os paises de terceiro mundo:

210)

211)

212)

213)

214)

215)

“Porque o Brasil esta ficando longe e para tras dos outros paises como
Estados Unidos, Japao e outros, na sua tecnologia, no desenvolvimento social
como por exemplo Educacgao, saude [...]". (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil possui uma riqueza grandiosa em todos os recursos, mas esta
fora do contexto de ser igual a um pais que tem poucas riqueza e é mais
desenvolvido economicamente do que o nosso pais”. (PS 2003/ Questao 07b)

“A charge quis passar um efeito humoristico, dizendo que o Brasil & um pais
atrasado”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil apresenta problemas como por exemplo, a distancia para atingir
um patamar estavel mundialmente e o problema da pornografia”. (PS 2003/
Questao 07b)

“Porque apesar do Brasil ser um pais exdtico cheio de riquezas naturais...
industrias; comércios; o pais ainda nao se tornou de primeiro mundo”. (PS
2003/ Questao 07b)

“Somos dependentes dos Estados Unidos, até na produgido e costumes”. (PS
2004/ Questao 02b)

Nos enunciados acima, compara-se o0 Brasil a outros paises do mundo,

como Estados Unidos e Japao, transparecendo a vontade de que o Brasil venha a

ser, assim como aqueles dois paises citados, também um pais de primeiro mundo.



177

Os vestibulandos assumem um discurso, bastante difundido pela midia, por

exemplo, de que o Brasil estd numa posi¢cao diferente, ou melhor dizendo, numa

posicao desfavoravel em relagdo a paises desenvolvidos, como vemos pelo uso de

termos e expressdes como “distante”, “longe”, “para tras”, “distancia”, “esta fora”,

“ainda nao se tornou”.

Observemos, nos trechos a seguir, se podemos confirmar o que dissemos

quanto ao que os candidatos consideram ser os principais problemas do Brasil ou

vivenciados pelos brasileiros.

216)

217)

218)

219)

220)

221)

222)

223)

224)

225)

“Encher seus bolsos com dinheiro do povo e curtir o dinheiro com mais autos
prazeres com luxo, enquanto a sociedade vive na pobreza”. (PS 2003/ Questao
07a)

“O Brasil € um pais que nele se encontra bastante diversidade de culturas e
problemas sociais isso venha talvez enquandrar na palavra exético”. (PS 2003/
Questao 07b)

“[.--] pais exdtico (Brasil), um pais conturbado, cheio de crises, mudanga de
governo, economia afetada, a violéncia vem sendo marcante [...]".(PS 2003/
Questéo 07b)

“Por ser um pais longe em todos os sentidos principalmente na economia e
social, que apesar disso ainda tem suas belezas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Combater a fome e o desemprego”. (PS 2003/ Questao 07a)

“Porque ele vai administrar o Brasil, pais que o elegeu que passa por problemas
financeiro e grande desigualdade sociais”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Brasil: exoético em sua: inflagdo, corrupcido, falta de seguranga publica,
saneamento basico e pela marginalidade e consequentemente trafico de
drogas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“O Brasil € um pais com grande indice de pobreza e miséria em sua maioria
populacional; é fato que possui inumeras belezas, no entanto tais belezas se
tornam irrizérias diante da situagao econémica em que vive”. (PS 2003/ Questao
07b)

“Porque ao referir Brasil ele presupoem que é um pais que vive de pornografias,
abusos sexuais entre pai e filha por exemplo, uma nagao que refere as terriveis
crises econdmicas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque no Brasil e considerado o pais do nao cumprimento das leis, o pais onde
se vive exoticamente e nao acontece nada com politicos corruptos, bandidos
perigosos. Em outras palavras o pais onde se faz pouco e se ganha muito”. (PS
2003/ Questao 07b)
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226) “Demonstra também um ar de descrenca quando se relaciona ao pais Brasil deve-
se pelo fato das graves crises e das grandes dividas que o pais vem
acumulando”. (PS 2003/ Questéo 07b)

227) “Porque logo para o Brasil que encontra-se com maior descontrole inflacionario e
transicéo presidencial”. (PS 2003/ Questao 07b)

228) “Acabar com a fome de nosso pais e a mortalidade infantil”. (PS 2003/ Questao
07al)

229) “Porque o Brasil enfrenta situacbes desfavoraveis para um passeio no qual o pais
esta a beira do abismo, onde ha sua economia nio esta em alta e sim em
baixa”. (PS 2003/ Questéao 07b)

Ao responderem as questdes de lingua portuguesa tomadas como corpus
dessa pesquisa, os vestibulandos fizeram referéncia aos mais diversos problemas
do Brasil e de seu povo. Nas respostas que elaboraram, fizeram remissdo a esses
problemas com o uso de termos tais como: “pobreza”, “desigualdades sociais”,
“‘miséria”, “crises”, “crises econdmicas”, “violéncia”, “fome”, “desemprego”, “inflagao”,
“seguranga publica”, “saneamento basico”, “marginalidade”, “trafico de drogas”,
“divida externa”, “mortalidade infantil’, nenhum dos quais foi tema das questdes nem
apareceu como tema nos textos utilizados na composicdo das mesmas. Para nés,
no entanto, apesar de seu aparecimento nas respostas nao ter contribuido na
construcdo de enunciados que, de fato, respondessem as questdes propostas,
existem motivagdes importantes que levam os vestibulandos a seguir esse caminho,
as quais precisam ser melhor problematizadas. Como dissemos anteriormente,

certas pistas deixadas pelos elaboradores da prova contribuem para que alguns

candidatos caminhem por rotas completamente insuspeitadas.

Como vimos acima, existem respostas em que os candidatos tematizam
sobre certos assuntos a revelia daqueles que se apresentam nas questbes
propostas e nos textos que as compdem. No entanto, o que acontece é que os
candidatos péem-se a desenvolver o tema em questdo (ou aquele que consideram

em pauta) através da referéncia a outros que, possivelmente, véem como
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pertencendo a um mesmo discurso, por exemplo, o discurso em que se desvelam os

problemas do Brasil e dos brasileiros.

5.2.3 Do desemprego

O que dissemos acima fica bastante evidente em alguns casos como, por
exemplo, quando os vestibulandos, ao responderem uma questdo cujo tema é o
desemprego (Questdo 03/ PS 2004), pdem-se a defender a falta de qualificagcéo, o
despreparo profissional, a inexperiéncia etc. como razdes para o desemprego no
pais. Esse discurso que emerge da fala dos vestibulandos €, na opiniao de Possenti
(2004, p. 371), “um novo discurso no ‘espago’ emprego/desemprego” no Brasil e
data da década de 1990. Segundo ele, trata-se do “discurso da empregabilidade,
que significa, basicamente, que nao se trata de haver ou nédo postos de trabalho,
mas de os postulantes estarem ou nao qualificados para ocupa-los”. O discurso
defendido pelos vestibulandos alinha-se, portanto, a circulagéo do discurso, segundo
0 qual a “pessoa que nao consegue um emprego ou nao tem sucesso na vida é
responsavel por seu proéprio fracasso: nada a ver com a retracdo do mercado, com a
eliminagdo de milhares de empregos no processo de privatizagdo de empresas
publicas, etc”. (POSSENTI apud BAGNO, 2001, p. 68). Seria esse o discurso da
empregabilidade, que consiste em se atribuir a culpa pelo desemprego ao proéprio
desempregado, responsabilizando-o, principalmente, por ndo possuir qualificagdes
para concorrer as vagas oferecidas pelo mercado de trabalho. Segundo Possenti

(2004),
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esse discurso ndo circulava até recentemente, ele é contemporéneo da
globalizacdo, dos ganhos de produtividade etc. surge e se sedimenta no
interior de novas condigbes econémicas e trabalhistas, com énfase nas
tecnologias de ponta, que ‘exigem’ um trabalhador mais ‘capacitado’
anunciam as TVs”. (POSSENTI, 2004, p. 371)

De acordo com Alves (2001, p. 6 apud ROSA, 2003, p. 63) o conceito de
empregabilidade n&o da garantia aos individuos de que serdo integrados
plenamente a sociedade, mas acirra a competicdo num mercado de trabalho ja
bastante competitivo. No entanto, os meios de comunicagdo de massa tém
argumentado, insistentemente, sobre a necessidade de os individuos se qualificarem
profissionalmente, realizando cursos de lingua estrangeira, de computacéo, técnicos
etc. como se isso bastasse e/ou garantisse uma boa colocagdo no mercado de

trabalho a todos. Para o autor:

Na verdade, o que ocorre € uma operagao ideoldgica sutil de atribuir ao
individuo — e apenas a ele — o possivel fracasso na sua insergao
profissional (demonstrando o poderoso recurso da psicologia do
neoliberalismo de “culpabilizar” as vitimas).

(...) Mesmo se todos pudessem adquirir as novas qualificagdes, o sistema
organico do capital seria incapaz de absorvé-los. O mercado nao é para
todos. (ALVES, 2001, p. 6 apud ROSA, 2003, p. 63)

Mas nao é apenas a midia a unica instancia que contribui para fortalecer o
discurso da empregabilidade. A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°

9394/96) também faz o seu papel na defesa desse discurso ao estabelecer que:

A educagédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social (Art. 1°, paragrafo 2°);

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento o educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (Art. 2°).
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E apesar de nao ser objetivo do Ensino Médio formar profissionalmente os

individuos, ja que nao possui um carater profissionalizante ou técnico, a Nova LDB

define, como uma das finalidades desse nivel de ensino,

a preparagado basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigbes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores (Secao IV,
Art. 35, paragrafo Il).

Vejamos, entdo, como muitos vestibulandos deixam transparecer o discurso

da empregabilidade na escrita que produzem:

230)

231)

232)

233)

234)

235)

236)

237)

238)

239)

“E irénico porque SE tém muita oferta porque entdo o nimero de desempregados
aumentou tanto. Podemos citar como exemplo: a falta de qualificagao
profissional?” (PS 2004/ Questao 03a)

“E irbnica porque a propria pessoa contratada para oferecer vagas perde seu
emprego, portanto caracteriza também o desemprego por falta de capacitagao,
pois ele ANUNCIA VAGAS e a unica que ele pdde ocupar era a de informar” (PS
2004/ Questao 03a)

. com todos esses empregos o que é pedido nos curriculuns nao esta
enquadrado na vida deles, ndo tendo oportunidade de entrar no mercado de
trabalho” (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Ainda se encontra muitas placas onde empresas procuram empregados
qualificados [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“Que nao existem pessoas qualificadas para certos empregos, que podem até
existir vagas a qualidade e o nivel até mesmo escolaridade é muito baixa, e
hoje em dia esta sendo muito exigido”. (PS 2004/ Questao 03a/ P)

“[...] a vagas precisam de requisitos como segundo grau completo, 3 anos de
experiéncias, etc”. (PS 2004/ Questao 03a/)

“[...]1 por possui enormes quantidades de vagas oferecidas por inimeros
empregos € minimas pessoas preparadas para entrarem no mercado de
trabalho com mao de obra qualificada”. (PS 2004/ Questao 03a)

“Porque as ofertas de emprego exposta pelos dois protagonistas na verdade é uma
critica feita ao mercado de trabalho na qual, as agéncias de empregos
disponibilizam ofertas, MAIS que a falta de qualificagdao ou a exigéncia da
empresa nao se identifica com o candidato” (PS 2004/ Questao 03a)

“A charge relata que o desemprego é grande, porque a qualificagao é pouca.
Muita oferta de emprego, MAS baixa qualificagao”. (PS 2004/ Questao 03a)
‘Porque mostra a quantidade de vagas e empregos MAS falta pessoas

qualificadas para trabalhar”. (PS 2004/ Questao 03a)
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241)

242)

243)

244)

245)

246)

247)

248)

249)

250)

251)

252)

253)

254)

255)

256)

182

“Ou a muitas vagas MAS sao poucas as pessoas qualificadas para o mercado
de trabalho”. (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Porque o mercado de trabalho tem muitas vagas (empregos) MAS e para
quem tem um bom estudo (formado) e pelo menos uns trés cursos
especializados € o mercado hoje prefere quem tem alguma experiéncia”. (PS
2004/ Questao 03a)

“As vagas de empregos existem em propor¢do ao numero de desempregados,
MAS muitas vezes o candidato ndao tem a qualificagdo exigida pelo
empregador”. (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Porque ha muitas vaga, MAS exirge experiéncia, uma maior qualificagao
profissional, o que muitos brasileiros ndo tem e ficam sem seus empregos”. (PS
2004/ Questao 03a)

“[...] Vé-se claramente que ha diversas possibilidades de emprego, POREM nio
ha pessoas qualificadas para preenche-las”. (PS 2004/ Questao 03a)

“[...] pelo fato de ter varios empregos POREM ninguém realmente qualificado’.
(PS 2004/ Questao 03a)

‘por que na verdade APESAR DO mercado oferecer vagas, elas nado sao
preenchidas, pela a falta da qualificacdo dos desempregados”. (PS 2004/
Questao 03a)

“[...] Porque EMBORA ha vagas, ou ha emprego os candidatos nao sao
qualificados [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“[...] Quer dizer que ha empregos no Brasil, O QUE nao ha é gente qualificada
para trabalhar’. (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Por que no Brasil existem empregos, O QUE nao existe sdo pessoas
gabaritadas que nao tem estrutura para as vagas”. (PS 2004/ Questao 03a)

“E por existe empregos e vagas E ndo ha candidatos para tantas exigéncias
que as agéncias de empregos pedem”. (PS 2004/ Questao 03a)

‘porque ha vagas de trabalho E poucos profissionais qualificados”. (PS 2004/
Questéo 03a)

“Ela é irbnica porque muitas das vezes os empregos estao sobrando E nao tem
é candidato com uma boa qualificagdo para preencher a vaga’. (PS 2004/
Questao 03a)

“‘Hoje em dia encontramos na populagcdo muita deficiéncia em qualificagao
profissional e ficam naquela de que “vou tentar se n&o der certo eu tento outro”.
Devido ao baixo nivel cultural do pais estamos comecgando a acordar ou seja a
despertar para os estudos” (PS 2004/ Questao 03a)

“Por qué de certa forma o cidadao nunca esta preparado diante das exigéncias da
sociedade onde é oferecido o trabalho por mais informagoes e experiéncias
nunca esta superando as exigéncias do mercado de trabalho” (PS 2004/
Questéao)

“Porque retrata a realidade da sociedade brasileira, que passa por constante medo
do desemprego, em vista que, a globalizagdo contribui também, é a falta de
qualificagao profissional” (PS 2004/ Questéo 03a)

“Porque sempre a oferta e menor que a procura e cada vez mais o trabalhador
precisa se qualificar para adequar ao mercado de trabalho tdo concorrido” (PS
2004/ Questao 03a)
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259)

260)

261)

262)

263)

264)

265)

266)

267)

268)

269)

270)
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“Porque a cada dia mais o numero de desemprego no Brasil aumenta devido o
grande numero da populacdo sem conhecimento especificos, por que sao
empregos que exigem experiéncias profissionais com grandes capacita¢coées e
€ 0 que o Brasil ndo oferece” (PS 2004/ Questéo 03a)

“Porque na sociedade que compomos muitos estiao e sdao desempregados por
causa da qualificagdao de estudo que nao tém, e o mercado de trabalho procura
mao-de-obra com elevados graus de estudo”. (PS 2004/ Questao 03a)

“A ironia usada e para retratar a falta de emprego e opg¢des, porque no Brasil nao
a emprego nem para profissionais formados”. (PS 2004/ Questao 03a)

“[.-.] Tudo isso se deve a falta de escolaridade (cultura), do povo brasileiro”.
(PS 2004/ Questao 03a)

“O Brasil esta tornando um pais industrializado s6 quem sobrevive no mercado
de trabalho, sao os que buscam conhecimento e estar capacitado ao trabalho
a onde se nao for capacitado nao a servigos”. (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Por nao conter mao de obra especializada e o desenvolvimento de mercado
exigir mao de obra especializada”. (PS 2004/ Questao 03a)

“[...] porque fala que os nossos empregados nao esta qualificados em seus
respectivos empregos [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“[.-.] a Unica solugao do desempregado (na charge) é trabalhar como expositor de
anuncios por nao ter quem sabe um grau de escolaridade que hoje o mercado
de trabalho exige”. (PS 2004/ Questao 03)

“‘Porque existem muitas pessoas desempregadas [...] Porque existem muitas
pessoas analfabetas em nosso pais”. (PS 2004/ Questao 03a)

“‘Hoje em dia ndo temos mais seguranga sobre emprego, vocé pode ter carteira
assinada, anos de servigo, que nada mais isso conta, alguém melhor e mais
qualificado toma o seu lugar”. (PS 2004/ Questao 03a)

“A cada dia que passa fica mais dificil de arrumar um emprego, pois o mercado
de trabalho esta cobrando o grau de escolaridade cada vez maior [...]". (PS
2004/ Questao 03a)

“[...] para conseguir um emprego a qualificagao do empregado tem que ser
melhor. As empresas esigem esperiéncias cada vez maior e melhor, o
empregado tem que ter varias qualificagoes”. (PS 2004/ Questao 03a)

“[...] ou a mao de obra nao esta qualificada para o preenchimento das vagas”.
(PS 2004/ Questao 03a)

“[...] o que parece que falta @ mao-de-obra qualificada”. (PS 2004/ Questao 03b)

Quando escrevem sobre o desemprego, além de atribuirem, muitas vezes, a

responsabilidade pelo problema aos préprios desempregados, os candidatos

destacam a dificuldade de certas categorias ao emprego. Segundo eles, os velhos,

as pessoas de classe baixa e até mesmo ladrdes (“devido a crise econdmica que

assola o pais”) sé&o categorias ainda mais prejudicadas com a falta de emprego.
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284)
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286)

287)

288)
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‘Porque a charge mostra dois velhos que estdo procurando por emprego,
enquanto eles deveriam é estar aposentados”. (PS 2004/ Questao 03a)

“Porque sao duas pessoas que andam demonstrando vagas no mercado de
trabalho. Estas pessoas sao idosas e que nao conseguem trabalhos melhores
por causa da idade”. (PS 2004/ Questao 03a)

“[...] as pessoas ap6s 40 anos nao tem mais direitos a trabalhar, porque acham
que nao tem um rendimento no trabalho e assim sao discriminados sendo até
mesmo mandado embora”. (PS 2004/ Questao 03a)

“Pela falta de oportunidades oferecidas aos idosos, e jovens que procuram seu
primeiro emprego [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“[.-.] porque eles nao contratam pessoas adultas nem idosas”. (PS 2004/
Questao 03a)

“A charge que disse que as pessoas mais velhas estdao fora do mercados de
trabalho [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“Porque sdo duas pessoas de idade avangada. Com certeza para novamente
conseguir um novo emprego, ho mundo competitivo e sem emprego onde
vivemos vai ser, quase que impossivel”. (PS 2004/ Questao 03a)

“No Brasil a uma discriminagdo contra as pessoas idosas depois dos 40 ja
comecga a ser rejeitada no trabalho e pessoas classe baixa sem estudo nédo
consegue um trabalho por causa da discriminagao”. (PS 2004/ Questao 03a/ C 164)
(PS 2004/ Questao 03a)

“Porque expoem velhos trabalhando de oferecer empregos [...]". (PS 2004/
Questéo 03a)

“[.-.] Os dois trabalhadores sao velhos, talvez a aposetadoria ndo dé pra nada”.
(PS 2004/ Questao 03a)

“Porque o Brasil da valor as pessoas de renda alta, e deixam de lado aquela que
tem maior desempenho mas pelo fato de ser classe baixa acaba perdendo a
oportunidade de emprego, e acaba sendo demitido”. (PS 2004/ Questao 03a)

“No Brasil a uma discriminagéo contra as pessoas idosas depois dos 40 ja comeca
a ser rejeitada no trabalho e pessoas classe baixa sem estudo ndo consegue
um trabalho por causa da discriminagao”. (PS 2004/ Questdo 03a/ C 164) (PS
2004/ Questao 03a)

“Até os ladroes esta passando por crise de emprego, pois esta se tornando
cada vez mais dificil roubar”. (PS 2004/ Questao 03a)

“Porque expde os ladroes como “simbolos” do desemprego, ridicularizando.
Como se estes fossem os verdadeiros desempregados em nossa sociedade”. (PS
2004/ Questao 03a)

“A situagao retratada é irénica pelo fato de um ladrao ter sido despedido”. (PS
2004/ Questao 03a)

“Porque retrata dois individuos, aparentemente bandidos, desempregados”. (PS
2004/ Questao 03a)

“[...]1 e o desenho (linguagem nao-verbal), mostrar duas pessoas com placas
anuciadoras de empregos e vagas, mas essas duas pessoas sao bandidos,
marginais [...]".(PS 2004/ Questao 03a)

“Porque ela vem retratada de uma forma diferente por dois homens que
particularmente sdo bandidos procurando por um emprego, porque a coisa
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esta tao dificil que até os bandidos estdo preocupados”. (PS 2004/ Questado
03a).

Mas nao sao somente os problemas sociais do pais que sdo debatidos nas

respostas que os candidatos escrevem as questdes de lingua portuguesa. Em 2003,

como resposta, em especial, ao item b da questao 07, muitos foram aqueles que se

puseram a falar das belezas naturais do pais. Parece-nos que a presencga da palavra

exoético no texto funcionou como um link, a partir do qual os vestibulandos

recuperaram e fizeram funcionar discursos bem freqlentes do senso comum sobre o

Brasil como um pais exatico.

5.2.4 Do Brasil como um pais exético

Muitos candidatos, por exemplo, ao invés de responderem ao que foi

solicitado, puseram-se a elogiar o Brasil, destacando, em particular, suas belezas

naturais.

289)

290)

291)

292)

“O Brasil € um pais com grande indice de pobreza e miséria em sua maioria
populacional; é fato que possui inumeras belezas, no entanto tais belezas se
tornam irrizérias diante da situagdo econdmica em que vive”. (PS 2003/ Questao
07b)

“‘Exético em relacdo as variedades que podemos encontrar nesta terra tao
formosa. Por conter varias belezas naturais, uma mistura de racas e costumes”.
(PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil € um pais exoético pelo sentido que no interior do pais como a
floresta Amazdénica é um lugar exoético onde ninguém o conheceu”. (PS 2003/
Questéo 07b)

“Porque apesar do Brasil ser um pais exético cheio de riquezas naturais...
industrias; comércios; o pais ainda n&o se tornou de primeiro mundo”. (PS 2003/
Questao 07b)
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Nesses enunciados, tém lugar de destaque as “inumeras” belezas/ riquezas

naturais do pais. O Brasil é retratado como uma terra formosa e exaética, cujo maior

patrimdnio € a floresta amazénica. Num pais exético, retratado como um paraiso de

belezas naturais, seus habitantes sdo vistos como sendo também exéticos,

diferentes, além de acolhedores, prestativos, um povo de bem com a vida.

293)

294)

295)

“[...] vis@o que outros paises ver o Brasil como um mundo de divercao, lazer, onde
tudo se da um jeito. Mas principalmente um pais que reina a paz, a beleza e o
amor. Um povo que sorrir, mesmo quando tém que chorrar, um povo acolhedor
por natureza”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil € um pais realmente exético e distante, muito aconchegante, e as
pessoas sao muito prestativas como nao acontece na maioria dos outros
paises, que sdo de pessoas frias e calculistas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Sendo o Brasil o pais com festas exéticas um povo apezar de tudo e feliz que
proporciona grandes festas”. (PS 2003/ Questédo 07b)

Outras caracteristicas que fazem do Brasil um pais exético, despertando o

interesse das pessoas, s&o, segundo os vestibulandos, as diversdes, as atragbes

turisticas, com destaque para o futebol, o samba e, principalmente, o carnaval.

296)

297)

298)

299)

300)

301)

“Porque o Brasil é um pais exético devido suas festas de carnaval que leva
imagens da festa para outros paises”. (PS 2003/ Questao 07b)

“[...] planos depois de mandato indica ele assistir a alguma fita com carnaval,
coisas exéticas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil e cheio de surpresas e os turistas, quando vem para o Brasil eles
sempre voltam, aqui tém lugares calmos e abadalados, [...] s6é ndo tém conflitos
entre paises, por isso e conhecido como um pais exoético”. (PS 2003/ Questao
07b).

“Ele vé o Brasil como um pais de mulheres bonitas temos o carnaval como uma
atragao”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Para os estrangeiro o Brasil é visto como o pais de diversées”. (PS 2003/
Questao 07b)

“‘como o Brasil representa para os demais paises, como para festas, carnavais,
futebol, mulheres. Para eles os brasileiros vive em constante festa”. (PS 2003/
Questéo 07b)
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303)

304)

305)

306)

307)
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“[.-.] passear, ver atragdes turisticas, mulheres e distante da realidade das
pessoas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Por ser um pais do samba, do futebol das mulatas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque o Brasil, por ser o pais do carnaval e do futebol, possa ser considerado
exoético”. (PS 2003/ Questao 07b)

“[...] visdo que outros paises ver o Brasil como um mundo de divergao, lazer,
onde tudo se da um jeito. Mas principalmente um pais que reina a paz, a beleza e o
amor. Um povo que sorrir, mesmo quando tém que chorrar, um povo acolhedor por
natureza”. (PS 2003/ Questéao 07b)

“[...] o Brasil, devido ao carnaval, mulheres semi-nuas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Sendo o Brasil o pais com festas exéticas um povo apezar de tudo e feliz que
proporciona grandes festas”. (PS 2003/ Questao 07b)

Outra forma da heterogeneidade constitutiva das respostas dos candidatos

que pode ser depreendida pela leitura das respostas € aquela em que a mulher

brasileira € caracterizada por sua beleza, pela maneira como expde o corpo, por sua

sensualidade e erotismo.

Segundo Souza (2004),

nem india, nem negra: miscigenada. Essa é a representagdo da mulher
brasileira bonita. As caracteristicas decorrentes da miscigenagéo afro-indio-
europeu referentes a cor da pele (morena, mulata, parda) vém seguidas de
outras que parecem naturais a mulher tipica brasileira. [...]

[...] sensualidade, tragos marcantes. (SOUZA, 2004, p. 157-158)

A autora destaca que esse discurso sobre a mulher tem raizes assentadas

no periodo da colonizacdo. E um discurso nacionalista em que a mulher brasileira

apresenta-se como “possuidora de grande beleza/sensualidade” (SOUZA, 2004, p.

160). Esse imaginario sobre a mulher que ecoa nos dizeres dos meios de

comunicacao e do senso comum cotidianamente, também faz ressoar seus ecos em

alguns enunciados obtidos de respostas consideradas equivocadas pela banca.
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319)
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323)

324)

325)

326)
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“Porque o presidente, esta pensando nas maravilhas que o sexo nos
proporciona”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Por que, no Brasil as mulheres sdao muito sensuais e fazem de tudo para
mostrarem sua sensualidade”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Por ele ser um homem do poder, respeitado querer coisas exoticas, um pouco de
sacanagem’. (PS 2003/ Questao 07b)

“Por que infelizmente o nosso pais € visto de maneira onde haja [...] mulheres que
se mostram [...]” (PS 2003/ Questao 07b).

“Porque ele escolheu o Brasil, por o lugar de mulheres bonitas e exéticas”. (PS
2003/ Questao 07b)

“Ele vé o Brasil como um pais de mulheres bonitas temos o carnaval como uma
atragao”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Brasil toma uma segunda opigao, pois para se divertir principalmente com as
lindas morenas”. (PS 2003/ Questao 07a)

“Porque para muitos extrangeiros o Brasil e visto como o pais do futebol e do
carnaval e mulheres semi-nuas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque, o Brasil é considerado um pais erético, por causa das mulheres
peladas que saem em Revistas como Playboy e também em internet, pelo
mundo inteiro entdo nosso pais e conhecido como Pais Erético e também vulgar”.
(PS 2003/ Questao 07b/ P 24)

“O Brasil nao tem fronteiras € livre, e cheio de mulheres bonitas, muitas praias e
gue os brasileiros sao faceis de dominar”. ((PS 2003/ Questéo 07b)

“O Brasil e um pais exotico o pais do carnaval [...] onde ha também as mulheres
mais bonitas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“[...] pelo presidente considerar o Brasil um pais exdtico que tem como imagem
mulheres bonitas, diversédo e pouco trabalho”. (PS 2003/ Questédo 07b)

“Porque o Brasil apresenta problemas como por exemplo, a distdncia para
atingir um patamar estavel mundialmente e o problema da pornografia”. (PS 2003/
Questéo 07b)

“[...] passear, ver atragdes turisticas, mulheres e distante da realidade das
pessoas”. (PS 2003/ Questéao 07b)

“Por ser um pais do samba, do futebol das mulatas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“Porque ao referir Brasil ele presupoem que € um pais que vive de pornografias,
abusos sexuais entre pai e filha por exemplo, uma nacédo que refere as terriveis
crises econémicas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“E porque no nosso Brasil esta avendo muito protituicdo, quando ele fala exoticos
ele quis dizer isto a muitos turistas vindo de fora s6 para prostituir as dimenores”.
(PS 2003/ Questao 07b)

“[...] o Brasil, devido ao carnaval, mulheres semi-nuas”. (PS 2003/ Questao 07b)

“[...] Brasil e é o pais conhecido exético pelas as mulheres que o Brasil possui’.
(PS 2003/ Questao 07b)
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5.2.5 Dos americanos

Outro discurso presente nas respostas diz respeito aos americanos. A

resenha do filme americano O amor custa caro, apresentada no comentario da

questao 2 do processo seletivo 2004, aborda o tema do casamento por interesse. A

partir disso, alguns vestibulandos constroem generalizagbes, as quais fazem parte

de representacdes construidas social e historicamente sobre o povo americano e

sua cultura.

327)

328)

329)

330)

331)

332)

333)

334)

335)

336)

337)

338)

339)

. critica aos americanos que gastam muito com advogados, processos
gastam com coisas sem muita importancia”’ (PS 2004/ Questao 02b)

“... dos americanos que usam de quaisquer recursos para tirar vantagens de
ordem econémica”’ (PS 2004/ Questao 02b)

“pessoas que vivem num pais desenvolvido, onde o consumismo e o jogo de
interesses pessoais prevalecem” (PS 2004/ Questao 02b)

“E caracterizado pela sociedade capitalista, onde dinheiro, poder e beleza sido
elementos importantes e até indispensaveis em tal sociedade” (PS 2004/
Questéo 02b)

“Até em filmes, os americanos tentam mostrar seu lado capitalista, ambicioso”.
(PS 2004/ Questao 02a)

“Mostra o “interesse” do costume americano e que eles siao materialista e ndo
ha amor e sim interesses”. (PS 2004/ Questao 02a)

“‘Que sao movidos pelo interesse, e sdo fixados em poder e dinheiro”. (PS
2004/ Questao 02b)

“[...] a sociedade, principalmente a americana, perdeu seus valores e coisifica
o ser humano perante o dinheiro”. (PS 2004/ Questao 02b)

“[...] caracteriza-se como uma sociedade totalmente capitalista’. (PS 2004/
Questéo 02b)

“[.-.] ganhar dinheiro com filmes americanos, que na maioria das vezes nao
passam nenhuma cultura ou nenhum aprendizado”. (PS 2004/ Questao 02a)

“[...] os recursos usados e de que se for americano vai se destacar e ficar na
moda”. (PS 2004/ Questao 02a)

“A opiniao é de que, ja que os filmes americanos sao quase todos iguais entao,
teria que diferencia-los ndo se vale de nenhum recurso, sendo que os costumes
sao todos mesmisses”. (PS 2004/ Questao 02a)

“[...] o ponto de vista é caracterizado pelas mesmisses da cultura do cinema
americano”. (PS 2004/ Questao 02b)
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Nos enunciados acima, vimos se destacar um discurso em que o0s
americanos sao apresentados como capitalistas, consumistas, materialistas e
portadores de uma cultura questionavel, pela falta de originalidade que se vé no
cinema que produzem. E um estereétipo comumente atribuido a eles, ressoando nas
respostas dos candidatos. Nesse caso, as respostas foram consideradas erradas
pela banca, pois 0 que se perguntava na letra a era “qual € a opinido do resenhista
sobre a qualidade da producao cinematografica dos irmaos Coen e de que recurso
se vale para exemplifica-la”. E como se os vestibulandos que erraram estivessem
respondendo a uma pergunta do tipo: qual € a sua ou qual é a opinido do resenhista
sobre os americanos? Quanto a letra b, os enunciados apresentados acima
demonstram que os vestibulandos se sentiram a vontade para revelar seu
posicionamento, seu ponto de vista sobre a sociedade americana. Nao entenderam
a questao ou, provavelmente, ndo tiveram a competéncia enciclopédica necessaria
para de-mostrar um saber sobre um conteudo que se apresenta com bastante
constancia nos programas de lingua portuguesa e/ou literatura, os elementos da

narrativa.

5.2.6 Do preconceito racial

Na questdo 2 do processo seletivo 2004, contribui para a constituicado de
duas respostas dos vestibulandos outro discurso ndo-esperado. Na resenha do filme
“O amor custa caro”, apresentada como parte do comentario da questao, aparece a
seguinte informacg&o, “a dupla [Joel e Ethan Coen] recorre ao humor negro”.

Segundo Borba (2004, p. 726), humor negro é o “humor que choca pelo emprego em
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situagbes cbmicas, de elementos como morte, doenga, desgracas”. Entretanto,
levados pela presenga do termo “negro” na questdo, dois candidatos realizaram
leituras erradas, pois, ao invés de lerem “humor negro”, em que o termo “negro”
qualifica a palavra “humor”, leram apenas o vocabulo “negro”, tomando como um
substantivo, o que os levou a producido de enunciados em que o discurso sobre o

preconceito racial aparece.

340) “A opinido do resenhista e que os americanos sao racista e que eles tem
obsessdo por advogados principalmente se o envolvido for negro ou moreno”.
(PS 2004/ Questao 02a)

341) “[...] o negro ainda é discriminado mesmo ele sendo talentoso. Onde se nao e
levado em conta a cultura mas sim a discriminagao”. (PS 2004/ Questao 02b).
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Conclusao

Conforme levantamos na sec¢ao dois, a partir das consideragoes feitas por
Bakhtin, em cada setor de atividade, desenvolvem-se, ao longo da histoéria, formas
mais ou menos estaveis de enunciados ou, em outras palavras, géneros do discurso.
Nesta pesquisa, estamos considerando as questdes das provas discursivas de
lingua portuguesa como género, assim como as respostas a elas dadas pelos
candidatos no momento do vestibular. Pela analise dos manuais do candidato, o que
vimos ocorrer, ao longo dos anos, foi o desenvolvimento do género questdes de
prova de lingua portuguesa propostas no processo seletivo realizado pela
Universidade Federal de Goias, o qual tem por objetivo, como todos os vestibulares,
selecionar e classificar, dentre um numero de candidatos, aqueles que nela
ingressarao.

Inicialmente, a UFG selecionava seus alunos por meio de provas de multipla
escolha. De 1960, ano de sua fundacéao, até 1977, realizou a sele¢cao dos candidatos
através de questdes objetivas. Entretanto, devido ao crescente papel social do
vestibular, com ascendéncia sobre os outros niveis, a pressao para que no vestibular

se exigisse cada vez mais o exercicio da escrita, para que nos niveis fundamental e
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médio se passasse a desenvolver essa modalidade da lingua, foi bastante grande,
fazendo com que surgissem a prova de redagao e as provas discursivas. A partir de
1978, no vestibular da UFG, foi acrescentada a prova de redacdo. Ja as provas
discursivas foram instituidas em 1981. Desde entdo, o vestibular da UFG é realizado
em duas fases: uma com questdoes de multipla escolha e outra com questbes
discursivas, além da prova de redacdo, o que vem exemplificar aquilo de que fala
Fiorin (2006, p. 61) quando afirma que as “esferas de agédo ocasionam o
aparecimento de certos tipos de enunciados que se estabilizam precariamente e que
mudam em funcgao de alteracbes nessas esferas de atividades”. Segundo ele, “a
medida que as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais complexas,
géneros desaparecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganham um
novo sentido”. (FIORIN, 2006, p. 65).

Com algumas das analises realizadas, pudemos concluir que, no decorrer da
histéria, os conhecimentos sobre a lingua, as concepgdes que se tém dela foram se
modificando, produzindo interferéncias nos conteudos apresentados nos programas
da disciplina lingua portuguesa e nas bibliografias indicadas pela Universidade
Federal de Goias. A interferéncia nos manuais de candidatos do espirito de cada
época pode ser notada se avaliarmos que, inicialmente, viamos a predominancia de
temas diretamente vinculados a gramatica tradicional; depois se incluiu 0 esquema
da comunicagado, inaugurando um novo espago para a aplicacdo dos estudos
linguisticos; mais tarde, deu entrada nos programas a teoria das variedades
linguisticas; em seguida, a linguistica textual também obteve seu espaco no
programa, em especial com os conceitos de coesao e coeréncia e com a énfase

dada ao trabalho com o texto; e, mais recentemente, os programas voltaram sua
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atencao a aplicacéo de alguns estudos da analise do discurso como, por exemplo, a
nocao de género do discurso.

Durante o periodo em que se sugeriam bibliografias (1975 a 1994), vemos o
mesmo movimento: primeiramente apenas gramaticas eram indicadas; mais tarde,
elas foram cedendo espaco, paulatinamente, para outras obras: umas relacionadas
aos novos textos que serviam de pretexto para as perguntas, como as obras Os
quadrinhos de Cagnin (1975) e O que é histéria em quadrinhos de Bibe Luyten
(1975)%; outras, tedricas, tais como, A coeréncia textual de Koch e Travaglia
(1993) e Texto e coeréncia de Koch e Travaglia (1995), O texto argumentativo de
Citelli (1994), e outras, de carater mais pratico, voltadas, especialmente, ao trabalho
com os textos, como Para entender o texto: leitura e redacdo de Fiorin; Savioli
(1993) e Pratica de texto: lingua portuguesa para nossos estudantes de Faraco;
Tezza (1992). De uma concepgao de lingua como expressao do pensamento,
caracteristica da gramatica tradicional, passa-se, ao menos teoricamente, a
conceber a lingua como forma de comunicagdo, com a aplicagdo de certos
pressupostos da teoria da comunicacgéo, para, em seguida, se adotar a concepgao
que vé a lingua como forma de interagdo, na perspectiva da linguistica da
enunciacao.

Se considerarmos o vestibular como uma instituicao tradicional da educacao
brasileira, cujo objetivo final ndo deixa de ser o impedimento do acesso de uma
parcela dos candidatos inscritos ao ensino superior — devido ao insuficiente numero

de vagas —, facil € admitir as restricbes a que estdo submetidos os textos

% Durante muitos anos, a prova de lingua portuguesa do vestibular da Universidade Federal de Goias
foi elaborada com base, exclusivamente, em textos literarios. Sob influéncia da teoria da
comunicacdo, novos géneros comecaram a ter espago nessa prova, o que explica a sugestdo das
obras citadas acima.
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produzidos pelos interlocutores envolvidos nesse processo: por um lado, a banca
que elabora as questdes e, por outro, os candidatos que as respondem.

Tais textos sdo escritos sob imensa pressdo, seja pelas formagdes
imaginarias que os enunciadores, banca e candidatos, formam de si, de seus
interlocutores, do género discursivo em questao e dos temas que abordam; seja pela
questdo do suporte em que esses géneros se materializam (caderno de questdes
para um e caderno de respostas para o outro), pois, devido ao curto tempo que os
vestibulandos tém para responder a prova e diante da necessidade de contencao de
gastos pelo Centro de Selegao, as questbes apresentadas pela banca costumam ser
breves e 0s espacos em branco deixados para que os candidatos escrevam
geralmente sao curtos.

Com a analise das respostas dos candidatos consideradas erradas pela
banca e selecionadas por nds para compor o corpus desta pesquisa, confirmamos a
hipétese de que, ao contrario do que ocorre com as questdes elaboradas pela
banca, caracterizadas tanto pela heterogeneidade constitutiva como pela
heterogeneidade marcada®®, o didlogo das respostas com outros de da basicamente
de maneira constitutiva. Isso se da, certamente, em razdo de certos
condicionamentos que envolvem o processo de escrita. Para comecar, a banca
dispde de um tempo bem maior que os candidatos para elaborar seu texto e tem, a
sua disposicao, extenso material de consulta, o que nao € o caso dos vestibulandos,
além do que possui maior experiéncia em atividades de escrita. Além disso, e,
provavelmente, o que importa destacar, € que o propdsito comunicativo de uns e de

outros ndo € o mesmo, o que acaba por interferir na estrutura de seus textos.

#* Lembramos que em todas as questdes analisadas, um género de outra esfera de atividade foi inserido nelas,
contribuindo em sua composi¢do e caracterizando-as como um género em que a heterogeneidade marcada se faz
presente.
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Quanto aos discursos mais recorrentes nas respostas analisadas,
destacamos aqueles voltados para temas relacionados a lingua e/ou a linguagem, o
que se deve, em parte, ao fato de também as questdes da prova de trazerem, na
parte do comentario, textos que tratam desses temas: na questdo 1 do processo
seletivo 2004, o texto apresentado intitula-se Curso Madame Natasha de Piano e
portugués de Elio Gaspari e na questdo 4 do processo seletivo 2004, o texto que
faz parte do comentario € Unesco reune grupo para salvar linguas de Fernando
Eichenberg. Diante dessa constatagdo, concluimos que, tanto as questbes quanto
as respostas da prova discursiva de lingua portuguesa do vestibular da UFG, por se
constituirem géneros do discurso, apesar de ndo possuirem um unico assunto
especifico, possuem um conteudo tematico, ou seja, “um dominio de sentido de que
se ocupa um género”’ (FIORIN, 2006, P. 62), no interior do qual tem espaco,
privilegiado, os discursos que falam, descrevem e analisam a lingua.

Os discursos sobre a lingua e a linguagem materializados nas respostas que
compdem o corpus vao de um extremo a outro. Ha espago em certas respostas para
o discurso de que existem variedades linguisticas certas e outras erradas; também
tem voz, em determinados textos, o discurso de que é apenas inadequado, mas nao
errado utilizar determinas formas da lingua em certas situagdes; ha quem defenda
que as linguas, além de nao poderem sofrer nenhum tipo de variagédo, sao imutaveis,
como ha, também, quem as reconheca como irremediavelmente suscetiveis a
variagdo e as mudangas; uns defendem que os estrangeirismos e as girias
enriquecem o idioma, outros acreditam que eles o prejudicam, revelando, deste
modo, uma atitude purista em relagcdo ao nosso idioma.

De qualquer modo, o que é preciso enfatizar € que nao é por se alinharem a

um ou outro discurso, aos discursos do senso comum, da gramatica tradicional ou
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da linguistica que as respostas dos alunos selecionadas por nés foram consideradas
erradas e obtiveram nota zero. Os zeros se explicam em razéo de leituras erradas
que os vestibulandos realizam. Isso acontece, as vezes, devido a falta de
conhecimento de uma nomenclatura especializada, sem a qual € impossivel realizar
uma leitura adequada. Ocorre, também, que, ao resgatarem temas presentes em
textos que fazem parte dos comentarios das questdes, os vestibulandos produzem
enunciados equivocados, porque, ao invés de focalizarem as perguntas, focalizam
tdo somente os temas dos textos ou, mais grave ainda, temas que os temas dos
textos dados sugerem. Assim, enquanto o foco, na perspectiva da banca € um, na
perspectiva desses candidatos € um outro.

Outra razdo que levou muitos vestibulandos a errar no momento de
responder € a necessidade que sentem de analisar enunciados e palavras,
principalmente com base na gramatica tradicional e mesmo baseados em estudos
da linguistica, o que consideramos um forte indicio de que, apesar de todos os
debates sobre a importancia de se priorizarem as atividades de leitura e de escrita,
ha, ainda, nas aulas de lingua portuguesa, um espacgo cativo para a teorizagao e
para os exercicios de metalinguagem, conceituagéo e classificacdo, nao apenas a
partir dos preceitos da gramatica tradicional, mas também das recentes pesquisas
realizadas na area da linguistica.

Gostariamos de acrescentar, que devido as especificidades do género
questdes de prova discursiva, mesmo que a UFG demonstre um real propdsito de
adotar uma concepcao de leitura que se construa na interacédo do leitor com o texto,
como um processo ativo de construcido de sentidos, sempre se esbarrara no fato de
que essa concepgao abre o leque das respostas que deverao ser consideradas pela

banca, quando a principal fungdo da banca é eliminar quem erra mais. Além disso,
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para que a banca possa chegar a parametros seguros para uma corregao justa,
talvez seja mesmo inevitavel que tenha que recorrer a certas estratégias de
fechamento dos sentidos.

Para concluir, gostariamos de ressaltar que, ha em nds um desejo de dar
contornos um pouco mais definidos as questdes aqui apresentadas, o que significa
que ao invés de um ponto final, como sinal de que a pesquisa esta finalizada,
preferimos as reticéncias, que apontam para a possibilidade da continuidade, de

prosseguir a caminhada...
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