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RESUMO

by

Relacionado a linha de pesquisa “Politicas Publicas, Organizacdo Escolar e
Formacao de Professores”, o presente trabalho aborda as “Politicas para formacédo
de professores: reflexdes sobre o estagio supervisionado — do legal ao real”. Tendo
como ponto de partida a reflexdo do estagio curricular supervisionado no Curso de
Pedagogia, inserido em seu contexto historico, politico, econémico e social, este
trabalho pretende compreender as relacdes que se estabelecem entre as politicas
publicas de formacdo de professores e 0 estagio supervisionado enquanto uma
atividade que prevé a associacdo entre teoria e pratica e que possibilitaria a
emancipacdo do futuro educador. O objetivo é refletirmos sobre o estagio
supervisionado para além de seus aspectos positivos e negativos, mas sim, com
base na abordagem historica dialética, discutir os fundamentos do estagio,
guestionando a visdo estatica da realidade. Os procedimentos metodologicos
adotados para o desenvolvimento da pesquisa foram: a analise documental da
legislacdo federal a partir da LDB de 1996 e diplomas afins; levantamento dos
trabalhos cientificos (teses, dissertacdes, livros, artigos, relatorios) sobre o tema do
estagio na formacao de professores do Ensino Fundamental considerando o periodo
posterior a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96) e o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias de Presidente Prudente — SP a partir da reestruturacéo
determinada pela Resolucdo n° 01 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CP),
de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia no Brasil. Com a andlise destes documentos, foi
possivel contextualizar o estagio supervisionado e apresentar todo 0 movimento do
processo de organizacdo e estruturacdo do trabalho pedagdgico realizado pelos
sujeitos do estagio supervisionado (estagiarios, professor universitario e professor
da instituicdo escolar), tendo em conta os aspectos legais e a realidade e vice-versa.

Palavras-chave: Estagio. Formacéo Docente. Politicas Publicas.
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ABSTRACT

Related to the research line on "Public Policy, School Organization and Training of
Teachers", this work addresses the "Policies for training of teachers: reflections on
the supervised trainee — from the legal to the real". Taking as its starting point the
discussion of the supervised curricular training in Pedagogy Course, inserted in their
historical, political, economic, and social context, this work aims to understand the
relationships that are established between the public policies for the training of
teachers and the supervised training while an activity that provides for the
association between theory and practice and that would allow the emancipation of
the future educator. The goal is to reflect on the supervised training in addition to
their positive and negative aspects, but rather, based on historical dialectical
approach, discuss the foundations of the internship, and questioning the static view
of reality. The methodological procedures adopted for the development of the
research were: The documentary analysis of federal legislation since the LDB/1996
and other rules, survey of scientific papers (theses, dissertations, books, articles,
reports) on the theme of the stage in the training of teachers of the elementary school
considering the period after the promulgation of the Guidelines and Bases of National
Education (Law 9394/96) and the Political-Pedagogical Project of the Pedagogy
Course of Faculty of Science and Technology of Presidente Prudente - SP from the
restructuring determined by Resolution n. 01 from the National Education Council
(CNE/CP), of May 15, 2006, which established the National Curriculum Guidelines for
the Undergraduate Course in Pedagogy in Brazil. With the analysis of these
documents made it possible to contextualize the supervised training and present the
entire movement of the process of organizing and structuring of the pedagogical work
performed by the subjects of supervised training (trainees, university professor and
professor of the school institution) taking into account since the legal aspects and the
reality and vice versa.

Key Words: Training. Teacher Training. Public Policies.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o estagio supervisionado
como componente do curriculo inerente a formacéo inicial de professores,
procurando refletir sobre a forma com que esta atividade se encontra disposta na
Legislacdo Federal, a articulagdo com a politica educacional de formagédo docente e
suas implicacdes no trabalho dos professores universitarios, do professor atuante na
instituicdo escolar e dos estagiarios (futuros docentes).

O interesse em estudar 0 estagio supervisionado surgiu enquanto ainda
cursava a graduacdo de Pedagogia na FCT — Unesp de Presidente Prudente. Ja
havia concluido uma graduacdo e foi um grande desafio retornar as carteiras
escolares depois de tantos anos na condicao de estagiaria, enfrentando o calor das
tardes quentes onde quarenta alunos se aglomeravam numa sala de aula sob os
cuidados de uma Unica pessoa. Pessoa esta que bravamente deveria dar conta de
todo o conteudo disciplinar (matematica, historia, geografia, portugués, ciéncias) e,
além disso, convencer aquelas criancas de que era importante estar ali e aprender
aquele conteudo.

Tardes longas, horas sem fim e tantas coisas que poderiam ser feitas naquele
espago de tempo e lugar rodeavam 0Ss meus pensamentos. Enquanto mera
expectadora acreditava que tinha possibilidade de fazer melhor. Nao mais que de
repente, durante a regéncia, estava eu no comando da sala de aula, tentado dar
conta do contelddo que me propus a apresentar e a0 mesmo tempo tentando
convencer aos alunos de que tudo que tinha sido preparado para eles era importante
para as suas vidas.

Esta experiéncia pessoal com relacdo ao estagio supervisionado nao é algo
levantado apenas por este trabalho. Nos trabalhos realizados por Pimenta (2002),
Bello (2002), Santos (2008) ficam claras as angustias vividas no ambiente da sala de
aula. Mas também apontam para a importancia da atividade enquanto instrumento
de problematizacao, transformacéo e emancipacéao do futuro educador.

No entanto, estabelecer de forma adequada a relacdo teoria e prética é

apenas mais um dos desafios enfrentados por estagiarios, professores universitarios
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e professores que atuam na instituicdo escolar. Ha ainda, que se levar em conta que
0 proéprio estagiario € considerado pela escola e, principalmente pelo professor da
sala de aula, um intruso que faz duras criticas ao seu trabalho, sem levar em conta a
experiéncia e as dificuldades vividas pelos professores durante o exercicio da
profissao.

E para além da acirrada disputa de saberes tedricos versus praticos e dos
conflitos que se instalam entre professores da universidade, professores da
instituicdo escolar e estagiarios, existem ainda as questdes referentes a legislacéo
do estagio e do aparato burocratico que permite a sua concretizacdo, ou seja, 0
cumprimento das horas, o controle dos horarios de entrada e saida, os atestados, a
funcdo do professor, do estagiario etc. Estas questdes serdo abordadas neste
trabalho através de uma analise metodoldgica que leva em conta o peso politico,
econdmico e social das decisfes. Isto porque dentro da perspectiva de andlise

marxiana,

[...] a humanidade se prop8e sempre apenas 0s objetivos que se
pode alcancar, pois, bem vistas as coisas, vemos sempre, que esses
objetivos s6 brotam quando ja existem ou, pelo menos estdo em
gestacdo as condicbes materiais para a sua realizacdo. (MARX,
ENGELS, 1977, p. 302)

A investigacdo do que ha entre o legal e o real a respeito do estagio
supervisionado, ndo pretende tracar uma trajetoria que ligue um ponto a outro, mas
sim buscar a compreensao de fendmenos que estao interligados, ou seja, o legal
também corresponde ao real, assim como vice-versa, o real esta relacionado ao
legal e cada um deles se prop&e aos proprios objetivos que conseguem alcancar.

A partir desta analise podemos apresentar o seguinte questionamento: se a
lei € obra do homem e é este que a implementa, como explicar que este legal nao
seja o préprio real ou vice versa? Trata-se de uma contradicdo que pode nos
conduzir a algumas dificuldades reais que encontramos ao tentarmos compreender
e implementar o legal.

Assim sendo, o presente trabalho de natureza qualitativa prioriza uma
perspectiva tedrica que compreende o estagio curricular supervisionado como uma

relacdo de tensédo permanente que se estabelece entre legal e o real, entre a teoria
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e a pratica; relacdo esta que, se compreendida dentro de uma perspectiva dialética,
permite pensar em mudancas e transformacdes referentes as praticas do futuro
docente.

Isso significa ndo perder de vista que os conflitos vividos no interior da
universidade e da escola, tanto pelos professores da instituicdo escolar quanto pelos
professores universitarios e pelos estagiarios no decorrer do curso de formacgao, sao
permeados pelas relacdes politicas, econdmicas e sociais de um modo de producéo
capitalista, que gerencia o desenvolvimento das forcas produtivas referentes a
ciéncia, a tecnologia e a divisdo social do trabalho em intelectual e prético.

Ocorre que, no campo das ciéncias sociais, em se trabalhamos com um
enredo muitas vezes imprevisivel, € importante ressaltar que nenhuma teoria é
capaz de dar suporte a todas as questdes que sdo levantadas em um trabalho de
pesquisa, além da auséncia de um paradigma que tenha determinado de antemao
0S seus proéprios limites.

E por este motivo que muitas vezes o tema estagio parece ja ter sido debatido
por demais ou se apresenta de forma insolivel quando a questdo é a dicotomia
teoria e pratica. Nesse sentido, os discursos ja se apresentam de uma forma pronta
e acabada sendo preciso cuidado para que a pesquisa nao se torne mais um
apanhado de “registros e nomes” jA determinados e sedimentados em nossa
maneira de pensar formacao.

Calvino (1990, p. 18) em sua obra Cidades Invisiveis, dando voz ao viajante

veneziano Marco Polo, abre portas para algumas reflexdes neste sentido:

O olhar percorre as ruas como se fossem paginas escritas: a cidade
diz tudo o que vocé precisa pensar, faz vocé repetir o discurso e
enguanto vocé acredita estar visitando Tamara, ndo faz nada além
de registrar os nomes com 0s quais ela define a si prépria e todas as
suas partes.

A partir destas reflexdes que desafiam o desenvolvimento deste trabalho,
apresentamos algumas questdes, que embora muito amplas, s&o pontos
importantes da discussao aqui apresentada: se o estagio supervisionado pode ser
entendido e realizado enquanto politica publica de formac&o de professores, quais

sdo as tensdes que levam os estagiarios e os professores do curso de formacéo a
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se articularem ou ndo no sentido de entendé-lo e realizad-lo como uma atividade de
opcao consciente e critica? Qual é a importancia dos aspectos legal e real do
estagio na formacao do futuro professor?

Estas questdes correspondem ao problema cientifico que orienta a realizagédo
deste trabalho e que pretende “visitar” o estagio supervisionado, consciente de que
em grande parte, o discurso referente a este objeto de estudo ja se encontra na
maior parte das vezes pronto e determinado.

Nesse sentido, partimos da hipétese de que é possivel efetuar uma reflexdo a
respeito do estagio supervisionado no curso inicial de formag&o permitindo distinguir
a medida que reproduzimos ou nao acdes e ideologias que mantém na sua esséncia
estruturas conservadoras de realizacdo do estagio que privilegiam um trabalho
pedagogico fragmentado e individualizado, onde a teoria fica restrita ao universo de
conhecimento da universidade e a préatica se materializa na acdo do professor da
instituicao escolar.

Assim, propde-se mais do que um registro onde se possa identificar aspectos
positivos e negativos das acdes legais e reais referentes ao estagio supervisionado
no curso de formacdo. N&do que nao seja importante discutir os problemas e os
avancos com relac@o ao estagio supervisionado, mas somente esta discussdo néo
nos permitiria trazer efetivas contribuigdes para a formacéo do futuro professor que,
mesmo sendo alvo de um processo de reestruturacdo curricular recente, ou seja, a
Resolucdo CNE/CP 01/2006 (BRASIL, 2006)*, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia no Brasil, depara-se com uma
série de dificuldades na implantacdo destas reestruturacbes do campo legal no
campo real.

Mas identificar e trabalhar com as condi¢cdes que embasam e fundamentam
estas reestruturacdes implica no rompimento, ou ndo sendo possivel este em sua
plenitude, pelo menos na aquisicdo de consciéncia critica de algumas formas

consagradas de se fazer uma pesquisa e de se tratar um objeto de estudo.

' A integra desta resolugdo estd  disponivel no Portal  do MEC. <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acessado em 28.01.2012.
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Um ponto importante a ser ressaltado neste sentido diz respeito a uma
limitacdo encontrada em nossa propria linguagem, ou seja, a possibilidade de se

substantivar um verbo. Segundo Forester (1996, p.62):

Quando um verbo é transformado num substantivo, nos aparece de
repente como se fosse um objeto. Se estamos ante um processo que
pode converter-se numa coisa, vamos por caminho errado. Muitas
das nossas dificuldades para compreender se devem a que
constantemente tratamos como objetos que, em realidade, sdo
processos.

E importante compreender que o estagio supervisionado é um processo e néo
um mero objeto. E sendo um processo, nao pode ser tratado de forma determinada,
estatica, pronta e acabada. Na Grande Enciclopédia Larousse Cultural, o verbete
“estagiar” significa “fazer estagio”, reforcando ainda mais a idéia de algo que esta
passando por fases ou etapas. Na mesma obra o substantivo estagio esta definido

como.

1. Periodo de estudos préticos, exigidos dos candidatos ao exercicio
de certas profissdes liberais. 2. Formacdo pratica efetuada numa
empresa para complementar o ensino geral e teorico. 3. Periodo
durante o qual uma pessoa exerce uma atividade temporaria em uma
empresa ou segue cursos tendo em vista sua formacgdo profissional
ou intelectual. — Aprendizagem, experiéncia. 5. Fase, etapa.
(GRANDE, 1999, p. 394)

O movimento que esta contido no significado da palavra estagio fica mais
claro ainda se nos debrugcarmos sobre a sua origem etimoldgica. Segundo Rezende
(2010), etimologicamente, a palavra estagio deriva do francés stage, ou de seu
ancestral estage, por sua vez oriundo do latim medieval stagium.

Nos primordios era usada para referir-se ao periodo de treinamento de um
sacerdote para o exercicio de sua funcdo. Além disso, foi utilizada no direito feudal
para ressaltar o dever do vassalo de permanecer nas vizinhancgas do castelo de seu
senhor a fim de colaborar na defesa deste no caso de guerra. Finalmente, passou a
ser usada para designar o periodo de aprendizagem, experiéncia ou treinamento
profissional ou intelectual, conforme verificamos no conceito aferido pelo dicionario.
E ainda, pode ser compreendido como qualquer situagao transitéria ou etapas de um
determinado trabalho.
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Ao transformarmos um processo em coisa, ou Sseja, ao transformarmos o
verbo estagiar no substantivo estagio, torna-se dificil captar o movimento que
carrega 0 seu conceito e o0 seu sentido etimolégico, tendo em vista que este
movimento desaparece e se perde se trabalhamos com definicdbes prontas e
acabadas.

Etimologicamente a palavra estagio carrega em si duas caracteristicas
importantes que envolvem o ato de estagiar: a pratica e a transitoriedade. Ainda, é
preciso ressaltar que nao estamos falando de qualquer ato de estagiar e sim
estamos tratando do ato de estagiar de forma supervisionada, ou seja, trata-se de
um ato dirigido, orientado e inspecionado.

Diante dessa perspectiva, outro ponto importante para a presente analise é a
idéia equivocada de que o ato de estagiar € algo que ocorre de forma isolada,
individualmente. Dai a relevancia da supervisdo oferecida aos estagiarios por
sujeitos preparados para dar suporte material, intelectual e emocional durante a
realizacdo da atividade.

A grande dificuldade de se pesquisar e refletir sobre estas causas e
problemas é que elas ndo sao reproduziveis, isto, porque o estagio nao pode ser
encarado como uma manifestacdo da natureza que pode ser analisado com a
exatiddo propria das ciéncias naturais. Para Ginzburg (1989, p.169), “Quando as
causas nao sao reproduziveis, so resta inferi-las a partir dos efeitos”.

Portanto, temos como objetivo geral desta pesquisa a analise de alguns
efeitos no curriculo da formacéo de professores a partir da nova reestruturacdo do
estagio supervisionado no interior do curso de Pedagogia da FCT/UNESP
Presidente Prudente — SP, em virtude da Resolucdo CNE/CP 01/2006.

Trata-se de uma andlise fundamentada pelo materialismo histérico/dialético
gue pretende fornecer elementos para a construcao de referéncias tedricas a
respeito dos seguintes questionamentos: o problema néo estaria na propria estrutura
dos nossos cursos de formacédo de professores? O estagio ndo seria apenas um
reflexo da nogéo de formacao que orienta os processos formativos na universidade e
na instituicdo escolar?

Na tentativa de buscar caminhos que nos orientem na formulacdo de

respostas para estas questdes fez-se necessario a andlise da legislacdo federal
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referente ao estagio supervisionado e a sua configuracdo no projeto politico
pedagogico do curso de Pedagogia da FCT/UNESP de Presidente Prudente — SP. O
contetdo destes documentos foi investigado e analisado através de uma abordagem
histérica dialética que questiona o entendimento estatico da realidade legal e
institucional do estagio supervisionado, evidenciando o carater dinamico e historico
dos fenémenos educativos.

Como fundamento tedérico metodolégico elegeu-se as categorias da
contradicdo, da totalidade, da reproducdo e da mediacdo, com o objetivo de
compreender e interpretar profundamente o objeto em estudo.

Na categoria contradicdo procurou-se verificar os limites entre o que ha de
universal e o que ha de particular nos conflitos vividos em relacdo ao estagio
supervisionado; seguindo a mesma linha de raciocinio procurou-se estabelecer as
relacbes entre o todo e a parte, o0 macro e micro, utilizando-se da categoria
totalidade. A categoria reproducdo permite a analise da manutencéo e dominacgéo de
uma classe no poder ao longo do movimento histérico amplificado onde esté inserido
0 estagio supervisionado. E por fim, a categoria mediacdo pretende compreender as
relacdes entre 0 estagio supervisionado e o contexto vivido, procurando refletir sobre
as possibilidades legais e as possibilidades de resisténcia e superagcao reais dos
sujeitos que trabalham com a formagao docente.

E nesta perceptiva de analise, que tem como prioridade a emancipacao do
sujeito, o objetivo ndo é apenas destacar os conflitos de interpretacdes existentes
nos documentos legais e institucionais, mas sim tentar compreender os conflitos de
interesses que dao origem e movimento a estes, contribuindo para a formacéo de
um rol de possibilidades que permita ao sujeito interferir e transformar a realidade
gue o cerca.

Assim, o fundamento teérico metodoldgico da presente pesquisa nos permitiu
maior aproximacao de nosso objeto de estudo através do trabalho bibliografico, com
énfase na andlise documental. Os procedimentos metodoldgicos necessarios para o
desenvolvimento da pesquisa foram: a andalise documental da legislacdo federal a
partir da LDB de 1996 e diplomas afins, do atual Projeto Politico Pedagdgico do
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Curso de Pedagogia da FCT UNESP?; levantamento das publicacdes existentes no
pais (teses, dissertacdes, livros, artigos, relatorios) sobre o tema do estagio na
formacdo de professores do ensino fundamental considerando o periodo que se
estabelece entre a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB®) e o da promulgacéo da Resolucdo n. 01 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE/CP), de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagao em Pedagogia no Brasil.

O presente trabalho apresenta-se dividido em cinco capitulos. O capitulo I,
intitulado “Reflexdes sobre o estagio supervisionado: politica publica ao servico do
capital ou a emancipacao” apresenta uma analise que destaca o carater burocratico
gue se apresenta nas relacfes instituidas no interior da escola, estando estas
contidas dentro de uma estrutura burocratica maior, ou seja, o Estado e suas as
politicas publicas promovidas pelo modelo atual de organizacao social.

Pensar em politicas publicas educacionais para o Estagio Supervisionado e
as suas contribuicdes e concretizagcdes no ambiente do curso de formacéo inicial em
Pedagogia, significa pensar em uma abordagem que leve em conta o contexto mais
amplo da vida social. Este contexto encontra-se intrinsecamente ligado ao regime de
governo, ao sistema econOmico e as classes sociais. Nesse sentido, o primeiro
capitulo procura enfatizar alguns pontos como: 0 que € uma politica publica, o que é
uma politica publica de formacdo de professores e como 0 estagio supervisionado
se insere no curso de Pedagogia como politica publica de formacéo.

No capitulo Il, “O estagio supervisionado na formacéo inicial e as tensdes
entre teoria e pratica”, apresenta-se a discussdo que tem por objetivo revelar
aspectos importantes da semiformacao presente nos cursos de formacao inicial. A
partir desta reflexdo, o capitulo coloca em pauta se os problemas referentes a
dicotomia entre teoria e pratica estdo ou ndo diretamente relacionados ao estagio
supervisionado em si mesmo, ou se, decorrem do modo como temos pensado a

formacgéo de professores historicamente, cada vez mais atrelada a técnica.

A integra do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da FCT UNESP esta no anexo
deste trabalho.

® A LDB esta prevista na Lei federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: <
http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=102480>. Acesso em 28.jan.2012.
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O Capitulo 1ll, denominado “Legislacao: perspectivas e tendéncias do Estagio
Supervisionado Curricular no Processo de Formacdo de Professores” foram
trabalhadas causas exdégenas que permitem identificar a forma como o estagio
supervisionado esta estabelecido na legislacdo federal e como se articula com a
politica educacional refletindo no trabalho do futuro professor em sala de aula. A
proposta de analise dessa legislacdo traz a tona tendéncias que se traduzem em
acOes pedagodgicas no decorrer da institucionalizacdo e implementacdo do estagio
supervisionado nos cursos de Pedagogia. Tais acbes sdo ou nao sao realizadas
pelos sujeitos que realizam o estagio supervisionado de uma maneira distorcida em
relacdo aos proprios objetivos da institucionalizacdo deste, o que pode acarretar o
descompasso entre a legislacdo e a implementacdo do estagio nos cursos de
Pedagogia.

O Capitulo IV, “Formacado de professores e estagio supervisionado na
perspectiva do projeto politico pedagdgico do curso de graduacdo em Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente —SP”, como o préprio
nome diz, traz como exemplo para a discussdo o Curso de Pedagogia da
FCT/UNESP, de Presidente Prudente — SP, que apdés a reformulacdo curricular com
base Resolucdo n. 01 do CNE/CP, de 15 de maio de 2006, recebeu nova
configuracdo e passou por um processo de adequacédo legal, principalmente com
relacdo a organizacgao estrutural do estagio supervisionado.

Para concluir, o Capitulo V, “Reflexfes finais e hipoteses de resisténcia e as
armadilhas legais”, reflete sobre as contradi¢cbes do sistema legal para a educacéo e
aponta para o trabalho coletivo realizado entre os elementos que atuam no estagio
supervisionado (professor universitario, professor da instituicdo escolar e estagiario)
como possibilidade de superacdo e resisténcia a uma educacdo voltada
exclusivamente as necessidades do mercado de trabalho competitivo, fragmentado
e individualista através de uma nova configuracdo da organizacdo do trabalho

pedagdgico.
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1 REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO:
POLITICA PUBLICA A SERVICO DO CAPITAL OU DA
EMANCIPACAO

A diferenca entre explicar e entender pode dar conta da diferenca
entre acumulacdo de conhecimentos e compreensdo do mundo.
Explicar € reproduzir o discurso midiatico, entender é desalinear-se,
é decifrar, antes de tudo o mistério da mercadoria, é ir para além do
capital. (SADER, 2005 apud MESZAROS, 2005, p.18)

Pensar em politicas publicas educacionais para o estagio supervisionado e as
suas contribuicbes e concretizagdes no ambiente do curso de formacéao inicial em
Pedagogia, significa pensar uma abordagem que leve em conta o contexto mais
amplo da vida social. Este contexto encontra-se intrinsecamente ligado ao regime de
governo, ao sistema econdmico e as classes sociais.

A principio pode causar estranheza a proposta de se discutir estes aspectos
ao se analisar o0 estagio supervisionado. Mas para que se identifigue e compreenda
algumas tendéncias que envolvem esta tematica € de extrema importancia visualiza-
las dentro deste contexto amplificado. Somente assim sera possivel apresentar uma
analise que leve em conta as relagbes que se estabelecem entre as politicas de
formacdo de professores e 0 estagio supervisionado enquanto uma atividade que
prevé a associacdo entre teoria e pratica e se integra ao curriculo do curso de
Pedagogia através de politicas publicas de formacédo de professores. Pimenta (2002,
p. 14) afirma que:

Nas vérias ocasides em que discutimos a formacdo de professores
(V@ CBE, encontros com professores, assessorias e consultorias as
Secretarias de Educacdo, e especialmente a de S&o Paulo) a
problematica do estagio sempre foi colocada como de dificil solucgéo,
seja devido as condicdes para a sua realizacdo efetiva como carga
horaria de alunos e professores, seja devido a diferentes
entendimentos quanto a sua finalidade e funcéo.
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Portanto, compreender o estagio supervisionado nesta perspectiva ndo € uma
tarefa facil, tendo em vista que, corroborando os apontamentos de Pimenta (2002a),
esta atividade curricular é muitas vezes exercida como uma pratica de carater
burocrético, visando tdo somente o cumprimento da observacdo no ambiente
escolar, que objetiva em primeira mao a integralizacdo da carga horaria e servindo
apenas para a mera descricdo de fatos. Ou entdo, como um exercicio de prestacao
de servicos desarticulado da teoria enquanto fonte de pesquisa e problematizacao
dos fatos.

Aspectos negativos como 0s acima mencionados ndao diminuem em nada a
importancia desta atividade para a carreira do futuro profissional da educacdo. No
trabalho realizado por Bello (2002, p. 18), fica clara a sua importancia enquanto

instrumento de questionamento, transformacdo e emancipacao do futuro educador:

Relembrando o meu curso de Pedagogia, feito em uma faculdade
publica, gostaria de colocar, passados alguns anos, questbes que
hoje tenho condicGes de analisar com mais clareza. Ir a campo,
iniciar a atividade docente apos recém-formada, foi para mim um
choque, no bom e no mau sentido. No bom sentido porque foi muito
interessante atuar com os alunos, no dia-a-dia. E o desejo de quem
se forma. Foi um choque no mau sentido porque perguntei-me, ao
ver 45 alunos me observando pela primeira vez: o que faco agora
com toda teoria que aprendi? Sempre ouvi falar em sala de aula:
Vocés ndo estdo aqui para aprender a dar aula! Hoje percebo como
0 estdgio foi importante para mim, mas mal utilizado pelos meus
professores no que se refere a exploragdo dessa experiéncia em sala
de aula.

Considerando as contradicbes acima narradas, passa-se a apresentar uma
reflexdo sobre alguns pontos importantes para a compreensao do estagio enquanto
politica publica de formacéo, tais como: 0 que é uma politica publica; o que é uma
politica publica de formacdo de professores e como 0 estagio supervisionado €&

compreendido no curso de Pedagogia como politica publica de formacéo.
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1.1 Reflexdes Sobre o Estado e as Politicas Publicas Educacionais

N&o se trata de investigar, apenas, quem ha de emancipar e quem
deve ser emancipado. A critica tem que indagar-se, além disso, outra
coisa: de que espécie de emancipacao se trata; quais as condicdes
implicitas da emancipagéo que se postula. (MARX, 2005, p.15)

Colocar em pauta alguns pontos das modificacdes estruturais ocorridas no
pais, que de uma economia colonial passou ao desenvolvimento urbano industrial,
nos permite a captacdo de elementos integrantes do processo de formacéo inicial
dos professores e a maneira com que as contradicbes desse processo estdo
atreladas as concepcdes de Estado e politicas publicas educacionais. Neste sentido
a leitura de Azevedo (1997, p. 5) pode auxiliar para uma melhor compreensao

destas relacoes:

Abordar a educagdo como uma politica social, requer dilui-la na sua
insercdo mais ampla: o espaco tedérico-analitico proprio das politicas
publicas, que representam a materialidade da intervencao do Estado,
ou o “Estado em acgéao”.

Em um plano mais concreto, a definicdo de politicas publicas exige considerar
como seu principal referente, as disputas e o0s recursos de poder que se tem nas
instituicdes do Estado, sobretudo na maquina governamental.

No Brasil, a partir da década de 1950, periodo de crescente industrializacdo e
urbanizagdo, surgiu um aparelho estatal que permitiu a criacdo de atividades
politicas, administrativas, juridicas, socio-institucionais mais estruturadas, tornando
cada vez maiores 0s encargos do Estado, inclusive em relacdo a regulacéo e a
intervencdo no mercado, na qual passou a atuar de forma empresarial. Vieira (1992,

p. 18) ressalta que:

Carregando sobre os ombros o peso de seu préprio dogma, o
liberalismo precisou construir outra ordem politica. Deixou de
batalhar contra o Estado, tentando impedir sua intervengdo na
economia. Passou a fabricar teoricamente um Estado muito mais
complexo, com a finalidade de expandir o capitalismo.
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Do mesmo modo com relacdo ao quadro educacional, percebe-se que o
processo de ensino e formacdo, passam a ser pautados por técnicas mais
complexas e especializadas, formando o profissional apto a atender as mais
exigentes necessidades do mercado. Considerando os estudos de Patto (1999, p.
141), € nos anos de 1965 a 1970 que “a educacdo comeca a comparecer como
investimento e a escola como produtora de capital humano”. A mesma percep¢ao

esta presente nos apontamentos feitos por Guibu (1996, p. 54) ao afirmar que:

[...] o fendmeno da expanséo da escolarizagdo pode ser atribuido ao
aumento da demanda efetiva; de fato, as classes sociais emergentes
“enxergaram” na escola um meio eficaz de ascensado social, e
passaram a lutar pelo acesso a uma escola nos moldes das
existentes até entdo: livresca e académica.

No universo da logica de uma educagdo que se movimenta nos parametros
do ideério liberal, o discurso que mais se aproxima das politicas educacionais é a 0
da crenca na universalizacdo e na promocao de igualdade de oportunidades como
garantia da democracia nacional. Dentro deste contexto, € certo que a teoria liberal
cumpre sua funcéo primordial, ou seja, a conquista de uma sociedade geradora de
mais riquezas e assegurada pelos direitos legais.

No entanto, esta logica revela alguns contrapontos importantes que
contribuem para esta discussao. Nesta perspectiva, destacam-se as colocacdes de
Azevedo (2006, p. 165):

[...] a0 mesmo tempo em que o liberalismo professa a sua averséo a
intervencé@o do Estado, ele necessita que o Estado legisle a respeito
das relagbes econdmicas e politicas entre individuos e garanta, de
maneira legal e/ou coercitiva, o livre jogo do mercado.

Assim, percebe-se que antes de implementar um modelo de Estado deve-se
formar uma cultura que visa a manutencéo deste enquanto tal. O atual modelo de
Estado demanda uma série de politicas publicas necessarias para a sustentacao do
proprio liberalismo e a politica educacional, apesar de suas particularidades,

também integra este rol. No entanto, Azevedo (1997, p. 15) esclarece que:
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Em relacdo a politica educacional, pode-se dizer que o Vvirus
neoliberalizante ndo a contagia ha mesma propor¢cdo em que atinge
outras politicas sociais. A educacdo na condi¢cdo de um dos setores
pioneiros da intervencdo estatal € uma das funcBes permitidas ao
“Estado Guardido”. Friedman, por exemplo, ndo inclui a educacéo
entre as 14 areas as quais julga inadmissivel serem subsidiadas
pelos recursos publicos. Muito ao contrario, a ampliagdo das
oportunidades educacionais é considerada um dos fatores mais
importantes para a reducdo de desigualdade.

Desconsiderar que a l6gica de uma politica social é econémica e vice versa, é
0 mesmo que ignorar que este movimento também propicia a disputa entre 0s
interesses publicos e os privados. A educacdo que € um direito social, passa pelo
crivo econdmico. Nesse jogo de interesses, marcado pela permanente disputa dos
fundos publicos, torna-se cada vez mais corrigueiro a formacdo de um ideario em
gue o setor privado € o Unico capaz de suprir e oferecer a educacao que o Estado
nao tem condicdes de garantir a toda sociedade. Nas palavras de Azevedo (1997, p.
15):

As familias teriam, assim, a chance de exercitar o direito de livre
escolha do tipo de educacéo desejada para seus filhos. Ao mesmo
tempo, minar-se-ia 0o monopdlio estatal existente na area,
diminuindo-se o corpo burocratico, a maquina administrativa e,
consequentemente, os gastos publicos.

Dessa forma, percebe-se cada vez mais que 0S espacos organizados e
geridos pelo interesse publico passam a ser administrados segundo a logica
empresarial do privado. Esta mesma légica que prega o detrimento do publico em
relacdo ao privado se instaura nos aspectos relativos ao aparelho burocréatico
estatal. No entanto, € preciso considerar que toda politica publica social exige um
aparato burocratico estatal onde possa se concretizar. Estudos mais aprofundados
feitos por Torres (2004, p. 144) sobre a trajetdria da burocracia publica no Brasil
denunciam “a forte presenca do Estado controlado e espoliado por uma elite que
direciona e molda a sociedade brasileira”.

Entender este movimento histérico que deu forma a burocracia publica
brasileira, manipulada e restrita a manutencdo do poder da classe social dominante,

leva-nos a compreensdo de que este mesmo modelo burocratico vem se
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perpetuando ao longo dos tempos também com relagéo as atividades educacionais,
isso porque, conforme os apontamentos de Guibu (1996, p. 02): “[...] a educacéo se
submete a mesma légica de estruturagdo da sociedade.” Assim, a burocracia passa
a ser utilizada como um meio de garantir as necessidades particulares de uma
minoria da sociedade e se contrapde a burocracia enquanto a profissionalizacdo do
corpo estatal, necessaria para o bom andamento e atendimento das necessidades
sociais. Nesse sentido, encontram-se 0s argumentos de Lukacs (1969, p. 95) que

melhor esclarecem este contraponto:

A propésito de la burocracia como “estamento universal” em Hegel
escribe Marx: La burocracia “es la “conciencia del Estado”, “la
vonluntad del Estado”, “el poder del Estado” como uma corporacion
(el “interés general” no puede comportarse frente al particular sino
como algo “particular” mientras lo particular se comporte frente a lo
universal como algo “general’. La burocracia tiene, pues, que
proteger la universalidad imaginaria del interes particular, el espiritu
de corporacion, para proteger la imaginaria particularidad del interés
general, su préprio espiritu. EI Estado tiene que ser corporacién
mientras la corporacion quiera ser Estado), asi, pues, uma sociedade
particular cerrada en el Estado.

No plano concreto, com relacdo ao modelo burocratico brasileiro, Torres
(2004, 141) levanta alguns aspectos que permitem compreender algumas

particularidades que o torna um modelo burocrético ineficiente:

A verdade é que nem mesmo o modelo burocrédtico foi plenamente
implantado no Estado brasileiro, que permanece sendo administrado
através de praticas que desconhecem ou ignoram o0s principios da
impessoalidade, publicidade, especializacéo, profissionalismo, etc.

A precariedade da implantacdo do modelo burocratico brasileiro e a
inexisténcia de um aparelho burocratico estatal enquanto corporacdo, na acepgao
salientada por Luckacs (1969), tornou-se alvo facil de criticas efetuadas pelo sistema
capitalista de governo. Neste aspecto, a questdo torna-se crucial, pois o Estado
passa a ter um aparato burocratico ineficiente, que visa um fim em si mesmo, ou
seja, apenas gerir a maquina estatal, deixando de representar a vontade do coletivo.

Desse modo, o que se revela na pratica € a existéncia de entes

governamentais destinados a planejar e programar as politicas publicas agindo de
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maneira descompassada com o proprio planejamento e execucdo destas politicas.

Por este motivo, ressalta-se a critica apresentada por Vieira (1992, p. 24):

A politica econbmica, a social e ainda a planificagdo expdem
diretrizes gerais e setoriais. Estas diretrizes fixam as prioridades,
associando ao mesmo tempo o Orgdo de planejamento as
deliberacbes do governo. Tal associagdo se apresenta normalmente
de forma precaria e intranquila, porque a relacdo entre burocracia e
governo nem sempre se funda na solidariedade. No mundo da
burocracia, a maior solidariedade se concentra em torno da
incompeténcia para decidir. Com ela, a base fica amarrada a direcao,
pois as decisbes sdo empurradas para cima e a cumplicidade
alastra-se pelo corpo burocratico.

Vieira (1992) informa que estas politicas tém a sua génese na Revolucéo
Industrial Inglesa e sdo muito semelhantes ao modelo de politicas sociais que
conhecemos nos dias atuais e que em grande parte contribuem para dar
sobrevivéncia ao capital. Compreender a origem destas politicas torna possivel uma
melhor compreensédo do vinculo que estas mantém com o mundo da producéo e o
modo como expressam as relacdes sociais, além das mudancgas entre as classes
sociais e dos grupos sociais que se distinguem dentro das proprias classes. Neste

contexto, Vieira (1992, p. 21) ressalta que:

Através destas politicas, € possivel evidenciar-se a a¢do do Estado
no sentido de incentivar e ampliar o capitalismo em determinado
pais. Formando um todo, a politica econémica e a politica social
apenas se distinguem e as vezes dado a enganosa impressao de que
tratam de coisas muito diferentes. Ndo se pode analisar a politica
social sem se remeter a questdo do desenvolvimento econdémico, ou
seja, a transformacdo quantitativa e qualitativa das relacdes
econdmicas decorre de processo de acumulacdo particular do
capital. O contrario também precisa ser observado: ndo se pode
examinar a politica econbmica sem se deter na politica social.

Um dos pressupostos centrais que orienta 0 processo educativo € que este
estad intrinsecamente vinculado a uma politica educacional que na perspectiva
capitalista, ndo se da de forma equitativa para todos os integrantes da sociedade.
Por este motivo é de grande relevancia identificar nesta reflexdo que aqui fazemos

sobre politicas educacionais, quem as implanta e quem as implementa.
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O impacto da implementacdo destas politicas dentro da otica capitalista
referenda a centralidade do poder de uma elite dominante da vida social nos moldes
capitalistas, que promove a integracdo destas politicas ao amago cultural dos
individuos e tratam a escola e o professor como instrumentos de repercusséo das
politicas publicas educacionais que estdo mais voltadas ao processo de tecnizacao

do que o de formagdo. Segundo Azevedo (1997, p. 05):

Outra importante dimensao que se deve considerar nas analises é
gue as politicas publicas séo definidas, implementadas, reformuladas
ou desativadas com base na memoéria da sociedade ou do Estado
em que tém lugar e que por isso guardam estreita relagdo com as
representagfes sociais que cada sociedade desenvolve sobre si
propria. Neste sentindo, sédo constru¢des informadas pelos valores,
simbolos, normas, enfim, pelas representacdes sociais que integram
0 universo cultural e simbdlico de uma determinada realidade.

Os problemas relativos ao estagio supervisionado ndo se limitam a
compreensao dos motivos do seu sucesso ou do insucesso enquanto uma atividade
com um fim em si mesma dentro de uma disciplina do curso de formagédo de
professores. Mas sim estabelece relagbes e tensfes que envolvem o contexto no
gual os sujeitos que o realizam estao inseridos, tendo em vista que € no espaco real
onde ocorre a negociacao dos saberes em disputa e que mobilizam as escolhas, a
forma de pensar e atuar.

Levando em conta estes aspectos, a reflexdo que se procura fazer é no
sentido de destacar o estagio supervisionado como uma ac¢ao que permita contribuir
junto ao processo de formacdo e ndo apenas como mera formalidade pontual,
burocratizante, confundidos com a aquisicdo de modelos prontos e acabados ou
com uma atividade mais caracterizada como prestacdo de servicos, onde se
apontam varios problemas visualizados pelos estagiarios e professores durante a
observacdo, mas que néo possibilita a indicacdo de solu¢bes localizadas e proéprias,

que nao dependam diretamente de reformas estruturais da organizacéo educacional.
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1.2 Estagio Supervisionado e Formacao de Professores

Assim, ndo se pode realmente escapar da “formidavel prisdo” do
sistema escolar estabelecido (condenado nestes por José Marti)
reformando-o, simplesmente. Pois 0 que existia antes de tais
reformas serd certamente restabelecido, mais cedo ou mais tarde,
devido ao absoluto fracasso em desafiar, por meio de uma mudanca
institucional isolada, a légica autoritaria global do préprio capital. O
que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é todo o
sistema de internalizacdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e
ocultas. Romper com a légica do capital na area da educacao
equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente. (MESZAROS, 2005, p. 46)

Nesse ponto, pretende-se efetuar uma analise ressaltando alguns aspectos
mais particulares no que diz respeito as relacbes que professores e alunos do curso
de formacéo inicial estabelecem diante das politicas publicas educacionais, tendo
como fio condutor desta discussdo o0 exercicio constante de se pensar em que
medida “somos vitimas ou cumplices em uma sociedade injusta de carater
desumanizador” *.

A opcao de estudar as préticas dos professores universitarios e estagiarios no
curso de formacdo pode revelar algumas dualidades importantes referentes ao
sucesso e/ou ao insucesso das atividades ocorridas durante a realizacdo do estagio
supervisionado. As dualidades mais evidentes se relevam na dicotomia entre a
teoria versus pratica, a observacdo versus participacdo e também mais
especificamente aos problemas relacionados ao proprio estagio, ou seja, a andlise
da legislacdo e as divergéncias com relacdo a sua finalidade ou fungéo. A solucao
destas questbes leva ao entendimento de como deve ser realizado o estagio
supervisionado, mas, no entanto, muitas vezes deixam de questionar criticamente

sobre o0s aspectos que produzem as praticas dicotdmicas.

*. Dizeres do professor Cristiano Amaral G. Di Giorgi, na aula ministrada no programa de pés-
graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista — UNESP, na disciplina “Perspectivas e
Tendéncias de Formacao de Professores”, 2010.
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Com base nesta constatacdo é que 0 objetivo desta pesquisa nao € apenas o
de se ocupar em resolver, nas palavras de Kuhn (1974), estes “puzzles”. E sim
adentrar em questbes politicas e econdmicas que ja estdo previamente
determinadas e que na maior parte das vezes direcionam estas atividades e a
propria pratica e cultura do curso de formacéo de professores.

Mészaros (2009, p. 115) ajuda a entender melhor aquilo que se propde a
discutir neste trabalho colocando que: Por isso, 0os pensadores que adotam o ponto
de vista da individualidade isolada se deparam com mistérios criados por eles
préprios, dos quais ndo conseguem se livrar.

Significa entdo pensar que tipo de formacao esta sendo oferecida aos futuros
docentes e se esta contribui para a construcdo de um espaco de articulacdo entre
professores da universidade, professores da instituicdo escolar e estagiarios,
promovendo politicas publicas educacionais que tragam beneficios a atividade do
estagio no curso de Pedagogia.

Consideramos entdo dois aspectos de grande importancia para o0 andamento
desta discussdo. O primeiro, ja foi ressaltado anteriormente, ou seja, as relacdes
gue se estabelecem entre Estado, classes sociais e as politicas publicas. Isto €,
através da analise do aparelho de Estado brasileiro, se torna possivel compreender
a repercussao dessa estrutura na formacao inicial do profissional da educagéo e
consequentemente no préprio estagio supervisionado.

As politicas publicas sao formas de intervencdo do Estado nas relacbes que
se estabelecem em sociedade e no processo de formagdo educacional. E a
educacdo, por sua vez, articula-se com o Estado e com as politicas publicas
educacionais mediante a divisdo social do trabalho.

O segundo, diz respeito a concepc¢ao tedrica com que professores e alunos
do curso de formacao léem o0 sucesso e 0 insucesso do estagio enquanto uma
politica de formacao inicial. Esta perspectiva tem como objeto compreender como é
possivel pensar o estagio através de categorias que nas palavras de Cury (2000, p.
53) “[...] podem dar conta de uma certa realidade de uma forma mais abrangente.”
Portanto, estas categorias possibilitam a interpretacdo mais profunda do objeto,

colocando em evidéncia o carater dinamico e histérico do objeto em estudo.
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Concebendo que todo objeto de estudo € um campo em disputa, a analise
permeada pela contradicdo é essencial para que 0os argumentos propostos néo se
tornem fonte de legitimagdo ou um mero entendimento unilateral. Assim, as
categorias propostas por Cury (2000), devem ser compreendidas como instrumentos
de andlise que visam investigar o estagio curricular supervisionado, tanto na
legislagdo vigente, como também dentro da realidade social. Neste sentido,
ressaltam-se os pensamentos de Cury (2000, p. 32), para quem “O conhecimento do
gue ha de universal nas contradicbes leva a descobrir as bases gerais do
movimento, e o conhecimento do que ha de particular nas contradi¢cdes leva a
distinguir a especificidade de cada coisa ou fendmeno”.

Desse modo, através de uma abordagem que leva em conta a categoria de
analise da totalidade, procura-se compreender a relacdo todo/parte, superando a
concepcao de que uma politica publica é implantada de “cima para baixo”, fundada
apenas em superestruturas, deixando de averiguar que a sua implementacéao é feita
por sujeitos que participam ativamente no processo de producéo e reproducéo das
relacfes sociais, referendando ou ndo a centralidade do poder. Assim, nas palavras
de Carvalho (2006, p. 246), “[...] a pratica social humana € histérica e sua
constituicdo da-se profundamente marcada pelos valores econémicos e do
mercado”.

Através da categoria de analise reproducéo, € possivel notar como o estagio
supervisionado se apresenta na legislacdo em vigor e o modo como é
implementado, formando uma cultura que visa a manutencdo deste enquanto tal. E
tendo em vista que as politicas publicas implantadas ao serem implementadas
integram o amago cultural dos sujeitos, a categoria da mediacdo auxiliara na
reflexdo que professores e estagiarios estabelecem com os outros e com o0 mundo.

Para tanto, levam-se em conta os pensamentos de Cury (2000, p. 59):

A educacdo contribui para a reproducédo das relacbes de producao
enquanto ela, mas néo so ela, forma a forca de trabalho e pretende
disseminar um modo de pensar consentdneo com as aspiracdes
dominantes. Isso se da pela mediacdo de préaticas sociais que
concorrem para a divisdo do trabalho, entre as quais as praticas
escolares.
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Assim, diante da divisao do trabalho tem-se uma perspectiva de ensino onde
a teoria é divorciada da pratica e esta € uma das questdes que mais afligem
professores e alunos durante a realizacdo do estdgio supervisionado. Carvalho
(2006, p. 248) salienta que:

Contribui para reafirmar a dualidade estrutural que permeia toda a
histéria da educacdo brasileira e que, como resultado da divisdo
técnica do trabalho sob o capitalismo, produziu sistemas escolares
gue reforcaram e produziram uma formacdo para o pensar e outra
para o fazer.

Carvalho (2006) alerta ainda que a escola sofreu um processo de
ressignificacdo conceitual, esclarecendo nesse sentido, que os alunos passam a ser
compreendidos como clientes e 0s espacos que antes eram culturais, de
aprendizagem e de socializacdo, tornam-se agora espacos de produtividade e
eficiéncia.

Este movimento também é perceptivel nas questdes referentes ao estagio
supervisionado, pois com a adocdo de um modelo educacional de carater
instrumental e tecnicista, além da compreensdo de que o processo de ensino e
formacao se tornou uma atividade mais complexa, na mesma proporcéo exige-se do
professor um aprimoramento maior da técnica de ensinar.

Neste contexto, ndo basta mais a descricéo feita pelo estagiario do trabalho
do professor que domina o conteudo das disciplinas, mas sim, ha a cobranca de
novas competéncias por parte do futuro educador, que extrapolam o simples
descrever e exigem a observacdo, a participacdo e a regéncia em sala de aula.
Ressalta-se aqui, que fazemos uma distingcdo entre descrever e observar os fatos,
tendo em vista que a observacdo é um instrumento de grande importancia para a
realizacdo do estagio supervisionado, pois é através dela que o estagiario recebe as
informacdes do ambiente escolar e coloca-as em contraste com a teoria recebida na
universidade. Ja a descricdo, € uma atividade realizada de forma mecéanica pelo
estagiario, que tem o objetivo final de relatar os fatos e ocorre de forma
descompromissada com a realidade escolar e com teoria. No entanto, as condi¢des

para que estas novas competéncias se realizem material e humanamente sdo muito
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precarias, principalmente com relacéo a integralizacdo da carga horaria do estagio.

Nesse sentido, Leite e Di Giorgi (2007, p.138) apontam a seguinte perspectiva:

Nao é o professor o uUnico responsavel pelo insucesso escolar.
Faltam-lhe as condi¢cbes essenciais para a melhoria qualitativa do
ensino. Faltam-lhe ainda: valorizacao profissional, salario, condicdes
de trabalho, formag&o continuada, recursos mais adequados e uma
politica educacional que promova seu desenvolvimento profissional.
Por outro lado, varios estudos tém mostrado que os professores nao
estdo sendo formados e nem recebendo o preparo suficiente pelas
diversas agéncias formadoras para enfrentar a nova realidade da
escola e assumir as novas atribuicdes que lhes competem.

Dessa forma, embora muito se anuncie que o estagio supervisionado ¢ um
importante componente curricular na formacéo de professores, na realidade, o que
se tem encontrado durante a realizacdo desta atividade € o consenso e a
subordinacéo as préticas educativas que visam apenas as exigéncias, na acep¢ao
de Carvalho (2006, p. 250), de um “capitalismo humanizador” e de um “mercado
capaz de organizar e construir a paz social”.

Assim, em analogia ao que Mészaros (2006) propde para a reflexdo da auto-
alienacdo do homem, pode-se dizer que o estagio concebido enquanto trabalho € o
“sujeito sem objeto”, ao passo que o estagio concebido enquanto capital € o “objeto
sem sujeito”.

O sujeito esta sempre em transformacao, podendo modificar a sua forma de
pensar e agir, sendo uma das principais metas do estagio supervisionado, pensar no
plano coletivo (escola, universidade e estagiarios) as estratégias de acdo que
possam dar melhores condi¢des para a formacao docente.

O estagio enquanto objeto, € meramente uma técnica aplicada. Como um fim
em si mesmo, nao propicia mudancgas e nem angaria negociacfes para a construcao
de politicas publicas educacionais que melhorem as condigbes materiais e

intelectuais de trabalho do professor.
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1.3 Algumas Consideracfes Sobre o Estagio Como Contribuicdo Para a

Emancipacéo do Trabalho Docente

[...] € 0 desesperado momento em que se descobre que este império,
gue nos parecia a soma de todas as maravilhas, € um esfacelo sem
fim e sem forma, que a sua corrupgao € gangrenosa demais para ser
remediada pelo nosso cetro, que o triunfo sobre os soberanos
adversarios nos fez herdeiros de suas prolongadas ruinas”.
(CALVINO, 1972, p. 9)

A logica das politicas publicas educacionais no sistema capitalista causa a
impressao de que a formacéo inicial apenas repercute a concentracdo do poder de
uma esfera dominante na sociedade, desconsiderando e desqualificando a

autonomia do professor e o trabalho coletivo. Segundo Carvalho (2006, p. 232):

A exposicao das formas mais béarbaras de reproducéo da vida social
sob o capitalismo e a construcdo ideolégica de sua explicacdo tém
sido objetos de intensas criticas e embates, ou seja, ha um espaco
de confrontos e disputas no campo ideoldgico e de construgao
hegemdnica, embora a disputa tenha pendido, pelo menos nos
Ultimos anos, para as forcas reacionarias e conservadoras.

Isto porque as politicas educacionais estdo mais voltadas aos processos de
capacitacdo do que o de formacéo, tendo em vista que ndo € de hoje que a
educacédo tornou-se um negocio lucrativo. Na esfera educacional, este processo se
da através da mercantilizagdo da constituicdo e formacdo do futuro educador, com
politicas publicas deterministas e direcionadas, que objetivam uma capacitacao
profissional que exige uma série de novas habilidades cognitivas e atitudinais do
futuro professor, mas que ndo sédo capazes de emancipa-lo. Com isso, ndo basta
simplesmente o aprimoramento da capacitacéo profissional exigido pelo mercado de
trabalho para atender em primeira ordem a fins lucrativos, para Mészaros (2006, p.
163):
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[...] € toda estrutura da atividade vital que precisa ser transformada —
desde o trabalho cotidiano até uma participacdo real nos mais altos
niveis da elaboracdo de politicas que tém influéncia na nossa vida —
e ndo simplesmente o potencial da produc¢do material de um pais.

Nas palavras proferidas pelo professor Antdnio Bosco Lima® “é preciso

compreender o momento para que se possa avancar, nada deve ser naturalizado e
sim combatido”.

O estagiario que se encontra em processo de formacéo inicial € um elemento
diretamente ligado as politicas publicas que se desenvolvem no ambito social. As
relacbes que este futuro educador vai construir ou deixar de construir quando estiver
em contato com a escola, também é politica publica que esta sendo concretizada no
ambito real e legal. E pensando por este prisma encontrar solu¢cdes rapidas para 0s
problemas referentes ao estagio, torna-se cada vez mais um processo dificultoso e
complexo, ainda que a propria legislagdo tenha trazido algumas melhorias
significativas a partir da LDB de 1996, mesmo diante da existéncia de uma
dissonancia entre o que esta disposto no diploma legal e a formacéo real.

Tal conflito acarreta cada vez mais a subordinacéo da profissdo docente a um
determinismo tecnicista imposto externamente pelo Estado que visa a atender as
necessidades do capital, dando um carater cada vez menos formador e mais
burocrético para a atividade do estagio supervisionado, diminuindo a capacidade do
estagiario, dos professores formadores e dos professores que atuam no espaco
escolar de gerirem este processo autonomamente e dentro do espaco coletivo.

Este fato alimenta uma situacdo de conflito entre os profissionais do ensino
que atuam no espaco da formacdo e aqueles que atuam no espaco escolar e
também com a entidade patronal, o Estado, impedindo que estes elementos se
articulem de forma que permita a configuracdo do estagio supervisionado como um
momento de construcado deontoldgica e de capacitacdo profissional capaz de fazer
da escola e da universidade verdadeiras “burocracias profissionais” (GOMES, 1993
apud MARQUES, 2003, p. 63).

A auséncia de articulacdo entre os elementos responsaveis pela configuracao

do estagio supervisionado no curso de formacéo inicial gera outra probleméatica que

°. Aula ministrada na Disciplina Politica Publica e Educac&o, no Programa de Pés- Graduacdo em
Educacao da Universidade Estadual Paulista — UNESP.
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envolve a discussdo do tema; trata-se da discussdo acerca da relacdo teoria e
pratica no decorrer da atividade supervisionada. Na maior parte das vezes esta
relacdo se da de forma conflituosa, deixando transparecer que o0 estagio € composto
apenas por elementos praticos e técnicos.

A problematica do estagio supervisionado envolve ainda a discussao acerca
da relacdo teoria e pratica nos cursos de formacdo. Nesse sentido, € importante
pensar 0 estagio dentro da prépria estrutura dos nossos cursos de formacdo de
professores. Isto porque, o estagio é uma atividade curricular que sofre os reflexos
das nocdes de formacao que orientam o0s processos formativos como um todo. Tais
nocdes estdo fortemente marcadas pelo predominio da racionalidade técnica e
instrumentalizacao.

A proposta que se apresenta no proximo capitulo € entender o estagio
supervisionado a partir da reflexdo sobre o proprio processo formativo e
compreender de que modo racionalidade técnica e instrumentalizacao funcionam e

minam a proépria formacao.
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2 O ESTAGIO SUPERVISONADO NA FORMACAO INICIAL E

AS TENSOES ENTRE TEORIA E PRATICA

Este capitulo pretende analisar o estagio supervisionado como um
componente curricular dentro da formacao inicial de professores, procurando refletir
sobre a forma que se constituiu como elemento gerador da possibilidade de se
estabelecer a relacdo entre a teoria e a pratica. Consideramos ainda os aspectos
mais amplos da cultura e do mercado que acabam se impondo aos processos
formativos. Assim, € um grande desafio pensar uma proposta de formacdo que se
distancie de um contexto que quer cada vez mais tutelar e infantilizar o professor,
marcado profundamente pela semiformacéao.

E é justamente a semiformacao que contribui para o distanciamento entre a
teoria e a pratica. Compreender esta relacdo teoria e pratica enquanto nucleo
integrador da formacédo do futuro professor significa também compreender qual é a
relevancia da harmonizacao destes elementos para a formacao inicial. Neste ponto,
convém salientar os ensinamentos de Candau (2003, p. 57), no sentido de

demonstrar a importancia desta discusséo no que se refere a formacéo docente:

[...] podemos observar que a separacdo, e mesmo oposi¢éo, entre a
teoria e a pratica é frequentemente denunciada pelos educadores ao
mesmo tempo em que explicitado o desejo de buscar novas formas
de relacionamento entre estas duas dimensdes da realidade. Trata-
se para muitos de uma das questdes basicas da formacdo do
educador e, para alguns, o ponto central da reflexdo na busca de
alternativas para formar estes profissionais.

Teoria e pratica sdo partes fundamentais e integradoras da formacéao
profissional, mas estes elementos muitas vezes se apresentam de forma dissociada
durante a realizacdo do estagio supervisionado, tendo em vista que o0 estagio é
compreendido como uma pratica meramente burocratica, visando apenas o
cumprimento de tarefas, como a integralizacdo da carga horaria e, assim sendo é
efetuado de forma pontual, servindo apenas para a mera descricdo de fatos, que

pouco tem auxiliado o futuro professor em sua vivéncia no ambito escolar.
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Além do mais, ha que se levar em conta que o estagiario € considerado pela
escola e, principalmente, pelo professor, um intruso, com a Unica funcéo de criticar o
trabalho efetuado pela unidade escolar e seus docentes, sem considerar o contexto
gue estes profissionais vivem e as dificuldades que enfrentam durante o exercicio de
sua profissdo. Em razdo destas circunstancias, a auto-reflexdo critica do curso de
formacao de professores sobre os processos semiformativos leva a compreender e
decifrar os problemas do estagio dentro do proprio curso que passa a ser tratado
nao mais como uma mera atividade curricular de carater prético realizada a partir do
cumprimento das exigéncias legais.

Os apontamentos de Pimenta (2002) demonstram que o estagio curricular
tornou-se a parte denominada “mais pratica” do curso em contraposicdo as demais
disciplinas consideradas “mais teéricas”. Na tentativa de compreender melhor os
efeitos desta visdo dicotdmica da formacgédo, em que o espaco da sala de aula da
universidade é reservado para as discussdes teoricas e o campo profissional é o
espaco da pratica, € que se propde a reflexdo voltada ao estagio supervisionado, a
fim de identificar os determinantes que segundo Guibu (1996, p. 01) “forjaram o

ideario pedagdgico brasileiro”.

2.1 O Estagio e a Conexao com o Mundo

Sob o ativismo transformista esconde-se o medo de enfrentar o real
como algo a ser compreendido e que, estd sempre na encruzilhada
do saber e do ndo-saber. Abdicando da necessidade de pensar, de
desentranhar o sentido de uma experiéncia nova e os caminhos de
uma acdo por fazer, os estudantes tendem a reduzir o trabalho
tedrico a repeticdo ad nauseam de modelos abstratos e a pratica, a
aplicagdo mecanica destes modelos, sob forma de taticas e
estratégias. (CHAUI, 1986, p. 61)

Compreender o estadgio em sua dimensao total e também como uma acao

direcionada ao curso de formacdo de professores implica em trazer a tona as

contradicbes impressas no campo pedagodgico, ou seja, que o0 considera uma
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estratégia ou uma atividade na qual possibilita a harmonizacao entre teoria e pratica
dentro do curso, mas que ao mesmo tempo, esbarra huma realidade que revela as
contradicbes do desenvolvimento social, politico e econdbmico do contexto em que
vivemos.

Neste sentido ressaltam-se os apontamentos de Oliveira (2003, p. 306):

E preciso enfatizar que a educacdo ndo é linear exclusivamente
linear e um processo exclusivamente de resisténcia. Tem também —
e obrigatoriamente — sua face de adaptag&o. E preciso, diz Adorno
(1970) em Ensino para a Emancipacdo, preparar os homens para
gue operem a realidade. Mas ela seria muito pobre, impotente e
ideolégica se se reduzisse a essa dimensao. Nao pode limitar-se a
criar “pessoas bem ajustadas” a La americana, mas cabe a producéo
de seres multilaterais. E isso s6 se torna possivel se o professor e o
aluno compreendem a realidade sem véus e sem embustes; s se
torna possivel se exercitarmos a reflexao, se usamos do poder do
pensamento critico.

Mas o exercicio da compreensao da realidade “sem véus e sem embustes”
pressupfe uma analise que compreenda o estagio supervisionado numa articulacao
entre macro e micro e vice-versa, ou seja, ndo ha como ignorar o fato de que o
processo de formacao inicial € atrelado a organizagdo social. E ainda, ha de se
considerar que estamos diante de uma sociedade administrada e fragmentada, em
que a presenca do pensamento dicotdbmico torna-se obstaculo a reflexdo e ao
pensamento critico no processo de formacao.

Nesta perspectiva dicotdbmica do processo formativo o “véu” que se interpde
entre aquilo que estd determinado pelas legislacbes referentes ao estagio e a
realidade dos cursos de formacdo € a dicotomia entre teoria e pratica. Este
distanciamento entre o tedrico e pratico, entre o legal e o real, nos torna cumplices
de praticas que nos impedem de mensurar quais sdo 0s saberes gue estdo em
disputa e que mobilizam nossas escolhas, a nossa forma de pensar e de atuar. Eis
ai a questdo que se tornou desafio para o desenvolvimento deste trabalho: qual a
importancia do estagio supervisionado para a formacéo inicial do professor? Tal
guestdo também se tornou desafio para os educadores, tanto no processo de
formacdo inicial quanto nas atividades profissionais, no sentido de contribuir para a

formacéo de seus alunos.
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2.2 Formacao X Semiformacdao: Evidéncias de um Contraste

Mas, quem é vocé, homem, para discutir com Deus? Por acaso, o
vaso de barro diz ao oleiro: “por que vocé me fez assim?” Por acaso,
o oleiro ndo é dono da argila, para fazer com a mesma massa dois
vasos, uma para uso nobre e outro para uso comum? (Romanos 9,
20-21) (BIBLIA, 1990, p.1452)

Quando se sugere discutir formacao e semiformacao no curso de Pedagogia,
levando em conta o estagio supervisionado, a intencao nado é discutir para que tipo
de finalidade educacional o estagio seja necessério, mas sim pensar de que forma o
estagio vai conduzir o futuro docente na busca de sua emancipacdo e autonomia
dentro da realidade concreta. A distincdo entre formacdo e semiformacdo ou
semicultura, segundo Adorno (1996, p. 389) ndo é tao evidente quanto parece, iSsO
porque o autor destaca que:

Max Frisch observou que havia pessoas que se dedicavam, com
compaixao e compreensado, aos chamados bens culturais, e que, no
entanto, puderam se encarregar tranquilamente da praxis assassina
do nacional-socialismo. Tal fato ndo apenas € uma consciéncia
progressivamente dissociada, mas, sobretudo da um desmentido
objetivo ao contetdo daqueles bens culturais — a humanidade e tudo
0 que lhe for inerente- enquanto sejam apenas bens, com sentido
isolado, dissociado da implantacdo das coisas humanas.

O alerta feito pelo autor revela uma realidade cruel se pensarmos no quadro
educacional dos dias atuais, posto que a formacdo baseada na aquisicdo de uma
série de conteudos e competéncias necessarios para uma boa atuacdo do futuro
docente em sala de aula, ndo € suficiente para impedir que este torne-se adepto a
aderir a concepcgoes politico-sociais conservadoras e discriminativas no plano social.

Adorno (1996, p. 391) nos auxilia a compreender melhor estas contradi¢cdes
no universo educacional, explicando que o conceito de formacédo despiu-se da
erudicdo teoldgica e adquiriu a sua emancipacdo com o0 surgimento da classe

burguesa. Sua realizacdo estava diretamente ligada a uma sociedade de homens
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livres e iguais, ou seja, uma sociedade autbnoma onde “quanto mais lucido o
singular, mais lucido o todo”.

Para o modelo capitalista, o formar-se em si mesmo esta relacionado a um
tipo de formag&o profissional que visa o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que tornam os individuos aptos para atuar numa sociedade desigual
economicamente, dividida em classes e caracterizada pela exploracdo dos
individuos. E quanto menos resisténcias estes futuros profissionais da educacédo
oferecem a este modelo neoliberal, cada vez mais nos distanciaremos do sentido e
da finalidade do processo de formagéo.

Adorno (1996, p. 397) afirma que:

A formagdo tem como condigbes a autonomia e a liberdade. No
entanto, remete sempre a estruturas pré — colocadas a cada
individuo em sentido heterondmico e em relacdo as quais deve
submeter-se para formar-se. Dai que no momento mesmo em que
ocorre a formacao, ela ja deixa de existir. Em suma origem ja esta,
teologicamente, seu decair.

Por este motivo, a0 mesmo tempo em que somos vitimas do processo de
semiformacédo, ou seja, excluidos de receber uma formacéo profissional capaz de
entender a realidade e nela interferir de modo consciente e critico a ponto de
transforma-la, somos seus principais reprodutores, concordamos com esta excluséo,
criando a ilusdo de que a aquisicdo de competéncias isoladas € caminho para uma
formacao profissional de qualidade.

Com isso nao queremos dizer que o professor deva ignorar a construcao de
pressupostos e habilidades especificas para o desenvolvimento de seu trabalho
profissional. Isso porque devemos combater a idéia de que ha pessoas com um
talento nato para ensinar. Adorno (1996, p. 403) aponta em sua teoria da
semicultura que esta € uma concep¢ao enganosa, a idéia de que existem pessoas
dotadas de génio e talento, e afirma que: “Nada do que, de fato, se chame formacéao
poderd ser aprendido sem pressupostos”.

Consideramos que, o estagio supervisionado € o momento do curso em que o
aluno entrara em contato direto com a futura profissdo. Santos (2008, p. 47) faz
apontamentos esclarecedores em seu trabalho:
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No senso comum, quase todos sao capazes de ensinar, se estiverem
em situagdes de ensino. No entanto, o que distingue uma profissédo é
0 seu papel social e o conhecimento especifico que a legitima. O que
faz o professor um profissional diferente dos demais € a capacidade
gue tem de fazer o outro aprender, o que justifica a necessidade de
possuir varios saberes.

Estes saberes docentes estdo abordados por Santos (2008) em seu trabalho
e aqui apenas trazidos de forma resumida, ou seja, trata-se dos saberes docentes
dos conhecimentos especificos das disciplinas e também dos saberes docentes
pedagobgicos que se referem aos temas préprios da docéncia, curriculo, transposicéo
didatica, planejamento, organizagéo, gestéo, entre outros.

Por outro lado, a aquisicdo desses saberes por si s6, sem 0 questionamento
do processo desumanizador desencadeado pelo modo capitalista de producao, faz a
diferenca entre o que é formacdo e o que é semiformacdo. As “tentativas
pedagogicas de remediar esta situacdo” (ADORNO, 1996, p. 393), ou seja, N0 NOSSO
plano real podemos entendé-las como exigéncias legais e institucionais de novos
saberes, de uma formacdo mais complexa, de aquisicdo de competéncias e
habilidades no campo profissional, deixam transparecer que a aquisicao
incondicional destes saberes proporcionarda também de forma concomitante o
dominio do conjunto de dispositivos tedricos e praticos que consagram o adagio
baconiano “saber € poder”.

Mas para Chaui (1986, p.62): “O lugar do poder, no mundo moderno, € o
lugar separado. Instalando-se como pélo separado das coisas, 0 sujeito da a si
mesmo a marca propria do moderno poder”. Assim podemos dizer que o poder
exercido de forma separada das coisas gera a dominacéo, o controle.

No entanto, ha de se considerar as duas facetas do poder em que pode
funcionar como legitimacdo e dominacao, mas ao contrario disso, também pode ser
considerado campo de interacfes, reversivel, indissociavel das formas do saber.
(FOUCAULT, 2000, p. 188)

Assim, reafirma-se que antes de levantar o problema do estagio em termos de
finalidade educacional, trata-se de abordar a questdo pelo aspecto do poder, ou
seja, de que forma o estdgio conduz o futuro docente a emancipacéo de seu proprio
saber.

42



A discusséo do estagio enquanto atividade inerente a formacao docente e sua
finalidade é relevante; no entanto diante dos argumentos aqui expostos, parece mais
interessante discutir de que forma o estagio pode ser um instrumento de trabalho
que alicerce o futuro docente no enfrentamento dos novos desafios educacionais. O
estagio supervisionado € um instrumento habil a promover a “inovagcao” (TUDESCO,
1998), principalmente no que diz respeito a divisdo do trabalho, pois ndo se concebe
gue este seja realizado de forma isolada pelo estagiario.

Com relacdao a forma com que o estagio € conduzido por professores
formadores e estagiarios é preciso compreender que ndo ha um modelo exato a ser
seguido ou uma unica forma de se solucionar os problemas que emergem no ambito
da sala de aula. O estagio supervisionado implica em comprometimento pessoal das
partes envolvidas na sua execucdo (professores universitarios, estagiarios e
professores atuantes na instituicdo escolar) no sentido de assumir a possibilidade de
construir novas praticas educativas e ndo apenas uma mera atividade burocratica de
adeséao por parte dos envolvidos.

Tais questionamentos sdo de extrema relevancia para se pensar formacao e
semiformacgéo dentro da perspectiva do estagio supervisionado, na medida em que é
necessario romper com praticas que se limitam ao cumprimento da carga horaria
requisitada pela legislacdo, tornando o estdgio uma atividade que conserva um fim
em si mesmo e que € realizada pelos sujeitos de forma a-histérica “[....] e téo
insensiveis diante das catastrofes da historia como seu préprio inconsciente”
(ADORNO, 1995, p.405).
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2.3 O Contraste Entre o Tedrico e o Pratico

O lago com o outro, reduzido ao dever, € uma agéo realizada sem
paixdo por uma verdade percebida no doloroso escripulo do
pesquisador, numa disposicdo de espirito ligada a vida, mas num
absoluto contraste mecéanico entre o teorico e o préatico. (BENJAMIM
apud CHAUI, 1986, p.65)

Os sujeitos que realizam o estagio supervisionado enfrentam uma série de
problemas longe de serem solucionados de forma imediata, tendo em vista que esta
€ uma atividade que na maior parte das vezes é realizada de forma pontual e
descontinua, isolada e burocratica. A forma pontual e descontinua de sua realizacéo
esta diretamente relacionada a falta de sintonia entre os departamentos e areas de
conhecimento na propria universidade que realiza o estdgio supervisionado em
blocos de conhecimento restritos a cada disciplina. Cada professor é responséavel
pela realizacdo do estagio dentro da disciplina que ministra na universidade, a
interacdo, se € que exista alguma, fica limitada a média final das notas.

E uma atividade isolada, tendo em vista que a sua elaborac&o e organizag&o
nao é feita em conjunto com os envolvidos: estagiarios, professores da universidade
e professores da instituicdo escolar. Os estagiarios recebem um roteiro a seguir
segundo as determinacgdes legais e institucionais, ficando submetidos aos convénios
realizados entre a Universidade e as Secretarias de Educacéo de seu Municipio ou
na auséncia destes, dependem da vontade dos professores da instituicdo escolar
em recebé-los na sala de aula. Também fica comprometida a organizacdo do
trabalho pedagogico coletivo referente ao estagio, tendo em vista que ha uma
divisdo do trabalho pré-determinada, ou seja, professores universitarios transmitem
a parte tedrica e professores da instituicdo escolar ficam responsaveis por
apresentar a pratica.

Assim, o0 estagio supervisionado se descaracteriza enquanto eixo articulador
do conhecimento e passa a atender apenas fins burocraticos, como o cumprimento

da carga horaria e a sua distribuicdo na grade curricular.

44



E nesse ambito que se faz necessario relancar a pergunta sobre os sentidos
do estagio curricular obrigatério e seus efeitos estruturantes para a vida profissional
do futuro docente.

Para dar inicio a um esboco de resposta é preciso captar alguns elementos
gue penetraram no processo de formacéao inicial dos professores. Estes elementos
decorrem de mudancas estruturais ocorridas no pais, considerando um importante
traco de nossa histéria j& mencionado, ou seja, a transicdo da economia colonial
para o desenvolvimento urbano industrial, na medida em que contradicdes desse
processo se atrelam a concepcao de formacdo na modernidade. Nesta perspectiva,
0s argumentos enunciadas por Bolle (1997, p. 157, p. 25), corroboram os

apontamentos feitos neste trabalho:

A mentalidade burguesa é mostrada como algo que se firmou e tem
razdo de ser historica: um dever de “produzir e criar” e uma
necessidade de “tornar-se util”. Ou seja, como pano de fundo,
vislumbram-se as condi¢cfes de producdo da sociedade capitalista na
transicdo do mercantilismo para a industrializacdo, impondo a
necessidade da divisdo de trabalho e da especializacao. [...] Com o
surgimento do homem especializado e fragmentado, ndo ha mais
lugar para a harmonia.

Dessa forma, podemos pensar que, ndo havendo mais lugar para a
“harmonia”, as dicotomias tornam-se cada vez mais presentes. Portanto, ao
refletirem sobre as teorias de ensino como fundamentacéo para a préatica docente,
alunos e professores do curso de formacao inicial necessitam analisar o papel da
escola ao transmitir o acervo cultural da humanidade e a importancia social da
comunicacao de informacdes, técnicas e valores.

A medida que ocorreu a transicdo econdmica do mercantilismo para a
industrializagdo, também se criou a necessidade de formar e informar através de
uma instituicdo que fornecesse um conhecimento sistematizado para atender as
necessidades de um novo contexto social.

Ramos (2003, p. 306) salienta que:

A escola participa ativamente na producdo de subjetividades, é
esfera publica e locus de poder e resisténcia, de oposicdo, que pode
desvelar as contradicdes dessa sociedade capitalista administrada.
Como espaco de encontro para didlogo, acao e apropriagdo de bens
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culturais, traz ao professor duas funcdes simultaneas: transmitir a
vivéncia da continuidade, o que faz recorrendo ao acervo de sua
experiéncia vivenciada na familia e no grupo de pares, e realizar a
ruptura ao fornecer aos alunos novos elementos de critica capazes
de ajuda-los a ultrapassar a experiéncia, 0s estereoétipos, as barreiras
do etnocentrismo, as inUmeras pressdes da ideologia dominante.

A percepcédo destas contradi¢fes e funcdes da docéncia, ou seja, transmissao
e ruptura permitem que o estagiario trace um percurso que o levara a perceber as
conexdes que se estabelecem entre a teoria e pratica, compreendendo que com
relacdo a esta questdo nada esta pronto e acabado. O que ha na verdade, € uma
tensdo permanente que a todo tempo precisa ser revista e reelaborada. As
necessidades pessoais e sociais sdo construidas em funcdo das possibilidades
disponiveis no espaco escolar concreto, onde se encontra em constante disputa
modos de pensar, de agir, de criar, que se sociabilizam através das acdes e
intencdes externadas pelos individuos.

Limitar o estagio supervisionado a um mero servico de instrumentalizacdo e
de escolarizacdo, ou seja, uma mera prestacdo de servicos mecanizada e pré-
determinada que se exaure com a integralizacdo da carga horaria prescrita pela lei,
0 impossibilita de garantir que os futuros docentes questionem e respondam aos
desafios da sociedade atual. O estagio supervisionado é uma atividade curricular
gue favorece a melhor compreenséo dos problemas reais vividos no ambito escolar.

E dessa forma que durante o estagio, o futuro educador, em sua acio
docente, busca uma teoria que o ajude a explicar a realidade e assim através desta
projetar por qual caminho ir4 percorrer e como fundamentara a sua pratica. No
entanto, € preciso estar atento para o fato de que toda teoria apesar de ser
abrangente € um recorte da realidade e este recorte muitas vezes pode se revelar
parcial, imperfeito e incerto.

O estagio € o0 momento para exercer a reflexdo sobre as imperfeicdes,
imparcialidades e incertezas, proporcionando ao aluno do curso de formacao inicial
a possibilidade de teorizar a prépria pratica, principalmente ao se deparar com a sala
de aula, dentro do ambiente escolar. Por sua vez, os professores responsaveis pela
realizacdo do estagio devem auxiliar seus alunos na organizacdo consciente dos
contetdos tedricos ministrados durante o curso de formacgdo, levando o futuro

docente a compreender que muito embora seja importante saber escolher a teoria
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de ensino apropriada € também de grande relevancia saber identificar em cada
proposta tedrica de ensino o que torna possivel o avanco na criticidade. Para

Oliveira (2003, p. 299) este € um ponto fundamental do processo de formacao:

Tudo nessa sociedade administrada conspira contra 0 pensamento
critico, contra o exercicio da reflexdo. Eis ai a problematica que
desafia os educadores, quer em seu processo de formag&o quer em
suas atividades profissionais de contribuir para a formacéo de alunos
gue Ihe séo confiados.

O aluno do curso de formacao inicial que no decorrer do estagio efetua uma
mera aplicacdo da teoria sobre a pratica, percebera ao longo da atividade que se
encontra diante de uma acdo docente reduzida a tecnicidade, a uma simples
aplicacdo de um modelo, onde certamente o conhecimento tedrico se perde ou

mesmo se opde a pratica. Pimenta (2002, p. 134) afirma que:

A alienacdo encontra-se justamente na separacdo e dissociacao
entre teoria e pratica. Separacdo entre teoria e pratica é negacao da
identidade ontologica do ser humano, separando a reflexdo da acdo
(violéncia). E € nesta relagdo entre pratica e teoria que constréi o
saber docente, resultado de um longo processo histérico de
organizacao e elaboracédo, pela sociedade de uma série de saberes,
onde o educador € responsavel pela transmissdo deste saber
produzido. (momento pds Revolucdo industrial). No entanto, o
conhecimento que o educador “transmite” aos educandos nao é
somente aquele produzido por especialistas, mas ele proprio é um
especialista do fazer (tedrico-pratico-tedrico), rompendo com o
modelo tecnicista mecanico, ndo sendo mais um agente formador de
mao de obra para o mercado.

Portanto, transformar teoria em pratica ndo se trata de uma ac¢dao tao direta e
sistematica e nesse sentido € preciso uma mudanca qualitativa na maneira de se
fazer a prética, pois ndo se concebe a atuacdo do professor sem a veiculagcdo desta.
Este profissional que inUmeras vezes lida com o imprevisivel deve estar sempre
atento, mobilizando e reequacionando a teoria coerentemente a sua pratica. Chaui
(1986, p. 56), ressalta os problemas que decorrem dessa visdo tecnicista e

fragmentada do mundo em que vivemos:

Vivemos num mundo dominado por aquilo que a ideologia dominante
convencionou designar como “progresso tecnolégico”. Resultado da

47



exploracdo fisica e psiquica de milhdes de homens, mulheres e
criancas, da domesticacdo de seus corpos e espiritos por um
processo de trabalho fragmentado e desprovido de sentido, da
reducdo de sujeitos a condicdo de objetos sOcio-econdmicos,
manipulaveis politicamente e pelas estruturas de organizacao
burocrética administrativas, o “progresso” seqlestra a identidade
pessoal, a responsabilidade social, a direcdo politica e o direito a
producao da cultura por todos os hdo-dominantes.

As vérias concep¢des de mundo, de homem, de sociedade e cultura, de
educacao, de conhecimento, de escola, de ensino-aprendizagem, professor-aluno,
metodologia e avaliagao, refletem invariavelmente na visdo de mundo pertinente a
cada professor, de cada instituicAo escolar, isto €, estdo atreladas as suas
experiéncias de vida, bem como aos pressupostos tedricos e metodoldgicos que o
orientam.

Permitindo o futuro docente se defrontar com os diferentes paradigmas que
permeiam o contexto de trabalho do professor da instituicdo escolar, da-se inicio ao
processo de construcdo de aquisicdo da consciéncia critica de que ndo ha receitas
prontas, verdades acabadas, teorias e préticas eficientes que possibilitem o
exercicio das atividades dos profissionais que trabalham com a educacéo.

Trata-se de um raciocinio muito simples, ou seja, tomemos como exemplo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que estabelecem os pilares do
conhecimento que deve ser ensinado na escola e séo referéncia a todas as escolas
do pais. Estas diretrizes elaboradas pelo governo federal foram produzidas em um
contexto marcado por significativas investidas do préprio governo com a finalidade
de (re) orientar o ensino fundamental ministrado nas escolas publicas brasileiras, em
fins do século XX.

Enquanto forma de materializacdo dos investimentos governamentais na
esfera educacional, os PCN lancados em 1998 pela Secretaria de Educacao
Fundamental do Ministério da Educacao refletem a politica educacional brasileira
adotada pelo entdo Presidente da Republica e o Ministro da Educacao, e destacam
a preocupacao, ao menos no discurso governamental, com a qualidade da educacéo
brasileira.

Considerando que a utilizagéo destas diretrizes deva estar vinculadas, cultural

e socialmente as especificidades regionais de onde se vive, entendemos que 0S

48



PCN podem contribuir para a qualidade do processo de ensino-aprendizagem a
partir das propostas neles apresentadas para o0 ensino em cada éarea do
conhecimento.

Ao ignorarmos a insuficiéncia (ou inexisténcia) de politicas publicas voltadas
para a efetiva melhoria das condicbes de trabalho do professor e da qualidade do
ensino nas escolas, bem como da qualidade da formacdo dos professores,
passamos a promover a dicotomia entre o discurso em torno da necessidade de
uma educacao de qualidade e a realidade vivenciada cotidianamente nas escolas e
universidades brasileiras, o que dificulta aos docentes, nessas circunstancias, fazer
0 uso pleno deste material. O PCN tende a assumir um carater instrumental e
técnico desprovido dos fundamentos tedricos que deveriam constituir a base de seu
desenvolvimento.

Romper com esta realidade, que ndo se aplica apenas aos PCN, mas a
outras legislacdes e diretrizes no campo educacional exige, portanto, o investimento
efetivo do governo na formulacdo de politicas publicas para a educacdo e a
formacdo de professores que estejam de fato comprometidas com a melhoria do
trabalho realizado pelos docentes nas instituicdes escolares e na universidade. Mas,
em contrapartida, exige também uma nova postura dos proprios professores, que se
distancie cada vez mais dos discursos pedagogicos, modelos prontos, adequacdes
legais e caminhe para um trabalho coletivo, comprometido com a producao
académica de sua area e que favoreca a aprendizagem sob a perspectiva do
processo de construcdo conjunta de significagcbes pelos sujeitos que realizam o
estagio permitindo a transformagéo e a emancipagédo dos alunos, objetivo maior de
todo e qualquer processo de formacao.

Segundo Silva (2008, p. 197),

O problema nao esta tanto em seguir um modelo ou esquema, as
vezes Util no enfrentamento dos problemas praticos, porém se deve
atentar para o risco de esses modelos se identificarem com um tipo
de racionalidade instrumental, a qual, em nome da eficiéncia, da
pressa, da falta de tempo e da necessidade de respostas imediatas,
lanca fora a possibilidade do estranhamento, do desconforto e da
incerteza.
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E certo que o modelo de estagio no curso de formacao inicial privilegia uma
estrutura em que a teoria € ministrada nas diversas disciplinas do curriculo e a parte
pratica fica a cargo do estagio supervisionado. Esta tendéncia reforca a dicotomia
entre a teoria e a pratica, alimentando o ideario pedagdgico de que a teoria colocada
em pratica apresenta-se ineficaz, pois ela ndo corresponde aos reais interesses
vividos no ambiente escolar. Significa pensar que estagiarios e professores do curso
de formagdo inicial dedicam-se a buscar teorias que justifiguem ou déem
credibilidade a prépria acdo como garantia de boa qualidade da atuacdo docente; no
entanto, tais teorias pairam sobre a realidade e acabam por fundamentar préticas
instrumentalizadoras, “[...] em que o pensamento e o0 sentido do que fazemos estéo
separados” (SILVA, 2008, p. 196).

Para Adorno (1996, p. 403): “Elementos formativos inassimilados fortalecem a
reificacdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela formacéo”. Esta
afirmacéo nos leva a crer que quando o aluno do curso de formacéao inicial, durante
a realizacdo do estagio supervisionado, apenas cumpre a carga horaria de forma
mecéanica e instrumental, algumas vezes até se contrapondo aos problemas
reconhecidos nas unidades escolares, mas nao conseguindo diferenciar-se deles,

torna-se reprodutor destas praticas que se consolidam e se tornam imodificaveis.

2.4 Algumas Reflexdes

O entendido e experimentado medianamente — semi-entendido e
semi-experimentado — ndo constitui 0 grau elementar da formacao, e
sim seu inimigo mortal. (ADORNO, 1996, p.402)

A formacgdo inicial do professor atravessa uma crise que nao pode ser
enfrentada apenas por meio de reformas pedagogicas, tendo em vista que algumas
reformas podem até abrandar as préprias exigéncias da formacao. Adorno (1996, p.
393) afirma que: “a desumanizacdo implantada pelo processo capitalista de

producdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a formacéo e, acima
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de tudo, o 6cio. As tentativas pedagdgicas de remediar a situacao transformaram-se
em caricaturas”.

O estagio supervisionado pode ser compreendido como ponto e contraponto
de uma mesma realidade, pois apesar de integrar-se a um modelo tradicional de
educacao que resiste as mudancas sociais e trabalha com valores anacrénicos, na
maioria das vezes fortificando e reproduzindo o ideario de que “a teoria na pratica é
outra”; ndo se deve perder de vista que o estagio, apesar de ndo ser o Unico, € um
espaco de reflexdo privilegiado para se trabalhar com as relacfes e as tensdes que
se estabelecem entre teoria e préatica dentro de um contexto que leva em conta a
realidade social e educacional da época vivida. Portanto, todas as atividades
pedagogicas referentes ao estagio devem priorizar o “fazer pensar”’, num processo
onde professores e alunos do curso de formacdo problematizam fatos reais,
relacionados ao contexto histérico e social no qual estdo inseridos, para que a
producdo do conhecimento seja na medida do possivel Util e criativo.

O estagiario como gestor do processo de aprendizagem ndo pode atuar de
forma estatica. E preciso sociabilizar o saber, ndo apenas levando em conta o
proprio conhecimento, mas procurando sempre atualizar-se no sentido de
compreender o espaco de sala de aula como um local de aprender e reaprender ao
longo da vida profissional. Com isso a reflexdo sobre a prética é fundamental e nédo
deve se restringir a apenas as questdes relativas a aprendizagem, mas também, as
gquestdes referentes as areas administrativas, financeiras, burocraticas, sociais,
afetivas sdo pontos importantes de reflexdo por parte do futuro professor para a
fundamentacéo da sua acao docente.

O estagio supervisionado que ocorre durante o processo de formacéo inicial,
apesar de seu carater transitorio, ndo se trata de uma proposta de atividade
curricular que se exauri num lapso de tempo e espaco, ou seja, como um fim em si
mesmo. Assim, ndo se deve ignorar que no contexto da formacdo existe a
semiformacg&o que ndo corresponde a um momento que precede a formacao, mas
sim impossibilita de concretiza-la (ADORNO, 1996). Esta é uma questdo importante
para se pensar a relacdo formacdo e semiformacdo no ambito do curso de
Pedagogia. E nesta perspectiva o estagio supervisionado ndo pode ser considerado

um problema em si mesmo, mas a questdo esta mais direcionada ao modo como
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temos pensado a formacéo de professores vinculada quase que exclusivamente a
formacdao técnica, a um treinamento.

Parece também decorrer disso certa ansia dos estagiarios por encontrar
modelos ou teorias que déem conta de resolver os problemas escolares. Isso
conduz a explicar a dependéncia que se instaura entre professores formadores e
estagiarios por modelos e a falta de autonomia para pensar os problemas que o
afligem no dia-a-dia escolar, revelando os aspectos da semiformacéo presentes nos
cursos de formacéao.

Em suma, seria quase impossivel ndo deixar um questionamento no sentido
de ressaltar a tensdo que se estabelece entre a teoria e a pratica durante a
realizacdo do estagio. Esta tensdo ndo pode ser tratada ingenuamente acreditando-
se que apenas no ambito subjetivo se constitui a relacdo entre o pratico e o teorico.
Também, ndo pode ser encarada como relacbes dicotbmicas, pois dessa forma
acabam por empobrecer a pratica enquanto experiéncia e eliminam a ddvida, nos
afastando do conhecimento tedrico como se este ndo se constituisse em um olhar
de construcéao textual da realidade.

O debate entre Adorno e Becker (ADORNO, 1995, p. 154) torna claro que o
presente texto nao pretende fornecer solugdes prontas para as questbes que

permeiam a teoria e pratica:

BECKER — Podemos concordar em que formamos as pessoas para
a sua individualidade e ao mesmo tempo para a sua funcdo na
sociedade?

ADORNO - Do ponto de vista formal naturalmente isto é evidente.
Entretanto acredito apenas que no mundo em que nés vivemos
esses dois objetivos ndo podem ser reunidos. A idéia de uma
espécie de harmonia, tal como ainda vislumbrada por Humboldt,
entre o que funciona socialmente e 0 homem formado em si mesmo,
tornou-se irrealizavel.

BECKER — Nao. Trata-se de resistir a essas tensdes, que sao
insoluveis tal como € a relacdo entre teoria e pratica, que se encontra
no ponto central de nossa educacdo moderna.

ADORNO - Mas neste caso a educacdo também precisa trabalhar
na direcdo dessa ruptura em vez de procurar dissimula-la e assumir
algum ideal de totalidade ou tolice semelhante.

Refletir sobre este questionamento significa pensar que enquanto o estagio

for tratado apenas como a parte pratica e a teoria ficar restrita ao ambito da sala de
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aula na universidade ambas serdo atividades inaptas: uma de contribuir para a
emancipacdo da propria pratica e o outra de permitir a teorizacdo da pratica
profissional. E para que seja possivel atingir estes dois objetivos, emancipacéo e
teorizacdo da pratica profissional € preciso estar atento para alguns pressupostos
relacionados a prépria docéncia. Assim, ndo se pode perder de vista que a docéncia
é um trabalho interativo e seu objeto & humano (TARDIF, 2006).

O estagio supervisionado € o0 momento em que o aprendiz concretiza este
trabalho interativo no plano real e entra em contato direto com o ato de ensinar. Se o
ato de ensinar ja integra da vida do estagiario, torna-se 0 momento de repensa-lo.
Para Tardif (2006, p. 31): “Ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres
humanos, para seres humanos”.

Portanto, o carater “humanidade” esta inerente a propria docéncia e ao ato de
ensinar e por fim ao préprio estagio supervisionado que se caracteriza por se tratar
de um trabalho “sobre o outro” (TARDIF, 2006) permeado por questdes de poder.
Além do mais, o estagio proporciona ao futuro docente a possibilidade de construir
uma prévia representacdo do trabalho de ser professor antes mesmo de o sé-lo e no
caso de ja exercer a profissdo, permite que o sujeito transforme e recrie 0 seu
proprio trabalho.

Podemos caracterizar o estagio supervisionado como um trabalho realizado
de forma composta (TARDIF, 2006), ou seja, uma parte dele esta fortemente
determinado por relacbes e interacbes de carater humano, pouco formalizadas e
controladas por seus integrantes, mas ha também que se considerar o seu carater
codificado, determinado pela esfera legislacional, submetido as regras burocraticas.

E seguindo esta linha de raciocinio que no proximo capitulo passaremos a
analisar a legislacdo referente ao estagio supervisionado, ndo com o intuito de
destacar o que funciona ou nao funciona, o que é real ou ilusorio neste aspecto, mas
sim procurando identificar quais os pontos de convergéncia, referéncia e apoio entre
0 que esta disposto na legislacédo e os elementos reais de formacao, transformando

0 estagio em uma atividade tecnicamente eficaz.
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3 LEGISLACAO: PERSPECTIVAS E TENDENCIAS DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO CURRICULAR NO PROCESSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES

“De fato, muitas e muitas normas de justica, muito diversas e em
parte contraditérias entre si, sdo pressupostas como validas. Um
tratamento cientifico do problema da justica deve partir destas
normas de justica e, por conseguinte das representagfes ou
conceitos que os homens, no presente e no passado, efetivamente
se fazem e fizeram daquilo que eles chamam justo, que eles
designam como justica. A sua tarefa € analisar objetivamente as
diversas normas que 0s homens consideram validas quando valoram
algo como justo” (KELSEN, 1998, p.16).

No presente capitulo discutiremos a forma com que a atividade do estagio se
encontra disposta na legislacdo federal, a articulagdo com a politica educacional de
formacao de professores e o reflexo no trabalho docente. A analise legislacional tem
como ponto de partida a LDB (Lei n° 9.394/96) que carrega em seu texto
proposituras com relagcdo a questdo institucional com relacdo a formacdo de
professores (art. 62° e 63’) e a questdo curricular, especialmente destacada no
paragrafo Gnico do art. 61°, que prevé como fundamento basico para e Educacéo

Basica nacional a necessidade de articular teoria e pratica.

® Art. 62, Lei 9.394/96. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag&do minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

" Art. 63, Lei 9.394/96. Os institutos superiores de educacdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacgdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educag¢do superior que
queiram se dedicar a educacéo basica;

Il - programas de educac¢éo continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis.

& Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando em efetivo
exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

(.)

54



A investigacao teorico-histérica desta legislacdo permite identificar tendéncias
e padrbes relevantes que auxiliardo nas relacdes que se constituem num nivel de
abstracao para além da letra fria da lei, levando a melhor compreensao das tensdes
gue se estabelecem na relacdo teoria e pratica durante o estagio supervisionado e
quais os elementos relacionados as politicas publicas de estagio que podem
contribuir na insercao profissional do futuro professor.

Partindo da reflexdo do contetdo encontrado na legislagéo vigente, pretende-
se identificar possibilidades e formas com que o estagiario do curso de Pedagogia
juntamente com seus formadores, a partir da observagao do professor que atua em
sala de aula e das atividades de participacdo e regéncia, consegue formular uma
proposta metodoldgica que englobe aspectos tedricos e praticos que se agregarao e

contribuirdo para sua formacéo profissional.

3.1 Da Legislacdo do Estagio e a Articulacdo com as Politicas Publicas de

Formacéao de Professores

Nao ha intencdo neste trabalho de se fazer um percurso historico da
legislacdo sobre estagio no curso de Pedagogia ou mesmo apresentar um relatorio
dos artigos que tratam de estagio na legislacdo atual. A intencdo é apontar
propensdes e perspectivas legislacionais que possam demonstrar que questbes
relativas & adequacdo das politicas que visam a formacdo de professores estédo
diretamente relacionadas as pessoas que definem estas politicas. Isto significa dizer,
gue politicas publicas de formacao de professores sdo uma questédo importante para

professores, instituicdes, governos e sindicatos.

Paragrafo unico. A formacgéo dos profissionais da educac¢éo, de modo a atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacéo basica, tera como fundamentos:

| — a presencga de solida formacao basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
servico;

Il — o aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores, em instituicbes de ensino e em outras
atividades.
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Para dar continuidade a esta discussdo, € imprescindivel neste momento
fazer uso da definicdo do sentido da palavra “politica”, utilizado por Vieira (1992, p.
20) em que fica clara a distincdo de politica enquanto fonte de poder politico do
Estado (forca) e politica publica educacional, que apesar de ser uma estratégia legal
do governo para manter a dominagdo, necessita da participacdo ativa,

principalmente dos professores, para a sua implementacéao.

O termo “politica” ai ndo se confunde com o sentido da palavra
“politica”, conforme é examinado de forma prioritaria na Ciéncia
Politica. Nesta ciéncia, “politica” significa antes de tudo estudo do
poder, do poder estatal, num significado que nado é igual ao de
“politica social” e ao de “politica econbmica”. (VIEIRA, 1992, p. 20)

O Estado utiliza o poder politico como meio particular de forca, seja através
da coacéo fisica ou mesmo da violéncia. Mas estes ndo sdo 0s Unicos meios
empregados pelo Estado para garantir o poder e a relacdo de dominacéo, é preciso
manté-los na legalidade e isto é feito através de estratégias de governo que se
concretizam em planos, projetos, diretrizes relativas a cada area, significa também
dizer: politica educacional, politica social, politica econbmica e tantas outras
semelhantes.

Assim, a proposta é pensar a definicdo de politica no aspecto mais amplo de
sua elaboracao, compreendendo a politica educacional de estagio em articulacdo as
politicas de formacao de professores, que por sua vez sado parte de uma totalidade
construida pela sociedade e materializada pelo Estado. Destaca-se ainda, que
estamos falando de uma sociedade industrializada, setorizada e fragmentada em
todas as suas instancias de atuacdo e de um Estado onde muitas vezes 0s
interesses publicos sdo geridos pela l6gica empresarial do capital. Nas palavras de
Azevedo (1997, p. 50):

Desta maneira, ao se considerar esta sugestdo analitica, deve-se ter
presente que o processo pelo qual se define e se implementa uma
politica ndo se descura do universo simbdlico e cultural préprio da
sociedade em que tem curso, articulando-se, também, as
caracteristicas do seu sistema de dominacao e, portanto, ao modo
como se processa a articulagdo dos interesses sociais neste
contexto.
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Ao levar em conta a articulagdo dos interesses sociais e 0 contexto de
correlacao de forgas entre os interesses sociais privados versus os publicos, o ponto
de partida para a analise legislacional é a LDB (Lei n® 9.394/96). Nesta lei o estagio
supervisionado esta especificamente mencionado no artigo 82°, onde determina que
os sistemas de ensino estabelecam em consonancia com a legislacao federal as
normas para a realizacdo do estagio. No entanto, a LDB apresenta um capitulo
especifico sobre formacéo de profissionais da educacdo. Neste capitulo destaca-se
o inciso Il do paragrafo Unico do artigo 61, em que nota-se uma visivel preocupacao

com a superacao entre a dicotomia teoria e pratica:

Art. 61. (omissis)

Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica, terd como fundamentos:

(..)

I — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em servico;

O estagio supervisionado esta fortemente marcado por esta discusséo, tendo
em vista que as instituicdes formadoras de professores buscam formas no sentido
de superar esta condicdo dicotdmica nos processos formativos. Esta tendéncia é
visivelmente encontrada nos textos e artigos da legislagédo, pareceres e resolugcdes
gue tratam da questdo da formacdo docente e da realizacdo do estagio
supervisionado.

Cabe aqui, fazer uma ressalva para diferenciar um Parecer de uma
Resolucdo. O Parecer corresponde a uma resposta a um guestionamento e pode ou
nao ter forca vinculativa. Nos casos a serem mencionados neste texto, os Pareceres
adquiriram forca vinculativa através das Resolucdes, estas por sua vez determinam
as regras gerais a serem seguidas com base nas andlises feitas nos Pareceres.

Os Pareceres CNE/CP (Conselho Nacional de Educacdo Conselho Pleno)
09/2001 e 27/2001 serviram como fundamento para definicdo das regras que

constam na Resolugdo CNE/CP 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares

Y Art. 82, Lei 9.394/96. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizacédo de estagio em
sua jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria.
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Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura e de graduacéao plena.

O Parecer CNE/CP 09/2001 ao tratar da questdo do suporte legal para a
formacao de professores enfatiza a importancia da relacéo entre a teoria e a pratica,
mencionada no artigo 61, da LDB/96. Extrai-se do Parecer CNE/CP 09/2001 (Brasil,
2002, p. 13/14) a seguinte orientagao:

Complementando as disposi¢Bes do Artigo 13, a LDBEN dedica um
capitulo especifico a formacdo dos profissionais da educagéo, com
destaque para os professores. Esse capitulo se inicia com os
fundamentos metodoldgicos que presidirdo a formagéo:

Art. 61. A formacao de profissionais da educagéo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

1. a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servicos;

2. aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

E importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais
da formacéo de professor devem ser adaptadas ou adequadas aos
diferentes niveis e modalidades de ensino assim como a cada faixa
etéria.

E preciso destacar a clareza perseguida pela Lei ao constituir a
educacao basica como referéncia principal para a formacédo dos
profissionais da educagéo.

Do ponto de vista legal, os objetivos e conteldos de todo e qualquer
curso ou programa de formacdo ou continuada de professores
devem tomar como referéncia: os Artigos 22, 27, 29, 32, 35 e 36 da
mesma LDBEN, bem como as normas nacionais instituidas pelo
Ministério da Educacdo, em colaboracdo com o Conselho Nacional
de Educacao.

Mas ha dois aspectos no Art. 61 que precisam ser destacados: a
relacdo entre teoria e pratica e o aproveitamento da experiéncia
anterior. Aprendizagens significativas, que remetem continuamente o
conhecimento a realidade pratica do aluno e as suas experiéncias,
constituem fundamentos da educacao basica, expostos nos artigos
citados. Importa que constituam, também, fundamentos que
presidirdo os curriculos de formacdo e continuada de professores.
Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias
significativas e ensina-los a relacionar teoria e pratica é preciso que a
formacgdo de professores seja orientada por situacdes equivalentes
de ensino e de aprendizagem.

Salienta ainda algumas questfes de carater histérico a serem enfrentadas na

formacdo de professores. Tais questdes contribuem de forma efetiva para o
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distanciamento entre teoria e pratica. Neste aspecto, com relacdo ao estagio
supervisionado aponta para a auséncia de um espaco institucional organizado no
sentido de assegurar um tempo de planejamento conjunto entre os profissionais do
curso de formacdo e a escola que receberd os estagiarios. A falta de uma
organizacao institucional que assegure este planejamento coletivo dificulta a propria
permanéncia do estagiario no ambiente escolar, tornando-o um intruso,
desvinculado do contexto ao qual a escola esta inserida.

No campo curricular, o Parecer CNE/CP 09/2001 destaca o tratamento
inadequado dos contelidos, onde falta a clareza do que o professor em formacao
deve aprender, causando a tensdo derivada diretamente da dissociagéo teoria e
pratica, ou seja, pedagogismo (dominio do conhecimento das estratégias e
procedimentos de ensino) versus conteudismo (dominio dos conteddos que deve
ensinar nas diferentes etapas da educacdo béasica). Também aponta para uma
concepcao restrita da pratica que segmenta os cursos de formacdo em dois polos,
ou seja, a teoria aplicada em sala de aula e o momento de colocar estes
conhecimentos em pratica durante a realizagcdo das atividades relacionadas ao
estagio.

Como principios orientadores para uma reforma da formacédo de professores,
0 Parecer CNE/CP 09/2001 propugna por uma superacao da dicotomia teoria e
pratica, propondo que haja coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor, o que em seu texto, denomina como “simetria
invertida” (BRASIL, 2002, p. 30/31).

1.2. E imprescindivel que haja coeréncia entre a formacéo oferecida
e a pratica esperada do futuro professor

1.2.1. A simetria invertida

A preparagao do professor tem duas peculiaridades muito especiais:
ele aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar,
porém, numa situacdo invertida. Isso implica que deve haver
coeréncia entre o que se faz na formacédo e o que dele se espera
como profissional. Além disso, com excec¢do possivel da educacao
infantil, ele certamente ja viveu como aluno a etapa de escolaridade
na qual ira atuar como professor.

O conceito de simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da
profissdo e da pratica de professor, que se refere ao fato de que a
experiéncia como aluno, ndo apenas no curso de formacéo docente,
mas ao longo de toda a sua trajetdria escolar, é constitutiva do papel
gue exercera futuramente como docente.
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A compreensao desse fato evidencia a necessidade de que o futuro
professor experiencie, como aluno, durante todo o processo de
formacdo, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de
organizacdo que se pretende venham a ser concretizados nas suas
praticas pedagodgicas. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia
do projeto pedagodgico do curso de formagéo na criagdo do ambiente
indispenséavel para que o futuro professor aprenda as préaticas de
construcao coletiva da proposta pedagogica da escola onde vira a
atuar.

A consideracdo da simetria invertida entre situacao de formacao e de
exercicio ndo implica em tornar as situacées de aprendizagem dos
cursos de formagédo docente mecanicamente analogas as situacdes
de aprendizagem tipicas da crianca e do jovem na educacdo média.
Nao se trata de infantilizar a educacao do professor, mas de torna-la
uma experiéncia analoga a experiéncia de aprendizagem que ele
deve facilitar a seus futuros alunos.

Ao elencar as diretrizes para a formacao de professores destacam-se neste
trabalho as questbes referentes ao conhecimento pedagogico (processos de
aprendizagem dos alunos e os procedimentos para a producdo de conhecimento
pedagodgico pelo professor), o conhecimento advindo da experiéncia (o aprender a
“ser” professor) e a organizacao institucional da formacéo de professores.

Acreditamos serem estas trés diretrizes relevantes para a realizacdo do
estagio supervisionado, tendo em vista que o conhecimento pedagdgico
corresponde aos conhecimentos especificos da propria docéncia (planejamento,
curriculo, didatica, avaliacao, organizacao, gestdo, pesquisa, etc.), 0 conhecimento
advindo da experiéncia € aquele construido pelo proprio sujeito no exercicio de seu
trabalho, mas em conexdo com o conhecimento teorico, que estd sempre sendo
reformulado em decorréncia das diversas situacdes e necessidades. E por fim, a
organizacao institucional da formacao de professores, no sentido da construcao de
um trabalho sistemético que auxilie e facilite a permanéncia do estagiario no
ambiente escolar.

O Parecer CNE/CP n° 27/2201 deu nova redagdo ao item 3.6, alinea c, do
Parecer CNE/CP 09/2001 (Brasil, 2002, p. 57/58) '°. Ao tratar das diretrizes para a

10 . . . ~ L. .

3.6 Eixo articulador das dimensdes tedricas e prética
c) Nos estagios a serem feitos nas escolas de educacédo bésica. O estagio obrigatério deve ser
vivenciado ao longo de todo o curso de formacédo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensbes da atuacg&o profissional. Deve acontecer desde o primeiro ano, reservando um periodo
final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacao, preferencialmente na
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organizacdo da matriz curricular, propde que o professor tome como referéncia
inicial um conjunto de competéncias que deve adquirir durante a realizacdo do
curso. Dentre elas, propfe a existéncia de um eixo articulador das dimensdes tedrica
e pratica. Na alinea c deste item do Parecer CNE/CP 09/2001 faz-se mencao ao
estagio supervisionado, onde a proposta que se apresenta € no sentido de que este
“deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formacao e com tempo suficiente
para abordar diferentes dimensoes da atuacgéo profissional”.

Os termos que mudam no Parecer CNEP/CP 27/2001 estéo relacionados ao
tempo e duracdo do estagio, além do destaque para a importancia de se considerar
0 projeto pedagodgico de cada instituicao, enfatizando que: “Deve, de acordo com o
projeto pedagogico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisao da escola de formagéao”.

O Parecer CNE/CP 28/2001 que deu nova redagdo ao Parecer CNE/CP
21/2001 trata da duracdo da licenciatura voltada para formacédo de docentes que
atuardo no ambito da educacdo basica e da definicdo de suas respectivas cargas
horaria, considera o estagio supervisionado um componente curricular obrigatorio
integrado a proposta pedagodgica, apresentando um conceito de estagio
supervisionado onde comparece a concepcao de pratica defendida no Parecer
CNE/CP 09/2001.

Para este ponto do trabalho, vale a pena trazer a conceituacdo de “estagio

supervisionado de ensino” que se apresenta no Parecer CNE/CP 28/2001.:

Estagio é o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em um lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo
ou oficio. Assim o estagio supde uma relacdo pedagodgica entre
alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente

condicao de assistente de professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto de
estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacgdo e as escolas campos de
estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicdes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre instituices de ensino e unidades dos
sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes segundo os objetivos de cada
momento da formacdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico
professor da escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacdo coletiva dos
formadores.
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institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama estégio supervisionado.

O estagio supervisionado € um momento de formacao profissional do
formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela éarea
profissional, sob responsabilidade de um profissional j& habilitado.

O estagio ndo é uma atividade facultativa sendo uma das condicdes
para a obtencao da respectiva licenga. Nao se trata de uma atividade
avulsa que angarie recursos para sobrevivéncia do estudante ou que
aproveite dele como méao de obra barata e disfarcada. Ele é
necessario como momento de preparagado proxima em uma unidade
de ensino.

Verificamos nesta conceituacdo que o estagio supervisionado é considerado
uma atividade diferenciada, que permite capacitar o futuro docente em servico,
acompanhando alguns aspectos da vida escolar, entrando em contato direto e real
com o trabalho docente na propria unidade escolar, em especial com a prépria
regéncia, que permite ao estagiario assumir o papel de professor.

Todas estas orientagbes tornaram-se as regras gerais que constituem o0s
artigos da Resolucdo CNE/CP 01/2002. Destaco desta Resolugdo a “simetria
invertida” que aparece no paragrafo 2°, alinea a, do artigo 3°, que visa estabelecer
uma coeréncia entre a formacéo especifica e a pratica esperada do futuro professor,
realizando o preparo do futuro professor em lugar semelhante ao que futuramente
irA atuar. Este é um artigo importante para se pensar as atividades realizadas
durante o estagio supervisionado, pois € este processo de confronto entre o
ambiente da formacdo e a realidade escolar, que permitira encontrar formas “de
consisténcia entre 0 que se faz na formacdo e o que se espera dela”, conforme o
disposto na legislacéo.

Os incisos V e VI do art. 11 da Resolugdo CNE/CP 01/2002**, determinam os
critérios de organizacdo da matriz curricular propondo alguns eixos de articulacéo,
dentre eles pode-se apontar dois que estdo diretamente relacionados ao estagio

supervisionado; o eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos

Y Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e
espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada:

(..)

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos,
educacionais e pedagoégicos que fundamentam a acdo educativa,

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas
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conhecimentos filosoficos educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acao
educativa (inciso V) e na sequéncia, o eixo articulador das dimensdes tedricas e
praticas (VI). Na auséncia destas articulacdes propostas por estes eixos, pode-se
entender que também fica comprometida a atividade relacionada ao estagio
supervisionado, tendo em vista que a sua composicdo visa a articulacdo de
conhecimentos dos conteudos a serem ensinados, das reflexdes filosoficas e
pedagodgicas da educacdo, sendo que toda a sua execug¢do tem como foco a
articulacao entre teoria e pratica.

A importancia da pratica na matriz curricular é destaque do artigo 122 onde
fica estabelecido no paragrafo 1° a pratica articulada ao curso em sua totalidade; no
paragrafo 2° a sua presenca desde o inicio se prorrogando por toda a formacgéo do
professor e por fim e no paragrafo 3° determina que todas as areas ou disciplinas do
curso terdo sua dimensao pratica, ainda que ndo sejam as disciplinas pedagodgicas.
Mas é o paragrafo 3° do artigo 13 que destaca o estigio supervisionado na
legislagdo, muito embora, no caput do artigo fique esclarecido que a prética

transcende a atividade de estagio:

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educacdo basica, e respeitado o regime de
colaboracédo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Percebemos neste paragrafo dois pontos importantes, que também sao
discutidos nos Pareceres CNE/CP 09/2201, 27/2001 e 28/2001: o primeiro diz
respeito a importancia de se respeitar o regime de colaboragéo entre os sistemas de
ensino. Portanto, ressaltamos uma vez mais que 0 estagio ndo € uma atividade
pronta e acabada e sim se trata de um processo em construcdo que deve ser

elaborado por professores da universidade, estagiarios e professores que atuam na

12 Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua duragéo definida pelo
Conselho Pleno, em parecer e resolucéo especifica sobre sua carga horéria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo poderé ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao
estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacgéo do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacao, e ndo apenas nas disciplinas pedagdégicas, todas terdo a sua dimenséo pratica
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instituicdo escolar onde se concretiza a atividade. O estagio pode ser considerado
um tempo e um espaco curricular diversificado capaz de promover no futuro docente
a aquisicdo de conhecimentos no ambito profissional que servirdo de base para a
reflexdo e organizacao dos diferentes modos de trabalho.

O segundo ponto refere-se ao momento em que deve ser desenvolvido
(segunda metade do curso) e a forma como deve ser avaliado. O tempo e o0 espaco
curricular do estagio devem levar em conta o trabalho de disciplinas nas quais o
conteudo e a organizacdo sejam significativos para atuacao do estagiario, para que
o aluno em formacdo possa fazer conexdes dos estudos disciplinares e dos
conceitos dos fundamentos psicologicos, sociais e culturais no momento de
estabelecer um contato direto com a atuacao profissional do professor e a instituicdo
escolar.

Para além do tempo e espaco, é preciso compreender que a atividade de
estagio € um exercicio de colaboracdo e interacao. Trata-se de refletir a respeito
relacbes que se constituem entre estagiarios e deles com os seus professores na
universidade, estagiarios e professores que atuam na instituicdo escolar e também
destes ultimos com os professores universitarios. Portanto, o estdgio ndo € um
momento isolado e individualizado, mas trata-se de uma acado compartilhada de
producdo coletiva, o que permite a construgdo de diferentes questionamentos e
respostas as situacoes reais vividas por seus integrantes durante sua realizacéo.

A avaliacdo desse processo deve ocorrer de forma colaborativa, no sentido de
poder efetivamente contribuir para as questdes referentes a aprendizagem dos
professores na formacgéo inicial. Isto significa dizer que, transcendendo as questdes
individuais e as peculiaridades vividas por cada estagiario, o trabalho coletivo
realizado por estagiarios, professores universitarios e professores que atuam na
instituicdo escolar permite uma melhor avaliacdo de como o estagio deve ser
conduzido para promover mudancas qualitativas na forma de conducédo da formacéo
profissional.

Pensando pelo prisma legislacional, com relacéo a LDB (Lei 9.394/96) ndo se
pode perder de vista que esta lei foi aprovada sem levar em conta a discussdo com
0s atores sociais e esta fortemente marcada pela correlacdo de forcas entre os

interesses sociais privados que prevaleceram sobre os publicos, fatores que nédo
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permitiram que a questdo da formacao fosse resolvida de forma clara e satisfatoria.
Isso se da, principalmente pelo fato de ndo garantir a formacdo em nivel superior
para todos os professores, fato este que contribui de forma efetiva para a
desvalorizagao profissional. Dessa forma, tornou-se um grande desafio transformar
no plano real o que esta determinado pela legislacdo: a formacédo de qualidade do

futuro professor.

3.2 Para Além da Letra Fria da Lei

Nao obstante todo o avangco das pesquisas realizadas em torno do
desenvolvimento das criancas e de suas possibilidades cognitivas no ultimo século
percebe-se que a pratica do professor muitas vezes ndo acompanhou essas
mudancas. A falta de embasamento tedrico ou a transformacdo deste em prética
mecanizada é causa de sérios problemas na formacao do futuro docente, resultando
na desvalorizacdo e no descrédito desse profissional no cumprimento de sua tarefa
essencial que é a de ensinar.

Sabemos que o estagio supervisionado é o momento do futuro docente entrar
em contato direto com a tarefa de ensinar e trocar experiéncias com seus
professores formadores da universidade, com os professores que atuam na
instituicdo escolar e bem como os alunos em sala de aula.

Vale pensar que o estagio também pode ser considerado um trabalho “com
seres humanos” na medida em que sao diversas as relacbes pessoais que se
estabelecem ao realizd-lo. Pessoais ndo no sentido de individuais, mas entre
pessoas de diferentes momentos profissionais (professores da universidade,
professores atuantes na instituicdo escolar e futuros professores) e os alunos que
fazem parte da unidade escolar. E um trabalho “sobre seres humanos”, pois se trata
de um momento de reflexdo sobre estas relagdes, de como elas ocorrem tanto na
esfera tedrica, quanto na pratica. E para Tardif (2006), o trabalho sobre o outro

levanta questfes de poder e conflitos de valores. Mas é também um trabalho “para
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seres humanos” e, portanto ndo pode ser realizado de forma industrial, mecéanica e
rotineira.

Ao examinarmos o0 conjunto de procedimentos dedicados mais
especificamente ao estagio curricular supervisionado, percebe-se a presenca de
uma espécie de ritual cumprido tanto pelos futuros docentes, quanto pelos
professores da universidade e pelos professores da instituicdo escolar. No seu
conjunto, o processo se inicia com a ida do estagiario a escola, que muitas vezes é
escolhida segundo as suas prioridades ou através de convénios com as Secretarias
de Educacao do Municipio. Nesse ambiente realiza as observag¢fes individualmente,
por vezes auxilia o professor da instituicdo escolar em alguma tarefa rotineira ou em
raros episodios exercita a regéncia na sala de aula. Ao professor universitario
entrega o relatério de estagio. Ao professor da instituicdo escolar entrega apenas, se
necessario for, o controle de freqiéncia para ser assinado.

E certo que o trabalho realizado com relagéo ao estagio supervisionado n&o
ocorre da mesma maneira em todas as disciplinas metodolégicas e ndo segue o
ritual mencionado de forma fechada. Mas € preciso notar que a troca de
experiéncias e o trabalho coletivo, tdo relevantes no ambito desta atividade ficam
comprometidos em praticamente todo o processo de sua realizac&o.

Uma das principais consequéncias com relagéo a esta distor¢cdo que sofre o
estagio supervisionado no processo que leva em conta a legislacéo até sua efetiva
execucao, é que os estagiarios acabam por se defrontarem com uma série de
problemas préticos em sala de aula e na propria instituicdo escolar, mas néao
encontram formas eficientes de utilizar a teoria conseguida nos cursos de formacéo
atrelada a prépria pratica em sala de aula. No entanto, nenhum fendémeno se explica
pela forma que se apresenta no tempo presente, mas sim pela forma que se
processa. Assim, fica mais facil compreender os motivos pelos quais o estagio
supervisionado € previsto na legislacdo como um trabalho coletivo entre escola,
professores universitarios e estagiarios, mas que nado chega a ser realizado de forma
gque permita a congregacao de seus integrantes.

A falta de conhecimento do movimento histérico que se articula ao contexto
vivido e a histdria educacional podem levar a absolutizacdo do fenbmeno, ou seja,

muito embora esteja previsto no texto legal o estagio como trabalho organizado de
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forma coletiva e momento de articulagdo entre teoria e prética, durante sua
realizacdo prioriza-se o trabalho realizado de forma individualizada, sem apoio
institucional tanto por parte da escola que recebe os estagiarios, quanto da propria
universidade.

Historicamente, a instituicdo escolar e consequentemente o proprio ensino
sdo marcados nas palavras de Tardif (2006, p. 25) “por modelos de gestdo e de
execucdo do trabalho oriundos diretamente do contexto industrial e de outras
organizacdes hegemonicas”.

As sociedades modernas e industrializadas sao fortemente caracterizadas
pela setorizacdo, pela sistematizacéo e pela divisao social do trabalho em intelectual
e manual. Ao tracarmos a ligacédo entre as sociedades setorizadas, sistematizadas,
fragmentadas com o modelo de ensino e a execucédo do trabalho docente, nos
deparamos com a questdo do poder e do controle na organizacédo e execucdo do
estagio supervisionado curricular. Assim € preciso questionar: quem exerce e
controla o poder durante a confeccdo das leis? Quem pensa a legislacdo? Quem
cumpre as determinacdes legais?

A resposta para estes questionamentos pode conduzir a explicagdo dos
motivos pelos quais uma previséo legal muitas vezes ndo se concretizar na esfera
real. Isso porque, na maior parte das vezes, principalmente no ambito educacional,
as normas sao construidas sem a participacéo direta de seus destinatarios e, muito
embora atendendo a uma suposta necessidade da ordem social, acabam por
priorizar os interesses de reproducao e expansao do capital, ndo conseguindo contar
com a participacdo ativa e consciente da populacdo. Azevedo (1997, p. 66) explica
que: “Tais normas, instituicdbes e critérios fazem a articulacdo entre os dados
técnicos e os valores que, por sua vez, se interligam através da terceira dimensao,
que € a dimensdo normativa”.

Esta dimensdo normativa estabelece a ligacdo entre as politicas publicas e o
projeto social maior, a manutencédo do poder da classe dominante, que concede
solucBes legais e institucionais aos problemas referentes a educagéo, sem afetar ou
desrespeitar os seus valores dominantes.

As politicas publicas e suas normas ndo sao construidas considerando a

perspectiva de participacao dos professores, ou seja, da classe trabalhadora. Assim,
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nao bastaria que esta participacdo se resuma simplesmente em aderir e/ou executar
aquilo que esta previsto na norma legal. Impde-se a devida tomada de consciéncia
dos propositos de tais politicas, exigindo-se esfor¢os de seus executantes no sentido
de se encontrar alternativas para romper com as padronizagdes e rituais, procurando
concentrar esforcos na concepcdo de uma formacdo que promova o0 estagio
supervisionado curricular de maneira diferenciada, integrando seus atores no sentido
de coletivizar o trabalho pedagdgico, filoséfico e dos conhecimentos dos contetdos
aprendidos no espaco académico e no espaco da instituicado escolar.

Caso contrario, as previsdes legais voltadas a educacédo, por mais generosas
e abrangentes que sejam ndo serdo realmente incorporadas na gestdo e na
execucdo do trabalho docente e somente servirdo como manutencdo da ordem
hegemobnica. Os apontamentos feitos por Azevedo (1997, p. 65) demonstram a

iImportancia do envolvimento consciente do docente com o trabalho que exerce:

Ou seja, muitas vezes sdo os préprios funcionarios que, por
trabalharem e serem responsaveis por um setor vao definir uma nova
filosofia de intervencdo publica para eles préprios e para 0s
destinatarios da politica.

Nesse sentido, é importante compreender que 0 estagio supervisionado
curricular € uma fase de preparacéao do futuro docente. E este processo que se inicia
na formacé&o inicial também é parte das politicas publicas que se desenvolvem no
ambito educacional. As relacbes que estagiarios; professores formadores e
professores que atuam na escola irdo construir ou deixar de construir durante este
processo, deveriam se agregar as politicas publicas educacionais que estdo sendo

ou poderiam ser concretizadas no ambito real.

3.3 Entre a “Mesmice” Produtiva e o Conformismo

O que se deveria criticar nao € uma “mesmice” produtiva, mas aquela
inconsciente que se arraiga ao cotidiano do homem sem que ele se
dé conta e acaba gerando o conformismo. E ai entraria a capacidade
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criativa do ser humano para romper com padrdes de comportamento
enraizados e infrutiferos. (SILVA et al, 1997, p.67)

Qualguer mudanca que se proponha a fazer com relacdo ao estagio
supervisionado curricular deve fazer oposicdo a acomodacdo e ao conformismo. Di
Giorgi (2002, p. 24) argumenta que “[...] acabou-se o tempo da ordem, comeca o
tempo da mudanca, como categoria central da experiéncia pessoal e da organizagédo
social”.

Podemos também considerar estas caracteristicas primordiais para o
desenvolvimento do estagio supervisionado no curso de formagdo: experiéncia
pessoal e organizacdo social. Assim € possivel que a atividade de estagio auxilie na
compreensao do funcionamento escolar enquanto espaco de trocas de experiéncias
profissionais, com o0 apoio de instituicbes (académicas e escolares) que se
organizam no sentido de construir um trabalho democratico e coletivo. Nesse
sentido, Tardiff (2006, p. 25) aponta para uma questdo importante que podemos
trazer para o ambito dos estudos a respeito do estagio supervisionado enquanto
politica de formacédo de professores, ou seja, para este autor “[...] € praticamente
impossivel compreender o que os professores realmente fazem sem, ao mesmo
tempo, interrogar-se e elucidar os modelos de gestdo e de realizacdo do seu
trabalho”.

Assim, qualquer escolha em termos de gestdo e realizacdo que se faca
relativa ao trabalho do estagio supervisionado curricular ndo deve ser tratada como
uma escolha meramente aleatéria, desvinculada do contexto social e da legislacéao
existente. Isto porque, a gestdo e a realizacdo do trabalho dos atores do estagio
supervisionado consistem numa sistematizacao intelectual e operacional, expressas
de acordo com as leis, o planejamento e organizacéo das atividades, das categorias
e conceitos, que acarretardo em diferentes entendimentos do significado do estagio
supervisionado enquanto politica educacional de formacao de professores.

Estamos diante de um processo que se encontra em constante construgéo,
marcado por avancos e recuos, idas e vindas, erros e acertos. Mas é justamente
esta possibilidade que permite o rompimento com acdes repetitivas e a-histéricas,

que envolvem o trabalho com o estagio supervisionado curricular, tais como:
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acreditar na realizacdo do estagio independentemente do empirico, sem levar em
conta a realidade de cada contexto escolar, executando aplicacbes de estruturas
tedricas apreendidas nos bancos académicos, ou realiza-lo apenas visando o
cumprimento burocratico das horas exigidas pela legislagédo, ou ainda, realiza-lo de
forma individualizada e competitiva em relacéo ao professor da instituicdo escolar de
educacao basica, desvalorizando e desqualificando o trabalho que este realiza em
sala de aula e este por sua vez, tratando o estagiario como um intruso, que apenas
faz criticas ao seu trabalho sem levar em conta a realidade do trabalho em sala de
aula e o contexto escolar.

Com relagcdo a este aspecto é importante apresentar duas questdes
importantes que tém se apresentado como entraves ao trabalho com o estagio
supervisionado curricular. A primeira diz respeito a duracdo das atividades, o0s
professores do curso de formacao preferem trabalhar em sala de aula a teoria que
consideram importante para a realizacdo do estagio, postura esta que acaba por
limitar as atividades experimentais, principalmente aquelas em que o estagiario
concretiza no ambiente escolar, que na maior parte das vezes é realizada de forma
individual e sem qualquer apoio da comunidade académica. Neste contexto a
legislagdo também deixou a desejar ao diminuir as 400 horas de estagio e préticas
previstas na Resolucdo CNE/CP 02/2002, para 300 horas previstas no artigo 7° da
Resolucdo CNE/CP 01 de 2006.

A segunda questdo refere-se ao fato de que antes de tudo é preciso
reconhecer e ressignificar a importancia do estagio para a formacdo do futuro
docente e nesta perspectiva € de extrema relevancia a pergunta: Para que e a quem
serve a realizacao do estagio supervisionado curricular?

Na tentativa de esbocar uma resposta que de conta de compreender melhor
esta formulacdo “para que”, destacamos que o0 estagio supervisionado curricular é
um processo definido dentro de um quadro mais amplo onde as politicas publicas
séo elaboradas, isso porque, a politica educacional de formacao de professores esta
inserida numa totalidade maior, articulada as questdes sociais, histéricas, politicas e
econdmicas.

Se pensarmos numa resposta que pretenda de alguma forma dar pistas da

formulacdo “a quem”, verificamos que o estdgio supervisionado € um espaco da
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formacéo onde o trabalho pratico ocupa um lugar central, dada a sua inquestionavel
importancia para o futuro docente. Contudo, o trabalho préatico ndo deve ser utilizado
para mera demonstracdo de conhecimentos, apresentados anteriormente aos
estagiarios, ou para a verificagdo de conceitos plenamente estruturados como forma
de redescobrimento do conhecimento tedrico acumulado.

O momento da experiéncia pratica, durante a realizacdo do estagio, nao é,
portanto, apenas apresentacdo de um fendmeno, até porque a compreensédo deste,
na maior parte das vezes nao pode ser adquirida a partir da mera observagao; mas
deve possibilitar aos estagiarios a abertura para a construcdo de novos
conhecimentos, de modo que, ao estabelecer relacdes e buscar as causas dessas
relacbes, possam ampliar e, se necessario, até mesmo mudar a visdo que possuem
dos fenbmenos experimentados.

Frente as consideracdes acima apresentadas, nas quais, ainda que sucinta e
superficialmente, buscamos apontar alguns caminhos para a realizagdo de uma
formacédo de qualidade, mais especificamente no trabalho realizado com o estagio
supervisionado, o que se propde é repensa-lo tanto no ambiente das salas de aulas
do curso de formacdo, como também no ambiente escolar. Particularmente com
relagdo ao que € denominado como experiéncia, tendo em vista que esta esta sendo
confundida com um tipo de estudo dirigido, diminuindo as chances de o futuro

docente ampliar os seus conhecimentos sobre a futura profisséo.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES E ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA PERSPECTIVA DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA DA FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

DE PRESIDENTE PRUDENTE - SP

Para tentarmos compreender, diante da realidade que esta posta, o papel do
estagio supervisionado na formacao de professores e como ele pode vir a ser um
elemento central no processo de articulagdo entre o curriculo do curso de Pedagogia
e a pratica pedagdgica, retomaremos alguns pontos nevralgicos da pesquisa para
gue seja possivel avancar a esta proxima etapa que pretende trazer possibilidades
de superacdo dos problemas referentes ao estagio supervisionado, extrapolando
solugdes imediatas que consideram apenas o esforgo individual, as boas intencdes
Ou ressoam apenas como perspectivas idealistas no processo de formacao.

No primeiro momento, antes de discutir o modelo de formagdo e a
configuracdo legislacional do proprio estagio supervisionado, procuramos refletir
sobre a estrutura social que vem orientando ao longo do tempo a formacéo nos dias
atuais. Nesse sentido, percebe-se que o estagio supervisionado é realizado a partir
de politicas publicas educacionais que estédo inseridas num modelo de organizagéo
social profundamente marcado pela burocratizacdo do Estado e seus entes, pela
privatizacdo das instituicdes educacionais e pela subordinacdo destas as
necessidades do mercado.

E levando em conta estes aspectos que, numa segunda etapa, procurou-se
fazer uma reflexdo considerando os problemas diretamente relacionados ao estagio
supervisionado decorrentes do proprio modo como temos organizado a estrutura
educacional e a maneira como se compreende o0 processo de formacdo de
professores que se apresenta historicamente cada vez mais associado a técnica e

ao que Adorno (1996) chama de semicultura ou semiformacéao.
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A partir deste recorte do movimento historico referente ao processo de
formacdo, passamos a discutir as acdes dos sujeitos que realizam o Estagio
Supervisionado a partir de sua institucionalizagédo e implementacdo levando em
conta a Legislacdo vigente. A andlise da legislacédo revela a insatisfacdo, de um
modo geral, com as modalidades pelas quais 0s estagios supervisionados vém
sendo efetivados, principalmente em relagdo ao descompasso entre a propria
legislacéo e a implementacao do estagio no curso de Pedagogia.

Diante do que ja foi colocado, traremos como exemplo o Curso de Pedagogia
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP, Campus Presidente Prudente,
apos a sua reformulacédo curricular com base na Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de
maio de 2006, examinando em seu Projeto Pedagodgico, como o Estagio
Supervisionado se encontra configurado.

A escolha de analisar o Projeto Pedagogico se deu pelo fato de que esta
pesquisa considera este documento fruto de um trabalho coletivo de reflexdo, que
leva em conta a pluralidade da formacédo profissional e das experiéncias reais
vividas por cada individuo envolvido em sua elaboracdo, execucdo e avaliacao.

Nesse sentido, Rodrigues (2007, pg. 63) afirma que:

Contudo, o projeto pedagdgico € muito mais que percurso de
formacdo e fluxograma, o Projeto Pedagogico significa uma
concepcdo de homem, de mundo e de sociedade que se defende,
além do mais um projeto de formacdo defende uma posicao de
classe, por isso que ndo se caracteriza apenas por um projeto
pedagdgico, o projeto também é politico, mesmo que ultimamente
esta palavra venha sendo suprimida de livros, artigos cientificos e
instituicdes de formacao.

Por se tratar de uma constru¢cdo pedagogica e politica coletiva que procura
contemplar as necessidades dos alunos e docentes, valorizando a autonomia da
InstituicAo Educacional, acreditamos que, muito embora jA tenhamos explicitado
anteriormente que ndo ha receitas prontas e nem verdades acabadas, uma boa
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico, coerente com a realidade e
fundamentado em teorias e préaticas assumidas pelo coletivo, € um primeiro e grande

passo em dire¢cdo a uma formacéo docente de qualidade.
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4.1 Breve Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia no Brasil

Parte das confusbes da legislacdo e das dificuldades em se obter
consenso sobre os curriculos decorrem da falta de realismo em
captar necessidades e demandas das escolas e dos professores.
Pensamos que ndo estamos sabendo subordinar as politicas de
formacdo de professores as politicas para a escola e para a
aprendizagem dos alunos, e uma das razdes disso esta no
distanciamento de alguns segmentos de educadores das questdes
concretas que envolvem o funcionamento da escola e o trabalho dos
professores. (LIBANEO, 2005)

A Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia € a reafirmacdo das mudancas estabelecidas
pelo Parecer CNE/CP 05/2005. Trata-se de uma politica publica educacional
fortemente marcada por um contexto historico, politico, econémico e social
influenciado pelo sistema capitalista onde prevalecem reformas educacionais
patrocinadas por organismos internacionais como o Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI). Estas Diretrizes determinam de uma forma geral, o
perfil do formando, os conteddos que integram a grade curricular, a duracdo e
apresenta recomendacfes em relacdo aos principios, organizacdo e estrutura do
Curso.

A politica publica de controle do Estado em relagédo a formacao do profissional
para o mercado de trabalho pode deixar marcas profundas na forma de se conceber
o processo de formacdo. Isto ndo significa dizer que este processo se realizara
sempre de forma mecéanica e determinada; € preciso considerar as particularidades
de cada curso e as necessidades de seus sujeitos.

Passamos entdo, a discussao de alguns pontos desta legislacdo (CNE/CP
01/2006) na tentativa de trilhar novos caminhos que possibilitem os futuros docentes
uma formacdo qualificada, numa perspectiva humanizadora, rompendo com o
tecnicismo e a fragmentacéo da organizacao do trabalho pedagogico.

A leitura da Resolucdo CNE/CP 01/2006 deixa a sensacao de que seus

dispositivos legais sdo capazes de sustentar uma ordem correta dos acontecimentos
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no plano real, ou seja, esta legislacdo carrega em seu texto 0s principios, a
organizacdo e a estrutura do Curso de Pedagogia, bem como o perfil do futuro
profissional e uma formacdo que visa a docéncia, a gestdo e a difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico necessarios para garantir uma formacao de
qualidade.

No entanto, no plano real, as reformulacdes legais do curso de Pedagogia
como a CNE/CP 01/2006 se revelam incapazes de sanar os problemas e
necessidades do curso de formacao inicial, pois tem como pano de fundo a
sociedade capitalista e seus interesses econdémicos que determinam o modo como
devemos nos relacionar com a educacgao e o processo de formacédo. Tais interesses
promovem politicas publicas educacionais que enfatizam os resultados e a
producao, promovendo cada vez mais uma formacéo aligeirada e o treinamento no
trabalho.

O artigo 7.° ** da Resolugdo CNE/CP 01/2006 reduziu as horas dedicadas ao
estagio supervisionado de 400h (quatrocentas) para 300h (trezentas). Embora deva
ser considerado que corresponde a uma carga horaria minima, apenas servindo
como parametro de referéncia ao Curso de Pedagogia, 0 que permite ao Curso
aumenté-la segundo suas necessidades, mas jamais reduzi-la. Depara-se também,
no mesmo texto legal, com o aumento estrutural das fung¢des do futuro pedagogo

que se encontra no artigo 6.° ** (CNE/CP 1/2006), requisitando novas habilidades e

13 Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de
seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagcdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicéo;

Ill - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse
dos alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extensédo e da monitoria.

14 Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagodgica das instituicdes, constituir-se-a de:

| - um nucleo de estudos béasicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexo e agbes criticas, articularé:

a) aplicacéo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, com
pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizacdes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares;
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competéncias, apontando para uma tendéncia onde cada vez mais a formacéo se
torna complexa dentro de um espaco de tempo reduzido. Neste sentido, Libaneo

(2005) é categorico ao afirmar que:

Insisto que é temerdrio acreditar que um curso com 2.800h formara
pedagogos para trés fun¢des que tém, cada uma, sua especificidade:
a docéncia, a gestdo e a pesquisa. Nao € possivel uma formacao
profissional solida para as duas especialidades, num mesmo curso,
dentro das 2.800h, com tantas responsabilidades a esperar tanto do
professor como do especialista. Insistir nisso significa implantar um

c) observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos educativos e de
experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de aprendizagem;
e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
lidica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiracbes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacédo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de
captar contradicbes e de considera-lo nos planos pedagégico e de ensino aprendizagem, no
planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto histérico e
sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito & Educacgéo
Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de professores e de profissionais na
area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de organizagdo do
trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas, além do
trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizagao, relativos a Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes, Educacao Fisica;

j) estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade,
entre outras problematicas centrais da sociedade contemporénea,;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a
extensdo e a pratica educativa;

l) estudo, aplicacéo e avaliagdo dos textos legais relativos & organizagéo da educacao nacional;

Il - um nudcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuagao
profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicbes e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes institucionais:
escolares, comunitérias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

¢) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras;

Il - um nucleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento curricular e compreende
participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e extenséo,
diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacéo superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacéo de
recursos pedagdgicos;

¢) atividades de comunicagéo e expressao cultural.
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curriculo  inchado, fragmentado, aligeirado, levando ao
empobrecimento da formagéao profissional.

A combinacgdo conflitante entre a reducao da carga horaria e a ampliagdo das
responsabilidades do curriculo da formacéo profissional pode passar despercebida
diante de tantos argumentos trazidos pela legislacdo em vigor. S&o tantas
recomendacgfes com relacdo aos principios, a organizagdo e a estrutura do curso,
gue a reducdo da carga horéria do estagio supervisionado ndo causa um grande
estranhamento nos profissionais da educacdo no que se refere a relevancia desta
atividade para o processo de formacéo.

Por tras de reformulacdes legais e institucionais, como reducfes de carga
horéria, encontram-se questdes mais complexas de serem solucionadas como a
divisdo social do trabalho. Prioriza-se um tipo de formacé&o que requer cada vez mais
responsabilidades profissionais em menos tempo o que leva a acirrar ainda mais a
divisdo de tarefas entre aqueles que pensam e aqueles que fazem.

O artigo 8°, inciso IV *°, da Resolucdo CNE/CP 01/2006 dispbe que o estagio
deve ser realizado ao longo do curso, assegurando aos graduandos a experiéncia
de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao escolares, levando em
conta o projeto pedagdgico da instituicao.

Partindo das orientacfes determinadas pela ordem legal, que passam sem
darmos a devida atencdo de que servem como sustentacdo para a manutencao dos
valores da sociedade capitalista, privilegia-se uma organizacao politica e pedagdgica
do estagio que ndao rompe com a divisao social do trabalho em intelectual e manual,
tendo em vista que o estagio é pensado e organizado pelos professores formadores

da universidade e executado no ambiente escolar pelos estagiarios. O professor que

15 Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacéo de estudos sera efetivada
por meio de:

(..

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e
fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

¢) na Educacao Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formagédo pedagdgica.
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atua na sala de aula é ignorado como sujeito produtor de conhecimento, tanto pelo
estagiario, quanto pelo professor da universidade, que controla a parte tedrica do
curso.

A legislacéo enfatiza ainda o valor da experiéncia do exercicio profissional ao
tratar do estagio em seu texto, mas com a carga horaria deste cada vez mais
reduzida, resta ao professor da universidade a escolha entre dois caminhos muito
distintos, mas que resultam no mesmo ponto final, ou seja, 0 descompasso entre
teoria e pratica. Isso significa dizer, ou o professor formador dedica-se mais a teoria,
tornando o estagio uma formalidade de carater burocratico; ou o professor formador
valoriza demais a pratica em detrimento aos estudos tedricos de Pedagogia,
transformando o estagio em técnica isolada.

Tais argumentos sao capazes de causar certa frustragcéo ao tentarmos pensar
em solucbes qualitativas para a realizacdo do estdgio supervisionado. Istvan
Mézaros (2009) nos alerta sobre esse tipo de perversidade resultante do capitalismo
contemporaneo mencionando dois tipos de frustracbes vividas pelos sujeitos
contemporaneos: uma que paralisa e outra que move. A primeira tem na alienacéo o
alicerce da logica perversa de uma educacao fundada nos resultados e na producéo
e a segunda, por sua vez, busca caminhos para mudar esta dominagéo através do
pensamento critico.

E dentro desta analise critica que busca caminhos para transformar a
realidade, daremos continuidade a este trabalho apresentando o0s pontos
considerados importantes com relacdo a andlise da reformulacdo curricular para o
Estagio Supervisionado a partir da CNE/CP 01/2206, trazendo como exemplo o
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia do campus de Presidente Prudente — SP.

Tendo em vista que 0s sistemas superiores de ensino vém passando por
processos de redefinicdo institucional e busca da construcéo da qualidade, o Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia é um documento de grande importancia
para ajudar na compreensao destas reformas focadas principalmente na regulacéo e
no ajuste estrutural e que acabam por determinar as habilidades e competéncias dos
futuros profissionais. Portanto, através da analise critica dos referenciais que

norteiam a reconstrucdo dos Projetos Politico Pedagdgicos dos Cursos de
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Pedagogia da Universidade Publica que tornou-se possivel a melhor compreenséao
dos principios de organizacdo e funcionamento do estagio supervisionado dentro do

curso de formacéao inicial de professores.

4.2 As Diretrizes Curriculares Para o Curso de Pedagogia e o Projeto Politico
Pedagdgico da FCT UNESP

O fato de estudar essa pratica por meio de um curso, em uma dada
disciplina, pode se constituir numa limitacdo da pesquisa, a menos
gue se articule com a busca de uma compreensdo mais global do
campo da formacgdo do educador e que se traduza em diretrizes de
aperfeicoamento desse processo. (PLACCO, 1994, p. 45)

O caput do artigo 8° e seu inciso IV da CNE/CP 01/2006 entende o estagio
curricular realizado ao longo do curso de formacdo como uma atividade de
integralizacdo dos estudos pedagogicos, em que se levam em conta os termos do
Projeto Politico Pedagdégico da Instituicdo formadora.

O Projeto Politico Pedagogico € considerado um documento fundamental no
sentido de nortear e organizar o trabalho pedagogico que sera desenvolvido pelo
curso de formacdo, mais especificamente neste trabalho, no que se refere a

organizacdo do Estagio Supervisionado. Nos dizeres de Rodrigues (2007, p. 63/64):

[...] o projeto pedagdgico é muito mais que percurso de formacéo e
fluxograma. O Projeto pedagdégico significa uma concepcdo de
homem, de mundo e de sociedade que se defende, além do mais um
projeto de formacéo defende uma posicdo de classe, por isso que
nao se caracteriza apenas por um projeto pedagoégico, o projeto
também é politico, mesmo que ultimamente esta palavra venha
sendo suprimida de livros, artigos cientificos e instituicbes de
formacdo.

O objetivo € compreender o Estagio Supervisionado a partir das contradices
gue se instalam dentro de um sistema estrutural maior, ou seja, o sistema capitalista

e através da analise das categorias empiricas que constam no proprio corpo do
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Projeto Politico Pedagogico (objetivos, avaliacdo, conteudo, carga horaria, método,
interdisciplinalidade, unidade metodoldgica e organizacdo) indicar recursos que
possibilitem superar praticas negativas e incentivar a¢des transformadoras.

Conforme definido na Resolucdo CNE/CP N° 01/2006 consta no Projeto
Pedagogico que o curso estad estruturado para quatro anos e a formacdo do
pedagogo enfatiza a atuacdo docente na Educacado Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e para Gestdo Educacional.

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da FCT/UNESP de
Presidente Prudente encontra-se em construcdo. Quando solicitamos a copia desse
documento para andlise, a secretaria da universidade forneceu uma versao
atualizada redigida no més de abril do ano de 2011 que se encontra em processo de
aprovacao (Anexo 01). Na estrutura organizacional do Projeto, além da justificativa
da proposta de mudanca curricular e um breve histérico do curso, consta também os
objetivos, o perfil profissional, as atividades académicas, as cientificas e as culturais,
a matriz curricular proposta, as disciplinas optativas, a carga horaria, a seriacao
proposta, o corpo docente, o corpo técnico administrativo, a previsao de despesas, a
implantac&o curricular, a equivaléncia das disciplinas e os anexos, encontra-se ainda
um item exclusivamente dedicado ao Estagio Supervisionado.

Procurando fazer uma analise critica de como o Estagio estd organizado
neste documento que propde a reformulacdo curricular do curso de Pedagogia,
percebemos em aspectos gerais que se trata de um texto de carater técnico e que
procura principalmente atender as normas determinadas pelas Diretrizes
Curriculares.

Ao iniciarmos a leitura do Projeto nos deparamos com um breve historico
sobre o curso de Pedagogia da FCT/UNESP. Neste historico uma particularidade
chama a atencao, consta que o curriculo do curso de Pedagogia foi construido ao
longo de trezes anos apOs uma série de debates entre docentes e alunos e por fim
concluido no ano de 2004 através de uma comissao de reformulagdo curricular. Mas
no ano de 2006, nas palavras que se encontram no texto do Projeto, “surgiu a
Resolucdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Curso de Graduacdo em Pedagogia e foram retomadas

as discussodes”.
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Ocorre que a Resolucdo CNE/CP N° 01/2006 nao “surgiu” como deixa
aparentar o Projeto, mas sim, decorreu da aprovacado do Parecer CNE/CP/2005
confeccionado no ano de 2003 por uma Comissao Bicameral formada por
conselheiros da Camara de Educacgdo Superior e da Camara de Educacéo Bésica,
com o proposito de definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Apos a renovacao periodica dos membros desta Comissdo no ano de
2004 aprofundaram-se os estudos sobre as normas gerais e praticas curriculares
vigentes nas licenciaturas e em 2005 foi submetida a apreciacdo da comunidade
educacional uma primeira versdo do Projeto de Resolucgéao.

O Parecer 05/2005 se constituiu na Resolucdo CNE/CP 01/2006 que passou
a definir as diretrizes curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia no
Brasil. Muitos outros Pareceres e Resolucbes antecederam a esta legislacdo e
certamente integraram as discussdes referentes a constru¢do do Projeto Politico
Pedagdgico da FCT/UNESP, tendo em vista que nossa legislacdo faz parte de um
contexto histérico e é através deste que as normas sdo compreendidas em sua
totalidade.

O novo curriculo do curso de Pedagogia da FCT/UNESP esta implantado
desde 2007 e foi avaliado de forma positiva pelo corpo docente do curso de
formacdo desta Instituicdo responsavel pela reformulacdo do Projeto Politico
Pedagogico. O curso de formacdo considera que a nova legislacdo permitiu a
aproximacdo das disciplinas e dos conteudos aos problemas nacionais, sociais e
educacionais. As questfes ideologicas que estdo inseridas por trds de uma
avaliacdo como esta necessitam de lucidez e coragem para serem enfrentadas, pois
prejudicam gravemente a andlise sincera e critica das tensfes internas existentes no
novo curriculo do curso.

Questiona-se entdo: treze anos de debates e discussfes entre alunos e
docentes do curso que antecederam a Resolucdo CNE/CP 01/2006 n&o foram
suficientes para aproximar as disciplinas e contetdos a problemas nacionais, sociais
e educacionais?

A resposta, se € que ha uma, pode se apresentar mais complexa do que o
préprio questionamento. Permite-nos fazer outro tipo de questionamento: de que

forma as disciplinas e os contetdos estdo mais proximas dos problemas nacionais,
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sociais e educacionais? Podemos ainda fazer outra questdo mais dolorosa: as
disciplinas e os contetudos contribuem para melhorar a qualidade da formacdo dos
futuros docentes ou estdo mais voltadas para atender a demanda do mercado?

Estas contradi¢cdes jamais serdo esgotadas, pois integram a propria dimenséo
do real. No entanto, um Projeto deve apresentar de forma clara as suas convicgoes,
ou corre o risco de se transformar em um pedaco de papel que ndo se comunica
com as pessoas e nao intervém na realidade.

A ideologia que se manifesta na construcdo de um curriculo na maior parte
das vezes ndo esclarece que o mercado de trabalho a todo tempo necessita de
pessoas cada vez mais capacitadas para ocupar seus postos. Dentro desta
perspectiva, os cursos de formacéo, por sua vez, dedicam-se a formar o “super
profissional” que adquire em pouco tempo um conjunto de competéncias capazes de
qualifica-lo para preencher as vagas disponiveis no mercado de trabalho e passam a
ignorar que o desemprego € elemento estrutural do sistema capitalista. Ignorar esta
caracteristica do sistema implica em prejuizos para 0 curso e suas reais
necessidades.

Em 2010 iniciou-se a atuacdo de um Conselho de Curso que identificou
algumas “distor¢cdes” a serem revistas, apos quatro anos ouvindo as reclamacdes
em relacdo a inadequacgdo dos estagios. A principal mudanca veio com a adequacao
entre a relacdo dos componentes curriculares e quadro de horario de aulas. Isto
porque, segundo o texto do Projeto Politico Pedagdgico, 0 curso necessitava estar
em conformidade com a Resolugcdo CNE/CP N° 01/2006 e passar a formar
profissionais que saissem habilitados para exercer o magistério no primeiro Ciclo do
Ensino Fundamental e também que pudessem assumir cargos e funcdes que
exigissem formacgdo em Educagéo Infantil e Gestao.

Assim a partir da leitura global do Projeto, revelam-se algumas questdes que
consideramos relevantes no sentido de desenvolver propostas de superagao de
dificuldades inerentes ao estagio supervisionado dentro curso de formacdo de

professores.
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4.2.1 A construcdo do projeto pedagodgico com relacdo ao estagio
supervisionado se caracteriza por refletir o que esta sendo desenvolvido

na pratica ou apenas segue literalmente o que determina a legislacdo?

Esta é uma questédo dolorosa a ser enfrentada pelos cursos de formacéo de
professores principalmente com relacdo ao estagio supervisionado, uma atividade
que se caracteriza por ser ampla demais e repleta de contradicdes. Quando dizemos
ampla demais, estamos pensando nas trés areas em que ele deve ser realizado
conforme estabelecido na Resolugdo CNE/CP 01/2006 (Estagio Supervisionado de
Préatica de Ensino na Educacdao Infantil, Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestdo
Educacional) e nas possiveis contradicdes em virtude das divergéncias entre a
legislag&o e a sua efetiva realizagao.

As contradicfes entre a legislacdo e a realidade sdo ainda mais evidentes
guando o curso de formacao tenta adequar a norma legal a realidade vivida. Tal fato
se da por varios motivos, dentre 0s quais passaremos a elencar alguns que
consideramos mais importantes:

1. Em primeiro lugar, ha uma defasagem entre a legislacdo e as
necessidades reais dos cursos de formacdo. As normas levam anos para
serem construidas e operadas pelos individuos. Muitas vezes ao entrarem
em vigor ndo correspondem ao contexto histérico e aos problemas vividos
pelo curso no tempo real. O préprio Projeto Politico Pedagdgico do curso
também teve de encarar esta dura realidade da defasagem temporal da
lei, pois apds anos de discussdes para se construir o curriculo, teve que
reformula-lo em consonancia com uma nova cartilha, ou seja, a Resolucao
CNE/CP 01/2006. Até o presente momento, o Projeto tem como foco a
adequacao do Curso a estas determinacfes legais e iniciou um timido
esboco de alguns problemas causados por estes ajustes. Problemas
estes, mais relacionados a questbes de ordem, de carga horaria, de
adequacao curricular. Precisara de mais tempo para se iniciar os debates

sobre as questdes relativas a formagéo e a semiformacéo, principalmente
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no que se refere a como garantir espacos que promovam a liberdade, a
autonomia e emancipacéao do futuro docente;

Outra questao relevante esta relacionada as relacdes de classes sociais,
ou seja, aqueles que detém o poder (classe dominante) de cada época
produzem normas que privilegiam as necessidades do mercado de
trabalho em detrimento das necessidades do curso de formacédo de
professores. Sdo normas que diminuem a carga horaria, exigem cada vez
mais competéncias e inflam o curriculo de disciplinas. Quando um curso
de formacdo constroi seu Projeto Politico Pedagégico apoiado
exclusivamente nas determina¢cdes normativas, promove uma extrema
racionalizacdo daquilo que é legal, gerando o terrivel engano de se
acreditar que adequar um curso as normas € a melhor forma de se
atender as necessidades de seus professores e alunos. Esta
racionalizacdo do legal da a falsa impresséo de que a legislacdo responde
integralmente por uma logica correta das coisas, ou seja, basta seguir as
regras, adequar o curso e estaremos no caminho certo para garantir aos
estudantes uma formacéo de qualidade. Gera também, a concepcao de
que alguns constroem as leis e outros se adéquam e sdo comandados por
elas. Esta visdo da norma legal deve ser combatida, é preciso coloca-la
sempre em questionamento, principalmente com relacdo a quem a norma
esta de fato favorecendo;

O ultimo ponto a ser considerado com relacdo a legislagdo é que esta
pode sofrer erro de leitura e interpretacdo por agueles que a implementam,
principalmente se consideramos que vivemos em uma sociedade
fragmentada, dividida em classes, o que dificulta enxergar a totalidade de
um fendmeno. As diferentes interpretacdes e entendimentos dificultam a
compreensao profunda da realidade que vivemos e contribuem para o
surgimento de uma série de contradi¢cdes e equivocos. Assim percebe-se
uma ampliagdo cada vez maior dos mecanismos de controle e regulagéo
na mesma proporcdo da ampliacdo da norma legal, o que da margem as
comparacdes entre as instituicbes educacionais, principalmente ao

diferencia-las pelas que seguem e pelas que ndo seguem a legislacdo. A
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leitura do Projeto aponta para esta tendéncia quando menciona a
importancia da adequacédo do curso a nova lei sob a alegacdo de que
outros cursos de menor duracéo ja formam profissionais de acordo com a
legislacdo, o que proporciona melhor sintonia com o mercado de trabalho.
Assim, tenta desesperadamente convencer o leitor que € preciso se
adequar, ou melhor, obedecer as determinacdes legais externas e
superiores, para garantir aos alunos uma formacédo de qualidade. Se
pensarmos do ponto de vista formal a adequacdo a norma € sem sombra
de duvida uma necessidade eminente e fundamental. No entanto, ndo se
pode perder de vista que estas adequacdes ndo sdo garantia de sucesso,
tendo em vista que a legislacdo muitas vezes é feita por uma classe
dominante com o intuito de nos convencer que é imprescindivel obedecé-
la, em nome da manutencdo das necessidades do mercado de trabalho.
Ao curso de formacdo resta segui-la e adequar-se, sem oferecer

resisténcia.

422 A Carga horaria e a organizagcdo burocratica: as reais
possibilidades de unido entre departamentos e as areas do

conhecimento

As normas, as vezes, se parecem com fosseis que se cristalizaram
numa camada do passado, enquanto 0s homens continuem vivos, as
coisas continuam acontecendo. (TAGLIAVINI, 2011, p. 3)

A Resolucdo CNE/CP 01/2006 em seu artigo 6° propde a que as instituicbes
de ensino constituam trés nucleos de estudo: o Basico, o de Aprofundamento e o
Integrador. Na tentativa de compreender melhor no que consistem estes ndcleos de
estudos, utilizaremos a conceituacdo destas modalidades que consta no Relatério
do | Encontro Nacional de Coordenadores de Curso da Pedagogia das

Universidades Publicas, realizado na Universidade Federal de Santa Catarina, sob a
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promocado do Férum Nacional de Diretores de Centros/Faculdades de Educacéo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) realizado no ano de 2006, onde

ficou estabelecido que:

O Nucleo de Estudos Bésicos deve privilegiar a formagéo basica,
isto €&, contemplar os fundamentos teorico-metodoldgicos
necessarios a formacao do pedagogo: conhecimento da sociedade,
da cultura, do homem, da escola, da sala de aula, da gestédo
educacional, do ensino-aprendizagem, da producgéo e apropriagédo de
conhecimento.

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
contemplara situacdes especificas de cada regido, considerando as
especificidades e possibilidades institucionais, com a compreenséo
de que os componentes curriculares constitutivos desse Nucleo
caracterizam o desenvolvimento de potencialidades e o
enriguecimento teorico-pratico do processo formativo. Portanto, ndo
se caracteriza como énfases ou habilitacbes ou éarea de
concentragao.

O Nucleo de Estudos Integradores é tomado como espaco politico-
pedagogico de promocdo da atitude investigativa. Nesse sentido,
contempla diferentes modalidades de componentes -curriculares,
além de disciplinas. Constitui-se, portanto, como espago flexivel de
mobilizacdo para o espirito investigativo.

As mudancas trazidas pela Resolucdo CNE/CP 01/2006 sao objetos de
polémicas e de novas discussfes. Respeitados eventos como o Forum Nacional de
Diretores de Centros/Faculdades de Educagdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR) consideram um grande avanco estar previsto legalmente a
sistematizacdo dos pressupostos basicos fundamentais para o0 processo de
formacéo.

Segundo Miranda (2008), para determinados segmentos e entidades esta
sistematizacdo de concepcdes se apresentou como um avanco, mas para outros, 0
impacto desta sistematizacdo gerou concepc¢des equivocadas que desencadearao
graves problemas na formagéo e na vida profissional do futuro docente.

Para este trabalho uma das concepcbes equivocadas que pode ocasionar
distor¢cdes no processo de formacgéo € entender sistematizacdo como uma forma de
padronizacdo da realidade a partir da implantacdo da norma legal. Sem deixar de
lado a seriedade sobre o assunto, tendo em vista que para Tagliavini (2011, p. 01),

“as idéias sérias podem ter roupagens agradaveis”, utilizaremos de uma fabula na
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tentativa de ilustrar melhor o que significa aprofundar os estudos sobre os efeitos
deste tipo de sistematizacéo no processo de formacéao.

Trata-se da estdria de uma formiga que todos os dias chegava cedo ao seu
trabalho no qual desenvolvia de forma produtiva e feliz. O diretor marimbondo
estranhou a formiga trabalhar sem supervisdo. Se ela era produtiva sem supervisao,
seria ainda mais se fosse supervisionada. Assim, decidiu colocar uma barata que
preparava belissimos relatérios e tinha muita experiéncia, como supervisora. A
primeira preocupacdo da barata foi de padronizar o horario de entrada e saida da
formiga. Logo, a barata precisou de uma secretaria para ajudar a preparar 0S
relatorios e contratou também uma aranha para organizar 0s arquivos e controlar as
ligacdes telefénicas. O marimbondo ficou encantado com os relatérios da barata e
pediu também graficos com indicadores e analise das tendéncias que eram
mostradas em reunides. A barata, entdo, contratou uma mosca, € comprou um
computador com impressora colorida. Logo, a formiga produtiva e feliz, comecou a
se lamentar de toda aquela movimentacdo de papéis e reunides! O marimbondo
concluiu que era 0 momento de criar a funcao de gestor para a area onde a formiga
produtiva e feliz, trabalhava. O cargo foi dado a uma cigarra, que mandou colocar
carpete no seu escritério e comprar uma cadeira especial. A nova gestora cigarra
logo precisou de um computador e de uma assistente, a pulga (sua assistente na
empresa anterior) para ajuda-la a preparar um plano estratégico de melhorias e um
controle do orcamento para a area onde trabalhava a formiga, que ja néao
cantarolava mais e a cada dia se tornava mais chateada. A cigarra, entao,
convenceu o gerente marimbondo que era preciso fazer um estudo de clima. Mas, o
marimbondo, ao rever as cifras, se deu conta de que a unidade na qual a formiga
trabalhava ja ndo rendia como antes e contratou a coruja, uma prestigiada
consultora, muito famosa, para que fizesse um diagnostico da situacdo. A coruja
permaneceu trés meses nos escritérios e emitiu um volumoso relatério, que
concluia: Ha& muita gente nesta empresal!!! E advinha quem o marimbondo mandou

demitir? A formiga, claro, porque ela andava muito desmotivada e aborrecida™®.

18, Disponivel em (http://conselhoeseguranca.blogspot.com/2011/09/assim-e-o-mundo-corporativo-

reflexao.html). Consultado em 26jan2012.
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Podemos destacar da fabula acima algumas palavras chaves que nos
auxiliardao no melhor entendimento das idéias que tentamos desenvolver nesta
pesquisa, sao elas: “padronizar’, “criar fungao”, “ndo rendia”, “fazer estudo”,
“diagndstico”. Estas palavras e expressdes estdo direta ou indiretamente ligadas a
necessidades dos cursos de formacao de professores em promover adequacdes na
tentativa de encontrar algumas solu¢cdes na esfera normativa que tragam melhorias
na qualidade do ensino.

A sistematizacdo de boas praticas aparenta ser uma tarefa muito simples,
principalmente se encontra amparo em normas legais. No entanto, quando ocorre
desprovida de um aprofundamento que permita o conhecimento de fato do
fenbmeno que a gerou, conduz a concepc¢des equivocadas e gera padronizacdes, a
criacao de funcdes desnecessarias, a exacerbada preocupacédo com o rendimento e
estudos que levam a diagnosticos ja conhecidos e que apesar de serem nocivos ao
processo de formacgdo, ndo ha como extirpa-lo deste.

Vamos pensar entéo, a respeito do estagio supervisionado e alguns aspectos
gue entendemos relevantes destacar com relacdo a fabula. As diretrizes trazidas
pela CNE/CP 01/2006 tem o objetivo de sistematizar o formato desta atividade e
uma das primeiras medidas € a padronizagdo da carga horéaria. N&o se trata de mera
coincidéncia trazer a este trabalho a passagem da fébula onde a primeira
providéncia do personagem “barata” foi a padronizacdo do horario de entrada e
saida do personagem “formiga”.

O controle do tempo, da carga horéria, corresponde a uma das necessidades
do mundo moderno. Assim, a partir da normatizacdo de técnicas e fundamentos, o
universo educacional e suas instituicbes sofrem diversas reestruturacdes para
atender as mudancas mercadolégicas, principalmente com relacdo aos postos de
trabalho.

Para atender aos objetivos da Resolucdo CNE/CP 01/2006 o departamento
de Educacdo da FCT/UNESP e o Conselho Gestor do curso de Pedagogia,
determinou apds uma série de discussfes entre seus docentes, que seus nucleos de

estudos seriam divididos da seguinte forma:
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A — Nucleo de Estudos Basicos:

[ ]

[ ]

Filosofia da Educacéo | e Il

Historia da Educacéo | e

Sociologia da Educacéo | e Il

Psicologia da Educacéao | e Il

Metodologia do Trabalho Cientifico | e Il
Fundamentos da Educacgao Inclusiva
Fundamentos da Educacao Infantil

Didatica

Politicas Educacionais e Legislacdo Brasileira

Gestao Educacional e Organizacéo do Trabalho Pedagdgico

B — Nucleo de Estudos e Aprofundamentos e Diversificacdo de Estudos:

[ ]

[ ]

[ ]

Educacao de Jovens e Adultos

Tecnologias aplicadas a Educacéo

Gestao e Organizacao da Escola l el

Avaliagao Educacional

Avaliacdo de Sistemas Educativos

Libras

Psicologia da Crianca de 0 a 6 anos

Problemas do Desenvolvimento Infantil

Literatura Infantil

Metodologia e Pratica de Ensino em Educacéo Infantil de O a 3 anos
Metodologia e Pratica de Ensino em Educacéo Infantil de 4 a 6 anos

Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de:

. Lingua Portuguesa
. Alfabetizacao

. Matematica

. Ciéncias

. Geografia

. Historia
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\l

. Educacéo Fisica

(o0}

. Artes

C — Nucleos de Estudos Integradores:

e Estégios Supervisionados e Préatica de Ensino.

e Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

e Projetos de Extensao:

— Programa de Educacao de Jovens e Adultos;

- Programa de Alfabetizacdo Solidaria;

- Programa de Inclusdo Social de Adolescentes e Jovens em Situacdo de
Risco;

— Brincando no lar: uma proposta de formacao inicial e continuada;

- Basquetebol sobre rodas na FCT;

- Sala de leitura: formando leitores;

- Atividades motoras adaptadas para portadores de deficiéncia visual,

- A alfabetizacdo no municipio de Presidente Prudente: metodologias e
materiais didaticos;

- Elaboracdo de proposta de educacdo soOcio-ambiental para escolas da
rede municipal de Presidente Prudente;

— Atletismo adaptado na FCT/NESP;

-~ Programa Pais e Filhos da Mamée Gansa;

- A participagéo dos pais na vida escolar de seus filhos e o envolvimento da
comunidade na escola como elemento fundamental da melhoria da
gualidade da educacao;

- O Uso das Tecnologias de Informacédo e Comunicagcdo como ferramenta
para proporcionar a Inclusao Social, Digital e Educacional de Pessoas com
Necessidades Especiais;

- PAS - Programa de Alfabetizacéo Solidaria;

- O Ludico e a Crian¢a Hospitalizada: cantar, contar e brincar;

-~ Brinquedoteca Escolar;

— outros.
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Destacamos que o estagio supervisionado ficou situado no nucleo de estudos
integradores. A leitura do texto do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia da FCT/UNESP deixa clara a tentativa encontrar saidas para os entraves
legais e a adequacgéao da carga horaria do Estagio Supervisionado para as trés areas
do conhecimento determinadas pela legislacéo: Estagio Supervisionado de Pratica
na Educacéo Infantil, Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestao Educacional.

Para tanto, algumas solu¢cbes mais praticas e imediatas foram necessarias
como, iniciar o estagio mais cedo, ou seja, no primeiro semestre do segundo ano e
distribuir as 315 horas totais de estagio entre as disciplinas da seguinte forma: 105
horas na disciplina Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Gestao
Educacional | e Il, 105 horas de Estagio Supervisionado na disciplina Pratica de
Ensino na Educagéo Infantil | e Il dividas em 45 horas entre as disciplinas
Metodologia e Pratica de Ensino em Educacao Infantil de 0 a 3anos e Prética de
Ensino em Educacédo Infantil de 4 a 6 anos e por fim, 105 horas de Estagio
Supervisionado na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental | e Il, divididos em 45 horas entre as disciplinas Conteldos,
Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica, de Lingua Portuguesa e de
Alfabetizacéao.

A parte burocratica relacionada pelo Projeto como o preenchimento de
documentos, encaminhamentos de listas de alunos para as escolas conveniadas,
fica designada para apenas um docente, que permanecera nesta funcédo pelo
periodo de um ano. As orientacdes sobre as atividades a serem desenvolvidas
durante o0 estdgio e a avaliacdo sado feitas por cada docente responsavel pela
disciplina de estagio que encaminharéo o resultado desta avaliacdo ao responsavel
pela disciplina de estagio que fard a média das notas.

As mudancas determinadas pela nova legislacdo e as adequacdes feitas
pelos Cursos de Formacdo, como as que destacamos no Projeto Politico
Pedagogico da FCT/UNESP, muitas vezes, acabam por contribuir de forma direta ou

indireta na constituicdo de um processo de trabalho fragmentando, limitando as
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acOes dos sujeitos as condicBes sbécioeconbmicas e a estruturas de organizagao
burocréticas que ferem ou inviabilizam o trabalho coletivo.

Estas mudancas afetam e exploram tanto aqueles que créem na
sistematizacdo como forma de avanco para o processo de formagdo, quanto para
agueles que a consideram um retrocesso. Mas € preciso considerar que a
Resolucdo CNE/CP01/2006 carrega em seu texto muito além dos principios basicos
da docéncia, que implicam em planejamento, execuc¢do, coordenacdao,
acompanhamento e avaliacdo, assim como em producéo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, mas também é portadora daquilo que “a ideologia dominante
convencionou designar como progresso tecnolégico” (CHAUI, 1986, p.56).

Este “progresso” torna o processo de formacdo mecanismo de selecao,
instigando o ambiente competitivo, criacdo de cargos e novas funcdes, que exigem
novas técnicas e competéncias individuais, afastando-se cada vez mais do trabalho
coletivo e da responsabilidade social.

Aqueles gue a enxergam como um retrocesso perdem a simpatia de seus
colegas de trabalho no ambito Institucional, gerando um ambiente cada vez mais
competitivo e hostil, onde cresce a necessidade de demonstrar e firmar a propria
competéncia através da delacdo da incompeténcia alheia.

Poderiamos continuar argumentando neste sentido, mas talvez isso ja seja o
suficiente para o que se propde nesta analise, ou seja, tanto a forma legal e as
sistematizacdes sdo frutos de uma realidade historica onde uma determinada
camada social domina e faz as leis. Leis estas, que sao constituidas para manter
uma determinada ordem social e que atende em primeiro lugar as necessidades da
l6gica do capital. E para aqueles que ndo se encontram no comando desta situacao,
resta a resignacdo ou a resisténcia e com esta Ultima os riscos de se opor a ordem
natural dos acontecimentos imposta pela ideologia mercadol6gica dominante.

Apos compreender melhor como se dédo as adequacdes aos moldes
capitalistas aos quais estdo subordinados os Cursos de Formacdo, a partir da
aprovacao de novas leis gerais e especificas da educacdo, passaremos entdo, a
discutir no capitulo final as contradicdes desse sistema que nos permite apontar
algumas possibilidades de superacao de dificuldades para o estagio supervisionado

através da organizacédo do trabalho pedagdgico coletivo.
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5 REFLEXOES FINAIS E HIPOTESES DE RESISTENCIA AS

ARMADILHAS LEGAIS

Chega mais perto

e contempla as palavras

Cada uma tem mil faces secretas

sob a face neutra

e te pergunto, sem interesse pela resposta,
Trouxeste a chave?

(ANDRADE, 2000, p.3)

Vivemos em mundo que tem se modificado rapidamente, delineando novas
maneiras de viver e compreender a realidade. S&o mudangas que implicam novos
riscos, mas também novas possibilidades, e que podem ser percebidas nas diversas
dimensbes de nossas vidas cotidianas. A modernizacdo da sociedade requer
organismos institucionais cada vez mais sistematizados e eficientes.

Dentro dessa realidade os cursos de formacdo de professores nao podem
ficar alheios, principalmente no que diz respeito a questdes como: garantir postos de
trabalho, construir uma carreira, obter promocdes e formar sujeitos cada vez mais
competentes em menos tempo. Mas € preciso que o0 processo de formacao feito
pelas instituicdbes de ensino ofereca resisténcia a esta funcédo social seletiva da
formacao profissional nos moldes capitalistas. Isto significa caminhar em direcéo a
um processo formativo no qual possamos sim assumir e reconstruir novos papeéis
gue nos sado socialmente exigidos, mas que tal exigéncia nao impligue em deixar de
lado o confronto e a critica a partir do real concreto.

A disposicdo em rever e reconhecer equivocos € forma que temos para
combater um sintoma de um mal maior que afeta o funcionamento de nossos cursos
de formacao de professores: o siléncio. Este mesmo siléncio que nos conduz a nos
calarmos diante das promessas educacionais jamais cumpridas que se transformam
em documentos sem voz e participacdo ativa dos sujeitos sociais. Ha que se ter
disposicéo e consciéncia critica para questionar as razdes que estdo por tras das

determinacdes legais, construindo um ambiente de discusséo propicio para que 0s

93



professores universitarios, professores da instituicdo escolar e estagiarios (futuros
docentes) reflitam sobre a importancia do seu papel diante do contexto vivido e
repensem as formas de se conceber e praticar o estagio supervisionado no curso de
formacao.

Analisando a complexidade da concretizacdo do estagio supervisionado no
curso de formacéo e, por conseguinte, o proprio fenébmeno educativo, sabemos que
a busca de coeréncia entre “aquilo que se diz” e “aquilo que, de fato, se faz”
cotidianamente ndo é uma tarefa facil. Por isso, ressaltamos a exigéncia e a
necessidade do desenvolvimento de um trabalho organizado coletivamente entre os
trés elementos que participam diretamente da realizagcdo do estagio supervisionado
(professor universitario, professor da instituicio escolar e estagiarios), através de
uma atitude politicamente comprometida com a formacdo de qualidade. Assumindo
tal postura, é possivel encontrar coeréncia entre o legal e o real, evitando as
adequacdes que apenas seguem o determinado pela norma legal, dificultando cada
vez mais a superacédo do jargdo de que “a teoria na pratica é outra”.

Libaneo (2005) afirma que “a pedagogia € a teoria e a pratica da educacao”.
Significa pensarmos que teoria e pratica articuladas de forma dialética permitem
gue: a teoria se nutra da pratica, visando a sua constante reelaboracéo, e a pratica
sejam, realmente, orientadas pela teoria. Nessa perspectiva, podemos falar de fato
em concepcodes tedricas e ndo em discursos simplesmente.

Nos dias atuais, portanto, se defendemos a formacéo de qualidade, onde o
futuro docente se prepare para o exercicio pleno da profissdo para além de uma
capacitacdo técnica, compreendendo, intervindo e visando a transformacdo da
realidade educacional, ndo da mais para conceber o estagio supervisionado como
algo individual, pontual e que se limite ao cumprimento de jornadas curriculares.

Ressaltamos a necessidade de se ir além de formulas prontas em direcdo ao
desenvolvimento de uma formacgao realmente emancipadora, coerente com os ideais
democraticos presentes nos discursos educacionais, na legislacdo e nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de formacdo de professores. Mas romper com estruturas
conservadoras tdo bem organizadas nas nossas Instituicbes educacionais,
principalmente nas InstituicGes de carater universitario, € muito mais complexo do

que os profissionais que trabalham nestes espacos de formacédo costumam
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reconhecer. Reformular e rever concepcfes sdo tarefas dolorosas e implicam em
considerar possiveis fracassos e frustracoes.

N&o existe nenhuma teoria ou pratica, posicao politica ou filoséfica que por si
mesma seja capaz de evitar a precariedade de nossas agbes no ambito coletivo.
Basta analisarmos o contexto social competitivo no qual estamos inseridos, em que
o mercado de trabalho forca cada vez mais os individuos a disputar, a garantir e a
adquirir mais competéncias e técnicas que geram inseguranga e visam nao apenas
a aquisicdo de bens materiais, mas também determinam toda uma forma de se
pensar e sentir. Por esta razdo, examinar e reexaminar nossos critérios e valores
aos quais ja estamos acostumados € fundamental para superarmos o0 estreitamento
de nossas ac¢Oes na esfera coletiva.

Significa dizer que ja nos acostumamos a realizar o estagio supervisionado de
forma mecanizada e baseado em percepc¢les individuais dos elementos que
compdem esta atividade. O professor universitario transmite aos estagiarios a
tomada consciéncia das questdes tedricas e metodologicas, mas uma vez que este
adentra no universo escolar, em contato com o professor da sala de aula, toda esta
teoria e metodologia se revelam descontextualizadas da rotina universitaria.

O professor da instituicdo escolar, por sua vez, ignora o fato de que ja esteve
na condicdo de estagiario e na maior parte das vezes o enxerga como um rival, um
adversario que tem a unica funcdo de criticar o seu trabalho a partir dos
conhecimentos que adquire na Universidade. Apresenta ao estagiario uma pratica
diaria capaz de desmoralizar toda e qualquer teoria disseminada pela Universidade,
iSso porque a articulacéo entre teoria e pratica € apenas a ponta de um iceberg, ou
seja, € o conflito mais 6bvio dentro de um quadro educacional maior onde a
educacao tornou-se um produto e o professor um mero prestador de servicos e as
reestruturacdes dos cursos de formacdo de professores ndo apresentam de forma
clara os elementos que compdem o trabalho politico e pedagdgico da instituicdo de
ensino.

Chegamos entédo, ao um ponto crucial deste trabalho: o que fazer para que
universidade, escola e estagiarios trabalhem coletivamente durante a realizacdo do

estagio supervisionado?
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Consideramos esta reflexdo essencial para a superacdo do descompasso
entre o legal e o real. Nesse processo, surgiram entdo algumas inquietacfes e
guestionamentos: afinal, quais sdo as contribuicbes que o estagio supervisionado do
modo como tém sido efetuado nas escolas, tém oferecido para que os futuros
docentes possam progressivamente ir desvendando o universo escolar, a partir da
compreensdao dos fendmenos e das relacbes existentes entre eles? O estagio
supervisionado, tal como tem sido tradicionalmente realizado, auxilia o futuro
docente a desenvolver a capacidade de questionar e transformar a realidade que a
cerca? Tem-se estimulado o trabalho coletivo entre Universidade e Escola com a
participacéo ativa do estagiario no processo de formacgéao de modo que ndo somente
0s estagiarios, mas os professores universitarios e os professores da instituicao
escolar compreendam os conteudos, atribuam sentido a estes, facam comparacdes
e generalizacbes, busquem relacées com a sua prética social cotidiana? Em sintese,
0 estagio supervisionado tem levado os estagiarios, os professores universitarios e
os professores da escola a refletir, a pensar sobre...?

Santos (2008, p. 124) utilizou trés tipos de categoria de analise para dar voz
aos egressos do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT-UNESP de
Presidente Prudente sobre as suas concepc¢fes acerca do estagio e dos saberes
docentes, sdo elas: papel e importancia na formagéao do professor, construcao dos
saberes necessarios a docéncia e limites e novas possibilidades.

Com relacdo ao papel e a importancia do estagio para a formacédo do
professor a autora salienta que o estagio é visto pelos egressos como um espaco
para aprender com a pratica de quem ja esta atuando e para aqueles estagiarios
gue ja exercem o magistério € um momento de rever e avaliar a prépria pratica. Para
0s entrevistados pela autora, o estdgio € um momento de grande importancia e
necessario, pois tem a finalidade de auxiliar a formacédo do professor colocando-o
em contato direto com a escola e com seu funcionamento. Alias, a pesquisa ressalta
a preocupacdo dos egressos em valorizar a idéia do estagio estar voltado para a
comunidade escolar, engajando os estagiarios a realidade, para melhor percepcéo
dos desafios da carreira docente. No entanto, a opinido dos entrevistados também

revela que o papel de destaque do estagio para a formacédo ndo é suficiente para

96



sanar os problemas referentes a organizacao integrada e articulada entre teoria e
pratica.

No que diz respeito a construcdo dos saberes necessarios a docéncia a
autora traz um quadro mais preocupante, tendo em vista que as entrevistas
revelaram que apesar da vivéncia do estagio proporcionar a elaboracédo de alguns
saberes necessarios a docéncia, fica evidente a dificuldade dos egressos
entrevistados em estabelecer com clareza que tipo de conhecimentos é estes
(didaticos, metodoldgicos, disciplinares), demonstrando que as relacbes entre o
estagio e a elaboracdo destes saberes € um longo caminho a ser construido pelo
curso de formacéao.

Na categoria limites e novas possibilidades, a fala dos egressos analisada
pela autora revela o estagio supervisionado como um momento de “conhecimento,
desafios, frustracbes e aprendizagem da pratica, significando muitas vezes a
compreensao do que € ser professor” (SANTOS, 2008, p. 135).

Entendemos que essas sdo questdes fundamentais para se (re) pensar e (re)
orientar o estagio supervisionado no processo de formacdo docente e, portanto,
devem permear o processo reflexivo dos professores universitarios e da instituicao
escolar, assim como dos estagiarios, individual e coletivamente, uma vez que
implicam a abordagem de aspectos macro e micro do fendbmeno educativo e, nesse
sentido, a tomada de consciéncia das concepcfes subjacentes as opcoes
metodoldgicas, didaticas e disciplinares na atuacdo do futuro docente. Envolve,
assim, a discussao em torno de elementos como: 0 que ensinar como ensinar,
gquando ensinar, por que ensinar, para que ensinar e para quem ensinatr.

Nessa perspectiva, 0 estagio supervisionado atua como elemento central do
processo de formacéo e construgcdo do conhecimento, quer de Ciéncias, quer de
Matematica, quer de Comunicacdo e Expressédo, de Alfabetizacdo ou de Historia e
Geografia, a fim de garantir um aprendizado significativo para o futuro docente, que
va além da realizacdo mecanica de tarefas.

Compreendemos que o estagio € um meio de favorecimento da desenvoltura
de processos reflexivos, criticos e criativos. Para tanto, estagiarios necessitam
aprender a analisar diferentes maneiras de se abordar um assunto, estabelecendo

relacdes, de forma a se tornarem capazes de utilizar seus conhecimentos prévios e
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tomar decisdes, construindo um olhar mais critico sobre o objeto de conhecimento. A
construcdo do conhecimento e dos saberes necessarios a docéncia ndo € algo
linear. Todo conhecimento encontra-se em processo de construgdo, cuja historia é
marcada por avangos e recuos, idas e vindas, erros e acertos. Com isso, abre-se a
possibilidade de ruptura com algumas crencas cristalizadas, que envolvem a
execucao do estagio supervisionado.

A primeira é com relacéo ao tempo de duracao e a fragmentag&o entre tedrico
e pratico. Os professores formadores da Universidade, em geral, preferem trabalhar
as questdes tedricas que consideram importantes antes da realizacdo préatica do
estagio, sem qualquer tipo de contato com o professor que atua na instituicao
escolar, postura esta que acaba por limitar as atividades experimentais,
principalmente aquelas em que os fenbmenos encontram-se presentes, tornando o
aprendizado teo6rico um feixe de memoriza¢cdes, provocando nos estagiarios
inseguranca e uma improdutiva confuséo mental.

Com relacdo a segunda ruptura, é importante que professores universitarios e
professores atuantes na instituicdo escolar, antes de tudo, decidam para que serve o
estagio supervisionado, ou seja, se é para colaborar com o processo de formacgéo
dos futuros docentes, auxiliando na articulagdo da teoria e da pratica e na
compreenséo do funcionamento do universo escolar, ou se é apenas para cumprir a
carga horaria determinada pela legislacéo, ou seja, as 300 horas de estagio.

O trabalho pratico desenvolvido no ambiente escolar ocupa um lugar central
na realizacdo do estagio supervisionado, dado a sua inquestionavel importancia.
Contudo, numa perspectiva dialética, o trabalho pratico ndo deve ser utilizado para a
mera aplicagdo da teoria apresentada com antecedéncia aos estagiarios, muito
menos para a verificacdo de problemas estruturais da escola e do conhecimento
elaborado pelo professor em sala de aula.

A experiéncia, no estagio supervisionado, ndo €, portanto, apenas a
observacédo de um fendmeno, até porque a compreensao deste, na maior parte das
vezes, ndo pode ser adquirida a partir da mera observagédo; mas deve possibilitar
aos estagiarios, professores universitarios e professores da instituicdo escolar a

abertura para a construcdo de novos conhecimentos, de modo que, ao estabelecer

98



relacdes e buscar as causas dessas relacfes, possam ampliar e, se necessario, até
mesmo mudar a visao que possuem dos fenbmenos.

Frente as consideracfes acima apresentadas, nas quais, ainda que sucinta e
superficialmente, buscamos apontar caminhos para a realizagdo de um trabalho de
gualidade. Especificamente com relacdo a importancia do trabalho coletivo na
realizacdo do estagio supervisionado para a formacéo do futuro docente, passamos
a discutir como as propostas de reformulacdes desenvolvidas no Projeto Pedagogico
do Curso de Pedagogia da FCT — UNESP Presidente Prudente extrapolam a esfera
local e refletem a politica de governo para as Universidades Publicas brasileiras,
baseada na restricdo de recursos financeiros para a educacdo e na exigéncia de
formacdo de profissionais cada vez mais eficientes e produtivos em carga horaria
cada vez mais reduzida.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da FCT/UNESP de Presidente
Prudente estd sendo produzido em um contexto marcado pelos ajustes
governamentais ao modelo capitalista de educacado, que pode ser caracterizado pela
fragmentacao das areas do conhecimento, pela privatizacdo do ensino publico, pela
formacdo cada vez mais complexa e especifica em menos tempo. Estas medidas
orientam e estabelecem principios curriculares para serem aplicados a formacao
inicial dos docentes que atuardo na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
fundamental.

A proposta de mudanca curricular com base na Resolugcdo CNE/CP 01/2006
por meio do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia € uma forma de
materializagcdo das investidas governamentais, que se preocupam, pelo menos no
discurso, com a qualidade da formacé&o inicial do docente.

Se considerarmos o fato que a garantia legal nos permite reivindicar o que é
conquistado e a operacionalidade legal pode estar vinculada cultural e socialmente
as especificidades regionais das instituices de ensino, entendemos que os Projetos
Politicos Pedagogicos podem contribuir para a qualidade do processo de formacéao
inicial. No entanto, ndo podemos desconsiderar que ha escassas politicas publicas
voltadas para a melhoria das condicdes de trabalho e de ensino, bem como da
gualidade da formacéo inicial dos professores. Esta escassez acaba por ampliar a

dicotomia entre o discurso em torno da necessidade de uma formacéo de qualidade
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e a realidade vivenciada cotidianamente nas Universidades e salas de aula
brasileiras, dificultando aos docentes, nessas circunstancias, fazer o uso pleno dos
documentos legais. Desse modo, o Projeto Politico Pedagdgico tende a assumir
carater instrumental e técnico desprovido dos fundamentos tedricos e praticos que
deveriam constituir a base de seu desenvolvimento.

O convite que fazemos neste momento, quase que derradeiro de Nnosso
trabalho, mas que certamente néo pode ser intitulado como o ponto final, € que nos
aproximemos mais um pouco para analisar as palavras que agora transcrevemos
por considerarmos que estas contém preciosas chaves que nos permitirdo abrir as
portas da emancipacao dos sujeitos através do estagio supervisionado.

Trata-se de enfrentar a realidade politica do ensino superior brasileiro,
marcado fortemente pelo processo de privatizacdo e subordinacédo as demandas do
mercado, e organizar de forma consciente a assimilacdo dos conteudos, para
promover a mudanca cultural e promover uma mudanca de atitude frente a
concepcao de perpetuacédo das tradicdes no ambito educativo.

Mais do que pensarmos em qual teoria de ensino o futuro professor deve
fundamentar sua pratica docente ou qual teoria seria a mais adequada para se
aplicar em sala de aula é preciso saber compreender o que em cada proposta
tedrica e pratica é possivel avancar na criticidade e para isso devemos ter clareza do
momento historico vivido. Caso contrario, toda teoria e pratica assumirdo um aspecto
positivista enrijecido e simplificador, pois todas as acfes se tornardo apenas
aplicacbes mecéanicas da teoria sobre a pratica, reduzindo a acdo docente a uma
tecnicidade onde certamente o conhecimento tedrico se perdera na pratica diaria.

N&o concebemos o ato de estagiar restrito a um trabalho de carater
imediatista, limitado a apenas a fazer uma Unica intervencdo na sala de aula com o
propésito de colher material para analise ou apresentar uma proposta diferente de
trabalho daquela que é utilizada pela professora durante o ano letivo. O momento de
pratica vivido no ambiente escolar é o ponto de partida para a reflexdo sobre alguns
conceitos importantes a respeito de enfrentamentos tedricos que nos deparamos ao
adentrar no espaco da universidade e que vao subsidiar a organizacdo e
estruturacdo de nossas opinides, duvidas, bagagem cultural, conhecimentos

especificos, teorias inevitavelmente ligadas a nossa formacao profissional.
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Gostaria de abrir um paréntese antes de terminar e relatar uma experiéncia
pessoal que conduziu o olhar desta pesquisadora para 0 tema estagio
supervisionado. No ano de 1985, cursei a 42 série, na Escola Lucas Thomaz Menk,
na cidade de Assis-SP, tenho muitas lembrancas desta fase de minha vida, que
acabei resgatando novamente quando tive que retornar aos bancos escolares para
efetuar o estagio supervisionado de observacéo e pratica. Mas durante todos estes
anos, guardei uma avaliagdo de lingua portuguesa que realizei naquele ano de 1985

e que abaixo transcrevo: (Anexo 2).

Redacdo: Se eu fosse gente grande

Tenho dez anos de idade, todos dizem que ainda sou crianca. Mas
se eu fosse gente grande e também fosse um presidente, 0 mundo
seria bem melhor. Em vez de gastar dinheiro para fazer armas,
avides de guerra, usaria esse dinheiro todo para criar mais remédios
para as doencgas graves das pessoas, daria este dinheiro para ajudar
0s pobres que nao tém o que comer, nem roupa para vestir. Acabaria
com a poluicdo que as fabricas fazem, acabaria também com os
cacadores de jacarés, com os homens que derrubam florestas, que
matam as baleias, enfim acabam com a natureza. Um dia vou ser
gente grande e quem sabe poderei fazer tudo isso.

Hoje posso dizer que ja sou “gente grande” e percebi durante a realizagcdo do
estagio supervisionado com os alunos da 42 série D do ano de 2007, que estes
vivenciavam 0s mesmos problemas dos alunos da 42 série C do ano de 1985.
Guerras, fome, destruicdo ambiental, miséria, ainda sdo problemas que cercam a
vida dessas criangcas e a minha propria vida de adulto emancipado. Mas o0 que
acontece entdo? Crescemos e nos tornamos incapazes de resolver os problemas
gue cercam as nossas vidas? Sera que este fendbmeno esta ligado ao processo de
formacao que recebemos?

E nesta perspectiva, que convidamos a enxergar 0 estagio supervisionado
para além de um servico de recapitulacdo da teoria disseminada nos bancos da
universidade. Para além de uma mera técnica ou como experiéncia desvinculada de
qualguer fundamentacao tedrica. Significa pensar em favorecer possibilidades nas
quais permitam que o0s estagiarios, professores universitarios e professores da
instituicdo escolar possam responder e enfrentar os desafios da sociedade atual,
servindo como elemento de resisténcia as armadilhas legais impostas pelo sistema

social capitalista & educacéo.
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“Muitas vezes o comeco € o final.

Porque chegar ao final pode ser a Gnica maneira de comecar.
O final é o ponto onde comegamos.

(T. S. Eliot)
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1 JUSTIFICATIVA DA ALTERACAO DA PROPOSTA CURRICULAR

O curriculo atual esta implantado desde 2007. Analisando esta proposta,
desde a sua implantacéo, verificamos tanto aspectos positivos quanto negativos.
Certamente podemos afirmar que 0s aspectos positivos se sobressairam, pois
houve uma atualizacdo do curso por meio da aproximacdo das disciplinas e
conteudos a problemas nacionais, sociais e educacionais. Porém, durante o0s
altimos quatro anos ouviamos docentes reclamando da inadequacédo dos estagios.
Entretanto, sé a partir do momento em que o atual Conselho de Curso comecou a
atuar, em abril de 2010, foi possivel verificar algumas distor¢bes entre a relacéo
componentes curriculares e quadro de horéario de aulas.

Ao iniciar os trabalhos para elaboracdo do Horario de Aulas para o ano de
2011 notamos que existiam mais disciplinas do que espago na matriz curricular.
Observamos que o0s horarios destinados a orientacdo de estagios das trés
modalidades de Ensino: Gestdo, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental n&o
cabiam na matriz curricular, pois as 30 horas destinadas a orientacdo desta ultima
modalidade (composta de 8 disciplinas) estava alocada no ultimo semestre do 4°
ano. Sabe-se que ndo € possivel, principalmente a alunos trabalhadores, realizar a
carga horéaria de estagio, correspondente aos dois Ultimos anos do curso, no ultimo
semestre do 4 ° ano.

Analisando, fizemos as seguintes constatacoes:

- 0 estagio de Gestao esta distribuido ao longo do 2° Ano — 3° e 4° termos (30
horas no 1° Semestre e 75 no 2°).

- 0 estagio de Educacéao Infantil esta distribuido ao longo do 3° Ano - 5° e 6°
termos (30 horas no 1° Semestre e 75 no 2°), porém esta vinculado apenas a
Metodologia e Pratica de Ensino de Educacdo Infantii de 0 a 3 anos, pois a
Metodologia e Pratica de Ensino de Educacao Infantil de 4 a 6 anos sé € ministrada
no ano seguinte. Deste modo, o estagio vem sendo realizado desvinculado da teoria
gue o sustenta.

- quanto ao Ensino Fundamental observamos que as oito disciplinas

metodoldgicas que sustentam essa formacao iniciavam no 1° Semestre do 2° ano
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(Metodologia de Artes) e a realizacdo do seu respectivo estagio estava prevista
apenas para o 4° ano.

De forma semelhante ocorre com outras quatro metodologias, ou seja, as
disciplinas: Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de Geografia | e II;
Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias | e IlI; Conteudos,
Metodologia e Pratica de Ensino de Historia | e II; e, Conteudos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Educacéo Fisica | e Il que s&o cursadas no 3° Ano (5° e 6°
termos) e seu respectivo estagio realizado somente no ano seguinte (4° ano). Nao
podemos deixar de esclarecer que no 4° ano (7° e 8° termos) os alunos terdo que
realizar o estagio da disciplina de Artes (2° Ano), das disciplinas do 3° Ano (5° e 6°
termos, ja citadas) e ainda cursar e estagiar: Contetdos, Metodologia e Pratica de
Ensino de Matematica | e II; Contetddos, Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa | e IlI; Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de Alfabetizacdo
Linguistica | e Il. Assim, fica evidente a inadequacéo do espaco para a realizacdo do
estagio das disciplinas do Ensino Fundamental.

Outro problema que tem se agravado ao longo dos ultimos quatro anos € a
dificuldade que os alunos do periodo noturno apresentam para cursar as disciplinas
optativas. No horario do curso esta previsto um dia (segunda feira) para o 3° ano e
um dia para o 4° ano (sexta-feira) o que tem sido insuficiente, pois sao apenas dois
horarios com 75h. cada, mas o curso prevé que os alunos cursem 4 disciplinas de 5
créditos, correspondentes a 75h. cada. Deste modo, torna-se inviavel a exigéncia

das 4 optativas, pois teriam que cursa-las em periodo inverso.
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2 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FCT/UNESP

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da FCT/UNESP, Presidente
Prudente, resultou da intensa discusséo sobre o perfil que o curso adquiriu ao longo
de sua historia, isto €, o de formador de professores do Ensino Fundamental.

O curso de Pedagogia da FCT /UNESP passou por 13 anos de discussoes.
Durante este tempo houve vérias tentativas de reformulacédo e calorosos debates
em assembléias, porém ndo se chagava a um acordo. Em 2004 foi formada uma
comissdo curriculinte composta por docentes e estudantes do curso e apos muitas
reunides chegou-se a um curriculo.

Entretanto, em 2006 surgiu a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de
2006 que Instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia e foram retomadas as discussfes. Sabia-se que 0 curso necessitava de
mudancas, pois 0os alunos saiam habilitados para exercer o Magistério no 1° Ciclo
do Ensino Fundamental, mas ndo podiam prestar concursos ou assumir
cargos/funcdes que exigissem Educacéao Infantil e Gestéo, diferentemente de outros
cursos da regiéo, inclusive de menor duragao.

Portanto, este novo Curriculo surgiu da necessidade de mudancas para
melhor se adequar as novas exigéncias ndo somente legais, mas também as
necessidades dos estudantes.

O curriculo atual oferece ao aluno oportunidades de conhecer, estudar e
aprofundar em trés areas, a saber:

1 — Educagédo para a Infancia - de 0 a 12 anos com estudos e
aprofundamentos em Educacao Infantil composto por um rol de disciplinas como
Psicologia, Sociologia, Histéria da Educacdo, Filosofia e oito Metodologias,
Conteudos e Praticas de Ensino de diferentes areas de conhecimento.

2 — Educacéo para os anos iniciais do Ensino Fundamental com disciplinas
especificas. Quanto as Metodologias, Contelidos e Préticas de Ensino de oito areas
de conhecimento ficou acordado com os docentes que trabalhariam alguns temas
para aprofundar os problemas e as dificuldades em lidar com o diferente, como

temas: Historia da Africa, Género e sexualidade como se pode observar nas
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ementas e conteudos destas disciplinas e de outras que contribuem para uma
formacéao de professores/as mais atualizada.

3 — Gestédo e Organizacdo do Trabalho Docente e Pedagogico - com estudos
e aprofundamentos em Gestédo para a Escola e Gestao para a Educacgéo fora dos
limites da escola, pois verificou-se que muitos sdo 0s espacgos para a atuacao do
Pedagogo, como em ONGs, Fundacoes, Secretarias de Educacéo e Cultura, isto €,
instituicbes ndo escolares que educam, mas nao escolarizam.

A época chegou-se a conclusdo de que disciplinas optativas no curso
possibilitariam ao docente a socializagdo das pesquisas que sao produzidas pelo
departamento ao qual esta vinculado, e apos discussfes na Comissao Permanente
de Ensino, ficou acordado que a partir de 2010 seriam disponibilizadas diferentes
disciplinas de todos os cursos da FCT para os estudantes, assim como, as nossas
para 0S outros cursos.

4 — Estagio Supervisionado e Préatica de Ensino - Através do estagio o
estudante tera a oportunidade de observar e dialogar com diferentes Instituicdes em
conformidade com o Plano de Estagio proposto pela Universidade, a fim de
conhecer inclusive o Projeto Pedagdgico da escola que o receber. As Atividades de
Estagios tem inicio no 2°. Ano (3° e 4° Termos) com o estagio de Gestdo Escolar e
Institucional em ambientes n&do escolares; no 3°. Ano (5° e 6° Termos) em Creches
e Educacdo Infantil; no 4° Ano (7° e 8° Termos) nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para a realizacdo dos estagios foram estabelecidos convénios com a
Prefeitura de Presidente Prudente e varias Prefeituras e Diretorias de Ensino da
Regido, para que os estudantes pudessem ser recebidos com interesse, ja que o
plano de ensino prevé conhecer a escola e a instituicdo em todos 0s seus aspectos.

A partir de 2009 foi formalizado o seguro do estudante fomentado pela
prépria UNESP. Durante os trés ultimos anos houve varios encontros dos docentes
e supervisores de estagio para a elaboracdo de um regimento da Universidade, e
depois um da Unidade Universitéria.

Como o Curso de Pedagogia passou a ser semestral facilitou a vida de
estudantes que porventura necessitassem de transferéncias. Como o Curriculo

anterior ndo oferecia nenhuma disciplina em Educacéo Infantil, tinhamos o curso de
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Habilitacdo para a Ed. Infantil, assim, este curso foi oferecido para egressos até
2010.
A matriz que apresentamos a seguir estd em vigor desde 2007.

1° ANO VESPERTINO E NOTURNO

NUCLEOS DISCIPLINAS CH. | CR. | Ter. Pré-Requisito

1 Basico Filosofia da Educacao | 75 05 1°

2 Basico Historia da Educacéo | 75 05 1°

3 Bésico Sociologia da Educacéo | 75 05 1°

4 Bésico Psicologia da Educacéo | 75 05 1°

5 Basico Metodologia do Trabalho Cientifico 75 05 1°

6 Bésico Filosofia da Educacéo | 75 05 2° | Filosofia da Educacéo |

7 Bésico Histdria da Educacéo Il 75 05 2° | Historia da Educacéo |

8 Bésico Sociologia da Educacéo Il 75 05 2° | Sociologia da Educacéo |

9 Bésico Psicologia da Educacéo |l 75 05 2° | Psicologia da Educacéo |
10 Basico Fundamentos da Educacao Inclusiva 75 05 20
TOTAL DE HORAS 750 50

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO BASICO: 750 HORAS
2°. ANO VESPERTINO E NOTURNO- 3°. e 4°. termo

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. | CR. | Ter. Pré-Requisito

Fundamentos da Educagao

1 | Bésico dos anos iniciais do Ensino 75 05 3°
Fundamental

> | Basico Fundamentos da Educacéo 75 05 30
infantil

Basico Didatica 75 05 3°

4 | Aprofundamento :ﬁlocsologla da Crianca de 0 2 6 75 05 3°

5 |Basico Poll_tlcas~ Edu_cgmonals el 45 05 30
Legislacdo Brasileira

6 |Basico Gestdo e Organizacdo da 75 05 30
Escola
Estagio Supervisionado e

7 | Integrador Pratica de Ensino em Gestdo | 30 02 3°
Educacional

8 | Aprofundamento | Educacgédo de Jovens e Adultos 75 05 4°

Contelidos, Metodologia e

o
Pratica de Ensino de Artes | 75 05 4

9 | Aprofundamento

Conteudos, Metodologia e
Prética de Ensino de Artes |

Contetddos, Metodologia e

[e]
Préatica de Ensino de Artes Il 30 05 4

10 | Aprofundamento

Gestéo Educacional e
11 |Aprofundamento |Organizagdo do  Trabalho 75 05 40
Pedagdgico
TOTAL EM HORAS 735 50
Estdgio  Supervisionado e anua
Integrador Pratica de Ensino em Gestéo 70 |
Educacional

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO BASICO: 300 horas

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO DE APROFUNDAMENTO: 405 horas

Total de aulas na Disciplina do NUCLEO INTEGRADOR: 30 horas

Total de aulas: 735 horas

Total de Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Gestdo Educacional: 70 horas
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3° ANO VESPERTINO E NOTURNO- 5°. e 6°. termo

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. | CR. | Ter. Pré-Requisito
1 [Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 50
Contelidos, Metodologia e
2 | Aprofundamento | Pratica de Ensino de Ciéncias 75 05 50
I
Gestdo e Organizacdo do
3 | Aprofundamento | Trabalho em Instituicdes 75 05 50
Educativas
Contetidos, Metodologia e o
4 | Aprofundamento Pratica de Ensino de Histéria | 75 05 5
Contetudos, Metodologia e
5 |Aprofundamento |Pratica de Ensino de 75 05 50
Geografia |
Estdgio  Supervisionado e
6 | Integrador Pratica de Ensino da 30 02 50
Educacao Infantil
7 | Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 6°
Contetudos, Metodologia e
8 |Aprofundamento |Pratica de Ensino de 75 05 6°
Educacéo Fisica |
Contelidos, Metodologia e Contelidos, Metodologia e
9 |[Aprofundamento |Pratica de Ensino de | 30 02 6° |Pratica de Ensino de
Geografia ll Geografia |
Contetudos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
10 | Aprofundamento |Pratica de Ensino de | 30 02 6° |Pratica de Ensino de
Educacéao Fisica Il Educacdo Fisica |
Contetidos, Metodologia e Conteldos, Metodologia e
11 | Aprofundamento | Pratica de Ensino de Ciéncias | 30 02 6° |Pratica de Ensino de
Il Ciéncias |
Conteldos, Metodologia e ConFeUdos, Metodologia €
12 | Aprofundamento - o S 30 02 6° | Pratica de Ensino de Histéria
Pratica de Ensino de Historia Il |
Metodologia e Préatica de
13 | Aprofundamento | Ensino em Educag&o Infantil 75 05 6°
de 0 a 3 anos
TOTAL EM HORAS 750 50
Estagio Supervisionado e
anua
Integrador Pratica de Ensino em 70 |
Educacéao Infantil

Total de aulas nas disciplinas do NQCLEO APROFUNDAMENTO: 720 HORAS
Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO INTEGRADOR: 30 HORAS
Total de horas em ESTAGIO SUPERVISIONADO E PRATICA DE ENSINO: 70 HORAS

4° ANO VESPERTINO E NOTURNO- 7°. e 8°. Termo

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. CR. | Ter. Pré-Requisito
1 OPTATIVA 75 05 70
2 Aprofundamento | Contetidos, Metodologia e

Pratica de Ensino  de 75 05 7°
Matematica |

3 Aprofundamento | Metodologia e Pratica de
Ensino em Educag&o Infantil 75 05 7°
de 4 a 6 anos

4 Aprofundamento | Contetidos, Metodologia e

Pratica de Ensino de 75 05 7°
Alfabetizacdo e Linguistica |

5 Aprofundamento | Conteldos, Metodologia e

0
Pratica de Ensino de Lingua 75 05 !
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Portuguesa |
6 Integrador Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino dos anos | 4 02 70
Iniciais do Ensino
Fundamental
7 Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 8°
8 Aprofundamento Ava_lla(;_ao Educacional e 75 05 g0
Institucional
9 Aprofundamento | Libras, Tecnologias da
Informagdo e Comunicacédo na 75 05 8°
Educacao
10 | Aprofundamento | Contetdos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
Pratica de Ensino  de 30 02 8° |Pratica de Ensino de
Matematica Il Matematica |
11 |[Aprofundamento | Conteldos, Metodologia e Contelidos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Alfa. e 30 02 8° |Pratica de Ensino de
Linguistica Il Alfabetizacao e Linguistica |
12 | Aprofundamento | Contetdos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Lingua | 30 02 8° | Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa Il Portuguesa |
13 |[Aprofundamento |Etica e Profissionalizacdo 30 02 g0
Docente
TOTAL EM HORAS 750 50
Estdgio Supervisionado e anua
Pratica de Ensino em 70 |
Educacao Infantil

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO APROFUNDAMENTO: 720 HORAS

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO INTEGRADOR: 30 HORAS

Total de horas em ESTAGIO SUPERVISIONADO E PRATICA DE ENSINO: 70 HORAS

TOTAL GERAL DAS ATIVIDADES DISCIPLINARES de ACORDO COM AS DIRETRIZES CURRICULARES
aprovada em 2006:

Total de horas dedicadas a atividades formativas: 2 985 horas

Total de horas em Estagio Supervisionado e Préatica de Ensino:

Gestdo Educacional: 100 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 70hs em instituicdes;

Educacéo Infantil: 100 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 70hs em instituic@es;

Anos Iniciais do Ensino Fundamental : 100 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 70hs em
instituicdes;

Perfazendo um total de 300 horas como indicam as Diretrizes para o Curso de Pedagogia.
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3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA/ UNESP/ PRESIDENTE PRUDENTE

INTRODUCAO

Este projeto politico-pedagdgico tem por objetivo estabelecer diretrizes para a
formacao pedagogica do professor da Educacao Infantil, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e do Gestor Educacional. Pretende assim, organizar as ac0es
pedagbgicas a serem desenvolvidas conferindo globalidade e relevancia ao
curriculo do curso.

Oferecera subsidios e informacdes como parametro para a reflexdo e acéo
integradas dos professores, graduandos e funcionarios do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Campus de Presidente Prudente, a pessoas e
instituicbes interessadas nas atividades de ensino, pesquisa e extenséo
desenvolvidas pelo curso, visando tornar publico o compromisso politico desta
Unidade universitaria, no sentido de cumprir sua funcdo social ao permitir acesso
publico as suas propostas, finalidade, metas, acfes e atividades a serem
desenvolvidas no processo de formagao inicial do pedagogo.

A sistematizagédo deste projeto foi realizada pelo Conselho de Curso de
Pedagogia, gestdo 04/2010-04/2012. As diretrizes nele contidas resultaram de
discussdes realizadas em reunides de Conselho de Curso, de Conselho de
Departamento, de avaliagdes do curso e da participagdo de estudantes de
pedagogia. As discussOes estiveram pautadas nas necessidades de formacédo de
profissionais capazes, competentes, de alto nivel e de demandas socio-culturais
expostas pelos alunos.

O curso esta estruturado para quatro anos e a formacdo do pedagogo
enfatizada para a atuacédo docente na Educacé&o Infantil, nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como para a Gestdo Educacional, conforme definido na
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

Este projeto encontra-se estruturado da seguinte forma: objetivos, perfil

profissional, estagio supervisionado e AACC (Atividades Académico-Cientifico-
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Culturais), matriz curricular proposta, disciplinas optativas, carga horaria, seriacao
proposta, corpo docente, corpo técnico administrativo, previsdo de despesas,

implantac&o curricular, equivaléncia das disciplinas e anexos.

4 OBJETIVOS

Para formulacdo dos objetivos do Curso tomou-se como referéncia a
Constituicdo Federal no que estabelece: “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerédo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, Art. 207).
Deliberou-se que esses preceitos constitucionais indicam um perfil de universidade
a ser preservado, sob pena, de se descaracterizar 0 inegavel papel historico
desempenhado pelas universidades, como setores estratégicos de uma nacao ao
seu desenvolvimento cientifico, social e cultural.

O curso de Pedagogia da UNESP de Presidente Prudente recebe alunos de
diferentes regides do estado e do pais, atendendo principalmente alunos provindos
das camadas populares e da escola publica, em sua maioria mulheres. Tem
mantido programas assistenciais através de bolsas de estudo, moradia estudantil, e
outros, o0 que possibilita que esses alunos ingressem e concluam o curso.

Os alunos valorizam a formacgao aqui recebida, pois reconhecem que tém se
destacado, ano apdés ano, em avaliagfes federais e na aprovacdo em concursos
publicos ndo so6 na area da educacdo.

Como objetivos gerais de formacgéo do licenciado em Pedagogia pela FCT/
UNESP pretendemos:

— Possibilitar uma sdlida fundamentacdo tedrico-metodolégica com base nos
pressupostos filosoficos, historicos, socioldgicos e psicologicos da educacgéo
visando preparar os estudantes para o exercicio profissional,

— Proporcionar formacao teérico-pratica, através de disciplinas metodolégicas que
desenvolvem diferentes componentes curriculares e praticas de ensino,
integradas as discussodes de sala de aula, a profissionalizacdo do licenciado em
Pedagogia para a Educacao da Infancia — de 0 a 12 anos, bem como, para a
participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
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funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino em espacos escolares e ndo
escolares.

— Oportunizar ao aluno compreender a educacado como fendmeno social ajudando-
0 a conhecer, refletir, denunciar, criticar e anunciar sobre a realidade social;

E ainda, possibilitar o previsto no Art. 3° da Diretriz Curricular Nacional
(BRASIL, 2006b) em seus incisos:

| - o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungéo de
promover a educagéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse
da area educacional;

Il - a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino.

Quanto aos objetivos especificos previstos para a formacao do educador nos
reportamos ao Art. 5° da Diretriz Curricular Nacional (BRASIL, 2006b) nos incisos

que seguem:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitéria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de escolarizacdo
na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagao, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicac¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacbes de cooperagcdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
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XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicdbes contribuindo para elaboracéo,
implementacao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;
XIII - participar da gestédo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e néo-
escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e préaticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes.

5 PERFIL PROFISSIONAL

Através destes objetivos e do objeto de estudo do curso podemos indicar o

perfil do pedagogo que vem sendo formado:

Professor polivalente com dominio do processo de ensino-aprendizagem para as

séries iniciais do ensino fundamental, na Educacéo Infantil e em atividades de Gestéo,

assim como, para atuar em programas governamentais e ndo governamentais, sendo capaz

de:

[ ]

conceber, executar e avaliar projetos educacionais/pedagogicos (coletivos e
interativos), articulando agéo-reflexdo-acao (teoria e pratica);

participar no ambito politico e social como critico/reflexivo, como por exemplo, no
Conselho Municipal de Educacéo;

exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, inclusive no que concerne as metodologias da Alfabetizacéo, da
Matematica, da Historia, da Geografia, da Comunicacdo e Expressdo e de
Ciéncias, que fazem parte do curriculo de formacéo de professores, em nivel
médio;

planejar e executar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para as

seéries iniciais do ensino fundamental e educagéo infantil;
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¢ avaliar cursos e programas de ensino e/ou atividades em ambientes escolares e
ndo escolares, assim como, em programas sociais com carater educativo, em
hospitais, brinquedotecas, etc.

e assessorar técnica e pedagogicamente o desenvolvimento do ensino das
disciplinas e/ou atividades para as Secretarias municipais de Educacao, para as
ONGs e instituicdes escolares e ndo escolares;

e elaborar e coordenar projetos para o ensino e/ou atividades para Instituicoes
governamentais e nao governamentais;

e participar de pesquisas pedagdgicas de acordo com as necessidades da regiao;

e atuar como diretor, coordenador e/ou supervisor de ensino.

No Departamento de Educacdo existem diversos grupos de pesquisa que
possibilitam aos educandos a vivéncia da pesquisa e de estudos em diferentes

linhas.

6 ESTAGIOS SUPERVISIONADOS E AACC.

6.1- ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado devem assegurar a
integracao entre teoria e pratica na formacéo do educador, oportunizando ao futuro
profissional o conhecimento das escolas e seu funcionamento cotidiano, levando o
aluno a compreender o processo de concepcéao, construgao e gestao de situacbes
proprias do ambiente escolar. Para implementacédo do estagio, sob a coordenacdo
do Conselho de Curso, foi criada uma comissdo de Estagios para o Planejamento
Integrado das atividades nas trés areas: Estagio Supervisionado de Pratica de
Ensino na Educacao Infantil, Estagio Supervisionado de Prética de Ensino nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional.

Os estagios terdo inicio no 1° semestre do 2° ano e poderdo ser concluidos
até o final do curso. A disciplina Estagio Supervisionado e Prética de Ensino em

Gestado Educacional | e Il contara com 105 horas, o Estagio Supervisionado de
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Pratica de Ensino na Educacdo Infantii | e Il com 105 horas e o Estagio
Supervisionado de Prética de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e |l
com 105 horas, perfazendo um total de 315 horas.

As 105 horas do Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino na Educacgéo
Infantil serdo divididas entre as disciplinas Metodologia e Préatica de Ensino em
Educacéo Infantil de 0 a 3 anos e Metodologia e Prética de Ensino em Educacédo
Infantil de 4 a 6 anos. Das 105 horas do Estagio Supervisionado de Pratica de
Ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 45 serdo destinadas as disciplinas:
Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de Matemética, de Lingua Portuguesa
e de Alfabetizagdo. As demais horas serao distribuidas entre as demais disciplinas
metodoldgicas alocadas no 3° e 4° anos.

A parte burocratica (orientacdo quanto ao preenchimento de documentos,
encaminhamento de listas de alunos a SEDUC- Secretaria de Educacao Municipal)
ficarA centrada em um docente, mas haverd um rodizio anual entre eles para o
exercicio desta funcdo. Entretanto, a orientacdo sobre as atividades a serem
desenvolvidas durante o estagio sera feita e avaliada por cada docente responsavel
por sua disciplina metodoldgica. Ao final, o resultado desta avaliacdo sera
repassado ao responsavel pela disciplina de estagio que fara a média das notas.

6.2 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS: AACC.

As atividades complementares, segundo Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, sao
atividades de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por
meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e da monitoria, e constituem-se numa
carga horaria de 105h ao longo do curso de Pedagogia (art. 7°). Entendemos que
tais atividades devem ser propostas diversificadas para complementar a formacéo
do futuro pedagogo, além das atividades presentes no projeto politico pedagdgico
do curso.

Essas Atividades Académico-Cientifico-Culturais realizadas ao longo do
curso se formalizam através de uma disciplina na qual os alunos devem estar

matriculados. Sua comprovacdo ocorre mediante apresentacdo de ficha de
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acompanhamento e comprovantes oficiais de participacdo entregues ao Conselho

de Curso.

Neste sentido, a Coordenagdo do curso de Pedagogia da FCT/UNESP

elaborou o quadro abaixo, que estabelece a carga horaria atribuida a cada uma das

atividades propostas.

QUADRO DE ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

ATIVIDADES Valor/horas
Apresentacao de trabalhos: pbster 10
Apresentacéo de trabalhos: comunicacéo 20
Semana da Educacdo e Pedagogia da 15
FCT/UNESP
Participacdo em eventos cientificos com 20
apresentacéo de trabalhos
Participacdo em eventos cientificos sem 10
apresentacdo de trabalhos
Participacdo em palestras 02
Participacdo em eventos cientificos 05
Organizacédo de eventos 15
Programa de Formacdo Complementar 15
(minimo de 60h) (antigo Estagio néo
obrigatorio)
Bolsista PAE 20
Bolsista PROEX 25
Bolsista Fundunesp 25
Bolsista PIBIC 35
Monitoria 15
Publicacdo em jornal 15
Publicacdo em periédicos 30
Nucleo de ensino 25
Participacdo: grupos de pesquisa e estudos 25
Projetos em disciplinas 20
Projetos interdisciplinares 20

Outros (casos especiais serdo analisados no
Conselho de Curso de Pedagogia)
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7 — MATRIZ CURRICULAR PROPOSTA

7.1 Estrutura do Curso

A Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia sera semestral,

seriado em sequéncia aconselhada para o cumprimento dos créditos em disciplinas

ao longo de 4 (quatro) anos.

A matriz curricular contard com uma carga horaria total de 3.285 horas e

atende as exigéncias legais, de acordo com as Diretrizes em vigor, no artigo 6°: a

“estrutura do curso de Pedagogia respeitadas a diversidade nacional e a autonomia

das instituicGes, constituir-se-a de”, trés nucleos de Estudos: 1- Basico; 2- de

Aprofundamento; 3-Integrador. Para atender aos objetivos deste artigo foram feitas

varias discussbes com o corpo docente do departamento de Educacdo e foi

decidido que ficariam assim determinados os nucleos do curso:

A- Nucleo de Estudos Basicos:

[ ]

o
1

[ ]

L ]

L ]

L ]

Filosofia da Educacéo | e Il

Historia da Educacéo | e Il

Sociologia da Educacéo | e Il

Psicologia da Educagéao | e

Metodologia do Trabalho Cientifico | e Il
Fundamentos da Educacéao Inclusiva
Fundamentos da Educacéao Infantil

Didatica

Politicas Educacionais e Legislacdo Brasileira

Gestao Educacional e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico

Nucleo de Estudos e Aprofundamentos e Diversificacdo de Estudos:

Educacao de Jovens e Adultos
Tecnologias aplicadas a Educacéo
Gestao e Organizacao da Escola l e Il

Avaliacao Educacional
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¢ Avaliacdo de Sistemas Educativos

e Libras

¢ Psicologia da Crianca de 0 a 6 anos

¢ Problemas do Desenvolvimento Infantil

e Literatura Infantil

e Metodologia e Pratica de Ensino em Educacao Infantil de 0 a 3 anos
e Metodologia e Pratica de Ensino em Educacao Infantil de 4 a 6 anos
« Conteudos, Metodologia e Pratica de Ensino de:

Lingua Portuguesa

Alfabetizacao

Matematica

Ciéncias

Geografia

Historia

Educacéo Fisica

Artes

© N o o~ w D PRE

C- Nucleos de Estudos Integradores

- Estagios Supervisionados e Pratica de Ensino.

- Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

- Projetos de Extenséao:
* Programa de Educacéo de Jovens e Adultos;
» Programa de Alfabetizacdo Solidaria;
* Programa de Inclusdo Social de Adolescentes e Jovens em
Situacéo de Risco;
* Brincando no lar: uma proposta de formacao inicial e continuada;
» Basquetebol sobre rodas na FCT;
* Sala de leitura: formando leitores;
* Atividades motoras adaptadas para portadores de deficiéncia visual,
* A alfabetizacdo no municipio de Presidente Prudente: metodologias

e materiais didaticos;
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 Elaboracédo de proposta de educacédo socio-ambiental para escolas
da rede municipal de Presidente Prudente;

* Atletismo adaptado na FCT/NESP;

» Programa Pais e Filhos da Maméae Gansa,

* A participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos e o
envolvimento da comunidade na escola como elemento fundamental
da melhoria da qualidade da educagéo;

* O Uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo como
ferramenta para proporcionar a Inclusao Social, Digital e Educacional
de Pessoas com Necessidades Especiais;

* PAS- Programa de Alfabetizacdo Solidaria;

* O Ludico e a Crianca Hospitalizada: cantar, contar e brincar;

* Brinquedoteca Escolar;

e outros.

- Grupos de Pesquisa:

Avaliacdo: histéria, funcdes e praticas. O caminho entre as logicas do ensino, do
aprender e do avaliar — Coordenadora: Profa. Dra. Ana Maria da Costa Santos
Menin.

Educacao Infantil e Formacdo de Professores — Coordenadora: Profa. Dra. Gilza
Maria Zauhy Garms e Fatima Aparecida Dias Gomes Marin.

Valores, Educacéo e Formacao de Professores — Coordenadores: Profa. Dra. Maria
Suzana De Stefano Menin e Prof. Dr. Divino José da Silva.

Formacédo de professores e as relagdes entre as praticas educativas em leituras,
literatura e avaliacdo do texto literario — Coordenadora: Profa. Dra. Renata Junqueira
de Souza.

Formacdo de professores: politicas publicas e espaco escolar — Coordenadora:
Profa. Dra. Yoshie Ussami Ferrari Leite.

Cultura Corporal: Saberes e Fazeres — Coordenador: Prof. Dr. José Milton de Lima.

Profissdo docente: trabalho docente, trajetoria profissional, identidade profissional e
representacdes sociais — Coordenador: Prof. Dr. Alberto Albuguerque Gomes.
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NUDISE — Ndcleo de Diversidade Sexual na Educacdo — Coordenadora: Profa. Dra.
Arilda Inés Miranda Ribeiro.

GPEA - Grupo de Pesquisa "Ensino e Aprendizagem como objeto da formacédo de
professores" - Coordenadora: Profa. Dra. Maria Raquel Miotto Morelati, Vice: Prof.
Dr. Paulo César de Almeida Raboni.

Educacao, desenvolvimento humano em situacao de risco e indicadores de protecéo
— Profa. Dra. Renata Maria Coimbra Libério.

Grupo de Pesquisa Linguagens Geograficas — Prof. Dr. Claudio Benito Oliveira
Ferraz.

- Eventos:
Semana da Pedagogia e Educacéao;
Foéruns de Educacao de Jovens e Adultos;
Féruns em Educacéo Inclusiva;

Foruns de Desenvolvimento Cultural;

LINHAS DE PESQUISA DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

1. Filosofia e Educacao: Estudos filoséficos de questbes contemporaneas
2. Politicas e Praticas da Educacéo Popular - Educacédo e Cidadania
3. Formacgéo de professores
3.1 - Historia e Fundamentos da Formacao do Professor
3.2 - Praticas Educativas e Formacao de Professores
3.3 - Politicas Publicas, Organizacdo Escolar e Formacao de Professores
4. O ensino de conhecimentos especificos: literatura, geografia, matematica,
alfabetizacao
5. Psicologia cognitiva e Ciéncias cognitivas: processos de aprendizagem e
producao do conhecimento
6. Educacédo, Género e sexualidades.
7. Psicologia Social: processos de socializacéo
8. Corpo e Educacéo

9. Psicanalise, Psicologia Institucional e Formacéao de Professores
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1. Alberto Albuquerque Gomes - Linha 2,
e 3.3

17. Maria de Fatima Salum Moreira - Linha
3.1,3.2e6

2. Ana Maria da Costa S. Menin - Linha

4

18. Maria P. F. Rotta Furlanetti - Linha 2, 3.3
e4

3. Andréia Cristiane Silva Wiezzel — Linha
59e33

19. Maria Suzana de Stefano Menin - Linha 2,
3.2e7

4. Antdnio Luis de Andrade - Linha 2

20. Onaide S. Correa de Mendonga — Linha 3
ed

5. Arilda Inés Miranda Ribeiro — Linha 3.1
eb6

21. Paulo César de Almeida Raboni - Linha
3.2

6. Célia Maria Guimaraes - Linha 3.2

22. Paulo Roberto Brancatti - linhas 3.2 e 8

7. Claudio Benito O. Ferraz - Linha 4

23. Rachel Silveira Wrege - Linha 1, 3; 3.1;
3.2; 3.3

8. Cristiano Amaral G. Di Giorgi - Linha 2
e3.3

24. Renata Junqueira de Souza — Linha 4 e
3.2

9. Divino José da Silva - Linha 1

25. Renata Maria C. Libdrio - Linha 2, 3.2, 6 e
7

10. Eliane Maria Vani Ortega — Linhas 2,
3.2e4

26. Rose Mary Frezza de Gées - Linha 5

11. Fabio Camargo Bandeira Villela -
Linha5e9

27. Yoshie Ussami Ferrari Leite - Linha 3.3

12. Fatima Ap. Dias G. Marin - Linha 3, 4
eb

28. Silvio César Nunes Militdo - Linha 3.3

13. Gelson Yoshio Guibu - Linha 3

29. Renata Portela Rinaldi - Linha 3.2

14. Gilza Maria Zauhy Garms - Linha 3.2

30. Rosiane de Fatima Ponce - Linha 3.2

15. lliada Pires da Silva - Linha 3.1

31. vanda M. Machado Lima - Linha 3.3

16. José Milton de Lima - Linha 3.2
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7.2 DISCIPLINAS OPTATIVAS

Para o aluno integralizar os créditos e concluir a licenciatura deve cursar 2
disciplinas optativas (de 5 créditos cada) para obter um total de 10 créditos, criando

possibilidades de diversificacdo de sua formacéo.

7.3 CARGA HORARIA PROPOSTA

O curso estéa previsto para quatro anos, com carga horaria de 2.865 horas,
mais 315 horas de estagio, mais 105 horas de AACC. O aluno tera direito de

concluir todos os créditos em até 7 anos.

8 SERIACAO PROPOSTA

A matriz curricular como sequéncia aconselhada para o Curso de Pedagogia

sera assim distribuida:

1° ANO VESPERTINO E NOTURNO

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. | CR. | Ter. Pré-Requisito

1 Bésico Filosofia da Educacéo | 75 05 1°

2 Bésico Histéria da Educacéo | 75 05 1°

3 Bésico Sociologia da Educacéo | 75 05 1°

4 Basico Psicologia da Educacéo | 75 05 1°

5 Basico Metodologia do Trabalho Cientifico | 75 05 1°

6 Bésico Metodologia do Trabalho Cientifico Il 75 05 2 '(\:A.EIO(?(.)IOQ'a do Trabalho

ientifico |

7 Bésico Filosofia da Educacéo |l 75 05 2° | Filosofia da Educacéo |

8 Bésico Histéria da Educacéo Il 75 05 2° | Histdria da Educacéo |

9 Bésico Sociologia da Educacéo Il 75 05 2° | Sociologia da Educacéo |
10 Bésico Psicologia da Educacéo |l 75 05 2° | Psicologia da Educacéo |
TOTAL DE HORAS 750 50

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO BASICO: 750 HORAS

2°. ANO VESPERTINO E NOTURNO- 3°. e 4°. termo

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. CR. Ter. Pré-Requisito
Metodologia e Préatica de
1 | Aprofundamento |Ensino em Educacdo Infantil 75 05 3°

de 0 a 3 anos

Fundamentos da Educacdo

2 | Basico - 75 05 30
Infantil

3 | Aprofundamento | Literatura Infantil 30 02 3°

4 | Basico Politicas Educacionais e 75 05 30
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Legislacdo Brasileira

5 | Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 3°
6 | Aprofundamento Gestdo e Organizacdo da 75 05 40
Escola |
7 | Aprofundamento | Avaliagdo Educacional 30 02 4°
8 | Aprofundamento Avalla(;_ao de Sistemas 30 02 4°
Educativos
9 | Bésico Didética 75 05 4°
Metodologia e Pratica de
10 | Aprofundamento | Ensino em Educacgéo Infantil 75 05 40
de 4-6 anos
11 | Aprofundamento Psicologia da Crianca de 0 a 6 75 05 4
anos
TOTAL EM HORAS 705 46
Estdgio  Supervisionado e
Integrador Pratica de Ensino de | 30 anual
Educacéao Infantil |
Estdgio Supervisionado e
Integrador Pratica de Ensino de 75 anual

Educacéo Infantil 1l

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO BASICO: 225 horas

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO DE APROFUNDAMENTO: 465 horas
Total de aulas na Disciplina do NUCLEO INTEGRADOR: 105 horas
Total de aulas: 690 horas
Total de Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Educacdao Infantil: 105 horas

3° ANO VESPERTINO E NOTURNO- 5°. e 6°. termo

NUCLEOS DISCIPLINAS CH. | CR. | Ter. Pré-Requisito
Contelddos, Metodologia e
1 | Aprofundamento |Pratica de Ensino  de 75 05 50
Educacao Fisica |
ConteGidos, Metodologia e o
2 | Aprofundamento Pratica de Ensino de Artes | 75 05 5
Contelddos, Metodologia e
3 | Aprofundamento |Pratica de Ensino  de 75 05 5°
Geografia |
Contetidos, Metodologia e o
4 | Aprofundamento Préatica de Ensino de Historia | s 05 >
5 | Aprofundamento Tecnol0~g|as aplicadas & 30 02 50
Educacéo
6 |Basico Fundamentos da Educacéo 75 05 60
Inclusiva
7 | Aprofundamento CEBestéo e Organizagdo da 30 02 6°
scola Il
Contetddos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
8 |Aprofundamento |Pratica de Ensino de 30 02 6° |Pratica de Ensino de
Geografia Il Geografia |
Contelidos, Metodologia e Contelidos, Metodologia e
9 |[Aprofundamento |Pratica de Ensino de | 30 02 6° |Pratica de Ensino de
Educacéao Fisica Il Educacéo Fisica |
Contelidos, Metodologia e Con_tet]dos, Metodologia e
10 | Aprofundamento Prati Lo S 30 02 6° | Pratica de Ensino de
ratica de Ensino de Historia Il A
Historia |
Contelidos, Metodologia e o | Conteldos, Metodologia e
11 | Aprofundamento Pratica de Ensino de Artes Il 30 02 6 Préatica de Ensino de Artes |
Gestéo Educacional e
12 | Basico Organizacdo do Trabalho | 75 05 6°
Pedagdgico
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TOTAL EM HORAS 630 42

Estagio Supervisionado de
Pratica de Ensino nos Anos

Integrador Iniciais do Ensino 55 5
Fundamental |
Estagio Supervisionado e

Integrador Pratica de Ensino em Gestdo | 105 6°

Educacional | e Il

Total de ntcleo Basico: 150 horas

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO APROFUNDAMENTO: 480 HORAS

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO INTEGRADOR: 160 HORAS

Total de aulas: 630 horas

Total de horas em ESTAGIO SUPERVISIONADO E PRATICA DE ENSINO: 145 HORAS

4° ANO VESPERTINO E NOTURNO- 7°. e 8°. Termo

NUCLEOS DISCIPLINAS C.H. | CR. Ter. Pré-Requisito
1 Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 7°
2 Aprofundamento | Contetudos, Metodologia e
Pratica de Ensino de 75 05 7°
Matematica |
3 Aprofundamento | Contetudos, Metodologia e
Pratica de  Ensino de 75 05 7°
Alfabetizacdo e Linguistica |
4 Aprofundamento | Contelidos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Lingua 75 05 7°
Portuguesa |
5 Aprofundamento | Contetdos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Ciéncias 75 05 7°
I
6 Aprofundamento | OPTATIVA 75 05 7°
7 Aprofundamento | Libras 75 05 8°
8 Aprofundamento | Problemas do
. . 75 05 8°
Desenvolvimento Infantil
9 Aprofundamento | Contelidos, Metodologia e Contelidos, Metodologia e
Pratica de  Ensino de 30 02 8° Pratica de Ensino de
Matematica Il Matematica |
10 | Aprofundamento | Contetdos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
Pratica de Ensino de 30 02 g0 Pratica de Ensino de
Alfabetizacéo e Linguistica Il Alfabetizacéo e Linguistica
[
11 |Aprofundamento | Conteudos, Metodologia e Contelidos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Lingua | 30 02 8° Pratica de Ensino de
Portuguesa Il Lingua Portuguesa |
12 | Aprofundamento | Contetdos, Metodologia e Conteudos, Metodologia e
Pratica de Ensino de Ciéncias 30 02 Pratica de Ensino de
Il Ciéncias |
13 | Aprofundamento | Educacéo de Jovens e Adultos 75 05 8°
TOTAL EM HORAS 795 58
Integrador Estdgio Supervisionado e
Pratica de Ensino dos anos
L . 50 anual
Iniciais do Ensino
Fundamental Il

Total de aulas nas disciplinas do NUCLEO APROFUNDAMENTO: 795 HORAS
Total de horas em ESTAGIO SUPERVISIONADO E PRATICA DE ENSINO: 50 HORAS
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Total geral das atividades disciplinares de acordo com a Resolucdo CNE/CP N°

1, de 15 de maio de

2006 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura.

Total de horas dedicadas a atividades formativas: 2 865 horas

Total de horas em Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino: 315 horas.

Gestao Educacional: 105 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 75hs em instituicdes;
Educacéo Infantil: 105 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 75hs em instituicfes;

Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: 105 horas — sendo que 30hs em sala de aula e 75hs

em instituicdes, perfazendo um total de 315 horas como indicam as Diretrizes para o Curso

de Pedagogia.

Total da carga horéaria do curso: 3.285 horas.

9 CORPO DOCENTE

10 CORPO TECNICO ADMINISTRATIVO

11 PREVISAO DE DESPESAS

E necesséria apenas a contratacdo de um professor para o ensino de libras,

conforme previsto no Decreto Federal N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,

capitulo II:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sédo considerados
cursos de formagéo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

12 IMPLANTACAO CURRICULAR

A implantacao

do curriculo proposto esta prevista para o inicio do 1° ano do

curso de Pedagogia, no primeiro semestre de 2012.
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13 EQUIVALENCIA DAS DISCIPLINAS

N&o havera necessidade de se estabelecer equivaléncia das disciplinas.
Quem cursou o primeiro ano do curso de Pedagogia em 2011 ingressara no
segundo ano da grade nova. A Unica disciplina diferente entre o curriculo atual e o
proposto para o 1° ano é a Metodologia do Trabalho cientifico | que, para esses
alunos, sera oferecida no terceiro ano do curriculo novo, no horario previsto para a
disciplina Fundamentos da Educacao Inclusiva (ja cursada por eles no 1° ano em
2011). Apenas os alunos que cursardo o 3° e 0 4° anos em 2012 /2013 continuardo

na grade anterior.
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