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Impacto potencial desta pesquisa

PROGRAMA DE ESTIMULACAO METAFONOLC')E-}ICA, CONHECIMENTO DO
ALFABETO E VOCABULARIO: ELABORAGAO E ESTUDO-PILOTO

O impacto potencial com a elaboracdo do Programa de Estimulagcéo
Metafonoldgica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario (PEMAV) e a sua
aplicabilidade ser4 de utilizd-lo como uma ferramenta util para promover o
desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas dos pré-escolares com idades
entre 5 anos e 5 anos e 11 meses, por meio da estimulacdo do vocabulario,
habilidades metafonoldgicas e conhecimento do alfabeto, que sdo consideradas preé-
requisitos para a aquisicao do principio alfabético do Sistema de Escrita do Portugués
Brasileiro.

De maneira secundaria, sera uma ferramenta para auxiliar aos professores da
Educacao Infantil na pratica de literacia emergente para o desenvolvimento de
habilidades preditoras para a aquisicdo da leitura e da escrita no processo de

alfabetizacao.



Potential impact of this research

METAPHONOLOGICAL STIMULATION, ALPHABET KNOWLEDGE AND
VOCABULARY PROGRAM: ELABORATION AND PILOT STUDY

The potential impact of developing the Metaphonological Stimulation, Alphabet and
Vocabulary Knowledge Program (PEMAV) and its applicability will be to use it as a useful
tool to promote the development of cognitive-linguistic skills in preschoolers aged 5 years and
5 years and 11 months, through the stimulation of vocabulary, metaphonological skills and
knowledge of the alphabet, which are prerequisites for the acquisition of the alphabetic principle
of the Brazilian Portuguese Writing System.

Secondarily, it will be a tool to assist Kindergarten teachers in the practice of emergent
literacy to develop predictive skills for the acquisition of reading and writing in the literacy

process.



DENISE CORREA BARRETO TIRAPELLI

PROGRAMA DE ESTIMULACAO METAFONOLO(NBICA, CONHECIMENTO DO
ALFABETO E VOCABULARIO: ELABORACAO E ESTUDO-PILOTO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Fonoaudiologia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), como requisito
parcial para a obtencéo do titulo de Mestre em Fonoaudiologia.

Area de concentracéo: Distlrbios da Comunicacdo Humana
Linha de pesquisa: Prevencéo, avaliacéo e terapia em Fonoaudiologia

Banca Examinadora:

Prof2. Dr2. SIMONE APARECIDA CAPELLINI
UNESP — Campus de Marilia
Orientadora

Profa. Dr2. BIANCA ARRUDA MANCHESTER DE QUEIROGA
UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

Prof2. Dr2 . GISELI DONADON GERMANO
UNESP — Campus de Marilia

Marilia, 07 de marco de 2024.



DEDICATORIA




Ao0s meus pais, Sonia e Aparecido, exemplos de amor, perseveranca e uniao.
Pelo incentivo constante e por terem me dado condi¢cdes de estudar. Em especial a
minha mae, que com seus mais de 50 anos dedicados a Educacédo, € a minha
referéncia e inspiracao!

Aos meus queridos irmaos, Alessandra e Gustavo, que sempre me apoiaram e
incentivaram.

Ao meu marido Jodo pelo companheirismo, incentivo, carinho e por entender

meus momentos de auséncia e ao meu filho Jodo Valentim, razdo do meu viver!!!



AGRADECIMENTOS




As diretoras Raquel, Maria do Carmo, a todos os funcionarios das escolas e as
criancas que participaram deste estudo.

A banca examinadora composta pela Profa. Dra. Bianca Arruda Manchester de
Queiroga e Dra. Giseli Donadon Germano pelas importantes contribuicdes realizadas
nos Exames de Qualificacdo e de Defesa.

Em especial a minha orientadora, a Profa. Dra. Simone Aparecida Capellini pela
valiosa orientacao, parceria e paciéncia em varios momentos. Pelo privilégio em fazer
parte do Laboratorio de Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem - LIDA e por ter
despertado em mim a paixdo pela pesquisa e pela ciéncia da Fonoaudiologia
Educacional. O exemplo inspira!

As minhas amigas fonoaudidlogas Béarbara e Renata pela ajuda e apoio nos

momentos mais dificeis.



RESUMO
INTRODUCAOQ: Estudos apontam que as habilidades metafonoldgicas, conhecimento
do alfabeto e vocabulario sdo habilidades preditoras para a aprendizagem da leitura e
da escrita em um sistema de escrita alfabética como o portugués brasileiro. No Brasil,
ainda ha poucos estudos com o uso de programas de estimulacdo para o
desenvolvimento de habilidades preditoras para a alfabetizacdo na Educacao Infantil.
OBJETIVOS: Este estudo teve por objetivos elaborar um programa de estimulacao
com as habilidades metafonolédgicas, conhecimento do alfabeto e vocabulario para
pré-escolares de 5 anos a 5 anos e 11 meses e verificar a sua aplicabilidade em um
estudo-piloto. MATERIAL E METODO: Este estudo foi dividido em 2 fases. Na fase 1
foi realizado o levantamento bibliografico e a elaboracédo do Programa de Estimulacéo
Metafonoldgica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario (PEMAYV), enquanto que,
na fase 2 foi realizada a aplicacdo do programa em seu estudo-piloto para verificar a
aplicabilidade do programa elaborado na fase 1. O programa elaborado na fase 1
desse estudo foi composto por 25 estratégias, para serem aplicadas 4 vezes por
semana, de forma coletiva em sala de aula, para estimulacéo de forma integrada das
habilidades de aliteragcédo, rima, conhecimento do alfabeto e vocabulario. Na fase 2
desse estudo, participaram 40 pré-escolares na faixa etaria de 5 anos a 5 anos e 11
meses, de ambos os sexos, divididos em dois grupos. Grupo | (Gl): composto por 20
pré-escolares, que foram submetidos a estimulagdo com o PEMAV e Grupo 1l (GlI):
composto por 20 pré-escolares, que nao foram submetidos a estimulacdo com o
PEMAYV. Os pre-escolares passaram pelos mesmos procedimentos de avaliacdo na
pré e pos-testagem, utilizando como instrumentos a versao adaptada para a Educacao
Infantil do IPPL — Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura e o

Teste Infantil de Nomeacao (TIN) para a avaliacdo do vocabulario. A analise dos



dados foi realizada por meio do Software Statistical Package for Social Sciences
(SPSS), versao 26.0, com a aplicacao dos testes de Postos Sinalizados de Wilcoxon
e Qui-Quadrado. RESULTADOS: Foi possivel elaborar um programa de estimulacao
metafonoldgica, conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAV) na fase 1 deste
estudo, a partir da literatura consultada. Os resultados do estudo piloto demonstraram
aumento no dominio das habilidades metafonolégicas, conhecimento do alfabeto e
vocabulario apés a aplicacdo do PEMAV na fase 2 desse estudo, com diferenca
estatisticamente significante nas habilidades de conhecimento do alfabeto,
identificacdo de rima, producao de rima, segmentacao silabica, producéo de palavras
a partir de fonemas e silabas, sintese silabica, identificacdo de som ou silaba inicial,
memoria operacional fonoldgica, nomeacao automatica rapida (tempo de realizacdo e
palavras nomeadas corretamente na sequéncia), leitura silenciosa, compreensao
auditiva de sentencas a partir de figuras e vocabulario nos pré-escolares do Gl,
quando comparados aos do Gll nos dois momentos de avaliacdo. CONCLUSAOQ: O
programa elaborado mostrou-se com aplicabilidade e eficacia no contexto educacional
pois seus resultados revelaram melhora do desempenho das habilidades estimuladas,
gue sado preditoras para a alfabetizacdo, tdo necessarias para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Palavras—chave: Aprendizagem; estudos de intervencdo; pré-escolares; leitura,
vocabulario; habilidades metafonolégicas.



ABSTRACT
INTRODUCTION: Studies indicate that metaphonological skills, knowledge of the
alphabet and vocabulary are predictive skills for learning to read and write in an
alphabetic writing system such as Brazilian Portuguese. In Brazil, there are still few
studies using stimulation programs to develop predictive skills for literacy in
Kindergarten. AIMS: This study aimed to develop a stimulation program with
metaphonological skills, alphabet knowledge and vocabulary for preschoolers aged 5
years to 5 years and 11 months and verify its applicability in a pilot study.
METHODOLOGY: This study was divided into 2 phases. In phase 1, a literature review
was carried out and the Metaphonological Stimulation, Alphabet and Vocabulary
Knowledge Program (PEMAV) was developed, while in phase 2 the program was
applied in its pilot study to verify the applicability of the program developed in phase 1.
The program developed in phase 1 of this study was composed of 25 strategies, to be
applied 4 times a week, collectively in the classroom, to stimulate in an integrated way
the skills of alliteration, rhyme, knowledge of the alphabet and vocabulary. In phase 2
of this study, forty preschoolers aged between 5 years and 5 years and 11 months, of
both sexes, participated, divided into two groups. Group | (Gl): composed of 20
preschoolers, submitted to stimulation with the PEMAV and Group Il (Gll): composed
of 20 preschoolers, not submitted to stimulation with the PEMAV. The preschoolers
underwent the same assessment procedures in pre- and post-testing, using as
instruments the adapted version for Early Childhood Education of the IPPL — Protocol
for Early Identification of Reading Problems and the Child Naming Test (TIN) for
assessment of vocabulary. Data analysis was carried out using the Statistical Package
for Social Sciences (SPSS), version 26.0, using the Wilcoxon and Chi-Square tests.

RESULTS: It was possible to develop a metaphonological stimulation, alphabet



knowledge and vocabulary program (PEMAYV) in phase 1 of this study, based on the
literature consulted. The results of the pilot study demonstrated an increase in the
mastery of metaphonological skills, alphabet knowledge and vocabulary after applying
PEMAV in phase 2 of this study, with a statistically significant difference in the skills of
alphabet knowledge, rhyme identification, rhyme production, syllabic segmentation,
production of words from phonemes and syllables, syllabic synthesis, identification of
initial sound or syllable, phonological working memory, rapid automatic naming (time
of completion and words named correctly in sequence), silent reading, auditory
comprehension of sentences from figures and vocabulary in preschoolers from Gl,
when compared to those from Gll in the two assessment moments. CONCLUSION:
The developed program proved to be applicable and effective in the educational
context as its results revealed improved performance of the stimulated skills, which are
predictors of literacy and are so necessary for learning to read and write.

Keywords: Learning, intervention studies, preschoolers, reading, vocabulary,
metaphonological skills.
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A aquisicé@o da leitura € influenciada por diversas habilidades de linguagem e
evidéncias empiricas indicam que a consciéncia fonoldgica, desempenha um papel
significativo nesse processo (BERNARDINO et al., 2006).

Para que ocorra a aprendizagem da leitura e da escrita € necessario o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a associa¢cdo com o reconhecimento do
alfabeto contribui neste processo de aprendizagem da linguagem escrita (GERMANO;
PINHEIRO; CAPELLINI, 2013).

A relacdo entre o conhecimento do nome das letras e o desenvolvimento
fonoldgico é destacada por Pennington e Lefly (2001), pois as letras representam as
unidades escritas dos fonemas, ou combinacdo de fonemas, situando-se na
intersecao entre a linguagem falada e a escrita. A habilidade de aprender os nomes
das letras é influenciada pelo desenvolvimento fonoldgico subjacente.

Estudos internacionais recentes propdem que a estimulacdo da habilidade
metafonoldgica associada ao vocabulario e ao principio alfabético (GOLDSTEIN et al.,
2017; WEST et al., 2021) em pré-escolares tem um papel muito importante no
desenvolvimento da habilidade de leitura nos anos iniciais de alfabetizacao.

O conhecimento do vocabulario tem uma base crucial para a alfabetizacéo,
sendo desenvolvido de maneira independente em ambientes linguisticos mais
estimulantes. No entanto, a falta desse conhecimento pode resultar em disparidades
no desenvolvimento da leitura e da escrita. A instrugdo especifica em vocabulario,
conforme destacado por Mckeown (2019), oferece uma maneira mais eficiente de
realizar esse trabalho.

Os estudos citados anteriormente de Pennington e Lefly (2001), Bernardino et
al. (2006), Germano; Pinheiro e Capellini (2013), Goldstein et al. (2017), Mckeown

(2019) e West et al. (2021) apontam a importancia da habilidade fonolégica, do
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conhecimento do alfabeto e do vocabulario para o desenvolvimento da aprendizagem,
no entanto, percebemos uma lacuna de estudos voltados para a estimulacdo dessas
habilidades na Educacéo Infantil.

Pesquisa realizada por Rosal et al. (2016) com 80 criancas de idades entre 3
anos e 6 anos e 11 meses, que teve como objetivo geral investigar as contribuices
da consciéncia fonologica e nomeacao seriada rapida para a aprendizagem inicial da
escrita de criancas da Educacado Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental | foi
observado que o aumento da faixa etaria esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento dos niveis de consciéncia fonoldgica. Verificou-se também que as
criancas com mais de quatro anos, tiveram um desempenho em consciéncia
fonologica aquém do esperado para sua idade.

Em um outro estudo conduzido Rosal et al. (2020) foi observado que o
desenvolvimento tardio de habilidades cognitivo-linguisticas dificulta a identificacédo
precoce de escolares com dificuldades de aprendizagem, resultando em impactos
negativos na aprendizagem da leitura e da escrita.

Baseado no exposto acima este estudo teve por hipotese que um programa de
estimulacdo elaborado para pré-escolares na faixa etaria de 5 anos a 5 anos e 11
meses de idade auxiliara no dominio de habilidades preditoras como as habilidades
metafonologicas, conhecimento do alfabeto e do vocabulario, necessarias para a
alfabetizacdo e posterior sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita.

Para testarmos a hipOtese acima apresentada, este estudo foi delineado
metodologicamente em duas fases, sendo a Fase 1 voltada para a elaboragéo de um
programa de estimulacdo metafonoldgica, conhecimento do alfabeto e vocabuléario
para pré-escolares com idades entre 5 anos e 5 anos e 11 meses com base nos

estudos descritos na literatura e a Fase 2 voltada para a aplicabilidade do programa
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de estimulacdo metafonolégica, conhecimento do alfabeto e vocabulario elaborado na
fase 1, em um estudo-piloto.

Sendo assim, esse estudo esta apresentado em 8 capitulos, sendo o primeiro
capitulo referente a introducéo, o segundo capitulo referente a revisdo da literatura
com a descricdo dos estudos que fundamentaram a realizacdo da pesquisa e, em
seguida, a apresentacdo dos objetivos do estudo no terceiro capitulo. Ja o quarto
capitulo referente a apresentacédo do desenho metodoldgico do estudo, dividido em
duas fases, detalhando os procedimentos metodolégicos para a elaboracdo do
programa de estimulacao das habilidades metafonoldgicas, conhecimento do alfabeto
e vocabulario e a descricdo da realizacdo do estudo-piloto. O quinto capitulo &
referente a apresentacdo dos resultados. O sexto capitulo, referente a discussao

desse estudo, o sétimo capitulo as conclusdes e o oitavo capitulo séo as referéncias.
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2 REVISAO DA LITERATURA
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O desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas durante os 6
primeiros anos de vida € crucial para o posterior sucesso académico das criangas. Um
ensino de qualidade na educacado infantil, considerada um direito das criancas,
desempenha um papel fundamental nesse processo, conforme destacado por
Sargiani e Maluf (2018). Entretanto, € necessario estimulos diarios para a aquisi¢cao
dessas habilidades consideradas preditoras da alfabetizacdo, como enfatizado por
Landim e Flores (2019).

De acordo com Andrade, Andrade e Capellini (2013), Santos e Barrera (2017)
e Sargiani e Maluf (2018) entre essas habilidades cognitivo-linguisticas destacam-se
o conhecimento das letras e sons do alfabeto; habilidade metafonoldgica; nomeacéao
seriada rapida de letras, digitos, objetos ou cores; escrita do nome; vocabulario e
memoaria fonolodgica.

A estimulacéo das habilidades cognitivo-linguisticas desde a Educacéo Infantil
proporciona uma base soélida frente aos desafios da alfabetizacdo. Isso ndo apenas
amplia a compreensao, mas também prepara as criancas para enfrentar os desafios
do Ensino Fundamental com maior autonomia, permitindo enfrentar essas dificuldades
de forma mais eficiente (QUEIROGA et al., 2023).

Pesquisas apontam que o estimulo precoce das habilidades cognitivo-
linguisticas desempenha um papel importante na reducdo das disparidades
educacionais, frente as diferencas individuais, culturais e socioeconémicas,
minimizando as lacunas educacionais e as defasagens decorrentes de desigualdades
de oportunidades educacionais, tdo comuns no Brasil (AMORIM et al., 2019; SILVA;

CAPELLINI, 2021; SARGIANI; MALUF, 2018).



26

Ha evidéncias de que essas habilidades se encontram em desenvolvimento em
criangas entre 3 e 6 anos de idade (VENTURA; FIGUEIREDO; CAPELAS, 2019;
RODRIGUEZ; SILVA, 2023).

As habilidades metafonolégicas desempenham papel importante no processo
de aquisicdo da leitura, uma vez que permitem a associacao direta aos mecanismos
de correspondéncia grafema-fonema, com a formacdo da memoria lexical e
fonoldgica, por meio do desenvolvimento do principio alfabético (CESAR; GERMANO;
CAPELLINI, 2017).

No Brasil as praticas de ensino com as habilidades cognitivo-linguisticas na
Educacao Infantil, ainda séo recentes, uma vez que somente com a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, a Educacao Infantil passou a fazer parte
da Educacédo Basica. Ja com a LDB de 2006, o acesso ao ensino fundamental é
antecipado para os 6 anos de idade. Assim, a Educacéao Infantil passa a atender a
faixa etaria dos 0 aos 5 anos de idade (BNCC, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) descreveu as especificidades dos
diferentes grupos etarios que compdem a Educacdo Infantil, como o grupo “Pré-
escola”, para as criancas pequenas com idades entre 4 anos e 5 anos e 11 meses.
Dentre os objetivos de aprendizagem para o grupo dos pré-escolares, se destaca que,
pelo menos a metade deles, envolve referéncia ao desenvolvimento das habilidades
de linguagem oral, a audigéo, a leitura e escrita.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019), instituida pelo Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019, também reconheceu a importancia do desenvolvimento,
durante a Educacdo Infantil, de habilidades consideradas fundamentais para a

alfabetizacao tais como: o conhecimento do nhome, dos sons e das formas das letras



27

e a aquisicao da consciéncia fonologica e fonémica, preparando esses pré-escolares
para o ingresso no ensino fundamental.

Diversos estudos mostraram que o desenvolvimento da linguagem € um
preditor do desempenho académico, facilitando a aquisicdo de habilidades
especificas, como a leitura e a escrita (SANTOS; FRANCISCO; LUKASOVA, 2021).
De acordo com Seabra, Dias e Capovilla (2013); Dias e Oliveira (2013); Andrade,
Andrade e Capellini (2014) ha evidéncias que sugerem uma correlacao positiva entre
habilidades verbais desenvolvidas em criancas com idades entre 1 e 8 anos e um
melhor desempenho na aprendizagem da leitura e da escrita no ensino fundamental.

Estudos investigaram, entre os diferentes niveis de linguagem, e indicaram que
a aquisicdo e a ampliacdo de vocabulario expressivo e receptivo sdo fundamentais
para o desenvolvimento de habilidades académicas (SEABRA; CAPOVILLA, 2011).

De acordo com Fukuda e Capellini (2012), Andrade, Andrade e Capellini (2013),
Evaristo, Queiroga e Capellini (2023) as habilidades cognitivo-linguisticas, dentre elas
a habilidade metafonolégica, sdo consideradas de competéncia fundamental para o
ingresso no 1° ano de alfabetizagdo, uma vez que sdo necessarias para a
aprendizagem da base alfabética do sistema de escrita do portugués brasileiro e sé&o
imprescindiveis de serem estimuladas no ultimo ano da Educacdo Infantil, pois
auxiliam no processo de alfabetizagao.

Santos e Maluf (2007) realizaram um estudo de levantamento de pesquisas
internacionais com a intervencao da consciéncia fonolégica com pré-escolares e os
resultados destas pesquisas sugeriram que a consciéncia fonolégica tem um
importante papel na aquisicdo da linguagem escrita quando desenvolvida na

educacao infantil.
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Segundo estudos internacionais desenvolvidos por Law, Wouters e Ghesquiere
(2017); Kjeldsen et al. (2019) e Afsah (2021) a estimulacdo das habilidades
metafonoldgicas e do principio alfabético em pré-escolares tem um papel muito
importante no posterior desenvolvimento da habilidade de leitura nos anos iniciais de

alfabetizacao.
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3. OBJETIVOS
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Este estudo teve por objetivos elaborar um programa de estimulacdo com as
habilidades metafonologicas, conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAV) com
pré-escolares na faixa etaria de 5 anos a 5 anos e 11 meses e verificar a sua

aplicabilidade em um estudo-piloto.
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4. METODO
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Esse estudo foi realizado apds aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP — CEP/FFC/UNESP, sob o protocolo de
n° 68360023.8.0000.5406 (ANEXO 1).

O desenho metodoldgico desse estudo foi dividido em duas fases, sendo a fase
1 voltada para a elaboracdo do programa de estimulacdo metafonoldgica,
conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAV) e a fase 2 voltada para a
aplicabilidade do programa elaborado na fase 1 com pré-escolares na faixa etaria de

5 anos a 5 anos e 11 meses em um estudo-piloto.

4.1. Fase 1. Elaboracdo do programa de estimulagcdo metafonoldgica,
conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAYV).

Objetivo: Elaborar um programa de estimulacdo metafonoldgica, conhecimento do
alfabeto e vocabulario (PEMAV).

Procedimento Metodolégico: Para a elaboracdo do programa de estimulagéo foi
realizado um levantamento bibliografico sobre as habilidades e fundamentos tedricos
para o desenvolvimento das habilidades metafonolégicas, conhecimento do alfabeto

e vocabulario descritos na literatura.

4.1.1- HABILIDADES E FUNDAMENTOS TEORICOS PARA ELABORA(}Z\O DO
PROGRAMA DE ESTIMULAC}AO COM AS HABILIDADES METAFONOLOGICAS,
CONHECIMENTO DO ALFABETO E VOCABULARIO.

Na literatura nacional ha a descricdo de programas de intervencdo com as
habilidades metafonolégicas em pré-escolares evidenciando os efeitos positivos

dessa intervencdo no desenvolvimento dessas habilidades e o impacto no
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desenvolvimento posterior da leitura e da escrita (SANTOS; MALUF, 2010; SANTOS;
BARRERA, 2017).

Enquanto que, na literatura internacional, ha a citacdo de programas de
intervencdo para pré-escolares com as habilidades metafonoldgicas (VENTURA,;
FIGUEIREDO; CAPELAS, 2019), com ampla citacdo de dois programas de
estimulacdo para escolares de 4 a 6 anos, denominados Path to Literacy
(GOLDSTEIN et al., 2017) e Early Language Intervention Programme - NELI (WEST
et al., 2021), que apresentam atividades de estimulacdo das habilidades
metafonoldgicas, do conhecimento do alfabeto e do vocabulario.

Goldstein et al. (2017) compararam a eficacia de uma intervencédo baseada na
consciéncia fonologica e conhecimento do alfabeto, denominada Path to Literacy
(grupo experimental), com uma intervencéo de vocabulario chamada de Story Friends
(grupo comparacédo). Os autores acompanharam 104 alunos em idade pré-escolar,
que foram divididos entre os dois grupos, o0 experimental e o de comparagédo. A
intervencao foi realizada pelos professores em sala de aula e os resultados mostraram
uma relevancia educacional de 84% para o grupo experimental e de 34% para o0 grupo
comparativo. Esses achados demonstram que alunos na idade pré-escolar podem se
beneficiar de uma intervencéo direcionada com essas habilidades.

West et al. (2021) desenvolveram o programa de intervencdo denominado
Nuffield Early Language Intervention (NELI) para criancas de até 6 anos, que visa
desenvolver o vocabulario e as habilidades linguisticas, por meio de sessbes
organizadas dentro de areas tematicas com atividades de narrativa, memoaria, rima,
consciéncia fonémica e o conhecimento letra-som para estimular o ensino precoce da
alfabetizacdo. Os autores realizaram uma pesquisa com 1173 criancas, divididos em

grupo experimental e controle e foi observado resultados significativamente maiores
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no grupo submetido a intervencdo com o NELI, nas habilidades de linguagem

expressiva e receptiva, com efeitos considerados no desempenho educacional.

O quadro 1 apresenta o resultado da revisdo da literatura realizada no periodo

de 2008 a 2023 referente ao uso de programas de estimulacdo ou intervencao

utilizados com pré-escolares.

Quadro 1 — Descricdo de programas de intervencdo nacionais e internacionais com
pré-escolares.

linguagem escrita.

Autores | Ano Objetivos Habilidades Faixa etéria
trabalhadas
Santos e | 2010 | Desenvolver a consciéncia > Consciéncia | Criancas de 5
Maluf fonologica e facilitar a fonologica a 6 anos de
aprendizagem da escrita. idade
Goldstein | 2017 | O Path to Literacy, uma ) Consciéncia | Criangcas em
et al. intervencdo  suplementar fonologica; idade preé-
baseada na consciéncia © Conhecimen escolar
fonologica e conhecimento to do
do alfabeto, assim como a alfabeto;
intervencao de vocabulario > Vocabulario.
chamada de Story Friends
tem como objetivos
promover o]
desenvolvimento  destas
habilidades e prevenir as
dificuldades de leitura
guando as criangas fazem
a transicdo para o jardim
de infancia.
Santos e | 2017 | Desenvolver a consciéncia ) Consciéncia | Pré-escolares
Barrera fonolégica e facilitar a fonoldgica. com idades
aprendizagem da escrita entre 4 anos e
em criangas falantes do 9 mesese 5
portugués do Brasil. anose 2
meses de
idade (idade
média de 5
anos).
Ventura, | 2019 | Realizar a intervencao & Consciéncia | Pré-escolares
Figueiredo precoce de Consciéncia fonoldgica com idades
e Capelas Fonologica no nivel Pré- entre4eb
Escolar para o} anos de
desenvolvimento da idade.
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West et al. | 2021 | O programa Nuffield Early Vocabulario Criancas de 4

© ®

Language Intervention Habilidades a 6 anos de
(NELI) tem como objetivo linguisticas idade.
desenvolver o vocabulario (narrativa,
infantil e as habilidades memoria, rima,
linguisticas. consciéncia

fonémica

(segmentacao e
manipulacéo) e
conhecimento
letra-som.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base no levantamento bibliografico e a partir da leitura dos estudos
compilados, foi desenvolvido o Programa de Estimulacdo Metafonoldgica,
Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario (PEMAV) em uma perspectiva integrada
entre as habilidades metafonolégicas de rima e aliteracdo, vocabulario e
conhecimento do alfabeto.

As habilidades e fundamentacdo tedrica que subsidiaram a elaborag¢do do
Programa de Estimulacdo Metafonologica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabuléario

(PEMAV) estéo descritas no quadro 2.

Quadro 2 - Habilidades e fundamentos tedricos que subsidiaram a elaboracdo do

Programa de Estimulagdo Metafonologica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario.

HABILIDADES ELEGIDAS FUNDAMENTACAO TEORICA

Conhecimento do alfabeto O conhecimento do nome das letras é uma das

variaveis que melhor predizem as diferengas
interindividuais em leitura de acordo com Morais,
Leite e Kolinsky (2013 ) e Bowey (2013).

Habilidade Metafonolégica: | Aliteracdo: De acordo com De Jong e Van der

composta por aliteracdo e rima | Leij (1999), Cardoso-Martins e Pennington
(2004), a capacidade de segmentacdo da

palavra e a percepcao de contrastes fonolégicos
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comecam por volta dos sete meses e meio de
idade. Isso permite que, aos nove meses, a
crianga desenvolva a habilidade de segmentar
silabas em onset, definida como consoantes ou
vogais ou agrupamentos de sons na posicao
inicial da silaba.

Rima: Bradley e Bryant (1983); Gipstein; Brady e
Fowler (2000) e Badian (2001) retratam a rima
como uma habilidade fonoldgica desenvolvida
inicialmente por volta dos 4 ou 5 anos de idade;
apresentando efeito direto na contribuicdo da
percepcao do escolar de que palavras podem
compartilhar segmentos sonoros idénticos,
colaborando para o0 aparecimento da
consciéncia fonémica.

As habilidades de rima e aliteragdo sao
necessarias para que a crianca perceba a
posicao ténica da silaba na palavra e assim
realizar agrupamentos por  similaridade
fonolégica que favorecem a formacdo da
memoria operacional fonolégica (CAPELLINI,
2020).

Vocabulario

De acordo com Seabra e Capovilla (2011) a
aquisicao e ampliacéo de vocabulario expressivo
e receptivo sédo fundamentais para o0
desenvolvimento de habilidades académicas,
especificamente as habilidades de
reconhecimento de palavras e de compreensao

de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para a elaboracdo do Programa PEMAV foram selecionadas as atividades
descritas no quadro 2 pelo fato de haver uma inter-relacdo entre as habilidades
metafonoldgicas de rima e aliteracdo, conhecimento do alfabeto e vocabulario.

A habilidade metafonologica de aliteracdo e conhecimento de alfabeto se
relacionam, uma vez que a sensibilidade fonolégica e o conhecimento do nome das
letras podem ser considerados co-determinantes da capacidade inicial de leitura e de
escrita (BOWEY, 2013). Essa relacdo auxilia na formacdo da memdria operacional
fonologica necesséaria para a habilidade de leitura (SHARE, 2004), isso porque o
conhecimento do nome das letras sensibiliza o escolar para a percepcéo da natureza
fonoldgica da escrita, pois 0 nome de muitas letras corresponde aos fonemas ouvidos
nas palavras e assim, utilizam o conhecimento do nome das letras nas tentativas de
conectar a escrita a fala (MCBRIDE-CHANG; TREIMAN, 2003; CARDOSO-MARTINS;
BATISTA, 2005; ALCOCK, et al., 2010).

Quanto maior a percepcao das similaridades fonolégicas por meio da aliteracéo
e da rima, melhor sera a percepcdo de que as silabas e os sons no Portugués
Brasileiro se mantém os mesmos, independente do posicionamento na palavra e na
palavra escrita, favorecendo assim o uso do mecanismo gerativo de memoria para a
formacao de novas palavras a partir de segmentos sonoros ja conhecidos, expandindo
assim a memoria operacional fonolégica ocasionando impacto na ampliacdo do
vocabulario (CAPELLINI, 2020).

A partir da selegéo das atividades, foram escolhidos os estimulos linguisticos
correspondentes as categorias semanticas de alimentos, de animais, de brinquedos,
de cores, de formas geométricas, de instrumentos musicais, de materiais escolares,
de meios de transporte, de moveis, de numerais, de partes do corpo humano, de

profissdes, de utensilios domésticos e de vestuario e foram agrupados em cinco
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pranchas tematicas: Conhecendo os Animais, Férias na Praia, Um Dia na Escola,
Brincando no Quarto e Passeando na Feira.

Os estimulos linguisticos foram selecionados do banco de palavras
denominado E- Leitura | (OLIVEIRA; SANTOS; CAPELLINI, 2021), uma vez que nao
temos na literatura nacional um banco de palavras para a Educacao Infantil. Os
estimulos linguisticos foram selecionados segundo a frequéncia (alta, média e baixa
frequéncia), complexidade silabica (V, CV, VC, CVC e CCV) e extensao de palavras
(monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas de até 6 silabas) que
representavam as categorias semanticas acima mencionadas, com o cuidado de

selecionar palavras que pudessem ser representadas por figuras.

As palavras com rima foram selecionadas nesse banco de palavras quanto ao
seu valor (CEGALLA, 2008; LIMA, 2018), podendo ser Pobres, ou seja, as mais
corrigueiras e formadas com palavras da mesma classe gramatical como gato e pato,
apontador e regador; ou com a terminacdo do: meldo e liméo; Raras, quando obtidas
entre palavras para as quais haja poucas opcdes de rimas possiveis, como abacaxi e
caqui, javali e kiwi e Preciosas, que sdo as artificiais, forjadas com palavras
combinadas como elefante e escada rolante.

A elaboracdo das pranchas tematicas ocorreu por meio da distribuicdo de 4
cartdes principais com figuras que representavam o vocabulario do tema, que foram
aumentando de forma acumulativa até totalizarem 20 cartdes apresentados. Cada
cartdo principal das pranchas teméticas foi composto por mais 3 cartdes de aliteracéo
e 3 de rima. Dessa forma, o programa foi constituido por 25 pranchas e 700 figuras,
sendo apresentadas 140 figuras por tema especifico, ou seja, por prancha tematica.

Na figura 1 sera apresentado um fluxograma com a constituicdo do niamero de

cartdes do programa PEMAV.
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Figura 1 — Fluxograma com a constituicdo do nimero de cartdes do programa PEMAV.

5 TEMAS
N—

Py N

20 CARTOES PRINCIPAIS - TEMA 700 FIGURAS 140 POR TEMA ESPECIFICO
N N N

s

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.2 - HABILIDADES DO PROGRAMA DE ESTIMULAC}AO METAFONOLOGICA,
CONHECIMENTO DO ALFABETO E VOCABULARIO (PEMAV).

O programa foi elaborado com 25 sessdes, devido a necessidade de integrar a
habilidade de aliteracdo com os nhomes das letras do alfabeto, bem como integrar as
palavras com aliteracdo com as palavras com rima para ampliacédo do vocabulario nas
pranchas teméticas, sendo assim todas as sessdes do Programa PEMAYV, da sesséo
1 a sessao 25 foram constituidas pelas habilidades de conhecimento do alfabeto,
aliteracao, rima e vocabulario.

O quadro 3 apresenta a sequéncia das 25 sessdes do Programa PEMAYV, com
a apresentacao das cinco pranchas tematicas: Conhecendo os animais, Férias na
praia, Um dia na escola, Brincando no quarto e Passeando na feira. No quadro, cada
tema foi representado por uma cor, para facilitar a sua identificagdo, assim, o tema
Conhecendo os Animais esta apresentado pela cor amarela, Férias na Praia pela cor
azul, Um Dia na Escola pela cor laranja, Brincando no Quarto pela cor verde e

Passeando na Feira pela cor vermelha (Quadro 3).
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Nesse quadro também estéo apresentadas a quantidade dos cartdes principais,
dos cartdes de aliteracdo, que também contém a apresentacao da letra de forma para

o conhecimento do alfabeto e, dos cartdes de rima por sessao.

Quadro 3. Distribuicdo das sessdes do Programa PEMAYV, considerando as pranchas tematicas, a
guantidade dos cartdes principais, dos cartdes de aliteracdo e dos cartdes de rima.

Sessao N° Prancha Temética Pcr:iﬁr(;[?p?is i?irtfrgzgoe Cag?rﬁsade
1 Conhecendo os animais 4 12 12
2 4 12 12
4 4 12 12
5 4 12 12
7 8 24 24
9 8 24 24
10 8 24 24
11 12 36 36

Conhecendo o0s animais

13 Um dia na escola 12 36 36
14 12 36 36
15 12 36 36
17 16 48 48
19 16 48 48
20 16 48 48
22 20 60 60
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23 Um dia na escola 20 60 60
24 20 60 60
25 20 60 60

Fonte: Elaborado pela autora.

Todas as sessfes do Programa PEMAV teve por objetivo estimular o
conhecimento do alfabeto, aliteracédo, rima e vocabulario por meio da apresentacao
dos grafemas dos cartdes que compuseram as pranchas tematicas, apresentando a
relacdo letra-som, as palavras que iniciam com o mesmo fonema, a similaridade
fonol6gica das palavras, assim como a estimulacéo do vocabulério de todos os cartdes
apresentados.

As pranchas foram apresentadas em tamanho A4, plastificadas, contendo as
figuras com o vocabulario referente ao tema. A pesquisadora nomeou cada figura com
0s escolares e em seguida foram apresentados os cartdes principais desta prancha
(cartdes de 10x10 cm), cada um referente ao estimulo apresentado na prancha.

Os cartdes principais de cada prancha foram apresentados um por vez, em
ordem alfabética, sendo que para cada cartdo principal foi apresentado mais 3 cartbes
de aliteracdo e 3 cartdes de rima na seguinte ordem:

» apresentacdo do primeiro cartdo principal com nomeacao da figura para
estimulacao do vocabulario,

 apresentacao de mais 3 cartbes de aliteracao, para a percepcao sonora do
inicio da palavra. Cada cartdo continha uma ilustracédo da figura que representava e a
letra de forma inicial desta figura, para a estimulacéo do conhecimento do alfabeto,

» Apresentacao de outros 3 cartdes de rima, para estimulacédo da percepcao da
similaridade fonoldgica das palavras que terminavam com a mesma segmentacao

sonora.
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Em seguida foi realizado a mesma sequéncia com a apresentacao do segundo
cartao principal desta prancha tematica, assim sucessivamente, até chegar ao final de

cada prancha, de acordo com o seu tema e quantidade especifica de cartbes.

- Exemplo da sesséao 1:
Na llustragdo 1 temos a apresentagao da prancha tematica 1 “Conhecendo os

animais”, contendo 4 figuras: Abelha, Besouro, Borboleta e Coala.

llustracdol: Sessao 1 -Apresentagao da prancha tematica 1 “Conhecendo os animais”.

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 4 temos:

* Apresentacdo do primeiro cartao principal: ABELHA;
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* Mais 3 cartbes de aliteracao: AMORA, ARARA e AVESTRUZ;

* Mais 3 cartdes de rima: ORELHA, SOBRANCELHA e TELHA.

Quadro 4: Apresentacdo do primeiro cartdo principal da estratégia 1 e mais 3 cartées de aliteracéo e

3 cartdes de rima da Sesséo 1.
=
/ ;= ; "

A
’<
<>

Fonte: prépria autora.

No quadro 5 temos:
+ Apresentacao do segundo cartéo principal: BESOURO;
* Mais 3 cartdes de aliteracdo: BARCO, BOCA e BULE;

* Mais 3 cartdes de rima: OURO, TESOURO e TOURO
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Quadro 5: Apresentagdo do cartéo principal 2, com mais 3 cartBes de aliteracdo e 3 cartdes de rima
da sessdo 1.

B B B

& > &

Fonte: prépria autora.

No quadro 6 temos:
» Apresentagao do terceiro cartdo principal: BORBOLETA;
* Mais 3 cartdes de aliteracdo: BATERIA, BICICLETA e BOI;

* Mais 3 cartdes de rima: CANETA, CAMISETA e CHUPETA.
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Quadro 6: Apresentacdo do cartdo principal 3, com mais 3 cartdes de aliteracdo e 3 cartdes de rima
da Sesséo 1.

o e B

g’

Fonte: prépria autora.

No quadro 7 temos:
» Apresentacao do quarto cartdo principal: COALA,;
* Mais 3 cartdes de aliteracdo: CADEADO, CAHORRO e CAVALO;

* Mais 3 cartdes de rima: BALA, MALA e SALA.
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Quadro 7: Apresentacdo do cartdo principal 4, com mais 3 cartdes de aliteracdo e 3 cartdes de rima
da Sesséo 1.

Fonte: prépria autora.

Na llustracdo 2 temos a apresentacdo da prancha 1 do tema “Férias na praia”,

referente a sesséo 2. Contém 4 figuras: Areia, Baleia, Boné e Cadeira.
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llustragdo 2: Sessao 2 - Apresentacao da prancha tematica 1 “Férias na praia”.

o, X/ .

o Yy e

3 ==

A

——

Fonte: prépria autora.
O quadro 8 apresenta a distribuicdo das figuras dos cartbes principais, dos
cartdes de aliteracdo que também apresentam a letra de forma para estimulagcéo do

Conhecimento do Alfabeto e dos cartdes de rima da Sessao 2.

Quadro 8 - Apresentacéo dos estimulos da Sesséo 2 referente a prancha Férias na praia.

Sesséo 2
Prancha 1 - Férias na praia
Cartdes principais Cartdes de Aliteracéo Cartdes de Rima

1) Areia Abajur Baleia
Avestruz Meia
Azul Sereia
2) Baleia Batedeira Areia
Boneca Meia
Bota Sereia
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3) Boné Balde Café
Bateria Chaminé
Bala Jacaré
4) Cadeira Caranguejo Chuteira
Carro Fogueira
Concha Geladeira

Fonte: Elaborado pela autora.

Na llustracdo 3 temos a apresentacdo da prancha 1 do tema “Um dia na
escola”, referente a sessao 3. Contém 4 figuras: Amarelinha, Apontador, Biblioteca e

Bola.

llustracdo 3: Sessao 3 - Apresentagao da prancha tematica 1 “Um dia na escola”.

il ==

— HI 3; I

ulll |

- =
Fonte: prépria autora.
O quadro 9 apresenta a distribuicdo das figuras dos cartbes principais, dos
cartdes de aliteracdo que também apresentam a letra de forma para estimulagéo do

Conhecimento do Alfabeto e dos cartdes de rima da Sesséao 3.



Quadro 9 - Apresentacao dos estimulos da Sesséao 3 referente a prancha Um dia na escola.

Sessdo 3
Prancha 1 - Um dia na escola
Cartdes principais Cartbes de Aliteracao Cartdes de Rima
1) Amarelinha Alho Joaninha
Apito Rainha
Arco-iris Varinha
2) Apontador Abacaxi Couve-flor
Aquario Pintor
Azul Regador
3) Biblioteca Batedeira Boneca
Bolo Caneca
Borracha Peteca
4) Bola Beterraba Cola
Boca Escola
Bota Mola
Fonte: Elaborado pela autora.

Na llustracdo 4 temos a apresentacédo da prancha 1 do tema “Brincando no

quarto”, referente a sessao 4. Contém 4 figuras: Armario, Boneca, Cama e Carrinho.
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llustracéo 4: Sessao 4 - Apresentagao da prancha tematica 1 “Brincando no quarto”.

Fonte: prépria autora.

O quadro 10 apresenta a distribuicdo das figuras dos cartbes principais, dos
cartdes de aliteragdo que também apresentam a letra de forma para estimulagéo do

Conhecimento do Alfabeto e dos cartdes de rima da Sesséao 4.

Quadro 10 - Apresentagédo dos estimulos da Sesséao 4 referente a prancha Brincando no quarto.

Sessdo 4
Prancha 1 - Brincando no Quarto
Cartbes principais Cartbes de Aliteracéo Cartbes de Rima
1) Armario Amarelo Aquério
Avido Calendario
Arco-iris Vaso sanitario
2) Boneca Balde Careca
Barco Biblioteca
Bicicleta Peteca
3) Cama Cabide Grama
Cachorro Lhama
Cadeado Pijama




4) Carrinho

Coco
Concha
Coracéo

Cavalo-marinho
Ninho
Passarinho

Fonte: Elaborado pela autora.

Na llustracédo 5 temos a apresentagcdo da prancha 1 do tema “Passeando na

feira”, referente a sessé@o 5. Contém 4 figuras: Abacate, Abacaxi, Banana e Batata.

llustracdo 5: Sessao 5 - Apresentagao da prancha tematica 1 “Passeando na feira”.

Fonte: propria autora.
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O quadro 11 apresenta a distribuicdo das figuras dos cartbes principais, dos

cartdes de aliteracdo que também apresentam a letra de forma para estimulacdo do

Conhecimento do Alfabeto e dos cartdes de rima da Sessao 5.

Quadro 11 - Apresentagédo dos estimulos da Sesséao 5 referente a prancha Passeando na feira.

Sessao 5
Prancha 1 — Passeando na feira
Cartdes principais Cartbes de Aliteracéo Cartdes de Rima
1) Abacate Abajur Alicate
Alho Chocolate
Ameixa Tomate
2) Abacaxi Abodbora Caqui
Amora Kiwi
Arara Javali
3) Banana Batedeira Cabana
Beterraba Cana
Bicicleta Iguana
4) Batata Bateria Barata
Boi Gravata
Borracha Lata

Fonte: Elaborado pela autora.

Na ilustracdo 6 temos a apresentacao da prancha 2 do tema “Conhecendo os

animais”, referente a sesséo 6. Contém 8 figuras: abelha, besouro, borboleta, coala,

coelho, elefante, gato e iguana.
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llustracdo 6: Sessdo 6 - Apresentacdo da prancha tematica 2 - Conhecendo 0s animais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Sessao 6 foram apresentados 8 cartdes principais, sendo retomados os 4
da sessédo 1 (prancha 1 — Conhecendo os animais) e acrescentados mais 4 cartoes,
de forma acumulativa. Para cada cartdo principal foi apresentado 3 cartbes de
aliteracdo e 3 cartdes de rima.

Dando sequéncia ao programa temos as Sessdes 7 (Férias na praia), 8 (Um
dia na escola), 9 (Brincando no quarto) e 10 (Passeando na feira) que apresentam as
pranchas 2 do seu tema especifico. Assim, estas sessdes possuem 8 cartdes
principais, 24 cartdes de aliteracdo e 24 cartdes de rima.

A apresentacdo dos estimulos das sessoes 6, 7, 8, 9, e 10 estdo apresentadas

nos apéndices 1, 2, 3, 4 e 5, respectivamente.
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Ja na Sessdo 11 retomamos com o0 tema Conhecendo o0s animais,
apresentando a prancha 3. Nesta sesséo foram apresentados 12 cartdes principais
(abelha, besouro, borboleta, coala, coelho, elefante, gato, iguana, jacaré, joaninha,
ledo e macaco), sendo retomados os 8 da sesséo 6 (prancha 2 — Conhecendo os

animais) e acrescentados mais 4 cartdes, de forma acumulativa.

llustragdo 7: Sesséo 11 - Apresentacao da prancha tematica 3 - Conhecendo os animais.

Fonte: Elaborado pela autora.

As sessfes 12 (Férias na praia), 13 (Um dia na escola), 14 (Brincando no
guarto) e 15 (Passeando na feira) apresentam as pranchas 3 do seu tema especifico.
Assim, estas sessfes possuem 12 cartbes principais, 36 cartdes de aliteracdo e 36
cartdes de rima.

A apresentacdo dos estimulos das sessfes 11,12,13,14 e 15 sera no final,

como apéndice.
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Na Sessdao 16, retomamos com o tema Conhecendo os animais, apresentando
a prancha 4. Nesta sessdo foram apresentados 16 cartdes principais (abelha,
besouro, borboleta, coala, coelho, elefante, gato, iguana, jacaré, joaninha, leéo,
macaco, ovelha, pato, rato e tamandua), sendo retomados os 12 da sessdo 11
(prancha 3 — Conhecendo os animais) e acrescentados mais 4 cartdes, de forma
acumulativa.

Na ilustracdo 8 temos a apresentacdo da prancha tematica 4 com o tema
Conhecendo os animais.

llustracdo 8: Sessédo 16 - Apresentacdo da prancha tematica 4 - Conhecendo os animais.

I

\

A

Fonte: Elaborado pela autora.

As sessfes 17 (Férias na praia), 18 (Um dia na escola), 19 (Brincando no

guarto) e 20 (Passeando na feira) apresentam as pranchas 4 do seu tema especifico.
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Assim, estas sessfes possuem 16 cartbes principais, 48 cartdes de aliteracdo e 48
cartdes de rima.

A apresentacao dos estimulos das sessbées 16, 17, 18, 19 e 20, considerando
as figuras dos cartdes principais, de aliteracéo e de rima sera como apéndice.

Na ilustracéo 9 temos a apresentacédo da Sessao 21, concluindo a sequéncia
do tema “Conhecendo os animais”.

Nesta sessdo foram apresentados 20 cartbes principais, sendo retomados os
16 cartdes da sessdo 16 (prancha 4 — Conhecendo os animais) e acrescentados mais
4 cartdes, de forma acumulativa.

llustragdo 9: Sesséo 21 - Apresentacéo da prancha tematica 5 - Conhecendo os animais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ja nas sessdes 22 (Férias na praia), 23 (Um dia na escola), 24 (Brincando no
guarto) e 25 (Passeando na feira) finalizamos a sequéncia do programa, com 0s seus
temas especificos, apresentando a prancha 5 de cada tema. Nestas sessdes foram
apresentados 20 cartfes principais, 60 cartdes de aliteracéo e 60 cartdes de rima.

A apresentacao dos estimulos das sessOes 21, 22, 23, 24 e 25, considerando

as figuras dos cartdes principais, de aliteracédo e de rima sera no final, como apéndice.
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4.2. Fase 2: Aplicabilidade do programa de estimulacdo com as habilidades
metafonoldgicas, conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAV) em seu
estudo-piloto.

Objetivo: Verificar a aplicabilidade do programa de estimulacdo com as habilidades

metafonoldgicas, conhecimento do alfabeto e vocabulario em seu estudo-piloto.

4.2.1 - PARTICIPANTES

Este estudo se caracterizou por ser quase-experimental, longitudinal, composto

por uma amostra de conveniéncia.

Os pré-escolares foram selecionados em duas escolas, distantes uma da outra,
da rede municipal de ensino do interior paulista. A estimativa do numero de
participantes deste estudo piloto foi realizada de acordo com a descricdo de BEATON,;
BOMBARDIER; GUILLEMIN (2000).

Participaram deste estudo-piloto 40 pré-escolares, de ambos os sexos, na faixa
etéria de 5 anos a 5 anos e 11 meses, divididos em dois grupos:

- Grupo | (Gl): composto por 20 pré-escolares da mesma sala de aula de uma unidade
escolar, submetidos a estimulagdo com o Programa PEMAYV;,

- Grupo Il (Gll): composto por 20 pré-escolares da mesma sala de aula, de uma outra
unidade escolar, ndo submetidos a estimulagdo com o programa PEMAV.

Conforme as Resolugbes 466/2012, 510/2016 e complementares do
CNS/CONEP os escolares do Gll serdo submetidos ao Programa PEMAYV apos o final

desse estudo.
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4.2.2 - CRITERIOS PARA SELECAO DOS SUJEITOS
Os critérios para selecdo dos pré-escolares para participacdo nesse estudo
foram:
a) Critério de incluséo:
- assinatura do Termo de Assentimento;
- assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais ou

responsaveis.

b) Critérios de excluséo:

- ndo assinatura do Termo de Assentimento;

- ndo assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais ou
responsaveis;

- descricdo no prontuario escolar de presenca de alteracbes do

neurodesenvolvimento, sindrome genéticas e/ou neurolégicas.

4.2.3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todos os pré-escolares do Gl participantes deste estudo-piloto foram
submetidos aos mesmos procedimentos de avaliagdo na pré e poés-aplicacdo do
programa elaborado na fase 1 deste estudo. Os pré-escolares do Gll, ndo submetidos
a aplicacdo do Programa PEMAYV, passaram pelos mesmos procedimentos de
avaliacdo do GI, em situacéo de pré e pos-testagem apds um intervalo de 6 semanas.
Estes procedimentos foram aplicados pela pesquisadora e de forma individual,
durante o periodo normal de aula, sendo realizado nas dependéncias da unidade

escolar, em local com pouco ruido.
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Foram realizadas 5 sessdes de avaliacdo para a pré-testagem, 25 sessdes de
aplicacao do programa elaborado e mais 5 sessdes de pos-testagem.

O programa elaborado na fase | deste estudo foi aplicado 4 vezes por semana,
pela pesquisadora, em sala de aula, de forma coletiva, com duracdo média de 30
minutos (variando de 20 a 40 minutos).

As pranchas tematicas foram apresentadas e a estimulacdo do vocabulario,
habilidades metafonolédgicas de aliteracdo e de rima, bem como o conhecimento do
alfabeto foram realizados durante um periodo de 6 semanas.

Os pré-escolares permaneceram sentados em suas mesas com 4 lugares, com
a pesquisadora na frente da sala, orientando os escolares para a aplicacdo do
programa. A cada inicio de sesséo a pesquisadora explicava e demonstrava aos pré-
escolares o que iria ser realizado, com a apresentacao das pranchas e figuras.

Durante a aplicacdo do programa foi possivel verificar alguns aspectos
positivos dessa pratica, como a compreensdo dos pré-escolares em relacdo a
execucao das sessodes, ja que respondiam aos comandos e direcionavam a atencao

a explicacdo da pesquisadora.

Exemplo de Instrucdo aos pré-escolares para a aplicacao:
- Hoje n6s vamos conhecer a prancha “Conhecendo os animais” da sessao 1.
- Serdao apresentados 4 animais que séo: a abelha, o besouro, a borboleta e a coala;
- Agora n0s vamos conhecer os cartdes principais desta prancha:
- A abelha comeca com a letra A e estes outros cartdes também comecam com a letra
A: que sdo a amora, a arara e o avestruz. Vamos fazer o som da letra A?
- Voceés ja comeram amora? E uma fruta!

- Vocés conhecem a arara e o avestruz?



61

- Agora nds vamos conhecer os cartdes de rima. Eles ttm o mesmo som no final da
palavra, a mesma terminacdo sonora.
- Abelha termina com “elha” o que mais termina com “elha” e rima com abelha?: orelha,

sobrancelha e telha.

4.2.3.1. - PROTOCOLOS UTILIZADOS PARA A PRE E POS-TESTAGEM
a) Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura — verséao
adaptada do IPPL para a Educacéo Infantil (QUEIROGA et. al, 2023).

Este protocolo é composto pelas provas de conhecimento do alfabeto,
identificacdo de rima, producao de rima, segmentacao silabica, producéo de palavras
a partir de fonemas e silabas, sintese silabica, identificacdo de som ou silaba inicial,
memoria operacional fonoldgica, nomeacao automatica rapida (tempo de realizacéo e
palavras nomeadas corretamente na sequéncia), leitura silenciosa e compreensao
auditiva de sentencas a partir de figuras.

A aplicacéo do IPPL adaptado foi realizada pela pesquisadora, em uma sessao
individual de aproximadamente 50 minutos. As respostas do pré-escolar foram
anotadas na folha de respostas do IPPL adaptado. O pré-escolar foi instruido e
treinado previamente por meio de exemplos similares aos da prova para que
soubessem o que deveriam fazer.

Na realizacao da prova de conhecimento do alfabeto foi apresentado as vogais,
uma a uma, utilizando letras de madeira ou de plastico com material concreto, assim
como na apresentacao das consoantes.

Nas provas de identificacdo de rima, producéo de rima, identificacéo silabica,
producado de palavras a partir de fonemas e silabas, sintese silabica, identificacdo de

som ou silaba inicial, memoria operacional fonoldgica, a prova foi interrompida quando
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o0 pré-escolar apresentou 5 erros consecutivos. Neste caso, foi anotado essa
informacéo na folha de respostas.
Na prova de Nomeacao Automatica Rapida foi realizado a gravacédo de voz

para que fosse possivel anotar o tempo de realizacdo e o niumero de acertos.

b) Teste Infantil de Nomeacéo - TIN (SEABRA; TREVISAN; CAPOVILLA, 2012).

Este teste tem por objetivo avaliar a habilidade em nomear verbalmente figuras
gue sao apresentadas, uma a uma, pela pesquisadora, com o recurso de um caderno
de aplicacdo. E composto por 60 figuras de baixa ou alta frequéncia na lingua
portuguesa com diferentes graus de familiaridade, alocados no teste em ordem
crescente de dificuldade e possibilita a avaliacdo da linguagem expressiva e do
acesso ao sistema de memoaria de longo prazo.

O teste foi aplicado pela pesquisadora, em uma sessdo individual de
aproximadamente 15 minutos. As figuras eram apresentadas e o pré-escolar realizava
a nomeacao das que conhecia, sendo anotado as respostas na folha de resposta do

teste.

4.2.3.2 - Andlise dos Resultados

A andlise dos resultados foi realizada utilizando o Statistical Package for Social
Sciences (SPSS), V 26 (2019). O teste utilizado para analise estatistica foi o Teste de
Postos Sinalizados de Wilcoxon, para realizar a comparacao intragrupos entre dois
momentos da avaliacéo, a pré e pos-testagem, o Teste de Qui-Quadrado para analisar
a distribuicdo da classificacdo e o teste de Mann-Whitney para compararmos o0
desempenho dos grupos Gl e Gll em situacao de pré e pos-testagem.

Foi adotado o nivel de significancia de 5% (0,050). Os dados estatisticamente

significante estdo apresentados com o asterisco nas tabelas.
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5 RESULTADOS
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A tabela 1 apresenta a comparacao do desempenho dos pré-escolares do Gl
em situacao de pré e pos-testagem nas habilidades avaliadas na versdo adaptada
para a Educacéo Infantil do IPPL — Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas
de Leitura (QUEIROGA et. al 2023).

Tabela 1 - Distribuicdo da média, desvio-padrao e valor de p do desempenho dos pré-escolares do Gl na versédo

adaptada para a Educacéo Infantil do IPPL em situac&o de pré e pos-testagem.

N Média Devao— Valor de
Padréao p
Pré 20 12,95 7,96
Conhecimento do Alfabeto (CALF) <0,001*
Pés 20 16,15 7,23
. : Pré 20 2,9 4,68
Identificacdo de Rima (IR) <0,001*
Pés 20 10,2 6,25
Pré 20 0,4 0,94
Producéo de Rima (PR) <0,001*
Pés 20 9,05 5,74
Pré 20 13,05 8,62
Segmentacao Silabica (SS) 0,001*
Pés 20 19,3 3,01
Producéo de Palavras a partir de Pre 20 7,15 5,05 .
Fonemas e Silabas (PPFSil) <0,001
Pés 20 15,4 5,06
Pré 20 14,5 5,08
Sintese Silabica (SintS) <0,001*
Pés 20 19,4 1,23
Identificag@o de Som ou Silaba Pré 20 9 7,13 <0.001*
Inicial (I illni !
nicial (ISomSillnic) Pés 20 141 8,09
Meméria Operacional Fonoldgica Pre 20 178 3,16 .
0,001
(MOF) .
Pés 20 20,4 3,08
Nomeacdo Automatica Rapida Pré 20 50,2 13,64 .
0,015
(RAN) .
Pés 20 43,95 7,61
Pré 20 30,8 491
Palavras nomeadas corretamente 0,010*
Pés 20 33,65 1,6
Pré 20 2,75 1,33
Leitura Silenciosa (LS) 0,001*

Pés 20 5,05 1,39
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Compreenséao auditiva de Pre 20 11,65 32

*
sentencas a partir de figuras (CAF) PGS 20 14.95 307 <0001

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a aplicacdo do Teste de Postos Sinalizados de Wilcoxon verificamos que
ocorreu diferenca estatisticamente significativa em todas as habilidades da versao
adaptada do IPPL para a Educacéo Infantil, evidenciando média superior do Gl na
pés-testagem em relacdo a pré-testagem.

A tabela 2 apresenta a comparacao do desempenho dos pré-escolares do Gl
na prova TIN (SEABRA; TREVISAN; CAPOVILLA, 2012) quanto aos escores bruto e
pontuacao-padrdo em situacdo de pré e pés-testagem.

Tabela 2 - Distribuicdo da média, desvio-padréo e valor de P do desempenho dos pré-escolares do Gl
na prova de vocabulério TIN em situacdo de pré e pés-testagem.

N Média Desvio-Padréo Valor de p
Pré 20 22,1 7,49
TIN Escore Bruto <0,001*
Pés 20 31 9,43
TIN Pontuago- Pré 20 102,9 12,66 0001
Padréo P6s 20 116,2 16,59 '

Fonte: Elaboracédo da autora.

Verificamos com a aplicacéo do Teste de Postos Sinalizados de Wilcoxon que
ocorreu diferenca estatisticamente significativa tanto no escore bruto quanto na
pontuacao-padréo do GlI.

A tabela 3 apresenta a comparacao do desempenho dos pré-escolares do Gl
na prova TIN (SEABRA; TREVISAN; CAPOVILLA, 2012) quanto a classificacdo em

situacao de pré e pos-testagem.
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Tabela 3 — Distribuicdo da classificacdo do desempenho dos pré-escolares do Gl na prova de
vocabulario TIN em situagao de pré e pds-testagem.

Pré Pés
Valor de p
% N %
Baixa 2 10,00% 0 0,00% 0,147
o Média 14 70,00% 7 35,00% 0,027*
Classificacéo

Alta 4 20,00% 8 40,00% 0,168

Muito Alta 0 0,00% 5 25,00% 0,017*

Fonte: Elaboracéo da autora.

Observamos com a aplicagdo do teste Qui-Quadrado diferenca
estatisticamente significativa para o Gl entre os momentos de pré e pds-testagem na
prova TIN quanto a classificagdo. Podemos evidenciar que o indice de Classificacdo
Média caiu de 70% para 35% e que o indice de Muito Alta subiu de 0% para 25%,
assim como ocorreu a extingdo da Classificagdo Baixa no momento de pos-testagem.

A tabela 4 apresenta a comparacao do desempenho dos pré-escolares do Gll
(ndo submetidos ao PEMAV) em situacdo de pré e pos-testagem nas habilidades
avaliadas na versdo adaptada para a Educacdo Infantil do IPPL — Protocolo de

Identificacéo Precoce dos Problemas de Leitura (QUEIROGA et. al 2023).
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Tabela 4 — Distribuicdo da média, desvio-padrao e valor de p do desempenho dos pré-escolares do GlI
em situacdo de pré e pos-testagem.

Desvio-

N Média Padrio Valor de p
Conhecimento do Alfabeto Pré 20 12,75 7,71 .
(CALF) 0,006
Pés 20 14,45 7,59
- _ Pré 20 3 5,35
Identificacdo de Rima (IR) 0,057
Pés 20 4,45 5,88
- . Pré 20 0,25 0,79
Producéo de Rima (PR) 0,027*
Pés 20 15 3,17
L Pré 20 16,9 4,85
Segmentacéo Silabica (SS) 0,340
Pés 20 15,8 6,23
Producgédo de Palavras a partir Pré 20 6,35 4,22
de Fonemas e Silabas 0,001*
(PPFSil) Pés 20 8,9 5,38
Pré 20 17,1 4,68
Sintese Silabica (SintS) 0,232
Pés 20 17,15 5,79
Identificacdo de Som ou Pre 20 12,45 9,08
Silaba Inicial (ISomSilnic) 0,043"
Pés 20 10,75 8,9
Meméria Operacional Pré 20 18,85 2,76
Fonolégica (MOF) 0,632
g Pos 20 18,65 3,17
Nomeac&o Automatica Preé 20 50,85 17,23
Rapida (RAN) 0,408
Pés 20 49,2 14,66
Palavras nomeadas Pré 20 31,95 3,94 0520
corretamente Pos 20 317 3,81
Pré 20 4,1 1,77
Leitura Silenciosa (LS) 0,953
Pés 20 4,1 2,05
Compreensao auditiva de Pre 20 12,75 2,84
sentencas a partir de figuras 0,134
(CAF) Pés 20 13,9 3,7

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Podemaos verificar com a aplicacéo do teste de Postos Sinalizados de Wilcoxon
diferenca estatisticamente significativa em 4 das 12 habilidades avaliadas pelo IPPL
adaptado para a Educacao Infantil no GIl em situacdo de pds-testagem, porém
ocorreu aumento de desempenho em apenas 3 habilidades: conhecimento do
alfabeto, producéo de rima e producao de palavras a partir de fonemas e silabas.

As tabelas 5 e 6 apresentam a comparacao do desempenho dos pré-escolares
do GIl na prova TIN (SEABRA; TREVISAN; CAPOVILLA, 2012) quanto aos escores
bruto, pontuacéo-padrao e classificacdo em situacao de pré e pos-testagem.

Tabela 5 — Distribuicdo da média, desvio-padréo e valor de p do desempenho dos pré-escolares do GlI

na prova de vocabulério TIN em situacdo de pré e pés-testagem.

N Média Desvio-Padrao Valor de p
Pré 20 22 5,46
TIN Escore Bruto 0,018*
Pés 20 25,5 6,24
TIN Pontuacéo- pre 20 103 9,99
Padrao . 0.075
Pés 20 108 11,96

Fonte: Elaboracéo da autora.

Com a aplicacdo do teste de Postos Sinalizados de Wilcoxon podemos
observar diferenca estatisticamente significativa no Gll apenas no escore bruto da

prova TIN de vocabulario.

Tabela 6 — Distribuicdo da classificagdo do desempenho dos pré-escolares do GIl na prova de

vocabulario TIN em situacéo de pré e pos-testagem.

Pré Pés

Valor de p
% N %
Baixa 1 5,00% 2 10,00% 0,548
Classificacéo Média 17 85,00% 15 75,00% 0,429
Alta 2 10,00% 3 15,00% 0,633

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Com a aplicacéo do Teste Qui-Quadrado verificamos que néo ocorreu diferenca
estatisticamente significativa entre os momentos de avaliacdo dos pré-escolares do

Gll na prova TIN de vocabulario quanto a classificacao.

Na tabela 7 n6s vamos comparar o desempenho dos grupos Gl e GIll em
situacao de pré e pos-testagem nas habilidades avaliadas na versédo adaptada para a
Educacao Infantil do IPPL — Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de
Leitura (QUEIROGA et. al 2023), assim como na prova TIN (SEABRA; TREVISAN;
CAPOVILLA, 2012) quanto aos escores bruto e pontuacao-padrao utilizando o teste

de Mann-Whitney.

Tabela 7 - Distribuicdo da média, desvio-padrédo e valor de p do desempenho dos grupos Gl e Gll no

teste do IPPL adaptado e na prova de vocabulério TIN em situagdo de pré e pds-testagem.

N Média  Desvio Padrdo  P-valor
Gl 20 12,95 7,96
Pré 0,903
Gl 20 12,75 7,71
Conhecimento do alfabeto
(CALF) Gl 20 16,15 7,23
Pés 0,622
Gli 20 14,45 7,59
Gl 20 2,9 4,68
Pré 0,82
Gl 20 3 5,35
Identificacdo de Rima
(IR) Gl 20 10,2 6,25
Pés 0,002*
Gl 20 4,45 5,88
Gl 20 0,4 0,94
Pré 0,27
Gl 20 0,25 0,79
Producéo de Rima
(PR) Gl 20 9,05 5,74
Pés <0,001*
Gli 20 1,5 3,17
Gl 20 13,05 8,62
Pré 0,224
Segmentacéo Gl 20 16,9 4,85

Silabica
(SS) P6s Gl 20 19,3 3,01 0,009*



Producéo de Palavras
a partir de Fonemas e
Silabas
(PPFSiIl)

Sintese Silabica
(SintS)

Identificagéo de Som
ou Silaba Inicial
(ISomSillnic)

Mem@ria Operacional
Fonoldgica
(MOF)

Nomeac¢do Automatica
Rapida
(RAN)

Palavras nomeadas
corretamente

Leitura Silenciosa
(LS)

Pré

Pés

Pré

Po6s

Pré

Pés

Pré

Pés

Pré

Pés

Pré

Pés

Pré

Pés

Pré

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gll

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

Gl

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

20

15,8
7,15
6,35
15,4
8,9
14,5
17,1
19,4

17,15

12,45
14,1
10,75
17,8
18,85
20,4
18,65
50,2
50,85
43,95
49,2
30,8
31,95
33,65
31,7
2,75
4,1
5,05
4,1

11,65

6,23
5,05
4,22
5,06
5,38
5,08
4,68
1,23
579
7,73
9,08
8,09
8,9
3,16
2,76
3,08
3,17
13,64
17,23
7,61
14,66
4,91
3,94
1,6
3,81
1,33
1,77
1,39
2,05

3,2

0,523

<0,001*

0,040*

0,236

0,129

0,117

0,390

0,055

0,797

0,570

0,442

0,038*

0,014*

0,069

0,327
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Compreensao Auditiva de Gll 20 12,75 2,84
sentengas a partir de Figuras
(CAF) Gl 20 14,95 3,07
Pés 0,421
Gll 20 13,9 3,7
Gl 20 22,1 7,49
Pre 0,957
Gll 20 22,3 5,46
TIN
Escore Bruto Gl 20 31 9,43
Pés 0,009*
Gll 20 24,5 6,24
Gl 20 102,9 12,66
Pré 0,989
TIN Gll 20 102,6 9,99
Pontuacéo - Padréo
i Gl 20 116,2 16,59
Pés 0,013*
Gll 20 105,25 11,96

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a aplicacdo do teste de Mann-Whitney podemos observar que no
comparativo dos grupos Gl e Gll ndo havia diferenca estatisticamente significativa na
maioria das habilidades avaliadas na pré-testagem, com excecdo das provas de
sintese silabica e leitura silenciosa em que o Gll apresentava desempenho superior
evidenciado pela média maior.

J& no comparativo entre os grupos Gl e Gll na pos-testagem podemos observar
diferenca estatisticamente significativa no teste IPPL — versao adaptada, nas provas
de identificacdo de rima, producdo de rima, segmentacdo silabica, producdo de
palavras a partir de fonemas ou silabas, palavras nomeadas corretamente (referente
a prova de nomeagéao automatica rapida) e no teste TIN de vocabulério tanto no escore
bruto quanto na pontuacéo-padrédo. Em relacdo as provas de sintese silabica e leitura
silenciosa, embora ndo tenha ocorrido diferenca estatistica entre os grupos na pos-
testagem, como havia diferenca de desempenho na pré-testagem, demonstra que o

Gl conseguiu se sobrepor ao Gll nestas provas, comprovado pela média superior.
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6. DISCUSSAO
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Os resultados da fase 1 desse estudo demonstraram que foi possivel a
elaboracdo do Programa PEMAYV a partir do levantamento da literatura nacional e
internacional, preenchendo uma lacuna no Brasil referente aos instrumentos de
estimulacdo com habilidades integradas de habilidade metafonoldgica, conhecimento
do alfabeto e vocabulario, habilidades essas preditoras para o0 processo de
alfabetizacdo e necessarias de serem estimuladas no ultimo ano da Educacao infantil.

Os resultados do estudo-piloto com o Programa de Estimulacéo
Metafonoldgica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario (PEMAV) elaborado na fase
1 deste estudo demonstraram efeitos positivos, pois a estimulacédo integrada das
habilidades de aliteracdo e rima, vocabulario e conhecimento do alfabeto aos pré-
escolares do Gl, submetidos ao programa elaborado, evidenciou melhor dominio das
habilidades de conhecimento do alfabeto, identificacdo de rima, producéo de rima,
segmentacao silabica, producédo de palavras a partir de fonemas e silabas, sintese
silabica, identificacdo de som ou silaba inicial, memédria operacional fonolégica,
nomeacao automatica rapida (composta por tempo de realizacdo e palavras
nomeadas corretamente na sequéncia), leitura silenciosa e compreenséao auditiva de
sentencas a partir de figuras, quando comparado com o0s pré-escolares néao
submetidos a0 mesmo programa.

Um outro efeito positivo observado foi a melhora na amplitude do vocabuléario
dos pré-escolares do GIl. A pos-testagem do TIN — Teste Infantii de Nomeacéo,
evidenciou que aumentou o numero de pré-escolares com classificacédo alta e muito
alta para o vocabulario e a classificacéo baixa foi extinta. Esses achados comprovam
que, quanto maior e melhor a qualidade de mediacdo para os estimulos linguisticos

recebidos, maior a quantidade de palavras armazenadas e a qualidade com que o
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vocabulario tende a ser armazenado (SILVA; ALVES, 2021). Este efeito néo foi
evidenciado no GlI, ndo submetido ao programa elaborado.

Esses achados vao de encontro aos resultados dos estudos realizados por
Goldstein et al. (2017) e West et al. (2021) que verificaram melhor desempenho dos
pré-escolares nas habilidades preditoras para a alfabetizacdo apds a realizacéo de
estimulacdo direcionada para o desenvolvimento das habilidades metafonolégicas,
conhecimento do alfabeto e vocabulario.

Todavia, é importante mencionarmos que o0s pré-escolares do Gll, néo
submetidos ao programa de estimulacdo elaborado, também apresentaram aumento
de desempenho em algumas habilidades.

O melhor desempenho evidenciado das habilidades de conhecimento do
alfabeto, producéo de rima e producédo de palavras a partir de fonemas e silabas na
pos-testagem nos pré-escolares do Gll apontaram que, de alguma forma, estas
habilidades estdo sendo estimuladas no contexto de sala de aula, porém com o
comparativo entre 0s grupos em situacdo de pré e pds-testagem podemos verificar
que ocorreu diferenca estatisticamente significativa na pds-testagem entre o Gl e o
GllI nas habilidades de producéo de rima e producao de palavras a partir de fonemas
e silabas comprovados pela maior média.

Estes achados indicam a importancia de uma estimulacao direta, sistematica e
instrucional destas habilidades confirmando os estudos de Landim e Flores (2018),
Sargiani e Maluf (2019) e Queiroga et al., (2023). Segundo Batista e Pestun (2019)
essas habilidades também podem ser desenvolvidas em sala de aula por meio de
vivéncia dramatizada com poesias, atividades de leitura, cantigas de roda, entre

outras atividades.
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Outro achado importante desse estudo e, que necessita ser aqui discutido, foi
a diferenca observada entre os dois momentos de avaliacdo do Gll, na habilidade de
identificacdo de som e silaba inicial, pois ocorreu a diminuicdo de acertos na poés-
testagem no comparativo com a pré-testagem, o que demonstrou a falta de
estimulacdo em sala de aula direcionada para o desenvolvimento dessa habilidade.

A habilidade de identificacdo de sons e silaba inicial € considerada um
importante preditor para a leitura, visto que € necessaria para o conhecimento do
alfabeto, conforme descrito por Capellini et al. (2022). No entanto, essa habilidade
pode ser mediada pelo ambiente familiar e pela estimulacdo realizada na Educacéo
Infantil para o seu desenvolvimento e aprendizado.

Os resultados deste estudo corroboram analises de pesquisas nacionais
anteriores, mostrando que as habilidades metafonol6gicas tém um papel importante
no inicio da aquisicdo da linguagem escrita e podem ser desenvolvidas com o uso de
programas de intervencédo (SANTOS; MALUF, 2010; SANTOS; BARRERA, 2017).

Os achados deste estudo confirmam a importédncia da estimulacdo da
consciéncia fonolégica no dltimo ano da Educacgéo Infantil, sendo considerada de
competéncia fundamental para o ingresso no 1° ano de alfabetizacdo, conforme
descrito por Rosal et al. (2016), Evaristo, Queiroga e Capellini (2023).

ROSAL et al., (2020) referiu que o desenvolvimento tardio de habilidades
cognitivo-linguisticas dificulta a identificacdo precoce de escolares com dificuldades
de aprendizagem, resultando em impactos negativos na aprendizagem da leitura e da
escrita. Essas observacdes fundamentam a importancia de programas de estimulacao
com as habilidades cognitivo-linguisticas na educacao infantil, auxiliando os
professores a promover o desenvolvimento destas habilidades, assim como na

identificacdo precoce de escolares com problemas de aprendizagem.
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Dessa forma, o PEMAV surge como alternativa de estimulacdo das praticas de
literacia emergente na Educacéo Infantil, podendo ser aplicado por professores em

contexto de sala de aula.
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CONCLUSAO
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Como conclusado desse estudo temos que foi possivel elaborar um programa
de estimulacdo metafonoldgica, conhecimento do alfabeto e vocabulario (PEMAV) a
partir da literatura nacional e internacional na fase 1 deste estudo.

O programa elaborado mostrou-se eficaz no seu estudo-piloto, com
aplicabilidade no contexto educacional pois seus resultados revelaram aumento das
habilidades estimuladas de conhecimento do alfabeto, rima, aliteracéo e vocabulario,
tdo necessarias para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Como limitacdo deste estudo tivemos a escassez de pesquisas prévias sobre
0 assunto.

Os resultados deste estudo-piloto ainda necessitam ser ampliados em uma
amostra maior para verificar se todos os efeitos encontrados serdo mantidos com a
aplicacdo do Programa de Estimulacdo PEMAV; entretanto, isso ndo se configura
diretamente em uma limitacdo do estudo e sim em consideracfes sobre um estudo

prospectivo educacional.
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Apéndice 1 — Apresentacao dos estimulos da Sesséao 6 referente a prancha Conhecendo os animais.

Sessdo 6

Prancha 2 - Conhecendo os animais

Cart8es principais

Cartbes de Aliteracao

Cartdes de Rima

1) Abelha Amora Orelha
Arara Telha
Avestruz Sobrancelha
2) Besouro Barco Ouro
Boca Tesouro
Bule Touro
3) Borboleta Bateria Camiseta
Bicicleta Caneta
Boi Chupeta
4) Coala Cachorro Bala
Cadeado Mala
Cavalo Sala
5) Coelho Cama Espelho
Camelo Joelho
Computador Vermelho
6) Elefante Elevador Berrante
Etiqueta Escada rolante
Exame Gigante
7) Gato Galo Pato
Garfo Rato
Goiaba Sapato
8) Iguana Igreja Banana
Ilha Cabana
l0i Cana

Fonte: Elaborado pela autora.



Apéndice 2 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 7 referente a prancha Férias na praia.
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Sessao 7

Prancha 2 — Férias na praia

Cartdes principais

Cartfes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Areia Abajur Baleia
Avestruz Meia

Azul Sereia

2) Baleia Batedeira Areia
Boneca Meia

Bota Sereia

3) Boné Balde Café
Bateria Chaminé

Bala Jacaré

4) Cadeira Caranguejo Chuteira
Carro Fogueira

Concha Geladeira

5) Camaréo Cachorro Balao
Calca Liméo

Camiseta Pao

6) Castelo Cabide Amarelo
Camisa Chinelo

Colher Martelo

7) Cavalo-marinho Camelo Ninho
Caminhao Passarinho

Casa Pintinho

8) Coqueiro Coco Bombeiro
Copo Carteiro

Corda Dinheiro

Fonte: Elaborado pela autora.



Apéndice 3 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 8 referente a prancha Um dia na escola.

Sessdao 8

Prancha 2 — Um dia na escola

Cartdes principais

Cartfes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Amarelinha

Alho

Joaninha
Apito Rainha
Arco-iris Varinha
2) Apontador Abacaxi Couve-flor
Aquario Pintor
Azul Regador
3) Biblioteca Batedeira Boneca
Bolo Caneca
Borracha Peteca
4) Bola Beterraba Cola
Boca Escola
Bota Mola
5) Caneta Caju Borboleta
Carambola Camiseta
Colher Chupeta
6) Carrossel Cabide Mel
Cavalo Pincel
Colar Troféu
7) Carteira Calca Chuteira
Computador Frigideira
Corda Geladeira
8) Cola Cadeira Bola
Camisa Escola
Casa Mola

Fonte: Elaborado pela autora
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Apéndice 4 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 9 referente a prancha Brincando no quarto.

Sessao 9

Prancha 2 — Brincando no quarto

Cartdes principais

Cartfes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Armario Amarelo Aquério
Avido Calendario
Arco-iris Vaso sanitario
2) Boneca Balde Careca
Barco Biblioteca
Bicicleta Peteca
3) Cama Cabide Grama
Cachorro Lhama
Cadeado Pijama
4) Carrinho Coco Cavalo-marinho
Concha Ninho
Coracéo Passarinho
5) Cobertor Calendario Beija-flor
Calca Grampeador
Cozinha Ventilador
6) Colchéao Caranguejo Macarrao
Cortina Pao
Coruja Televisao
7) Dado Dedo Machado
Dois Quadrado
Dominé Telhado
8) Escrivaninha Escada Galinha
Estatua Joaninha
Estrela Rainha

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 5 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 10 referente a prancha Passeando na feira.

Sesséao 10

Prancha 2 — Passeando na feira

Cartdes principais

Cartfes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Abacate Abajur Alicate
Alho Chocolate

Ameixa Tomate

2) Abacaxi Abébora Caqui

Amora Kiwi

Arara Javali

3) Banana Batedeira Cabana
Beterraba Cana

Bicicleta Iguana

4) Batata Bateria Barata
Boi Gravata

Borracha Lata

5) Berinjela Balanco Janela
Balde Panela

Bule Vela

6) Caju Carro Bau
Carambola Chuchu

Coruja Urubu

7) Couve-flor Computador Apagador
Copo Grampeador

Cozinha Trator

8) Feijao Fada Baldo
Figo Coragéo

Formiga Pao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sessdo 11

Prancha 3 - Conhecendo os animais

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Abelha Amora Orelha
Arara Telha
Avestruz Sobrancelha
2) Besouro Barco Ouro
Boca Touro
Bule Tesouro
3) Borboleta Bateria Camiseta
Bicicleta Caneta
Boi Chupeta
4) Coala Cachorro Bala
Cadeado Mala
Cavalo Sala
5) Coelho Cama Espelho
Camelo Joelho
Computador Vermelho
6) Elefante Elevador Berrante
Etiqueta Escada rolante
Exame Gigante
7) Gato Galo Pato
Garfo Rato
Goiaba Sapato
8) Iguana Igreja Banana
llha Cabana
loi6 Cana
9) Jacaré Janela Boné
Jipe Café
Javali Chaminé
10) Joaninha Jaca Amarelinha
Jarra Galinha
Jornal Rainha
11) Ledo Lapis Camaréo
Lancheira Dragéo
Lua Tubaréo
12) Macaco Macéa Buraco
Melancia Casaco
Morcego Saco

Fonte: Elaborado pela autora.



Apéndice 7 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 12 referente a prancha Férias na praia.
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Sesséo 12

Prancha 3 — Férias na praia

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Areia Abajur Baleia
Avestruz Meia

Azul Sereia

2) Baleia Batedeira Areia
Boneca Meia

Bota Sereia

3) Boné Balde Café
Bateria Chaminé

Bala Jacaré

4) Cadeira Caranguejo Chuteira
Carro Fogueira
Concha Geladeira

5) Camaréo Cachorro Balao
Calca Liméo

Camiseta Péo

6) Castelo Cabide Amarelo
Camisa Chinelo

Colher Martelo

7) Cavalo-marinho Camelo Ninho
Caminhao Passarinho

Casa Pintinho
8) Coqueiro Coco Bombeiro
Copo Carteiro

Corda Dinheiro

9) Foca Fada Minhoca
Figo Pagoca

Formiga Pipoca

10) Futebol Faca Anzol
Ferro de passar Caracol

Folha Sol

11) Golfinho Garfo Carrinho
Gaveta Ninho

Goiaba Pintinho

12) llha Igreja Ervilha
Iguana Sapatilha

[o]le} Pilha

Fonte: Elaborado pela autora.



Apéndice 8 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 13 referente a prancha Um dia na escola.

Sesséo 13
Prancha 3 — Um dia na escola
Cartdes principais Cartbes de Aliteracdo Cartdes de Rima
1) Amarelinha Alho Joaninha
Apito Rainha
Arco-iris Varinha
2) Apontador Abacaxi Couve-flor
Aquario Pintor
Azul Regador
3) Biblioteca Batedeira Boneca
Bolo Caneca
Borracha Peteca
4) Bola Beterraba Cola
Boca Escola
Bota Mola
5) Caneta Caju Borboleta
Carambola Camiseta
Colher Chupeta
6) Carrossel Cabide Mel
Cavalo Pincel
Colar Troféu
7) Carteira Calca Chuteira
Computador Frigideira
Corda Geladeira
8) Cola Cadeira Bola
Camisa Escola
Casa Mola
9) Crianca Cravo Alianca
Crocodilo Balanca
Cruz Tranga
10) Escorregador Escada Apagador
Escova de dente Flor
Estatua Grampeador
11) Grama Grade Cama
Grampo Lhama
Grilo Pijama
12) Lancheira Liquidificador Carteira
Lousa Frigideira
Lua Lareira

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 9 — Apresentacao dos estimulos da Sesséo 14 referente a prancha Brincando no quarto.

Sesséo 14
Prancha 3 — Brincando no quarto

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Armaério Amarelo Aquério
Avido Calendario
Arco-iris Vaso sanitario
2) Boneca Balde Careca
Barco Biblioteca
Bicicleta Peteca
3) Cama Cabide Grama
Cachorro Lhama
Cadeado Pijama
4) Carrinho Coco Cavalo-marinho
Concha Ninho
Coragéo Passarinho
5) Cobertor Calendario Beija-flor
Calca Grampeador
Cozinha Ventilador
6) Colchdo Caranguejo Macarrédo
Cortina Pao
Coruja Televisdo
7) Dado Dedo Machado
Dois Quadrado
Domind Telhado
8) Escrivaninha Escola Galinha
Estatua Joaninha
Estrela Rainha
9) Espelho Escada Coelho
Escova de dente Joelho
Esmalte Vermelho
10) loid Igreja Metrd
Ilguana Robd
llha Vovd
11) Lencol Lampada Caracol
Livro Cachecol
Lousa Sol
12) Novelo Nariz Cabelo
Navio Camelo
Nove Gelo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 10 — Apresentagao dos estimulos da Sesséo 15 referente a prancha Passeando na feira.

Sessao 15

Prancha 3 — Passeando na feira

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Abacate Abajur Alicate
Alho Chocolate

Ameixa Tomate

2) Abacaxi Abdébora Caqui

Amora Kiwi

Arara Javali

3) Banana Batedeira Cabana

Beterraba Cana

Bicicleta Iguana

4) Batata Bateria Barata
Boi Gravata

Borracha Lata

5) Berinjela Balanco Janela
Balde Panela

Bule Vela

6) Caju Carro Bau
Carambola Chuchu

Coruja Urubu

7) Couve-flor Computador Apagador
Copo Grampeador

Cozinha Trator

8) Feijao Fada Balao
Figo Coragéo

Formiga Pao

9) Liméo Lapis Avido
Laranja Pavao

Liguidificador Viol&o

10) Maga Macaco Ra
Mala Roma

Milho Toboga

11) Maméo Manga Balédo

Melancia Ledo

Mochila Caminhéao

12) Maracuja Metrd Pa

Morcego Sofa
Moto Tamandua

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 11 - Apresentacéo dos estimulos da Sessao 16 referente a prancha Conhecendo os animais.

Sessdo 16

Prancha 4 - Conhecendo os animais

CartBes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Abelha Amora Orelha
Arara Telha
Avestruz Sobrancelha
2) Besouro Barco Ouro
Boca Touro
Bule Tesouro
3) Borboleta Bateria Camiseta
Bicicleta Caneta
Boi Chupeta
4) Coala Cachorro Bala
Cadeado Mala
Cavalo Sala
5) Coelho Cama Espelho
Camelo Joelho
Computador Vermelho
6) Elefante Elevador Berrante
Etiqueta Escada rolante
Exame Gigante
7) Gato Galo Pato
Garfo Rato
Goiaba Sapato
8) Iguana Igreja Banana
llha Cabana
loi6 Cana
9) Jacaré Janela Boné
Jipe Café
Javali Chaminé
10) Joaninha Jaca Amarelinha
Jarra Galinha
Jornal Rainha
11) Ledo Lapis Camaréo
Lancheira Dragéo
Lua Tubarao
12) Macaco Maca Buraco
Melancia Casaco
Morcego Saco
13) Ovelha Oito Abelha
Olho Orelha
Ovo Telha
14) Pato Palhaco Gato
Panela Sapato
Peixe Rato
15) Rato Rei Gato
Retangulo Pato
Rinoceronte Sapato
16) Tamandua Tabua de passar Maracuja
Tatu P&
Ténis Sofé

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sessdao 17

Prancha 4 — Férias na praia

CartBes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Areia Abajur Baleia
Avestruz Meia
Azul Sereia
2) Baleia Batedeira Areia
Boneca Meia
Bota Sereia
3) Boné Balde Café
Bateria Chaminé
Bala Jacaré
4) Cadeira Caranguejo Chuteira
Carro Fogueira
Concha Geladeira
5) Camaréo Cachorro Balao
Calca Liméo
Camiseta Péo
6) Castelo Cabide Amarelo
Camisa Chinelo
Colher Martelo
7) Cavalo-marinho Camelo Ninho
Caminhao Passarinho
Casa Pintinho
8) Coqueiro Coco Bombeiro
Copo Carteiro
Corda Dinheiro
9) Foca Fada Minhoca
Figo Pagoca
Formiga Pipoca
10) Futebol Faca Anzol
Ferro de passar Caracol
Folha Sol
11) Golfinho Garfo Carrinho
Gaveta Ninho
Goiaba Pintinho
12) llha Igreja Ervilha
Iguana Sapatilha
l0id Pilha
13) Mar Martelo Colar
Milho Estrela-do-mar
Mochila Polegar
14) Navio Nariz Frio
Nove Funil
Novelo rio
15) Pipoca Pera Foca
Pia Minhoca
Porco Pagoca
16) Raquete Retangulo Basquete
Rinoceronte Caminhonete
Robd Sete

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sessdo 18

Prancha 4 — Um dia na escola

CartBes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Amarelinha Alho Joaninha
Apito Rainha
Arco-iris Varinha
2) Apontador Abacaxi Couve-flor
Aquério Pintor
Azul Regador
3) Biblioteca Batedeira Boneca
Bolo Caneca
Borracha Peteca
4) Bola Beterraba Cola
Boca Escola
Bota Mola
5) Caneta Caju Borboleta
Carambola Camiseta
Colher Chupeta
6) Carrossel Cabide Mel
Cavalo Pincel
Colar Troféu
7) Carteira Calca Chuteira
Computador Frigideira
Corda Geladeira
8) Cola Cadeira Bola
Camisa Escola
Casa Mola
9) Crianca Cravo Alianca
Crocodilo Balanca
Cruz Tranga
10) Escorregador Escada Apagador
Escova de dente Flor
Estatua Grampeador
11) Grama Grade Cama
Grampo Lhama
Grilo Pijama
12) Lancheira Liguidificador Carteira
Lousa Frigideira
Lua Lareira
13) Lapis de cor Lampada Cantor
Lata Flor
Livro Regador
14) Lapiseira Laranja Churrasqueira
Liguidificador Fogueira
Lua Geladeira
15) Mesa Manga Framboesa
Melancia Natureza
Milho Princesa
16) Mochila Martelo Fila
Morcego Gorila
Moto Vila

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 14 - Apresentacdo dos estimulos da Sessédo 19 referente a prancha Brincando no quarto.

Sessdao 19

Prancha 4 — Brincando no quarto

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Armério Amarelo Aquario
Avido Calendario
Arco-iris Vaso sanitario
2) Boneca Balde Careca
Barco Biblioteca
Bicicleta Peteca
3) Cama Cabide Grama
Cachorro Lhama
Cadeado Pijama
4) Carrinho Coco Cavalo-marinho
Concha Ninho
Coracéo Passarinho
5) Cobertor Calendario Beija-flor
Calca Grampeador
Cozinha Ventilador
6) Colchdo Caranguejo Macarrédo
Cortina Pao
Coruja Televiséao
7) Dado Dedo Machado
Dois Quadrado
Domino Telhado
8) Escrivaninha Escola Galinha
Estatua Joaninha
Estrela Rainha
9) Espelho Escada Coelho
Escova de dente Joelho
Esmalte Vermelho
10) loid Igreja Metrd
Ilguana Robd
llha Vovd
11) Lencol Lampada Caracol
Livro Cachecol
Lousa Sol
12) Novelo Nariz Cabelo
Navio Camelo
Nove Gelo
13) Pente Panda Dente
Piano Serpente
Porco Presente
14) Prateleira Prato Carteira
Prego Chuteira
Princesa Lareira
15) Tapete Tesoura Capacete
Toalha Foguete
Tomada Sorvete
16) Telefone Tabua de passar Cone
Tambor Microfone
Tartaruga Xilofone

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 15 - Apresentacgao dos estimulos da Sesséo 20 referente a prancha Passeando na feira.

Sessao 20

Prancha 4 — Passeando na feira

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracdo

Cartdes de Rima

1) Abacate Abajur Alicate
Alho Chocolate

Ameixa Tomate

2) Abacaxi Abdbora Caqui

Amora Kiwi

Arara Javali

3) Banana Batedeira Cabana

Beterraba Cana

Bicicleta Iguana

4) Batata Bateria Barata
Boi Gravata

Borracha Lata

5) Berinjela Balanco Janela
Balde Panela

Bule Vela

6) Caju Carro Bau
Carambola Chuchu

Coruja Urubu

7) Couve-flor Computador Apagador
Copo Grampeador

Cozinha Trator

8) Feijao Fada Baldo
Figo Coracao

Formiga Pao

9) Liméo Lapis Avido
Laranja Pavao

Liquidificador Violao

10) Maca Macaco Ra
Mala Roma

Milho Toboga

11) Maméo Manga Baldo

Melancia Ledo

Mochila Caminhéao

12) Maracuja Metrd Pa

Morcego Sofa
Moto Tamandua

13) Meldo Macaco Macarrao
Mesa Televisado

Milho Violao

14) Morango Mala Calango
Minhoca Frango

Morcego Tango

15) Pastel Palhaco Anel
Pera Chapéu

Pia Mel

16) Pepino Panda Sino
Pandeiro Submarino

Pimenta Violino

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 16 - Apresentacado dos estimulos da Sessdo 21 referente a prancha Conhecendo os

animais.
Sessédo 21
Prancha 5 - Conhecendo os animais
Cartdes principais Cartbes de Aliteracéo Cartbes de Rima
1) Abelha Amora Orelha
Arara Telha
Avestruz Sobrancelha
2) Besouro Barco Ouro
Boca Touro
Bule Tesouro
3) Borboleta Bateria Camiseta
Bicicleta Caneta
Boi Chupeta
4) Coala Cachorro Bala
Cadeado Mala
Cavalo Sala
5) Coelho Cama Espelho
Camelo Joelho
Computador Vermelho
6) Elefante Elevador Berrante
Etiqueta Escada rolante
Exame Gigante
7) Gato Galo Pato
Garfo Rato
Goiaba Sapato
8) lguana Igreja Banana
llha Cabana
l0id Cana
9) Jacaré Janela Boné
Jipe Café
Javali Chaminé
10) Joaninha Jaca Amarelinha
Jarra Galinha
Jornal Rainha
11) Ledo Lapis Camaréo
Lancheira Dragéo
Lua Tubardo
12) Macaco Maca Buraco
Melancia Casaco
Morcego Saco
13) Ovelha Oito Abelha
Olho Orelha
Ovo Telha
14) Pato Palhaco Gato
Panela Sapato
Peixe Rato
15) Rato Rei Gato
Retangulo Pato
Rinoceronte Sapato
16) Tamandua Tabua de passar Maracuja
Tatu Pa
Ténis Sofa
17) Tucano Tartaruga Cano
Toalha Pelicano
Tomada Piano
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18) Urubu Unha Bau
Urso Caju
Uva Canguru
19) Vaca Vassoura Barraca
Vela Faca
Verde Jaca
20) Zangéo Zebra Fogéo
Ziper Mamao
Zooldgico Pavéo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sessdao 22

Prancha 5 — Férias na praia

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Areia Abajur Baleia
Avestruz Meia
Azul Sereia
2) Baleia Batedeira Areia
Boneca Meia
Bota Sereia
3) Boné Balde Café
Bateria Chaminé
Bala Jacaré
4) Cadeira Caranguejo Chuteira
Carro Fogueira
Concha Geladeira
5) Camaréo Cachorro Balao
Calca Liméo
Camiseta Pao
6) Castelo Cabide Amarelo
Camisa Chinelo
Colher Martelo
7) Cavalo-marinho Camelo Ninho
Caminhéo Passarinho
Casa Pintinho
8) Coqueiro Coco Bombeiro
Copo Carteiro
Corda Dinheiro
9) Foca Fada Minhoca
Figo Pagoca
Formiga Pipoca
10) Futebol Faca Anzol
Ferro de passar Caracol
Folha Sol
11) Golfinho Garfo Carrinho
Gaveta Ninho
Goiaba Pintinho
12) llha Igreja Ervilha
Iguana Sapatilha
loid Pilha
13) Mar Martelo Colar
Milho Estrela-do-mar
Mochila Polegar
14) Navio Nariz Frio
Nove Funil
Novelo ro
15) Pipoca Pera Foca
Pia Minhoca
Porco Pacoca
16) Raquete Retangulo Basquete
Rinoceronte Caminhonete
Robb Sete
17) Sol Sanfona Anzol
Sapo Cachecol
Secador Caracol
18) Sorvete Sapo Capacete
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Sapato Foguete
Sofa Tapete
19) Submarino Sanfona Pepino
Sapo Sino
Secador Violino
20) Tubaréo Tébua de passar Caminhéo
Telhado Fogéo
Tesoura Pavao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 18 - Apresentacédo dos estimulos da Sessédo 23 referente a prancha Um dia na escola.

Sessdao 23

Prancha 5 — Um dia na escola

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Amarelinha Alho Joaninha
Apito Rainha
Arco-iris Varinha
2) Apontador Abacaxi Couve-flor
Aquario Pintor
Azul Regador
3) Biblioteca Batedeira Boneca
Bolo Caneca
Borracha Peteca
4) Bola Beterraba Cola
Boca Escola
Bota Mola
5) Caneta Caju Borboleta
Carambola Camiseta
Colher Chupeta
6) Carrossel Cabide Mel
Cavalo Pincel
Colar Troféu
7) Carteira Calca Chuteira
Computador Frigideira
Corda Geladeira
8) Cola Cadeira Bola
Camisa Escola
Casa Mola
9) Crianca Cravo Alianca
Crocodilo Balanca
Cruz Tranga
10) Escorregador Escada Apagador
Escova de dente Flor
Estatua Grampeador
11) Grama Grade Cama
Grampo Lhama
Grilo Pijama
12) Lancheira Liquidificador Carteira
Lousa Frigideira
Lua Lareira
13) Lapis de cor Lampada Cantor
Lata Flor
Livro Regador
14) Lapiseira Laranja Churrasqueira
Liquidificador Fogueira
Lua Geladeira
15) Mesa Manga Framboesa
Melancia Natureza
Milho Princesa
16) Mochila Martelo Fila
Morcego Gorila
Moto Vila
17) Pincel Pandeiro Chapéu
Pimenta Pastel
Porco Troféu
18) Professora Prato Cantora




107

Prego Impressora
Presente Pintora
19) Tesoura Tartaruga Cenoura
Tesouro Manjedoura
Tomada Vassoura
20) Ventilador Vaca Beija-flor
Vassoura Cantor
Vestido Trator

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 19 - Apresentacédo dos estimulos da Sessao 24 referente a prancha Brincando no quarto.

Sessao 24

Prancha 5 — Brincando no quarto

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracéo

Cartdes de Rima

1) Armaério Amarelo Aquario
Avido Calendario
Arco-iris Vaso sanitario
2) Boneca Balde Careca
Barco Biblioteca
Bicicleta Peteca
3) Cama Cabide Grama
Cachorro Lhama
Cadeado Pijama
4) Carrinho Coco Cavalo-marinho
Concha Ninho
Coracédo Passarinho
5) Cobertor Calendario Beija-flor
Calca Grampeador
Cozinha Ventilador
6) Colchéao Caranguejo Macarrao
Cortina Pao
Coruja Televisdo
7) Dado Dedo Machado
Dois Quadrado
Dominé Telhado
8) Escrivaninha Escola Galinha
Estatua Joaninha
Estrela Rainha
9) Espelho Escada Coelho
Escova de dente Joelho
Esmalte Vermelho
10) loid Igreja Metrd
Ilguana Robd
llha Vovd
11) Lencol Lampada Caracol
Livro Cachecol
Lousa Sol
12) Novelo Nariz Cabelo
Navio Camelo
Nove Gelo
13) Pente Panda Dente
Piano Serpente
Porco Presente
14) Prateleira Prato Carteira
Prego Chuteira
Princesa Lareira
15) Tapete Tesoura Capacete
Toalha Foguete
Tomada Sorvete
16) Telefone Tabua de passar Cone
Tambor Microfone
Tartaruga Xilofone
17) Televiséo Tatu Camarao
Ténis Meldo
Torneira Tubarao
18) Travesseiro Trator Bombeiro
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Trem Coqueiro
Tridngulo Dinheiro
19) Violao Ventilador Caminhao
Verde Dragéo
Vestido Mamao
20) Xilofone Xadrez Microfone
Xarope Saxofone
Xicara Telefone

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice 20- Apresentacdo dos estimulos da Sesséo 25 referente a prancha Passeando na feira.

Sessdo 25

Prancha 5 — Passeando na feira

Cartdes principais

Cartbes de Aliteracao

Cartbes de Rima

1) Abacate Abajur Alicate
Alho Chocolate
Ameixa Tomate
2) Abacaxi Abdbora Caqui
Amora Kiwi
Arara Javali
3) Banana Batedeira Cabana
Beterraba Cana
Bicicleta Iguana
4) Batata Bateria Barata
Boi Gravata
Borracha Lata
5) Berinjela Balanco Janela
Balde Panela
Bule Vela
6) Caju Carro Bau
Carambola Chuchu
Coruja Urubu
7) Couve-flor Computador Apagador
Copo Grampeador
Cozinha Trator
8) Feijao Fada Baldo
Figo Coragéao
Formiga Pao
9) Liméo Lapis Avido
Laranja Pavao
Liquidificador Violéo
10) Maca Macaco Ra
Mala Roma
Milho Toboga
11) Maméo Manga Balédo
Melancia Ledo
Mochila Caminhao
12) Maracuja Metré P&
Morcego Sofa
Moto Tamandua
13) Meldo Macaco Macarrao
Mesa Televisado
Milho Violao
14) Morango Mala Calango
Minhoca Frango
Morcego Tango
15) Pastel Palhacgo Anel
Pera Chapéu
Pia Mel
16) Pepino Panda Sino
Pandeiro Submarino
Pimenta Violino
17) Quiabo Quebra-cabeca Lavabo
Queijo Nabo
Queixo Rabo
18) Rabanete Rei Foguete
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Retangulo Tapete

Rinoceronte Sorvete

19) Tomate Tambor Abacate
Ténis Alicate

Torneira Chocolate
20) Uva Unicornio Chuva
Urso Guarda-chuva
Urubu Luva

Fonte: Elaborado pela autora.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa;: PROGRAMA DE INTERVENGAO METAFONOLOGICO, CONHECIMENTO DO
ALFABETO E VOCABULARIO PARA A 1° CAMADA DO MODELO DE RESPOSTA A
INTERVENCAO: ESTUDO RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO

Pesquisador: DENISE CORREA BARRETO TIRAPELLI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 68360023.8.0000.5406

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 6.098.295

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado "PROGRAMA DE INTERVENGCAO METAFONOLOGICO, CONHECIMENTO DO
ALFABETO E VOCABULARIO PARA A 1° CAMADA DO MODELO DE RESPOSTA A INTERVENCAO:
ESTUDO RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO” foi submetido para reanalise ética deste CEP em
25/04/2023 sob CAEE: 68360023.8.0000.5406.

A pesquisadora ira realizar um estudo de intervencdo com escolares entre 5 anos a 6 anos e 11 meses
utilizando a estratégia educacional Modelo de Resposta a Intervencao (RTI) e um programa de intervengao
a ser elaborado pela pesquisadora. Esta divide o trabalho em dois estudos, um retrospectivo com a coleta
de dados de avaliacao de habilidades metafonoldgicas, conhecimento de alfabeto, vocabulario e leitura dos
escolares participantes do Projeto RTI — Modelo de Resposta a Intervencdo nos anos de 2018 a 2022. O
outro estudo, prospectivo, serd realizado em duas fases: Fase 1 - elaboracdo de um programa de
intervencdo com as habilidades metafonolégicas, conhecimento do alfabeto e vocabuléario, fase 2 - estudo
piloto para verificar a aplicabilidade do programa de intervengcdo com as habilidades metafonolégicas,
conhecimento do alfabeto e vocabulario para uso em 1° camada do RTI.

Objetivo da Pesquisa:
Elaborar um programa de interven¢cdo com as habilidades metafonoldgicas, conhecimento do alfabeto e
vocabuldrio para uso em 1° camada do Modelo de Resposta a Intervencdo com criancas
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de 5 anos a 6 anos e 11 meses.

Verificar a eficacia do programa de interveng@o com as habilidades metafonoldgicas, conhecimento do
alfabeto e vocabulario para uso em 1° camada do Modelo de Resposta a Intervencdo com criangas de 5
anos a 6 anos e 11 meses.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: este estudo apresenta riscos graduados como minimos, podendo ocorrer possiveis desconfortos e
cansaco durante a aplicacdo das provas. Nesse sentido a pesquisadora aponta no TCLE e TALE que caso
isso ocorra, sera feito uma pausa até que o menor se recupere e concorde em retomar a avaliacdo ou, a
avaliacdo sera remarcada para outro dia. Esclare¢o ainda que, no processo avaliativo nao sera utilizado
nenhum procedimento que prejudique a saude fisica ou mental do menor.

Beneficios: este estudo oferecera beneficios aos participantes pois possibilitara a aquisicdo de habilidades
importantes e necessarias para a aquisicao da aprendizagem académica, como leitura e escrita. Assim
como fornecera beneficios a partir dos dados resultantes da intervencao, uma vez que 0s mesmos poderao
subsidiar as praticas educativas em sala de aula.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa com relevancia para a area da Fonoaudiologia.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

O Projeto de pesquisa esta bem delineado e contém todos os elementos textuais necessarios para analise
ética deste CEP.

O documento Folha de rosto foi submetida em 27/03/2023 esta preenchida com todas as

informacdes necessarias e assinada pelo pesquisador e pelo responsavel da instituicdo proponente.

O documento Autorizagcdo da instituicdo onde serd realizada a pesquisa foi submetido em
27/03/2023,contém o nome da pesquisa e o nome do pesquisador e, em seu conteldo a responsavel pela
"Secretéria Municipal da Educacéo da prefeitura de Mogi das Cruzes" autoriza a pesquisa, dando fé com
sua assinatura e carimbo institucional.

O documento TCLE/ TALE foi submetido em 27/03/2023 e esta redigido adequadamente, com linguagem
clara e acessivel, (Resolucao n° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude).

O documento Cronograma foi submetido em 27/03/2023. Neste, o pesquisador refere que a coleta de dados
serd realizada a partir de agosto de 2023. Em conferéncia com o documento
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informacdes basicas do projeto” verificou-se que as datas sdo semelhantes.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovar

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria de 25/05/2023, apés acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das

Rrari

resolucdes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR a pesquisa
"PROGRAMA DE INTERVENCAO METAFONOLOGICO, CONHECIMENTO DO ALFABETO E
VOCABULARIO PARA A 1° CAMADA DO MODELO DE RESPOSTA A INTERVENCAO: ESTUDO
RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO _P | 25/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2106803.pdf 12:27:50
Declaracao de Resposta_pendencia_1 Autorizacao_ing 25/04/2023 | DENISE CORREA Aceito
Instituicdo e tituicao_ SME.pdf 12:26:27 |BARRETO
Infraestrutura TIRAPELLI
TCLE / Termos de |PAIS_TCLE_modificado_TALE_menina | 25/04/2023 | DENISE CORREA Aceito
Assentimento / _maodificado_TALE_menino_modificado 12:21:01 |BARRETO
Justificativa de _TCLE_professores_maodificado.pdf TIRAPELLI
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Mestrado.pdf 27/03/2023 | DENISE CORREA Aceito
Brochura 11:02:07 |BARRETO
Investigador TIRAPELLI
Declaracao de Autorizacao_instituicao_ SME.pdf 27/03/2023 | DENISE CORREA Aceito
Instituicdo e 11:00:49 |BARRETO
Infraestrutura TIRAPELLI
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 27/03/2023 |DENISE CORREA Aceito

10:54:34 | BARRETO
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 27/03/2023 |DENISE CORREA Aceito
10:54:07 | BARRETO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
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MARILIA, 02 de Junho de 2023

Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA

(Coordenador(a))
Endereco: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737.
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