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Cor da vida!

Costumo usar vermelho quando preciso de forga
Vermelho!

Para resgatar minha forga interior...
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O vermelho que me permite

O vermelho que jorra de meu corpo

O vermelho que caminha por minhas veias
Coloco a mostra!

Me resgato!

Me reconstruo!

Encaro.

Gosto de vermelho desde crianga
Principalmente nas unhas...

E entre esses tons ardentes

J& sabia que era mulher...

j4 sabia e percebia!

Percebia tanto que com mais alguns anos me descobri feminista!

Eu uso vermelho...
Vermelho cor da vida!

Vermelho que pinga entre as pernas ou pelos olhos de mulheres que enxergam e vivenciam...

Mulheres que sdo fortes simplesmente porque resistem e sobrevivem

Em carne ou em memdrias...

E sobreviver...

E muito! E forte! E poderoso!
Querem nos calar?

Gritamos.
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Cada uma a sua forma...
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Toda hora
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Tentando externar toda forca mulheril
Toda forga ancestral de garra e luta
De mulheres que viveram para que eu pudesse viver
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E de onde eu vim.

O sangue nos olhos, coragdo e utero
Raizes da mae Terra

Raizes que sustentam e fortificam
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RESUMO

O presente tema que culminou nesta dissertacdo surgiu da indagacao: quais representagdes que
professoras brasileiras de geragdes distintas relatam sobre o olhar da comunidade escolar acerca
da mulher na docéncia? O recorte temporal da pesquisa foi delimitado entre 1938 ¢ 1985,
respectivamente, data mais antiga e menos antiga de ingresso no magistério, dentre as datas de
ingresso das professoras participantes. A partir desse recorte foi pensado a tematica de
representacdes impostas socialmente as mulheres na docéncia numa perspectiva plural e
interseccional, com os elementos que emergiram dos relatos orais das professoras participantes,
as quais vivenciaram diferentes contextos legais e morais. A discussdo ¢ abordada na
perspectiva de uma Historia Cultural das microhistorias presentes em nossa sociedade, a qual
possui caracteristicas patriarcais que entendemos ser fruto da colonizacdo advinda da Europa.
O objetivo geral da pesquisa em desenvolvimento ¢ analisar relatos orais de professoras de
geracdes distintas (1938-1985), acerca de como essas professoras reagiam frente as
representacdes impostas socialmente sobre mulheres na docéncia. E os objetivos especificos da
pesquisa sdo os seguintes:1. analisar aspectos das representagdes da mulher na docéncia na
escola brasileira, a luz da Nova Histéria Cultural, iniciando, portanto, do lugar de fala desta
pesquisadora na selecdo das sujeitas da pesquisa; 2. compreender aspectos emergentes dos
relatos orais das participantes quanto as suas vivéncias, vestimentas, atividades artisticas,
dentre outras como mae e mulher professora, que ressaltam as questdoes de género, permeando
os lugares e os poderes em nossa sociedade, e as quais sinalizam para contextos também
diversos em suas lutas e conquistas politico-sociais; e, 3. analisar aspectos dos relatos que
indicam a revolugdo silenciosa feminina das mulheres entrevistadas no campo docente, ou seja,
questdes relacionadas aos saldrios e prestigio profissional. A metodologia escolhida foi a
histéria oral, sendo que, realizando uma pesquisa com mulheres professoras, dar voz ¢ de
grande valia para a categoria feminina silenciada por séculos. Os resultados obtidos com as
analises realizadas na perspectiva da Nova Historia Cultural e Historia Oral, sobre as
subjetividades e representagdes da mulher na Docéncia na Escola Brasileira e aspectos
identitarios sobre ser mulher e seus caminhos de vida; Ser mulher professora e os arquétipos
maternais impostos socialmente a profissdo, seus enfrentamentos sociais e seus movimentos de
resisténcia, levando-as a constitui¢ao de resisténcia em uma subcultura feminina.

Palavras-chave: Educacdo. Histéria da Educacdo. Representacdo Cultural. Mulheres na
docéncia. Relatos de professoras.



ABSTRACT

The present theme that culminated in this dissertation text arose from the question: what
representations do Brazilian teachers of different generations report about the view of the school
community about women in teaching ?; the time frame of the research delimited between 1938
and 1985, respectively, the oldest and least old date of entry into the teaching profession, among
the dates of entry of the participating teachers. From this point of view, the theme of
representations that were socially imposed on women in teaching was thought from a plural and
intersectional perspective, with the elements that emerged from the oral reports of the
participating teachers, who experienced different legal and moral contexts. The discussion is
approached from the perspective of a Cultural History of microhistories present in our society,
which has patriarchal characteristics that we understand to be the result of colonization from
Europe. The general objective of research in development is to analyze oral reports by teachers
of different generations (1938-1985) about how these teachers reacted to the socially imposed
representations on women in teaching. And the specific objectives of the research are as
follows: 1. analyze aspects of the representations of women in teaching in the Brazilian school,
in the light of the New Cultural History, starting, therefore, from the place of speech of this
researcher in the selection of the subjects of the research; 2. understand aspects emerging from
the participants' oral reports regarding their experiences, clothing, artistic activities, among
others as a mother and a teacher, who emphasize gender issues, permeating the places and
powers in our society, and which signal to contexts also diverse in their struggles and political-
social achievements; and, 3. analyze aspects of the reports that indicate the silent female
revolution of women interviewed in the teaching field, that is, issues related to salaries and
professional prestige. The chosen methodology was oral history, and conducting a research with
female teachers, giving a voice is of great value for the female category silenced for centuries.
The results obtained with the analyzes carried out in the perspective of the New Cultural History
and Oral History, about the subjectivities and representations of women in Teaching at the
Brazilian School and identity aspects about being a woman and her life paths; Being a female
teacher and the maternal archetypes socially imposed on the profession, its social confrontations
and resistance movements, leading them to the constitution of resistance in a female subculture.

Keywords: Education. History of Education. Cultural representation. Women in teaching.
Reports of teachers.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Foto de “M”

Figura 2 — Foto de “S”

Figura 3 — Foto do casamento da “E”

Figura 4 — Foto de alunas e alunos de “R” na cidade de Avencas-SP.

Figura 5 — Foto de “R” com bonequinhas que fazia para presentear alunas. Para alunos
ela presenteava com petecas.

Figura 6 — Foto de “E” atriz, como Léia, dona de um bordel, na peca Ensaio sobre a
verdade

Figura 7 — Foto de “S” ao centro, com amigas ¢ amigos no campo de aviagao.

62
67
71
73

73

78
90



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Professoras, participantes da pesquisa. 31e6l

Quadro 2 —“O lugar de onde eu falo”: Percepcdes de branquitude como privilégio
docente. 110

Quadro 3 — Mae e mulher professora: vivéncias e as questdes de género
permeando os lugares e poderes em nossa sociedade. 112

Quadro 4 — Aspectos de uma revolucao silenciosa das mulheres: privilégios de
classe, condi¢des de trabalho e salarios. 133



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 ESCOLHAS DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA, MULHERES
PROFESSORAS, FRENTE AOS MOVIMENTOS DE RESISTENCIAS POR ELAS
VIVENCIADOS: INDICIOS DO SURGIMENTO DE UMA “SUBCULTURA”

2.1 Relatos orais de professoras (1938-1985): uma reparti¢cdo cultural

2.2 O momento historico vivido: mulheres docentes (1938-1985)
2.3 Movimentos de resisténcias na docéncia feminina: indicios de uma subcultura

3 HISTORIA ORAL E SUBJETIVIDADES DE MULHERES: REPRESENTACOES
DAS MULHERES NA DOCENCIA NA ESCOLA BRASILEIRA

3.1 Aspectos dos processos identitarios de mulheres na sociedade

3.2 A representagao das mulheres e do trabalho doméstico como “nada”

3.3 Caminhos de vida e de atua¢ao ao encontro de uma identidade

4 MULHERES PROFESSORAS E OS ARQUETIPOS MATERNAIS IMPOSTOS
SOCIALMENTE: VIVENCIAS E AS QUESTOES DE GENERO PERMEANDO OS
LUGARES E PODERES EM NOSSA SOCIEDADE

4.1 Caracteres geracionais de enfrentamento das mulheres docentes na sociedade

5 ASPECTOS PARA (IN) CONCLUSOES
REFERENCIAS

APENDICE A - Relatos das professoras participantes — Primeira “reparti¢io cultural”
da pesquisa

ANEXOS
ANEXO A - Parecer consubstanciado
ANEXO B — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

14

31

33

35
43

60
60
67
70

88

88

101

105

110

142
143
146



14

1 INTRODUCAO

Sermos mulheres juntas ndo era suficiente.

Nos éramos diferentes.

Sermos garotas lésbicas juntas ndo era suficiente.
Nos éramos diferentes.

Sermos negras juntas ndo era suficiente.

Nos éramos diferentes.

Sermos mulheres negras juntas ndo era suficiente.
Nos éramos diferentes.

Sermos 1ésbicas negras juntas ndo era suficiente.
Nos éramos diferentes.

Demorou algum tempo até percebermos que nosso lugar
Era a casa da diferenca ela mesma,

Ao invés da seguranga de qualquer

Diferenca em particular.

(AUDRE LORDE?)

O descobrimento do feminino, do sentir-se mulher, assumindo o feminismo para a
minha vida como luta diaria foi uma constru¢do que comecou de maneira quase imperceptivel
por minhas relagdes sociais. O caminhar pelas artes liberta fez-me compreender que essas
experiéncias constituem a base essencial de ideias e indagac¢des para a elaboragao do projeto de
pesquisa, cujos resultados apresento nesta dissertagao.

As artes sempre se fizeram presentes em minha vida e o encontro com as dangas
orientais, nas modalidades de danca do ventre e cigana, me proporcionaram maior énfase em
relacdo aos femininos que foram “machucados” por uma vida na sociedade em que vivemos,
construida sob a voz de homens. Essas feridas abertas causadas pelas auséncias enfaticas de
vozes de mulheres foram percebidas em minha ancestralidade, sendo eu mulher parda, com
privilégios brancos, fruto de uma relacdo de mesticagem, tive dificuldades para encontrar

minhas origens.

1 Audre Lorde foi uma escritora americana de descendéncia caribenha, feminista Iésbica e ativista na luta pelos
direitos humanos. Escreveu romances que abordam teméticas como feminismo e opressdo, além de direitos
humanos. Sua obra poética foi publicada a partir da década de 60. Os temas mais abordados em sua obra sdo amor,
traicdo, nascimento, classe social, idade, raga, sexualidade, género e salde, haja vista que veio a falecer devido a
um cancer de mama. Sua poesia é um espaco também em que ela se afirma como Iéshica e feminista negra. Lorde
desafiou feministas brancas, questionando seu ponto de vista sobre questdes raciais, e se tornou uma voz lésbica
negra isolada dentro do movimento feminista, apontando as opressdes a que as mulheres brancas submetiam as
mulheres negras. Ela se descreve assim: “Eu sou definida como a outra em todos os grupos de que participo. A
forasteira, tanto pela for¢ca como pela fraqueza.” Sua poesia é forte e reflete conflitos internos e externos advindos
de sua condicdo de mulher negra em uma sociedade marcada pelo machismo e pelo racismo. Nem dentro do
movimento feminista ela tinha apoio, pois apontava as fragilidades desse movimento e a necessidade de se tratar
de questdes relativas a realidade das mulheres negras, que eram completamente ignoradas. Audre foi uma das
precursoras do movimento feminista interseccional. (ANUNCIADA, 2015) Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/a-poesia-de-audre-lorde/



https://www.geledes.org.br/a-poesia-de-audre-lorde/
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Muito se discute sobre as que se classificam como pardas, porém, no Brasil, essa
classificagdo existe e se faz legitima, sendo que uma crianga, filha de um preto com uma branca,
pode vir a nascer preta de pele retinta ou branqueada, as chamadas morenas do Brasil ou pretas
de pele clara. Em concordancia com Rosa (2015), senti dificuldades com relagdo a minha
identidade racial, pois “quando crianga eu notava algumas diferengas (raca/classe), mas nao
conseguia compreender muito bem. Algumas criangas tinham o mesmo tom de pele que eu, no
entanto [...] essas criancas também ndo eram zoadas por terem o nariz largo.”

Um fato ocorrido na infincia foi, também, sendo melhor analisado com meus
aprofundamentos sobre questdes que envolvem as mulheres construidas socialmente.

Esse fato aconteceu quando a mulher branca, loura, minha professora do pré-III, realizou
varias cenas de um teatro do conto de fadas “A Branca de Neve” e trés meninas foram escolhidas
para serem as bruxas: eu, parda, preta de pele clara, com nariz largo, na época, outra colega,
preta e com tragos afro mais marcados e uma menina branca, porém, com os cabelos crespos e
armados.

Vivéncias como a mencionada evidenciaram, para mim, a classificagdo das pessoas feita
pela sociedade e, também, ampliaram a minha percepc¢ao quanto ao fato de ser uma mulher nao
branca, com privilégios brancos sécio-economicos, os quais ndo me livraram do racismo.
Conforme Rosa (2015):

O fato de assumir a minha identidade negra, ndo significa que eu seja igual a
todos as outras pessoas negras do mundo. As especificidades existem e
precisam ser respeitadas. E 16gico que uma pessoa com a pele escura sofre
mais com o racismo do que eu, € o que ndo quer dizer que eu nao sofra
também, mas em escala diferente.

Sendo assim, foram percebidos, desde a infancia, padroes de beleza impostos para as
mulheres; para ser bela como uma princesa era necessario ser branca e ter tragos mais finos,
europeus, dentre tantas outras percepg¢des e vivéncias envolventes que culminaram numa
cirurgia plastica que fiz no nariz, no final da adolescéncia.

Assim, ser “bruxa”, novamente, ndo seria cogitado e passando por esses processos de
preconceitos raciais, as intersecgdes causadas pelo branqueamento de minha pele, levaram-me
a refletir sobre questdes raciais e sociais. Akotirene (2019) ressalta a impossibilidade de se
estudar género sem a intersec¢do. Para essa pesquisadora: “Somente a andlise interseccional
destacou a forma com que as mulheres negras sofrem a discriminagdao de género, dando
multiplas chances de interseccionar esta experiéncia.” (AKOTIRENE, 2019, p.65)

Avida por justicas sociais, tornei-me bacharela em Direito e, caminhando sempre ao

lado das artes, obtive a experiéncia do sexismo sentida em quase seis anos de trabalho como
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cantora de musica popular brasileira em bares, restaurantes e afins, recebendo menos da metade
de cachés recebidos por homens e tantas outras questdes por ser mulher. Assim, comecei a me
interessar por estudos sobre Direitos Humanos das Mulheres, bem como conheci o Nucleo de
Direitos Humanos da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — UNESP/Campus de Marilia,
onde, no ano de 2017, comecei a participar das reunides, coordenadas pela Profa. Dra. Tania
Sueli A. M. Brabo.

A proximidade com a area da Educagdo comecgou a acontecer, quando do meu
reconhecimento de que ninguém melhor do que a educadora? para ofertar condigdes para o
desenvolvimento da pessoa no exercicio da cidadania, rompendo, portanto, as paredes da sala
de aula e exercendo, integralmente, o direito a Educacdo, ou seja, um direito fundamental de
todos e todas, como € exposto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988, p. 34).

A Educagdo ¢ definida como fundamental na Lei Méaxima, outorga o dever e
responsabilidade as professoras para atender de forma efetiva o desenvolvimento da pessoa,
dando acesso e ampliando visdes de um mundo livre de preconceitos e amarras sociais.

Além de relevancia para a pesquisadora e para a pesquisa educacional, o presente tema
da pesquisa tem relevancia na atual circunstincia politica do Brasil, a qual assinala para as
discussdes em torno do estudo de género das escolas. No entanto, € crivel salientar que tais
estudos atendem a atual Constitui¢do Federal® e nem mesmo um espirito de conservadorismo
pode ser capaz de fazer com que o pais submerja a presente questdo a ser estudada, protegendo
os estudos de género de possiveis alvos de especulagdes com carater religioso € com
envolvimento em preconceitos de senso comum. Apesar da docéncia, na conjuntura politica
atual, ser tratada com descaso, ¢ cabivel acreditar nas Educadoras do Brasil, as quais,

conscientes ou ndo, carregam consigo suas trajetdrias de vivéncias como mulheres em suas

2 Utilizarei durante toda a dissertagiio os termos professoras e alunas, ou seja, os genéricos femininos, como forma
de enfatizar a presenca das mulheres na Educagao.

3Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminag&o.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e
a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo; (Grifo nosso)
(in:http://legis.senado.leg.br/legislacao/ListaTextoSigen.action?norma=579494&id=16434803&idBinario=1643
4817) Acesso em: dez/2017.
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variadas intersec¢des, promovendo o aprendizado ndo apenas conteudista, mas de uma vida
vivida como mulher.

A circunstancia vivida no Brasil ¢ de extrema importancia; os direitos humanos, e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a Constituicdo Federal, estabelecem elos entre a
cidadania e a dignidade da pessoa humana com a fung¢ao social da escola. Desse modo, segundo
consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais.

Art. 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; 11 —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV —
respeito a liberdade e apreco a tolerancia. (BRASIL, 2015, p. 09).

Barreiro e Martins (2016) salientam as desigualdades de género e as explicagdes de
cunho religioso, como também, a ocorréncia da subalternizagdo das mulheres em suas
atividades ou profissoes, afirmando a importancia do papel da educadora em atuar no ambito
Direito-sécio-cultural da aluna, ndo constituindo apenas um mero executor de ligdes
programaticas, mas sim, uma formadora de educandas com poder reflexivo critico proprio,
fazendo valer aludida Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A no¢ao de natureza
surge como uma politica estratégica, sendo possivel, por meio dela, legitimar uma série de
desigualdades e direitos, acondicionando o género feminino, constituidos socioculturalmente,
ao ambiente privado.

Ponderando questdes envolventes em género, educacdo e direito, com relacdo as
mulheres e sua dignidade como pessoa humana socio-historica, em uma sociedade envolvida
de valores preconceituosos e patriarcais. Conforme Safiotti (1987), patriarcais remete aos
caracteres dominantes e exploratorios para com as mulheres. O que € percebido nesta pesquisa
¢ ando exclusdo de teorias desenvolvidas, assim como demarcadas temporalmente pelas ondas
feministas, pois, houve a percep¢do de que elas dialogam entre si e uma ndo existiria sem a
outra. As vozes multiplas de mulheres, dialogando pela equidade, foram necessarias para a
construgdo de tantas correntes feministas existentes. Essas teorias resultantes de luta pelas vidas
das mulheres sdo figurativamente representadas por ondas, principalmente quando ocorre uma
primeira imersdo nos estudos de género, as idas e vindas sdo necessarias para que as

compreensdes acontegam.
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Sobre as “Ondas do feminismo”, Louro (2014) relembra os caminhos do feminismo se
iniciando na chamada primeira onda com interesses de mulheres brancas e de classe média, em
meados de 1930, ja por volta de 1960, na segunda onda quando volta-se mais para a teoria € na
terceira onda por volta de 1980/ 1990, quando volta-se para questdes do plano micro, abordando
questdes das chamadas minorias com relagdo aos direitos, quando grupos diversos reaparecem
num “contexto de efervescéncia social e politica, de contestagdo e transformacdo que o
movimento contemporaneo feminista ressurge [...]” (Idem, 2014, p. 20):

[...] quando se refere ao feminismo como um movimento social organizado,
esse € usualmente remetido, no Ocidente, ao século XIX. Na virada do século
as manifestagdes contra discrimina¢do feminina adquiriram uma visibilidade
e uma expressividade maior no chamado “sufragismo”, ou seja, no movimento
voltado para estender o direito do voto as mulheres. Com uma amplitude
inusitada, alastrando-se por varios paises ocidentais (ainda que com forca e
resultados desiguais”, o sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente
como “primeira onda” do feminismo. [...] seus objetivos mais imediatos
estavam ligados aos interesses das mulheres brancas e de classe média. [...]
sera no desdobramento da denominada “segunda onda”, aquela que se inicia
no final da década de 1960 — que o feminismo [...] ira se voltar para questdes
teoricas [...] sera engendrado e problematizado o conceito de género.
(LOURO, 2014, p. 18-19).

No entanto, apesar de fazer mencdo as referidas ondas, frisa-se que quando
mencionadas, € necessario enfatizar a existéncia, anterior a elas, de luta de mulheres em
diversos lugares do mundo, ou seja, apesar de possuir um intuito facilitador de raciocinio para
com as lutas das mulheres, hd a necessidade de atencdo para ndo se generalizar, com a
consciéncia historica dos planos macros e micros. As vidas de lutas de mulheres, ndo se
iniciaram com primeira onda, assim como os assuntos emergidos, como j4 mencionados,
dialogam atemporalmente, quando se estuda no plano micro. Sendo assim, apesar de
determinadas ondas demarcarem territorios iniciais no Norte do planeta, Mourano (2020)
menciona que a pensadora Maria Lacerda de Moura, brasileira, nascida em Minas Gerais, em
1887, em sua obra Renovagdo (1919), ja refletia sobre a condi¢do feminina e a Educagdo no
Brasil, com propostas de que uma Educa¢do democratica e dialética para a libertacdo da
condi¢do subjugada das mulheres, assim como aludia a igreja catdlica como sendo uma das
mantenedoras de mencionada condi¢do feminina. Inclusive, Mourano (2020) ressalta que Maria
Lacerda de Moura criticava a luta pelo sufragio feminino em perda de questdes inerentes a vida
das mulheres, ja que possuia o entendimento de que o direito ao voto, abrangeria apenas
pequena parte, € ndo, todas as mulheres.

Mourano (2020, p. 182) ressalta que a pensadora Maria Lacerda de Moura:

[...] falava, em meados de 1920, sobre a sujeicdo das mulheres e a condigdo
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feminina, denunciando o quanto a mulher era escrava dos dogmas ¢ das
concepgdes da sociedade da época. A partir de 1970, o movimento feminista
fala do patriarcado como uma formagao social em que os homens detém o
poder, ou seja, de dominagdo masculina ou opressao das mulheres.

Dessa forma, pensando criticamente as mencionadas ondas feministas, assim como o
patriarcado, o qual, ndo ¢ negado nessas linhas, mas entendido como a reproducao desse modelo
social imposto as pessoas brasileiras, as latinas-Americanas, compreendendo o patriarcado
como um marcador colonial, conforme Hollanda (2020).

Dessa forma, o modelo patriarcal exercido no Brasil navegou pelos mares de norte a sul,
com imposi¢des culturais europeias aos povos originarios de Brasil e aos pretos escravizados
trazidos forgosamente de Africa os quais foram colocados frente ao branqueamento.

Mulheres sofrem opressdo pelo fato de serem mulheres. Sobre isso, Piscitelli (2002)
salienta a relagdo da opressao feminina com o corpo, suas fungdes reprodutivas, iniciando a
desigualdade sexual compartilhada entre as mulheres e reproduzida pelas pessoas das
comunidades em que estdo inseridas, inclusive pelas mulheres sobre si mesmas “[...] da qual se
deriva a identidade entre elas [...] ancorada na biologia e na opressdo por parte de uma cultura
masculina.” (PISCITELLI, 2002, p. 8).

Assim como Piscitelli (2002) menciona Gayle Rubin, afirmando que o termo género ja
era utilizado, mas foi quando Rubin (1975) conceituou género que esse termo ganhou forca;
“Rubin definiu o sistema sexo/género como o conjunto de arranjos através dos quais uma
sociedade transforma a sexualidade bioldgica em produtos da atividade humana e, nas quais
estas necessidades sociais transformadas sdo satisfeitas.” (PISCITELLI, 2002, p. 8).

Sobre a relevancia dos direitos relativos a humanidade das mulheres, ¢ crivel salientar
a sua fragilidade de existéncia, sobretudo em tempos de ditadura, como ocorreu no Brasil, entre
1960 e finais da década de 1970, em que a categoria feminina, também torturada pelo sistema
de repressdo, enfrentou a discriminacdo de género do sistema repressor (TELES, 2015),
sobretudo em seu local de trabalho. Mediante esse fato historico, evidencia-se a importincia e
a conscientiza¢cdo das educadoras sobre as representacdes que as pessoas e autoridades do seu
entorno, sobretudo em seus locais de trabalho, tém sobre seus direitos, sua condicao de
mulheres professoras brasileiras e a sua funcao social.

Diante desses argumentos, surgiu o seguinte questionamento: quais representagoes que
professoras brasileiras de geracdes distintas relatam sobre o olhar da comunidade escolar acerca
das mulheres na docéncia?

O recorte temporal da pesquisa foi delimitado entre 1938 e 1985, respectivamente, data

mais antiga e menos antiga de ingresso no magistério, dentre as datas de ingresso das



20

professoras participantes.

Nesse recorte espera-se proceder a articulagdo da teméatica numa perspectiva plural e
interseccional, com os elementos que emergirem dos relatos orais das professoras participantes,
por vezes, inseridas em diferentes contextos legais ¢ morais, ou Seja, na perspectiva de uma
Historia Cultural das microhistérias presentes em nossa sociedade, pois, em consonancia com
Oliveira (2018, p. 132) “as historias escritas precisam mudar de figura, de forma e de género
radicalmente, para romper siléncios e apagamentos duradouros.”

O questionamento motivador da pesquisa mencionado, sobre representagdes que
professoras brasileiras de geragdes distintas relatam sobre o olhar da comunidade escolar acerca
das mulheres na docéncia, toca questdes relativas a categoria de género, em sua representacao
de construg¢do cultural (SCOTT, 1995), sendo entendido na pesquisa como uma constru¢ao
sociocultural na perspectiva da constitui¢do historica da sociedade patriarcal brasileira. O
patriarcado se faz presente reproduzindo-se na sociedade brasileira. O privilégio da Educacao
de qualidade é para poucas e professoras e¢ alunas da periferia sofrem o descaso com os
desprovimentos de uma renda justa.

O fato de ser mulheres em uma sociedade com valores patriarcais ¢ um motivo de
preconceitos, ser mulher preta, cabe mais um tipo, ser mulher preta e pobre, aumenta as
variaveis de exclusdo, desse modo, vamos imaginar as lutas diarias de uma mulher trans, preta
e pobre. No entanto, na seara da presente pesquisa, realizada com professoras brancas, ¢ cabivel
salientar Carneiro (2004) sobre a diversidade existente entre as brancas do Brasil:

Brancos ndo. Sdo individualidades, sdo multiplos, complexos e assim devem
ser representados. Isso é demarcado também no nivel fenotipico em que é
valorizada a diversidade da branquitude: morenos de cabelos castanhos ou
pretos, loiros, ruivos, sdo diferentes matizes da branquitude que estdo
perfeitamente incluidos no interior da racialidade branca, mesmo quando
apresentam alto grau de morenice, como ocorre com alguns descendentes de
espanhdis, italianos ou portugueses que, nem por isso, deixam de ser
considerados ou de se sentirem brancos. A branquitude é, portanto, diversa e
multicromatica. No entanto, a negritude padece de toda sorte de indagacoes.
Sobre uma possibilidade de didlogo com e indagagdes sobre aspectos que envolvem a
vida cotidiana, possibilidade de colocar em pauta valores sociais e culturais vivenciados por
pessoas esquecidas socialmente pelas detentoras de poder, e os quais trazem a luz a necessidade
de discussdo sobre género, classe, raga, idade, etc., tem-se, numa abordagem histdrica, segundo
Burke (2005), a chamada Nova Histéria Cultural.
Sao inimeras as possibilidades de viver e a consciéncia sobre tais vivéncias multiplas
e sao cabiveis em uma Educacdo em perspectiva feminista interseccional com a percepcao da

descolonialidade presente em ser mulher, brasileira e professora. Essa percepcao da colonizagao
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das mulheres ¢ comum a todas viventes no Brasil. Assim, analisando sob a perspectiva da Nova
Histéria Cultural, discutida inicialmente ao Norte e por homens brancos, podem ser trazidas
para o dialogo sobre mulheres brasileiras, as quais, branqueadas, em suas respectivas
subculturas, iniciaram o processo de apropriacdo do magistério, feminizando-o, iniciando,
nessa perspectiva o processo de democratizacao da escola.

Sendo assim, trago minhas vivéncias como uma pesquisadora parda, pesquisando mais
a fundo e encontrando a consciéncia de que mulheres pretas e pardas ja trabalhavam em outras
posigdes e assumiam cargos de chefas de familias. Dessa forma entende-se também que nao se
pode negar a abertura de outros caminhos para as mulheres brasileiras em referida categoria de
raca e classe no campo sdcio-laboral do magistério, apesar dos diversos enfrentamentos e
resisténcias ocorridos contemporaneamente.

Uma pesquisa sobre mulheres professoras como uma andlise historica requer o
posicionamento do lugar ocupado pela pesquisadora, ja que esse lugar também influenciara no
decorrer do trabalho. De Certeau (1995, p. 18) ressalta a compreensdo da “histéria como uma
operagio [...] compreendé-la com relagdo entre um lugar [...] e procedimentos de analise. E
admitir que a histéria faz parte da realidade [...] que pode ser captada enquanto atividade
humana”. O autor (Idem, 1995) acrescenta que “[...] A operagdo histérica se refere a combinagao
de um lugar social e de praticas cientificas.” (DE CERTEAU, 1995, p. 18). O lugar que a
sociedade constroi interfere na pratica cientifica e esse movimento constroi novas reflexdes.

Nothaft, Lisboa, Kleba e Bambirra (2019) trazem a abordagem descolonial como algo
que supera a colonialidade, sendo buscado no termo “des” o rompimento com a colonizagdo e
ressalta que:

Os termos descolonial ou descolonialidade s@o preferidos por autoras latino-
americanas como Rita Laura Segato (2011), Maria Lugones (2004), Yuderkis
Espinosa Mifioso (2014), Ochy Curiel, entre outras, que partem do
questionamento das ideias de centro e periferia ou de norte e sul direcionando
o olhar para a complexidade do mundo, a diversidade cultural, simbolica,
linguistica e politica das rea¢des anticoloniais que questionam velhos modelos
imperialistas. Nesse sentido, marcamos o nosso posicionamento pela adogao
da terminologia “descolonial” e “descolonialidade” justamente para assinalar
o caminho de luta continua pela identificacdo e visibilizagcdo das mulheres, em
particular das latino-americanas e negras que ocupam “lugares” de
exterioridade e vém tensionando construgdes alternativas. (NOTHAFT, et. al.,
2019, p. 152).

Ser latina-Americana, mulher brasileira e professora, permite caminhar pelas linhas
interseccionais e descoloniais com a consciéncia de saber as origens das mulheres viventes no

cone Sul e percebendo, também, as subculturas femininas mencionadas por Burke (2005),



22

subculturas essas que caminharam por séculos ante uma cultura de homens e conseguiu o
espaco na docéncia.

Perante essa construcao social, o conceito de género cabera na presente pesquisa,
considerando-o como “tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos.” (LOURO, 2014, p.
25). Aratijo (2000, p. 69), por sua vez, aponta em diferentes contextos politicos e econdmicos
e salienta a ampliagdo da luta e resisténcia das mulheres para com o conceito de género com
relagdo a perspectiva politica, ndo sendo mais um problema apenas das mulheres, promovendo
as modificagdes nos “lugares, préaticas e valores dos atores em geral, [...] fornecendo um espaco
para a subjetividade na construcdo e reproducdo dos lugares e significados socialmente
identificados com o masculino e o feminino.” (ARAUJO, 2000, p. 69). Os estudos de género
nos permitem caminhar pela subjetividade de ser mulheres e a sua colonialidade, opressdes das
visiveis e invisiveis.

Lélia Gonzalez, mineira, nascida em 1935, contribui com seus estudos para uma
perspectiva histérico-cultural da formagdo do Brasil e da América, criando o conceito de
Amefricanidade, ou seja, afrocentrando a histéria. Gonzalez (1988) afirma que, com a
colonizagdo europeia, o patriarcado também foi trazido a América. Dessa forma, assumindo a
amefricanidade seria colocar os olhos para a prépria realidade, ou seja, nossa experiéncia
histérica-cultural, libertando-nos de reprodugdes imperialistas e, assim, nos tornando pessoas
ativas de nossas proprias histérias (GONZALEZ, 1988). A proposito, partindo da perspectiva
do feminismo descolonial, as reflexdes iniciais direcionaram para a percep¢do quanto a
auséncia de mulheres negras professoras e a forte branquitude presente em seus corpos, no
recorte temporal da pesquisa desenvolvida, tendo em vista a necessaria intersec¢ao de género,
classe e raga e no caso de uma pesquisa desenvolvida no Brasil com professoras que estdao
dentro de um processo colonial de branqueamento.

A pretensdo da caminhada pelas subjetividades das mulheres em ambito interseccional
(género, classe, raca/etnia) parte do reconhecimento da criagdo do movimento feminista,
organizado por mulheres brancas a partir do século XIX no Ocidente e a exclusdo das
denominadas outras, ou seja, as ndo brancas e de classe social desfavorecidas.

E importante salientar que essas perspectivas interseccionais e descoloniais sio aliadas
e desenvolvidas no feminismo negro e caminham nessa proposta de pesquisa na variante
interseccional, sendo que a descolonialidade envolve essas mulheres professoras escolhidas
para relatar suas vivéncias, por serem brasileiras e resultados do percurso de branqueamento
ocorrido no pais, podendo, assim, contar com privilégios brancos para chegar até a seara da

docéncia.
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A interseccionalidade, na pesquisa desenvolvida, cujos resultados ora apresento, se faz
com maior presenca nas questdes relativas a classe e geragdo, demonstrando as permanéncias e
mudangas para com as vivéncias das mulheres professoras durante o recorte temporal
procedido. Para tanto, tangencio a interseccionalidade com relacao a raga, pois € necessario
abordar as posigdes sociais, também e essencialmente, a partir da branquitude das professoras.
Pretendo apenas tal tangenciamento, porque acredito que essa questdo envolve um estudo
aprofundado, o qual avancga aos limites tempo/espaciais de um mestrado.

Conforme Akotirene (2019, p. 97), “a interseccionalidade descarta analises competitivas
de quem sofreu primeiro, ajuda a enxergar as opressdes e o reconhecimento de que algumas sao
mais dolorosas que outras, mas ndo deixam de ser opressdes”. A autora (AKOTIRENE, 2019,
p. 18) ressalta interseccionalidade “como conceito da teoria critica de raga cunhado pela
intelectual afro-estadunidense Kimberlé Crenshaw”. A proposito, Crenshaw (2012, p. 9)
salienta que “uma das razdes pelas quais a interseccionalidade constitui um desafio é que,
francamente, ela aborda diferencas dentro da diferenca”, o que caminha ao encontro da pesquisa
desenvolvida com mulheres professoras brasileiras de diferentes geracdes.

Quijano (2006) ressalta género como uma das formas de opressdo colonial, sendo as
nogoes de homens e mulheres existentes no Brasil a partir da colonizacio portuguesa, e aborda
ragca como categoria basica de segregagao:

[...] as relagOes intersubjetivas e culturais entre a Europa [...] € o restante do
mundo foram codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-
Ocidente, primitivo-civilizado, magico/mitico-cientifico, irracional-racional,
tradicional-moderno. (QUIJANO, p.122, 2006).

Acrescenta-se que a propria Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, na
Franca, quando criada, ignorou a igualdade entre os sexos, demonstrativo de uma historia, de
nossos colonizadores, tendo seus efeitos reproduzidos no Brasil, marcada por resisténcia e luta
das mulheres, a qual nao pode ser regredida.

No Brasil, ha exemplos de feministas que buscavam o exercicio da cidadania das
mulheres, inconformadas, segundo Brabo (2015), com as desigualdades submetidas,
relembrando os nomes de Nisia Floresta (1810-1885) e Bertha Lutz (1894 — 1976), as quais
buscaram, respectivamente, educagdo igualitaria, criando um curriculo igual para meninos e
meninas e a luta pelo voto feminino, como também pela igualdade de direitos de homens e
mulheres no pais.

Ledo e Ribeiro (2013) apresentam resultados de pesquisa realizada com alunos de

Pedagogia, com o apontamento favordvel a necessidade das futuras professoras e professores
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adquirirem conhecimentos na esfera dos estudos sexuais. Sendo assim, correlaciono os estudos
da sexualidade e de género com o combate a discriminagdo e a violéncia de género e,
igualmente, com a atual conjuntura politica do nosso pais, parecendo. Dai a pertinéncia desse
tema de pesquisa, permitindo andlises e questdes de relevancia para a sociedade e,
principalmente, as mulheres que lutam diariamente, vivenciando os mais diversos tipos de
opressdes e violéncias®. Ainda, a pesquisa desenvolvida justifica-se, frente as leis favoraveis
aos Direitos humanos das mulheres, a Constitui¢do Federativa do Brasil (1988) e a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948), no tocante a importancia das questdes de género que
se constroem no ambito educacional.

Ribeiro (2019), pesquisadora na area de Filosofia Politica, questiona quem pode falar
numa sociedade patriarcal e racista, onde o discurso legitimavel é o do homem branco e
heterossexual. Para ela, outras vozes que ndo sdo consideradas a norma-padrdo sdo ignoradas,
fazendo valer o regime de autorizacdo discursiva, impedindo que os considerados “outros” ndo
tenham direito a voz, estando incluidas mulheres, negros, indigenas e LGBTQIA+.°> A
pesquisadora (RIBEIRO, 2019) aponta que o direito a voz ndo se opde ao direito de emissao da
palavra, mas sim no sentido de existéncia, de pensar discurso, uma maneira muito mais ampla
de discutir poder de fato. Acrescenta também que, quando se fala em lugar de fala, objetiva-se
o lugar social, poder dentro da estrutura e ndo da vivéncia; todos tém lugar de fala, dada sua
importancia na discusséo critica e o olhar para o outro, porém, ndo se deve confundir com a
representatividade politica (RIBEIRO, 2019).

De Certeau (1995, p. 27) salienta a importancia de se inserir na historia, assumindo seu
lugar:

Tomar a sério seu lugar, ainda ndo € explicar a histéria. Nada do que ai se
produz ainda foi dito. Mas é a condicao para que qualquer coisa, que nao seja
nem lendaria (“ou edificante), nem atdpica (sem pertinéncia), possa ser dita.
Sendo a negagdo da particularidade do lugar o proprio principio da ideologia,
ela exclui toda teoria. Além disso, instalando o discurso num néo-lugar, proibe
a historia de falar da sociedade e da morte, ou seja, de ser historia.

Assim, entre os lugares sociais e representativos, nem todas (0s) compreendem e/ou
vivenciam tal representatividade politica, na perspectiva da existéncia das relagdes sociais de

sexo, envolventes de classe e raga. Por isso a necessaria consciéncia da pesquisadora para com

4«A violéncia sexista é um sério problema que atinge milhdes de mulheres no mundo toda e, de maneira intensa,
no Brasil. E uma das mais cruéis faces do machismo. A opressdo pode ocorrer sobre qualquer uma, em qualquer
lugar: em casa, na rua, no transporte, no local de trabalho e lazer. A situagdo ¢ tdo grave que em 2015 a Organizagdo
Mundial da Saude (OMS) passou a considera-la uma epidemia mundial e uma das mais frequentes violagdes dos
Direitos Humanos.” (SindSatude SP).

S Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans, Queer, Intersexos, Assexuais e outras.
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seu lugar ganha importancia, com a possibilidade maior de olhar para as auséncias e presengas
de consciéncia sobre ser mulheres em uma sociedade reprodutora de valores patriarcais, das
professoras participantes nesta pesquisa em andamento.

Essa discussdo é posta por Falquet (2008), ao mencionar que a desvaloriza¢do do
trabalho considerado feminino ndo remunerado no interior familiar, a criacdo das criangas e o
trabalho sexual, e da extensdo do labor privado, fora das categorias mencionadas, mas realizado
pelas mulheres, inviabilizam a luta pela representatividade politica da mulher.

Ressaltando que a discussao de identidade de género em locus interseccional, ndo o
enxergando isoladamente, mas com a “articulacdo do género a classe social, raca, etnia,
diferentes culturas, meio rural, meio urbano, geracdo, religides” (ZAGO; PAIXAO, 2013, p.
449- 450), Carvalho, entrevistada pelas autoras Zago e Paixio (ZAGO; PAIXAO, 2013) relata,
também, as vivéncias de género sobre a distingdo de homens e mulheres atuantes na docéncia,
mencionando caracteristicas escolares, nas creches e Educacdo Infantil, as quais sao
socialmente construidas e pensadas como femininas, mesmo que realizadas por homens, sendo
decrescente a presen¢a do feminino na docéncia em relagdo a progressao dos anos iniciais da
Educacdo Bésica (ZAGO; PAIXAO, 2013).

O feminino associado a ideia do cuidar, tanto nos espagos publicos, quanto no espago
privado, ainda ¢ muito presente em nossa sociedade patriarcal. Conforme Safiotti (1987), na
sociedade capitalista, o patriarcado nao pode ser resumido a ideologia machista, sendo um
sistema amplo de exploragao, salientando como objetos de exploracdo do homem, as mulheres,
tanto as que trabalham em seus lares, quanto as assalariadas. Sofrendo as diversas
discriminacdes, incluindo as raciais, “fica patente a dupla dimensdo do patriarcado: a
dominagdo e a exploragdo.” (SAFIOTTI, 1987, p.51).

Sendo as questdes de género problemas das mulheres, assim como dos homens, Safiotti
(1987) argumenta que ¢ inapropriado o pensamento de lutas especificas em separacdo das
gerais, nas qual ndo se encaixam a democracia. Essa pesquisadora (SAFFIOTI, 1987) afirma a
impossibilidade de existéncia de um Estado Democratico de Direito, quando as familias
componentes da sociedade sdo estruturadas para a atribuicao de poder para um homem, o “chefe
da familia”, colocando a mulher-mae e seus filhos para a obediéncia “ao todo-poderoso machao,
quaisquer que sejam os conteudos de suas ordens e opinides.” (SAFFIOTI, 1989, p. 89). Jules
Falquet, em entrevista (CISNE; GURGEL, 2014), alude as feministas materialistas na
perspectiva da divisdo sexual do trabalho, definindo mulheres e homens por suas posigdes na
organizagdo do trabalho, dissertando sobre a existéncia de classes sociais dos sexos, a qual

inclui dominacao e exploracao.
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As teorizagdes das pesquisadoras mencionadas, relativas ao género, revelam uma
tradi¢ao de estudos sobre essa temadtica que caminha ao encontro da possibilidade de didlogo
com Marx (2004, p. 88), que disserta que “[...] a opressao humana inteira esta envolvida na
relagdo do trabalhador com a produgdo, e todas as relagdes de servidao sao apenas modificacoes
e consequéncias dessa relagdo. ” Porém, pretendo caminhar para além dessa perspectiva
marxista, pois, a partir da divisdo de classes, também ¢ possivel vislumbrar a percepcao de que
foram abertos caminhos (CISNE, 2018), lutas internas, que nao podem ser desmerecidas sem a
devida valoragcdo de aprofundamento social e cientifico. Ou seja, ha a possibilidade e a
necessidade de compreender a sociedade em que vivemos, com seu modelo patriarcal-racista-
capitalista, numa perspectiva a exemplo dos estudos sobre o feminismo interseccional,
buscando compreender as dimensdes das questdes de género sdcio-culturalmente produzidas.

Na perspectiva dos estudos sobre feminismo interseccional, a finalidade ¢ a de
compreender a estrutura de inseparabilidade do “racismo, capitalismo e cisteropatriarcado”
(AKOTIRENE, 2019, p.19), propondo a existéncia de diferencia¢des, envolvendo género com
raga, classe.

Ja com relacdo a ideia de classe profissional, Bruschini e Amado (1988) focam suas
argumentacdes na ideia de que a consciéncia de classe e a adequada formacao pedagdgica para
com a profissdo de professora, para que as professoras, conscientes das alusdes mencionadas,
possam agir como profissionais, “buscando o aprimoramento de sua formagao, reivindicando
melhores condicdes de trabalho, [...] pleiteando salarios mais justos, através de sua participacdo
em seu orgao de classe (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 11). Ao encontro dessas formulacgdes,
Demartini e Antunes (1993) afirmam que as diferenciacfes relativas ao género nos curriculos
culminavam em diferencgas salariais, citando a lei de 1827 em seu artigo 6° e 12° 0s quais
declaravam a limitacdo legal para as mulheres com relacdo ao aprofundamento no ensino de
aritmética e a incluséo do ensino de economia doméstica para as professoras, sendo as docentes
devidamente nomeadas pelos presidentes em conselho, de acordo com seus conhecimentos
demonstrados em exames, somadas ao reconhecimento de sua honestidade.

A sexualizacdo das mulheres foi cunhada socioculturalmente, observada desde
longingquos tempos de submisséo, bem como sua inferioridade pelo motivo de ser mulher, e era
prevista legalmente, o que enfatiza que as violéncias por motivo de género sdo questdes atuais,
as quais precisam ser compreendidas em suas “raizes” estruturais.

“Historiadoras feministas tentaram ndo apenas tornar as mulheres ‘visiveis’ na historia,
mas também escrever acerca do passado sob um ponto de vista feminino”, como disserta Burke

(2005, p. 101) sobre aspectos da Nova Historia Cultural. A propdsito Burke (2005) menciona



27

as microhistorias com suas significacdes e construgdes proprias, as quais sao necessarias para
a compreensao politico-socio-cultural da sociedade em que se vive.

Carvalho (2012, p. 403) afirma que “as diferencas ou semelhangas entre os sexos ¢ as
interacdes e relagcoes de poder entre homens e mulheres [...] sdo articuladas a outras hierarquias
e desigualdades de classe, raga/etnia, idade etc”. Assim, € nessa perspectiva que desenvolvi a
pesquisa, cujos resultados apresento, em busca de trazer a lume relatos de professoras que
viveram, em diferentes momentos historicos da profissdo docente, o cotidiano de lutas e
conquistas politico-sociais proprias do momento histérico em que exerceram a docéncia no
magistério publico. E, estdo presentes no desenvolvimento da pesquisa questdes relativas as
classes sociais e laboral docente, e a discussao de raca, abordando a branquitude das professoras
e seus privilégios na formagao e ocupacdo da docéncia feminina, além do fator comum em ser
mulheres brasileira.

Em consonancia com Cardoso (2010, p. 611), “branquitude ¢ um lugar de privilégios
simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto €, materiais palpaveis que colaboram para construgao
social e reproducdo do preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo”. Sendo
assim, acredito que serd possivel um didlogo entre os lugares e privilégios de raga e classe
ocupados pelas professoras entrevistadas e o lugar ocupado por esta pesquisadora que possui
privilégios sociais brancos, mas possui marcas de racismo por ser nao branca.

Por todo o exposto, delineei como objetivo geral da pesquisa desenvolvida analisar
relatos orais de professoras de geracdes distintas (1938-1985), acerca de como essas professoras
reagiam frente as representagdes impostas socialmente sobre mulheres na docéncia.

Ainda, foram objetivos especificos da pesquisa: analisar aspectos das representagdes das
mulheres na docéncia na escola brasileira, a luz da Nova Historia Cultural, iniciando, portanto,
do lugar de fala desta pesquisadora na selecdo das participantes da pesquisa; compreender
aspectos emergentes dos relatos orais das participantes, quanto as suas vivéncias, vestimentas,
atividades artisticas, dentre outras, como mulheres professoras e os arquétipos maternais
designados a elas, os quais ressaltam as questoes de género, permeando os lugares e os poderes
em nossa sociedade, ¢ as quais sinalizam para contextos também diversos em suas lutas e
conquistas politico-sociais; e, finalmente, analisar aspectos dos relatos que indicam a revolucao
silenciosa feminina das mulheres entrevistadas no campo docente, ou seja, questdes
relacionadas aos salarios e prestigio profissional.

Ainda, nesta se¢do introdutdria, apresento aspectos dos percursos metodoldgicos da
pesquisa, na perspectiva da Historia Cultural, a qual se compreende atingir os objetivos

propostos para a pesquisa. Entende-se que o delineamento metodologico pertinente ¢ o da
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historia oral tematica, porque se acredita ser possivel, por meio dele, ingressar no assunto
pesquisado, provocando, como mencionado, uma perspectiva plural e interseccional com os
elementos que emergirem dos relatos orais das participantes, professoras aposentadas
entrevistadas, por vezes inseridas em diferentes contextos legais e morais. Portanto, e também
como mencionado, na perspectiva de uma Histdria Cultural das microhistérias da vida na
docéncia presentes em nossa sociedade.

Esse procedimento metodologico possibilita um encontro com o objeto do projeto,
relatos de professoras aposentadas que atuaram nas redes publicas da Educagao Bésica em
diferentes tempos/momentos historicos.

Em consonancia com Louro (1990), a historia oral se encontra com a historia das
mulheres, podendo nos levar a descobertas de fatos que foram diminuidos pela narrativa
tradicional. Além do mais, em nossa cultura, homens frequentemente nao externalizam suas
subjetividades, ou seja, as fragilidades: “[...] e as mulheres é consagrado esse dominio. Além
de caracteristicas subjetivas, um outro elemento — a idade— pode alterar esta "classificacdo
de dominios" e permitir uma reconstitui¢ao historica mais rica.” (LOURO, 1990, p.24).

A proposito, pelo conjunto de professoras participantes da pesquisa, foi possivel
identificar a presenga de, pelo menos, trés geragdes distintas de professoras. A ideia de geragdes
esta relacionada com a possibilidade de as experiéncias/vivéncias das professoras mais velhas
sinalizarem para as continuidades e as rupturas dessas experiéncias/vivéncias, a partir das
apropriagdes ou reproducdes feitas pelas professoras mais jovens.

A escolha de professoras que atuaram no magistério, sobretudo publico, foi procedida
considerando o fator de funcionarizagdo, o qual, segundo Novoa (1991) remete, entre outros
aspectos, a ideia de dado conjunto de profissionais que, a0 mesmo tempo, vivem o dilema e a
contradi¢do de se constituirem sob uma mesma hierarquia norteadora de suas praticas e
experiéncias, mas sdo de um tipo especial, considerando a especificidade do trabalho docente,
trabalho intelectual, que requer autonomia de pensamento para nortear essas mesmas praticas €
experiéncias.

Assim, para Thompson (1992, p.17):

[...] a historia oral pode dar grande contribuigdo para o resgate da memoria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a realizacdo de
pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica e espacial,
como também descobrir e valorizar a memoria d[as pessoas]. A memoria de
um pode ser a memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos
coletivos.

E possivel afirmar que essa perspectiva tedrica permite a compreensao de diferentes
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olhares, sensacdes e opinides de pessoas de uma comunidade e sobre 0 mesmo assunto, como
também distintas formas de lidar com a questao/tema da pesquisa desenvolvida, as mulheres na
docéncia, sendo a comunidade escolar um ambiente de multiplicidade de saberes e vivéncias,
porém que exige um alinhamento de ideias, presumivelmente, representativas do coletivo,
considerando sua constituicdo social, cultural e politica. Para Halbwachs (2004, p. 85), “toda
memoria € coletiva, e como tal, ela constitui um elemento essencial da identidade, da percepcao
de si e dos outros.”

A historia nao pode ser definida como um rio em tempos de seca, nao ¢ rasa, mas pelo
contrario, se constrdi em sua profundidade e, quanto mais fundo penetramos nela, maiores e
mais detalhadas serdo as historias que poderemos encontrar, analisando microscopicamente a
composi¢ao da sociedade.

Para Freitas (2006, p. 69), o trabalho com histéria oral deve enfatizar também as
“experiéncias e representagdes do individuo inserido num contexto social”:

Para alguns historiadores tradicionais, 0s depoimentos orais sdo tidos como
fontes subjetivas por nutrirem-se da meméria individual que, as vezes, pode
ser falivel e fantasiosa. No entanto, em Histéria Oral o entrevistado é
considerado, ele proprio, um agente historico. Nesse sentido, € importante
resgatar sua visdo acerca de sua propria experiéncia e dos acontecimentos
sociais dos quais participou. Por outro lado, a subjetividade esta presente em
todas as fontes historicas, sejam elas orais, escritas ou visuais. O que interessa
em Histéria Oral € saber por que o entrevistado foi seletivo ou omisso, pois
esta seletividade tem o seu significado. (FREITAS, 2006, p.67)

Na perspectiva de Thompson (2001), em A4 historia vista de baixo, projeta-se caminhar
ao encontro da Nova Historia Cultural (BURKE, 2005), enfatizando, como mencionado, o valor
a vida do cotidiano, colocando o foco na historia integral, ressaltando as subculturas, ou seja,
como acontece a historia de pessoas comuns. Da mesma maneira, também Burke (2005) se
remete aos estudos de Caroline Bynum, a qual, inspirada em obras feministas escreveu sobre
as diferencas entre os discursos masculinos ¢ femininos, sobretudo os de carater masculino
prescritivo, com atengdo as vozes que por muito tempo nao teriam sido ouvidas, representadas,
predominantemente, pelas vozes femininas. Burke (2005) disserta sobre a necessidade de
distingdo das visdes masculinas e visdes femininas e afirma que “visdes femininas eram o tempo
todo encenadas na vida cotidiana, no processo de constru¢do do género.” (BURKE, 2005, p.
108). Dai a opgao para a constituicao do grupo de participantes da pesquisa restrita as mulheres
na docéncia e as representacdes dessas mulheres sobre o cotidiano, no qual estiveram inseridas,
portanto, pelas suas representacdes culturais resultantes das situacdes a elas impostas,

socialmente.
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Segundo Chartier (1988), as vivéncias e ou experiéncias pessoais, sobretudo as vistas
de baixo, podem ser tomadas como uma representagdo edificada culturalmente (CHARTIER,
1988) e, no caso de mulheres, por vezes, com a auséncia da representatividade politica, no
conjunto das lutas presentes na sociedade. Conforme Sa (2011, p. 38), “o importante é ndo so
analisar o conteldo, mas também o emissor e o destinatario da mensagem cultural”,
entrecruzando com dados e informag¢des de um conjunto documental, correlacionando-os as
histérias de vida, entrecruzamento necessario para se compreender “a naturalizacao de situagdes
opressivas cotidianas.” (CHARTIER, 1988, p.146).

Dai que, a luz da bibliografia especializada sobre os varios aspectos que tocam a
tematica da pesquisa, os quais explicitei nesta se¢do, foram realizadas as analises dos dados e
informacdes coletadas por meio dos relatos das participantes da pesquisa, €, para o alcance de
cada um dos objetivos especificos delineados, elaborei as demais se¢des deste texto de
dissertacdo. Assim, além desta se¢do introdutéria, apresento a 2* secdo — “Escolhas das
participantes da pesquisa, mulheres professoras, frente aos movimentos de resisténcias por elas
vivenciados: indicios do surgimento de uma “subcultura”, em que abordo questdes as quais esse
subtitulo remete, & luz da categoria “bourdiana”, a 3* se¢do — “Historia oral e subjetividades de
mulheres: representacdes das mulheres na docéncia na escola brasileira” —, em que apresento
resultados das analises de aspectos dos relatos que remetem as percepgdes de branquitude como
privilégio docente, centralmente sobre representacdes das mulheres na docéncia na escola
brasileira, a luz da Nova Historia Cultural; e, a 4* secdo — “Mulheres professoras e os arquétipos
maternais impostos socialmente: vivéncias e as questdes de género, permeando os lugares e
poderes em nossa sociedade”, abordando cada um dos aspectos emergentes dos relatos que
remetem ao titulo, sempre do “lugar de fala” desta pesquisadora.

Ap0s essas secdes, apresento neste texto “aspectos para (in) conclusdes”, “Referéncias”,

apéndice e anexos.
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2 ESCOLHAS DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA, MULHERES PROFESSORAS,
FRENTE AOS MOVIMENTOS DE RESISTENCIAS POR ELAS VIVENCIADOS:
INDICIOS DO SURGIMENTO DE UMA “SUBCULTURA”

Nesta secdo sdo apresentados os movimentos metodologicos para a elaboragdo da
reparticdo cultural, a partir da coleta dos relatos orais das professoras participantes dessa
pesquisa, além de questdes abrangentes dos indicios do surgimento de uma subcultura, & luz da
categoria “bourdiana”

A escolha dessas participantes da pesquisa, mulheres docentes, foi realizada da seguinte
forma: professoras, sobretudo do magistério publico, do Estado de Sao Paulo, aposentadas, que
exerceram a docéncia no recorte temporal delimitado, 1938 a 1985, respectivamente, data mais
antiga e menos antiga de ingresso no magistério, dentre as datas de ingresso das professoras
participantes.

Cabe destacar que tal escolha aconteceu com o auxilio de uma “cadeia de informantes”,
a partir de um método de escolha nominado bola de neve (VINUTO, 2014, p. 203). “O tipo de
amostragem nomeado como bola de neve ¢ uma forma de amostra ndo probabilistica, que utiliza
cadeias de referéncia”. Assim, a partir de indicagdes pelas proprias professoras primeiramente
encontradas e dispostas a participarem da pesquisa, reuni as seguintes professoras:

Quadro 1 — Professoras, participantes da pesquisa®

B: 55 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 1* geracdo

E: 60 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 1* geracdo

V: 76 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 2* geracdo

R: 90 anos — Professora aposentada da rede publica municipal do interior paulista — 3" geracdo

M: 92 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 3 geracao

S: 99 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 3" geracdo
Fonte: Elaboragao da autora.

Segundo Meihy (2000, p. 25), historia oral é: “[...] um recurso moderno usado para a
elaboracdo de documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de pessoas
e de grupo. Ela é sempre uma histdria do tempo presente e também reconhecida como historia
viva.”

As historias das pessoas ganham espaco, dependendo de onde s&o reveladas, pois o que
ha em comum aproxima o grupo que dela se apropria. Em decorréncia do crescimento de
trabalhos desenvolvidos sobre historia oral, 0s museus e arquivos tém sido alimentados,

portanto, € necessario pensar sobre a valorizagdo no sentido mais amplo da palavra,

® A fim de ser preservado o anonimato, os nomes das professoras foram identificados pelas suas iniciais.



32

considerando que “documentacdo oral é mais que historia oral, ¢ todo e qualquer recurso que
guarda vestigio de manifestagdes de oralidade [...]” (MEIHY, 2000, p.12).

Existem trés modalidades de historia oral, a de vida, tematica, a tradi¢cao oral, além de
existir basicamente trés tempos nas narrativas de historia oral. Em nossa pesquisa, tratar-se-a
da historia oral tematica.

Dos tempos nas narrativas da historia oral, temos o primeiro, chamado de “tempo
antigo”, quando as narrativas fogem da linha do tempo; o segundo chamado de “tempo das
mudangas essenciais”, sdao assim chamados, pois ¢ o momento dos acontecimentos
determinantes e centrais; e, 0 terceiro momento, porém ndo menos importante ¢ o “tempo da
narra¢do”, o instante que ocorre o depoimento do entrevistado. Desses tempos, a pesquisa se
valer4 do segundo chamado de “tempo das mudancas essenciais” ou permanéncias sobre o tema
central da pesquisa. E também conhecido como “tempo dos acontecidos”, fatos concretos da
vida das pessoas.

Os relatos orais, de onde serdo identificados os dados e informagdes necessarios para a
analise, foram coletados por meio de entrevistas do tipo semi-estruturada.

Particularmente com relag@o a entrevista do tipo semi-estruturada, ressalta-se o fato de
ela constituir-se em um instrumento que possibilita a obten¢do dos dados e informagdes em
maior profundidade e abrangéncia, diferentemente da estruturada com questdes mais fechadas.

A primeira etapa desse tipo de entrevista ¢ a sua preparagdo que se compde de:
elaboracdo dos roteiros da entrevista semi-estruturada; pré-teste (com outras professoras que
cumprirem os critérios de escolha das participantes); preparagao e obtengdo da carta de cessdo
de direitos sobre a gravacao dos depoimentos; elaboracao do aparelho eletronico de gravagao.

Nessa etapa, cabe enfatizar a importancia da relacdo de confianga que a pesquisadora-
entrevistadora a ser estabelecida com as entrevistadas.

Segundo Zago (2003), sem ser instaurada uma situacdo de intera¢do entre
entrevistadoras e entrevistadas, corre-se o risco de ndo atingir os objetivos projetados.

Trata-se, ainda, de reafirmar as vantagens da utilizagdo de aparelhos que gravam as
entrevistas, pois, tais instrumentos proporcionam, conforme Zago (2003) que as entrevistadoras
fiquem mais livres para a condugao das questdes, favorecendo, assim, a relagao de interlocugao
e 0 avango nas problematizacdes. Além disso, na etapa posterior a de coleta de dados e
informacdes, que € a da transcri¢do “ipsis litteris ”, tais instrumentos permitem o reexame do
conteudo das entrevistas, por varias vezes e de maneira minuciosa. A etapa posterior foi a de
coleta de dados e informagdes mediante a aplica¢do das entrevistas semi-estruturadas. Apos,

foi realizada a fase das transcri¢des “ipsis litteris” desses dados e informagdes. Cabe ressaltar
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que, nesse trabalho de transcri¢do, a preocupagdo foi a de efetuar a passagem do estagio oral
para o escrito, o mais fielmente possivel, visto que nessa fase importou dar visibilidade as
peculiaridades de cada entrevista e entrevistada. Entretanto, conforme Meihy (2000, p. 89), ¢
certo que, mesmo com todos os esforcos empreendidos, a transcricdo de palavra por palavra,
como a que serd buscada, ndo corresponderia a realidade da narrativa, pois, infelizmente, “[...]
uma gravagao nao abriga lagrimas, pausas significativas, gestos, o contexto do ambiente [...].
Além do mais, ha as entonagdes e as palavras de duplo sentido.” (MEIHY, 2000, p. 89). Apos
essa fase de transcricao “ipsis litteris”, considerada como a primeira transcri¢ao, o texto,
contendo tal transcricdo, foi enviado para as participantes entrevistadas para conferéncia.

Entdo, foi solicitada a carta de cessdo de direitos sobre esse texto ja conferido pelas
entrevistadas e foi feita uma segunda transcri¢do dos depoimentos, agora a definitiva.

O texto com essa transcricao definitiva constituiu uma primeira “reparti¢ao cultural”,

conforme De Certeau (1979), a qual apresento a seguir.

2.1 Relatos orais de professoras (1938-1985): uma reparticao cultural

Fundamentada em De Certeau (1979), nomeei de “reparticdo cultural”, o que
corresponderia ao que ficou muito conhecido nas pesquisas como “instrumento de pesquisa”.

Segundo Bellotto (1979, p. 1), os instrumentos de pesquisa “[...] constituem-se em vias
de acesso do historiador ao documento, sendo a chave da utilizagdo dos arquivos como fontes
primarias da Histéria.” Segundo Grespan (2008, p. 51), tal trabalho ¢ “[...] fundamental a
pesquisa, pois remetem o consulente, com maior ou menor precisao, as fontes disponiveis.”

Entretanto, para a pesquisa historica, a defini¢do do historiador francés De Certeau
(1979) avanca em relagdo a definicdo de Belotto (1979), da 4rea da Arquivologia e, portanto,
com objetivos das arquivistas, a medida em que a ideia de “reparti¢do cultural” esta associada
ao ato de trabalhar com historia de e com sujeitos e objetos, o qual, a partir de um “lugar” de
fala, modifica e rearranja tais sujeitos ou objetos em busca de transformar o que estaria em um
estado primeiro (condi¢do ou acervo) em acervo cultural.

Em historia, tudo comega com o gesto de selecionar, de reunir, de, dessa
forma, transformar em “documentos determinados objetos distribuidos de
outra forma. Essa nova reparti¢do cultural ¢ o primeiro trabalho. Na realidade
ela consiste em produzir tais documentos, pelo fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos, mudando, a0 mesmo tempo, seu lugar e seu estatuto.
Esse gesto consiste em “isolar” um corpo, como se faz em Fisica. Forma a
“cole¢@o”. Faz com que as coisas sejam construidas em “‘sistema marginal”,
como diz Jean Baudrillard; faz com que sejam exilados da pratica para
estabelece-los como objetos “abstratos” de um saber. Longe de aceitar os
“dados”, ele os constituiu. O material ¢ criado por a¢des combinadas que o
repartem [...] (DE CERTEAU, 1995, p. 31-32).
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De Certeau (1995) ressalta que essa “colecdo” obteve, por anos, a denominacdo de
coOpia, porém, em sua visdo, a “cole¢ao” seria uma reformulacao a partir do objeto ou situagao
estudada, a possibilidade de estudos de varias historias, a partir de lugares e culturas diferentes.

Nessa perspectiva, ao encontro do quadro tedrico-metodolégico da pesquisa, €
pertinente referir a sistematizagdo dos relatos das professoras feitos para operar na pesquisa
como uma primeira “reparti¢ao cultural”, a qual foi possivel constituir-se, de acordo com todos
os aspectos teorico-metodolégicos e os objetivos da pesquisa mencionados, em quadros
intitulados a partir da reunido dos varios excertos dos relatos de acordo em tematicas que esses
excertos pareceram sugerir. Assim, foi possivel elaborar trés quadros (Quadro 2, 3 e 4), com os
seguintes eixos tematicos: 2° - “O lugar de onde eu falo”: Percepgdes de branquitude como
privilégio docente. 3° - Mulheres professoras e os arquétipos maternais impostos socialmente:
vivéncias e as questdes de género permeando os lugares e poderes em nossa sociedade. 4° - Ser
professora e suas motivagdes: privilégios de classe, condi¢des de trabalho e salarios. Com esse
material, constitui o Apéndice A - Relatos das professoras participantes — Primeira
“reparticao cultural” da pesquisa.

A todo o trabalho de “reparticdo cultural”, precedeu a revisdo de literatura especifica
sobre a tematica, tendo em vista a necessidade de buscar estabelecer possiveis relagdes entre os
aspectos da investigacdo proposta e alguns dos estudos que, no conjunto, podem ser tomados
como representantes do conhecimento sistematizado sobre o assunto em questdo. Esse trabalho
foi necessario reunir estudos publicados no formato de artigo de periddicos, de comunicagdes
cientificas, de dissertagdes, de teses e de livros. Tal trabalho foi realizado junto ao sife do

Google Scholar (http://scholar.google.com.br/), do Scielo

(http://www.scielo.org/php/index.php) e do banco de teses e dissertacdes Capes.

Ainda, como ndo haveria de ser diferente em uma investigacdo cientifica, ja que em tal
revisdo de literatura buscou-se conhecer e ou revisitar a produgdo académico-cientifica da area,
situando a investigacao, nesse conjunto da producao sobre a tematica.

Também, com esse trabalho que antecedeu a “reparticdo cultural”, foi possivel reunir a
bibliografia especializada referente aos varios aspectos que envolvem a tematica e a luz da qual
pude realizar as andlises desses aspectos identificados nos relatos € com os quais elaborei, como
mencionado, os quadros acima, mediante eixos tematicos. Ao final da pesquisa e em texto final
de dissertagdo, os quadros apresentados comporao um apéndice da pesquisa, e os excertos dos
relatos das participantes serdo trazidos apenas nas analises, no corpo do texto.

Com cada um dos eixos tematicos que intitularam os quadros com excertos dos relatos


http://scholar.google.com.br/
http://www.scielo.org/php/index.php

35

das participantes, elaborei as proximas secdes deste texto, 3* e 4%, as quais apresento apos esta

2% secao.

2.2 O momento historico vivido: mulheres docentes (1938-1985)

As mulheres professoras escolhidas para relatar suas vivéncias socioculturais no recorte
temporal de 1938 — 1985, periodo em que estas atuaram na docéncia, inicia-se no Brasil na
denominada, constitucionalmente, 2* Republica, com a Constituicdo de 1934, e finda-se na
chamada 5* Republica, periodo em que regia a Constitui¢ao de 1967. No presente recorte
temporal, essas professoras vivenciaram diversos momentos histdricos, entre idas e vindas, ja
que a historia ndo acontece de maneira linear, dialogando entre si, demonstrando as lutas de
mulheres presentes nas trés geracdes vividas pelas participantes das entrevistas para a
elaboracao desta dissertacao.

Anterior as vivéncias docentes demarcadas entre 1938-1985, Teles (1993) salienta vidas
de resisténcias de mulheres na 1* Republica (1889-1930), aportando nos didlogos geracionais e
culturais de uma sociedade que interessaram para a pesquisa desenvolvida, ja que Teles (1993)
menciona professoras que corroboraram com conquistas femininas, como a professora
Deolinda Dalho, a qual fundou o partido feminino republicano com a defesa especifica de “que
os cargos publicos fossem abertos a todos brasileiros sem a distingdo de sexo. Em 1917, no Rio,
ela promoveu uma passeata com quase 100 mulheres, pelo direito ao voto.” (TELES, 1993,
p-43).

Conforme Hilsdorf (2003), as transicdes republicanas no Brasil se deram em
coexisténcia conflituosa com o regime mondarquico, entre 1870 e 1920. Entre as transformagdes
do periodo respectivo, ndo ocorreram so6 novos ideais, mas a materializa¢ao desses periodos na
sociedade, afirmando interesses. Escolhas por imigrantes em substitui¢ao ao trabalho escravo,
culminando na marginalizagdo social, ainda maior, do povo negro a margem social, € os novos
pensamentos republicanos, a urbanizagdo, as ideias de descentralizacdo do poder, levaram ao
15 de novembro para a proclamagao da Republica.

A educagdo foi de suma importancia aos olhares republicanos, sendo definida no texto
de Hilsdorf (2003, p.60) como “Educagdo pelo voto e pela escola”, ou seja, a educacgdo seria o
nascimento dos cidaddos progressistas, os quais, alfabetizados poderiam exercer o voto, ou seja,
percebe-se a intencionalidade em instruir a populacdo até um nivel, o da escrita e leitura do
proprio nome e da contagem de ntimeros, seguro aos detentores de poder, o que, infelizmente,

ainda que sob um curriculo mais diversificado, acredito ocorrer até os tempos atuais.
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Portanto, escolas eram para os considerados cidaddos e cidadas, centralmente homens
brancos e da elite. Com relacdo as mulheres, era permitido instruir-se, porém, em acordo com
a lei da educacao de 1827, com o acréscimo da matéria de prendas domésticas e restritas aos
saberes de ler, escrever e contar, além da diferenciacdo de as mulheres serem ensinadas por
mestras, as quais eram consideradas auxiliares, inferiores aos professores, os quais detinham a
posicao de funciondrios publicos.

Com relagdo a educacao feminina, ¢ interessante ressaltar Rangel Pestana (HILSDOREF,
2003), bacharel em Direito, educador, politico e jornalista, que propds uma escola popular para
meninos € meninas, com foco cientifico, sendo uma escola laica e gratuita que funcionava nos
periodos diurno e noturno, atendendo também as pessoas que trabalhavam.

O paradoxo para com a educacdo feminina foram os avangos e estagnacdes no mesmo
espaco temporal para essa categoria, ja que no discurso republicano a educag¢do feminina era
considerada um avango para a modernizagdo para a sociedade brasileira, incluindo mais os
conteudos cientificos nessa nova proposta de educagdo. Mas, na pratica, as mulheres
continuavam a aprender na escola, dangas e bordados, caminhando para o “final feliz” esperado
socialmente, o do casamento.

Discussdes para a promog¢do de alteragcdes quanto a situagdo feminina em nossa
sociedade brasileira ocorreram no periodo de transformagdo do sistema politico Monarquia —
Republica, mas ainda havia continuidades quanto as marginalizacdes dos grupos ndo tidos
como cidaddos como o dos negros e das mulheres, grupos desprovidos de renda e do direito ao
voto, os quais hoje, apesar de serem assegurados pelas letras formais da Lei Maxima brasileira
(CF/1988), ainda lutam por suas dignidades e cidadania.

Teles (1993) também relembra Maria Lacerda de Moura, a qual também ja foi trazida
as linhas dessa escrita, como uma pensadora anarquista’ sobre os estudos envolvidos de
questdes de mulheres. Juntamente com Bertha Lutz, bidloga, com ideais afins, “fundaram no
Rio de Janeiro a Liga para a Emancipacio Internacional da Mulher®, um grupo de estudos cuja
a preocupacgao principal era batalhar pela igualdade politica das mulheres” (TELES, 1993, p.
44) e acrescenta que :

A década de 20 foi privilegiada no que diz respeito as lutas e propostas de
mudanga. [...] Surge a Federacgdo Brasileira pelo progresso Feminino, que vai

" Hilsdorf (2003) ressalta que, para os anarquistas, os principios basicos para uma educacio seriam a liberdade e
solidariedade e ressalta que os libertarios tinham uma relacdo com a educacdo de formagdo humana e
transformacao social, ndo para o atendimento ao progresso entendido no capitalismo.

8 Apesar da unifio entre Bertha Lutz e Maria Lacerda de Moura para com objetivos pro-mulheres, elas acabaram
por se distanciar, ja que Maria Lacerda de Moura pensava que havia questdes mais importantes para a vida das
mulheres, que apenas o direito ao voto para apenas uma parcela destas (MOURANO, 2020).



37

dar impulso a Iuta da mulher pela conquista do voto. Organizada por Bertha
Lutz, a federagdo tinha por objetivo promover a educacdo da mulher e elevar
o nivel de instrucdo feminina; proteger as maes e a infincia; obter garantias
legislativas e praticas para o trabalho feminino; auxiliar as boas iniciativas da
mulher e orienta-la na escolha de uma profissdo; estimular o espirito de
sociabilidade e cooperagdo entre mulheres e interessa-las pelas questoes
sociais e de alcance publico; Assegurar a mulher direitos politicos e
preparacdo para o exercicio inteligente desses direitos; estreitar os lacos de
amizade com os demais paises americanos. (TELES, 1993, p. 44).

Essas lutas deram base para que o direito ao voto viesse a tornar realidade na década de
1930, com a Constituicdo de 1934 e Teles (1993, p. 46), trazendo em suas linhas novas
demandas como “questdo do trabalho feminino e na protecdo a maternidade e as criangas” e,
para tanto, a elaborag¢do do Estatuto da Mulher por Bertha Lutz.

Com a burguesia ganhando forc¢a capital, o inicio do trabalho assalariado e a exploracao
da classe de operarias e operarios, a maioria de imigrantes, Teles (1993) ressalta a
marginalizagdo dos escravos que foram libertos e as suas vidas impostas as condi¢des de
viventes as margens sociais. Ainda, essa pesquisadora (Idem, 1993) ressalta a presenca de
mulheres negras como chefas de familia e as constantes lutas enfrentadas por mulheres
operarias: ‘“Nessa €poca, a mulher negra teve um papel preponderante ao garantir sozinha a
sobrevivéncia de sua familia, quando apenas ela conseguia um servigco remunerado.” (TELES,
1993, p. 41). A autora aduz que, nesse periodo, algumas operarias denunciaram a exploracao de
seus patrdes e pediam a reducdo da jornada de trabalho para oito horas, em um manifesto
publicado no Jornal Anarquista Terra Livre: “A vitéria dos homens foi completa: oito horas,
mulheres ficaram com nove horas e meia.” (TELES, 1993, p. 42).

Para Hirata e Zarifian (2009), refletindo a relacdo do trabalho assalariado e trabalho em
niveis escravagistas, comparando a chibata com as “lentes” capitalistas, ou seja, o tempo
trabalhado, o desenvolvimento das trabalhadoras e trabalhadores e seus respectivos produtos
que sao dos detentores de poder, a opressao teria sido redobrada no meio social, sobretudo a luz
das relacdes sociais entre sexos. Mas, mulheres e homens e suas respectivas relagdes com o
trabalho assalariado resultaram em opressdes. Porém, no caso das mulheres, o tempo de
trabalho redobrara, ja que elas ainda possuem o trabalho doméstico diario, com uma relagdo
social dos sexos, associado ao amor e afeto a familia. Dessa forma, a busca pela ascensdo social
das mulheres mediante o trabalho, ante ao sistema capitalista, as oprimiu ainda mais e, no caso
de mulheres professoras da Educacdo Basica, principalmente em niveis inicias, aumenta quando
soma-se a busca pela ascensdo social, o saldrio com caracteres complementares e as

caracteristicas de afeto e cuidado, delas esperados socialmente: “ Relega-se a esfera economica
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e o trabalho assalariado ao seu triste destino, enquanto se busca num hipotético espago publico
o engendramento da elevagdo moral.” (HIRATA, ZARIFIAN, 2009, p. 255).

Sendo assim, € possivel desmistificar a cordialidade dos homens para com as mulheres,
pois, mesmo nas classes médias e altas, mulheres eram manipuladas em todos os setores sociais.

Igualmente, as questdes género perpassam as classes sociais, logrando maior ou menor
espaco de discussdo e resisténcia de acordo com o lugar ocupado e outros aspectos que
envolvem raga, idade e tantas outras possiveis intersecgdes®.

Esse periodo foi de muita luta, com mulheres a frente, pelos direitos iguais, cada uma
dentro de suas possibilidades, e essas professoras, participantes da pesquisa desenvolvida, sao
exemplos de parte de construgcdes historicas da luta das mulheres. Suas tentativas de
perseguirem seus sonhos, idas e vindas em suas escolhas, continuaram a existir, mesmo apds
perdas ou barreiras superadas ou nao, por serem mulheres. A forca das mulheres esta na
continuidade de sua luta, dentro das possibilidades dadas, do cansaco, do consciente e
inconsciente em resistir.

Hilsdorf (2003) ressalta a ideia de reconstruir a nagao nos anos de 1930, o que ocasionou
diversas mudangas também no campo educacional, desmitificando a revolugdo de 1930 como
um movimento da burguesia industrial, mas sim, diversificado, com varios grupos e interesses
diferentes envolvidos, como o movimento operario, classes médias viventes nas cidades, elites
civis e os chamados velhos oligarcas. Reforca também as influéncias da igreja e dos militares
e em contraponto a aprovacao da constitui¢do de 1934, abordando temas como familia, cultura
e educacdo, como resultado desse movimento diverso, que atendeu interesses diversos.

A constituicdo de 1934 (HILSDOREF, 2003, p. 98) propos “a descentralizacao das
competéncias administrativas, percentual minimo de aplicagdo de verbas publicas do ensino
como obrigatorias, o ensino religioso catdlico facultativo, educagdo musical, moral e civica]...]”

O periodo vivido por essas mulheres docentes abarcou a Era Vargas (1930-1945), a

Republica Populista (1945 — 1964) e a Ditadura (1964-1985)*. Podendo notar nas vozes das

9 Nessa andlise envolvente de trabalho feminino e docéncia, ¢ possibilitada o surgimento de questdes trazidas
também por Carvalho (2020) que reflete o trabalho docente feminino, principalmente nos anos iniciais da
Educacdo Basica, envolvente de questdes que abrangem classe e branquitude, ja que menciona mulheres brancas,
de classe média a alta, com vida doméstica, sendo um “divisor de aguas” entre o que € publico e o que ¢ privado.
Ja, mulheres negras, deixavam suas vidas domésticas para cuidar da vida doméstica de mulheres brancas e de
classes “superiores”. A autora (Idem, 2020), entdo, traz o questionamento sobre a feminilidade, o afeto, o cuidado
tradicionalmente esperado na docéncia em seus anos iniciais, também, como uma relacdo para com mulheres
brancas iniciando a profissdo docente nos primordios da feminizagdo do magistério.

104 escola, nesse periodo era compreendida pelo Estado como mecanismo de controle e conformagao, ou seja,
seria a a¢do do Estado para controlar a sociedade com a inser¢do de um conjunto de valores conservadores.
Ocorrendo o golpe em 1937 com a Era Vargas até 1945; a reabertura politica em 1946, com Dutra, Getulio Vargas,
novamente, Jucelino e Janio, ocorrendo novamente um golpe em 1964 pelos militares, com a reabertura politica
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docentes, as diferentes presencas e auséncias de percepgdes sobre as ocorréncias durante tais
periodos ocorridos no Brasil.

Nascida na década de 1940, branca, heterossexual, casada, professora classificada na 2°
geragdo, 76 anos, mae de uma filha e dois filhos, “V”, ressalta suas percepgoes:

Pesquisadora: Entendi. Sua mae era dona de casa?

V: Minha mae, n3o. A minha mae se viu viva com quatro filhas, o meu pai
trabalhava na MOB de Bauru, noroeste do Brasil. Ele era chefe de secéo,
entdo, ele tinha uma formagdo. Nas horas vagas ele era locutor de radio, tinha
uma voz lindissima! E minha mae nunca precisou trabalhar. Mas ai, quando
ela se viu vitva e sem uma formacao... Porque nunca imaginava... Porque meu
pai tinha uma vida assim: foi criado muito bem, eles tinham o cinema local, o
hotel... Entdo minha mae, entre aspas, casou-se muito bem com meu pai. E
meu pai era um homem lindo, inteligente... Mas ai ela se viu *“ E agora, ndo
tenho formacéo...”.

Pesquisadora: Sim.

V: A pensdo que foi deixada para minha mae... Foi preciso entrar o... Como ¢
que ele chama? Minha mae chama o Gettlio Vargas que era ditador, até! De
pai dos pobres. Porque ele ajudou, na época, as pensionistas! Porque elas
tinham um salério, na época, que mal dava para comprar o leite das criancas e
ai foi feito um movimento e elas ganharam e ele ajudou as pensionistas, no
caso a minha mae.

Ocorre que a Era Vargas ndo trouxe apenas avangos, mas retrocessos nas mentalidades
do povo brasileiro, conforme Hilsdorf (2003), com o intuito de controle social pela escola e
com a imposic¢do de ideias de familia tradicional e mulheres como tendo seus lugares como
maes e nos lares. O reforco do nacionalismo trouxe a criagdo de 6rgaos federais como o
Ministério da Saude ¢ Educagao e o Conselho Nacional de Educagdo. Porém, com relagao a
escola, percebe-se que se distanciava de um processo de formacdo e se aproximava de um
instrumento de construir pessoas submissas e obedientes ao Estado, sem vontade propria, “tudo
pelanacdo”. Os pobres teriam escolas voltadas a mdo de obra barata, o ensino técnico e as elites

para com escolas formais, com conteudos favordveis e a altura de pessoas propensas a cursarem

com mais uma nova Constitui¢do em 1988 (HILSDOREF, 2003). Nesse recorte temporal, uma critica valida que é
trazida ao texto de Hilsdorf (2003) coloca-se sobre a LDB de 1961, ressaltando a ambiguidade, contendo as
propostas de “curriculos flexiveis ¢ de mecanismos democratizantes (/dem, 2003, p.111) e o conservadorismo
presente nas escolas nos anos de 46 a 64. A autora (/dem, 2003) salienta que a atengdo para com o povo que foi o
sucesso desse periodo. Sendo um periodo de percepgdo da necessidade de mobilizacdo das massas, apelos
populares e sindicatos, ¢ da forte industrializagdo e latifundios, sendo a constituicao de 1946 com carater também
de apelo democratico, ocorreram reformas na educagdo com a Lei de 1961 que podem ser consideradas também
desqualificadoras de uma educacdo de qualidade. Dentre as boas a¢cdes com esse movimento das massas, foi para
com a educacao de adultos e 0 método de alfabetiza¢do de quarenta horas de Paulo Freire, os movimentos culturais
etc, porém, com um desmonte da organizagao institucional elaborada no Estado Novo, questdes como quantidade
de alunos em salas de aulas, infraestrutura e aprovagdes foram precarizadas. Por outro lado, com periodos noturnos
de aula e outras proposi¢des podem ser entendidas como inclusivas. Nota-se um modelo populista desorganizado,
com tentativas de resolucdes de problemas sociais que demandam tempo para se teoriza-los, assim como para com
a execucao (HILSDOREF, 2003).
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uma faculdade no futuro.

E essa mentalidade de aprendizado como algo transmitido pela docente e recebido pela
aluna sem questionamentos, de forma silenciosa e submissa, pode ser notada durante a
entrevista com “R” que ¢ filha de imigrantes Sirios, refugiados de guerra que vieram para o
Brasil recomegar a vida, assim como iniciou o exercicio da docéncia ainda sem diploma, com
apenas 16 anos de idade, em 1946, na cidade de Avencas, interior de Sdo Paulo:

Pesquisadora: E... Sabe o que eu queria saber, a senhora deu aula na época
da ditadura, né. Como que era...?

R: Nao, nessa época eu dei aula! Na década de 60, eu dava aula no Bezerra de
Menezes. Sabe como? Naquela época os alunos eram disciplinados, ndo se
ouvia um barulho e eles estavam ali para aprender mesmo, era a coisa mais
gostosa que tinha era dar aula, porque os alunos queriam aprender. O diretor
do segundo grupo... Até, a dona Emérita acho que deu aula 14, hen... Nao, a
dona Marinha.

Sobre o ideario de aprendizado baseado na reproducdo de professora-aluna, em
disciplina corporal, sem a dialética, conforme trazido no relato de “R”, Saviani (2013) justifica,
mencionando a articulacdo de um regime ditatorial que teria ocorrido também na Educacao,
ajustando-a ao modelo rigido, assim como aos “reclamos postos pelo modelo economico do
capitalismo®! de mercado [...]” (SAVIANI, 2013, p. 364).

Teles (1993, p. 47) traz em suas linhas, o nascimento da “Unido Feminina [...] sob
direcdo dos comunistas com o objetivo de derrubar o governo Vargas e implantar um governo
popular. Suas adeptas eram principalmente intelectuais e operarias”, em 1934, e também no
golpe e implantagdo da ditadura no Brasil em 1937 por Getllio Vargas. Sobretudo, salienta a
colaboragcdo de muitas mulheres em todos esses movimentos politicos e socioculturais, e
demonstra a lentiddo com que se deram as modificacdes de regulamentacdes legislativas para
com as mulheres,

Enquanto a constituicdo de 1934 ndo admitia a discriminag@o por sexo,
a de 1946 nao tratou da questdo. Mas condenou o preconceito racial.
Grande polémica foi travada em torno da defini¢do do casamento como
monogamico e indissoluvel, para evitar qualquer possibilidade
posterior de liberar o divorcio. Completada a legislacao reacionaria, nao
foram reconhecidos os direitos do filho adulterino. Nao concederam ao

A precariedade do trabalho docente também relaciona-se ao capitalismo que ndo valora professoras em todo o
tempo de labor, j4 que estas trabalham para além das horas/aula, preparando atividades, refletindo e
compreendendo cada dificuldade encontrada por suas alunas. Sendo assim, a relagdo de cuidar e afeto trazidos da
vida doméstica para os anos iniciais da Educagdo Bésica, e, com o trabalho da escola em um mundo capitalista
colabora para com a desvalorizagdo do trabalho docente, conforme Carvalho (2020), a qual menciona um estudo
feito por Pereira (CARVALHO apud PEREIRA, 1969) em que mulheres comparavam a escola como um segundo
lar, sendo o cuidado e o afeto entendido por elas como naturais de seu sexo. E a autora (/dem, 2020) ressalta que
em 1999 encontrou essas mesmas caracteristicas nas falas de professoras que entrevistou.



41

analfabeto o direito de voto, o que excluiu do direito de escolher os
governantes, e, mais ainda, de serem eleitas, mais de 10 milhdes de
mulheres, que eram analfabetas (TELES, 1993, p. 48-49)

Nos anos de 1940, mais especificamente em 1947 cria-se a “Federagao das Mulheres do
Brasil (FMB), cuja a primeira presidente foi Alice Tibirica. [...] A FMB se propunha impulsionar
a acao das mulheres e debater questdes de seu interesse, seus direitos, a protecao a infancia e a
paz mundial (TELES, 1993, p. 49).

Nos anos de 1950 e 1960, a luta continuou:

[...] tendo até mesmo se realizado em 1954 uma conferéncia sobre os direitos
da mulher na América Latina. Temos que lembrar mulheres como Angelina
Gongalves, operaria comunista assassinada no 1° de maio de 1950, no Rio
Grande do Sul, e Zélia Magalhaes, também comunista, assassinada no Rio de
Janeiro em 1949, em um comicio contra a Lei de seguranca nacional. As
mulheres trabalhadoras reivindicavam a extensdo dos direitos trabalhistas as
mulheres do campo, organizavam campanhas pela sindicaliza¢do da mulher e
para que elas participassem também nas dire¢des dos sindicatos. Em 1963
realizou-se o Encontro Nacional da Mulher trabalhadora. Foi defendido
salario igual para trabalho igual e seu temario tratava entre outras coisas, da
aplicacdo efetiva das leis sociais e trabalhistas a favor da mulher. Quanto aos
problemas mais especificos, lutava-se contra a discriminagdes da mulher no
Codigo civil., propondo-se entdo a anulagdo dos artigos discriminatorios a
mulher casada. (TELES, 1993, p. 51)

“Com o Golpe de 1964 essas associacOes femininas praticamente desapareceram,
voltando a tomar impulso a partir de 1975, com o ano internacional da mulher.” (TELES, 1993,
p. 51). Teles (1993) relata esse periodo como extenuo as mulheres, as quais continuaram
dispostas a dupla jornadas de trabalho, sem direitos, e, caso engravidassem seriam demitidas e
se ja estivessem gravidas ndo seriam contratadas, ndo possuindo saidas as maes que
necessitavam trabalhar e deixar seus filhos para irem em busca de empregos e sobrevivéncia:

Conciliar o papel de trabalhadora fora de casa com a maternidade torna-se um
verdadeiro malabarismo. Para comegar o empresariado ndo admite mulher
gravida. Se engravida ja trabalhando, ou é demitida, ou quando tiver o filho
nao terd onde deixa-lo. (...) com o desenvolvimento industrial e tecnologico,
¢ a ampliagdo do mercado de trabalho, ¢ normal o ingresso massivo das
mulheres nas escolas, igualando-se aos homens sem, contudo, serem
favorecidas profissionalmente. A maioria delas € incorporada nas carreiras
ditas femininas. Quando passam a ocupar espacos anteriormente reservados
aos homens, ocorre um acentuado rebaixamento de salarios para ambos os
sexos. Assim estdo as mulheres no periodo considerado o “auge do milagre
econdmico”. O Brasil sagrava-se tricampedo mundial no futebol em 1970,
enquanto a classe média exibia em seus carros os adesivos “Brasil, ame-o ou
deixe-0”. Mas a insatisfagdo popular podia ser medida pelos votos nulos ou
em branco. (TELES, 1993, p. 58-59).
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E essa insatisfacdo para com a vida e suas relagdes, sejam econdmicas, sociais ou
culturais, podem ser notadas nas falas das professoras que foram classificadas como da primeira
geragao dessa pesquisa, “E” e “B”, iniciando seus respectivos exercicios docentes na década de
1980, o que possibilita ver os entraves as suas formagdes como pessoas com o silenciamento e
a restricao dada especialmente as mulheres, ndo apenas como professoras, mas no decorrer da
vida desde pequenas como estudantes, como ressalta “B” e “E”, respectivamente:

B.: Nao. Nenhum prestigio. Tanto ¢ assim, que os cursos de especializacgdes,
depois de muitos anos que nods fizemos a especializagdo, psicopedagogia, ai
que noés fomos percebendo a necessidade de ta... porque ninguém chegava...
Nao era como hoje que tem os cursos online, que ia na escola, se falava, era
divulgado. Nio, antigamente ndo. Antigamente ninguém pedia nada, ninguém
falava pra gente fazer nada, ninguém incentivava, ninguém mostrava.
Pesquisadora: E para as criancas vocés ensinavam questdo de sexualidade,
menstruagado... Nada né?

B.: Nao, ndo podia falar...

Pesquisadora: Ainda mais nessa época... Por que era a época da ditadura né?
64, quando vocé nasceu, vinte e poucos anos para frente nao ¢ muito...

B.: Sim. Sim. 64, quando eu nasci, sim. Mas assim, ndo. A minha época de
escola era uma época, assim, muito fechada, né, onde a gente ndo tinha
liberdade de falar nada. Ninguém abria a boca.

Pesquisadora: Vocé ja sabia o que vocé queria...?

E.: Ja sabia... que eu queria fazer faculdade, ndo sabia o qué né...
Pesquisadora: Ah ta...

E.: A minha mae falou assim né: Bom, faz o colégio, né, continua na escola
publica, vocé ndo precisa trabalhar, depois da faculdade vocé vé... Eu falei:
Ndo! Eu vou estudar, me preparo trés anos, e comego a trabalhar... Assim
fiz... Fiz os trés anos de administragdo... Eu ndo gostei da parte... Ja ndo
gostava muito de matematica.... Ai com administragdo de empresa, calculo,
grafico, estatistica, aquela “coisarada”... ndo ¢ isso que eu quero... Eu sempre
gostei de ciéncias, no ensino médio eu continuei gostando de ciéncias, ai eu
falei: Bom, vou pra ciéncias, vou pra biologia. Porque, ali a faculdade que tem
¢ muito antiga... a faculdade de filosofia hoje ndo ¢ mais esse nome, mas ¢é
Faculdade De Filosofia, Ciéncias e Letras Nossa Senhora do Patrocinio...
Filosofia tinha sido suspendida por causa que viviamos uma ditadura militar,
que era um ensino que eu ja ndo tive no médio, justamente porque ja tinha
sido suspenso... E histdria passou pra qué? Organizagao social e politica, que
ficou ciéncias sociais. [...] A gente cresce numa ditadura militar. Tudo
cerceado, muito velado.

E.: Venho de uma escola publica, desde o primario, que naquela época era
primario, de primeira a quarta série, e escolas publicas totalmente
diferenciadas da que sdo hoje... Por que?... Vivemos em plena ditadura militar,
entdo eu tive aulas de educagdo moral e civica, organizagdo social e politica,
a disciplina era uma coisa muito rigida.... aquela coisa que formar uma fila pra
entrar pra sala de aula...

E.: Eu tive uma educag@o... artes, eu tive artes... Eu aprendi bordar...
Pesquisadora: Ah, na artes aprendeu a bordar...

E.: ... eu aprendi a tricotar, e aprendi como uma professora ja mais
emancipada, que hoje € oitava série... nem € oitava série, ¢ nono ano, agora...
Hoje ¢ oitava série, naquela época, eu aprendi a fazer trabalho em palitos de
madeira... Que eram coisas muito mais interessantes, que os meninos tinham
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as artes. Eles faziam artes com bambu, com palitos de sorvete, ¢ nos ali
naquele...

Pesquisadora: Tricotando...

E.: Tricotando...

Nos relatos trazidos as professoras, podemos notar, como a sociedade caminha em idas
e vindas em relag@o as conquistas sociais, assim como se percebe nas vidas dessas mulheres, o
efeito de condi¢des imperiais, impostas as mulheres viventes daquele periodo, com as quais, as
mulheres entrevistadas (1938-1985) vivenciaram. A castragdo a inteligéncia das mulheres para
além-lar, o silenciamento de suas vozes, e até as escolhas de suas profissoes dialogam com a
historia de resisténcia e luta de mulheres que as antecederam. Dessa forma, apresento no
proximo subtitulo, as representagdes culturais dessas mulheres professoras, a partir de suas

vozes, na escola brasileira do interior paulista.

2.3 Movimentos de resisténcias na docéncia feminina: indicios de uma subcultura.

Neste subtitulo apresento resultados de uma discussdo sobre o movimento de
resisténcias das mulheres entrevistadas no campo docente, consciente ou inconscientemente, e
essa movimentagdo remete a categoria bourdiana “estratégia”, sendo utilizado o quadro 4
denominado “Aspectos de uma revolugdo silenciosa das mulheres: privilégios de classe,
condigdes de trabalho e salarios™.

Frisa-se o conhecimento e concordancia com as enfaticas criticas feministas francesas
contrarias, principalmente com relacdo a obra Dominag¢do masculina de Bourdieu (2002), o
qual ndo fez menc¢ao a tantas obras ja existentes, escritas e pensadas por mulheres na mesma
tematica.

Porém, encontramos oportunamente nas linhas de Bourdieu (2002) a reflexao sobre as
relagdes entre os sexos e a sociedade, e, apesar de consciente das universalizagoes relativas as
mulheres que o autor, recorrentemente, aduz em referida obra, frisamos o enfoque com relacao
as estratégias aderidas para as construgdes € movimentagdes dos corpos sexuados socio-
culturalmente. Também ¢ importante ressaltar que dialogaremos Bourdieu com Foucault
estritamente no que concerne a esse ponto em comum com relagdo a estratégia, pois ha o
vislumbre dos distanciamentos entre os dois autores.

Segundo Garcia (1995, p.80), “[...] em tempos nos quais as opg¢des de profissionalizacdo
para as mulheres eram restritas, parece que o investimento escolar consistiu na estratégia por
exceléncia de realizacdo dos seus desejos e conquista de uma determinada posi¢éo social [...]".

Conforme a autora (GARCIA, 1995, p. 80):
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[...] lembrando Bourdieu (1983 b), que as “escolhas profissionais ou em
termos de formacdo profissional [...] constituiram antes estratégias de
investimento em campo profissional onde as possibilidades de obtencdo de
vantagens e lucros simbdlicos eram maiores do que em outros campos, em
virtude de um habitus constituido, sobretudo pela condi¢do sexual e formagéo
escolar e profissional. Utiliza-se aqui o conceito de estratégias com o sentido
que lhe é atribuido por Bourdieu (1983b. 1990?) e estreitamente ligado ao
conceito de campo. As estratégias sdo estendidas pelo autor como acdes
inteligiveis, mas ndo necessariamente inteligentes ou resultantes de um
“calculo” racional e “cinico” que orientam as “escolhas” e os “interesses dos
agentes em fungdo de um habitus adquirido e das possibilidades que um
determinado campo oferece para a obtencdo e maximizacdo dos lucros
especificos em jogo no campo em questdo [...]

Assim, em se tratando da aparente hegemonia no campo docente na Educacdo Basica
das mulheres professoras, € possivel se pensa-la como indicios de uma suposta dominacao da
cultura pela subcultura, abordando a escola como um espaco social, onde todos aprendem, com
apropriacOes culturais a partir das subjetividades dos individuos.

As mulheres foram obrigadas a reagir a imposi¢des masculinas, caminhando nos
cotidianos do exercicio dos poderes (FOUCAULT, 1982), criando assim, suas proprias culturas.

Dessa forma, exercitando os poderes em suas relacdes cotidianas (FOUCAULT, 1982),
com suas representagdes culturais, reagem até hoje as imposigdes coloniais do patriarcado.

Sendo a Educacdo uma incisiva forma de luta pela igualdade (MARINI, 1991), a
iniciagdo do professorado de categoria feminina foi uma forma de resisténcia das mulheres
docentes, uma “estratégia”, com a possibilidade de dar libertagdo a sua cultura feminina,
posicionando-se como docente transmissora de conhecimentos e cultura. A sala de aula
possibilitou sua ascensao, mas também, mas contribuiu com um discurso de desvalorizagdo de
uma carreira por ser de maioria feminina, presenca do poder no plano micro. Como afirma
Foucault (1982, p. 83), “nada € mais material, nada ¢ mais fisico, mais corporal que o exercicio
do poder [...]".

Segundo Marini (1991, p. 351):

A partir dos anos cinquenta, cada vez mais mulheres se confrontam com o
preconceito da inferioridade do sexo que pensavam ter finalmente vencido,
gragas aos seus estudos. O paradoxo ndo estd, pois, do lado delas, mas na
situacdo que lhes ¢ criada. Nao teria a discriminacdo simplesmente se
deslocado?

O ser “mulher” sobrepde ao lugar social ocupado, ja que, independentemente da posicao
social, estando em /ocus laboral ou nos lares, as mulheres sempre serdo mulheres. A tendéncia
¢ a de que perpetue esse processo em curso de construcdo historica relativa ao sexo feminino,

alinhando-se no que condiz as resisténcias (FOUCAULT, 1982, p. 135):
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Para resistir, é preciso que a resisténcia seja como o poder. Tao inventiva, tdo
movel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de "baixo" e se
distribua estrategicamente” [...] ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais
somos aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua dominacgao
em condigdes determinadas e segundo uma estratégia precisa.” (FOUCAULT,
1982, p. 135).

Bourdieu (2002) ressalta o mundo social e suas divisdes pelo sexo, arbitrarias, e que
produzem efeitos simbolicos de legitimagdes sociais conscientes € inconscientes, 0 que vai se
“naturalizando” com o passar do tempo, referidas divisdes. Mas, também, frisa que sempre
onde ha essa dominagdo simbolica, a resisténcia ¢ factual. Refere-se aos 6rgaos sexuais dos
homens e mulheres, em contexto exemplificativo como cheio e vazio, respectivamente. Ou seja,
faz mengao a erecdo masculina, quando o 6rgdo dobra de tamanho, mostrando for¢a e poder,
assim como, as hipoteses ditas sobre as mulheres possuir um “pénis invertido”, trabalhando o
interno e externo como possibilidades dessa simbologia de poder. Dessa forma, sendo o
feminino o interno, carregando corporalmente suas caracteristicas de submissao.

Bourdieu (2002) traz o exemplo das mulheres e suas vaginas, assim como, 0s tabus
envolvidos socialmente. No campo social, os rgdos genitais femininos sdo reduzidos a objetos
internos, menores, de submissao, diferentemente dos homens, os quais simbolicamente t€m em
seus falos, suas “poténcias”. Bourdieu (2002) comenta a objetificagdo da vagina que se da nos
modos de vestimentas indicados como mais ou menos vulgares para as mulheres,
exemplificando com as saias de cintura alta e os modos de sentar. Caminhando para além desse
pesquisador (BOURDIEU, 2002), pode-se refletir sobre a aversdo social, tanto masculina,
quanto feminina, com relacdo aos cheiros naturais € menstruacdo que ocorrem
socioculturalmente para com os orgdos genitais femininos, o que possibilita a reflexdo das
opressoes diarias vividas por mulheres, pelo fato de serem mulheres em uma sociedade que
impulsiona o sexo masculino como maior.

Dessa forma, a construcdo social arbitraria do sexo bioldgico culmina nas
representacdes socioculturais corporais, dando vida aos dominadores, as submissdes e
insubmissdes (BOURDIEU, 2002), com o entendimento de que ¢ a relacdo dada
simbolicamente pela sociedade ao corpo e ndo o corpo inicialmente para todo o desdobramento
das diferenciagdes sexuais, as quais refletem em todos os aspectos socioculturais nas vidas das
pessoas, inclusive na divisdo sexual do trabalho, com relagdo as mulheres professoras, em
questdo. “Essas maneiras de usar o corpo, profundamente associadas a atitude moral e a
contencdo que convém as mulheres, continuam a lhes ser impostas, como que a sua revelia,

mesmo quando deixaram de lhes ser impostas pela roupa.” (BOURDIEU, 2002, p. 31). Ou seja,
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as imposi¢des sociais aos sexos impregnam nos corpos, conforme Bourdieu (2002), as
estratégias simbolicas usadas pelas mulheres para com a dominagdo masculina, ainda as
mantém em dominagdo, devido aos fins buscados com os principios voltados as visdes
androcéntricas sociais, acabando por “confirmar” a inferioridade e submissao em ser mulheres
na sociedade.

Dessa forma, assim como o poder que ¢ fortificado em um “corpo social”, reproduzido
na sociedade e permeando as culturas e subculturas, a resisténcia segue o mesmo fluxo,
nascendo dos cotidianos, como € possivel observar nos relatos das professoras participantes da
pesquisa em andamento. Dai, a percepcdo das trés geracdes, resisténcias conscientes e
inconscientes em ser mulheres e professoras.

Pesquisadora: Vocé gostava mesmo [...] ¢[...]

E: Da Biologia [...] é[...] laboratdrio, € comecei a me interessar muito pela
parte de vegetais... a botanica, ... gostava bastante... Bom, ai fui ai nessa época
eu estava namorando... €... ndo tem como ndo falar do pessoal, porque o
pessoal vai interferir em todo o lado profissionall...]

E: Entdo [...] nessa época eu fava namorando.. ndo, eu ja tava noiva |[...]
Pesquisadora: E vocé trabalhou de dia e estudou a noite?

E: A noite[...] E pesado [...]

Pesquisadora: E[...] E pesado [...]

E: Embora vocé seja jovem também extenua...

Pesquisadora: Nossa, ¢!

E.: Bom, ¢ nessa época eu tava namorando, ¢ ai depois acabei vendo que néo
ia dar muito certo. Esse namoro ja tinha cinco anos [...] Falei: Nao vai dar
certo esse trem [...] Ele era muito castrador, eu sempre fui muito livre. Eu sou
de personalidade livre [...]

Pesquisadora: E mesmo assim, durante a faculdade, vocé conseguiu ficar
com ele]...]

E: Eu consegui namorar [...] Dei umas ciscadas ali fora, mas eu consegui [...]

Quando na epigrafe, “E” salienta sobre as interferéncias das vivéncias pessoais no
ambito profissional, demonstra a consciéncia da relacdo de movimento subjetivo que parece
ocorrer no campo social. Ao assumir-se com personalidade livre, seu corpo, o que ela ¢
materialmente, a forma como foi criada, todo seu pensar critico que aborda liberdade, ou seja,
suas resisténcias culturais, “E” dialogou também em sala de aula com suas alunas.

De Certeau (1998, p. 258) salienta as vozes do corpo que “através de legendas e
fantasmas, que continuam povoando a vida cotidiana, por citagdes sonoras, mantém-se toda
uma tradi¢do do corpo. Pode-se ouvir, mas ndo ver.” Sendo assim, fazendo alusdo ao corpo
feminino e suas representagdes, nota-se os fabus, tradicdes e costumes, outrora leis, se fazendo
presentes na contemporaneidade, no corpo das mulheres. De Certeau (1998, p. 233) afirma que
as leis e suas construgdes sociais sdo como “o sistema mecanico de uma articulagao social” e

ressalta os elementos de implementagdo e fixagdo de um discurso social, o qual se demonstra
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em carne, ou seja, nos corpos, sob a égide de uma representacao da sociedade; as repetidas falas
e costumes ganham forgas legislativas em cada tempo e sdo reproduzidas pelos corpos vivos,
ante a imposi¢ao com o simbolismo da for¢a Legal. Tal processo proporciona a percepgao de
que esses discursos sociais caminham por geragdes em diferentes corpos, demonstrando a forca
individual dos corpos, sobretudo as resisténcias, ndo aceitando total e completamente o que ¢é
rigido, ressaltando vozes que ganhando mais amplitude quanto mais se permite ouvir.

As representacdes culturais se fazem presentes nos corpos e vozes das mulheres,
reagindo as imposigdes. Conforme De Certeau (1998, p. 242), as experiéncias sdo diversas e
ndo podem definir-se apenas a “grito de prazer ou de dor, [...] E escrita pelo sistema social”.

Por isso, seria necessario procurar, do lado dos gritos, aquilo que ndo ¢é ‘refeito’ pela
ordem da instrumentalidade escrituristica”.?

As transformacodes e inércias com relacao a padrdes impostos que se reproduzem de
geracdo em geracao, perpassam o meio social. A propdsito, Teles (2007, p. 88) afirma que “a
idade média caracterizou-se pela misoginia [...] prevalecia o poder de vida e morte dos homens
sobre as mulheres [...]”, e “a legislacdo medieval concebia o casamento como um ato de compra
[...] adultério feminino condenado de maneira violenta”, sendo mencionada, também, a
auséncia das capacidades politicas e juridicas (TELES, 2007).

Isso porque, a cidadania cabia aos homens®3, mulheres foram usadas, humilhadas e
construidas historicamente como objetos de pouco valor, os quais podiam ser usados e jogados
nas valas dos cemitérios e para sempre silenciadas, quando ndo mais serviam para a sociedade.

Dialogando com o contexto historico em que mulheres do Brasil foram submetidas,
podemos notar na fala da professora aposentada “R” um entendimento de valoracdo da
profissdo que enxerga a submissdo das alunas a figura docente de sua época como um grande

respeito de reconhecimento as docentes, assim como elogios do Diretor de ensino e vontade

12 Dessa forma, entendendo mulheres e suas relagdes de género em uma perspectiva de construgio cultural e, no
Brasil, no qual foram impostas reproducdes coloniais, podemos relembrar Olympe de Gouges, europeia, lutadora
pelos direitos das mulheres e seus respectivos reconhecimentos como cidada, em 1791, na Franga, com a proposta
de uma Declaragao dos Direitos da Mulher e da cidada com o intuito de igualdade para com a declaragdo dos
Direitos do Homem e do cidadio (1789), a qual ndo fazia sequer mencdo as mulheres, culminou em sua morte,
sendo guilhotinada em 1793 com o escopo de ndo valorizar as virtudes de seu sexo feminino, sendo adjetivada
como desnaturada, o que demonstra, as reagdes quanto ao “corpo social” determinantemente masculino naquele
tempo e espago, quanto ao lugar das mulheres do Norte no planeta, desde suas primeiras lutas por reconhecimento
como pessoa humana, sendo desvalorizadas e oprimidas para que assim se estabelecessem nos comandos
patriarcais. (USP, 2018) Disponivel em: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-
anteriores%C3%A0cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9
1919/declaracao-dos-direitos-da-mulher-e-da-cidada-1791.html.

13 Inclusive, ¢ importante salientar que no Brasil, apenas em 1962, com a criagdo do Estatuto da Mulher Casada
(Lei n. 4.212/1962), mulheres que eram casadas ndo precisariam mais de autorizacdo do marido para com as
atividades laborais fora do lar, em 1974 foi possivel que mulheres portassem cartoes de crédito e a lei do divorcio
s6 aconteceu em 1977. Disponivel em: https://nossacausa.com/conquistas-do-feminismo-no-brasil/
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dos pais em colocarem suas filhas na turma em que “R” ministrava suas aulas, o amor ¢ a visao
maternal docente estd bem incrustrado em suas vivéncias:

R.: Eu fui dar aula e fui muito bem sucedida, fui muito bem sucedida mesmo,
eu me lembro como se fosse hoje, que saudade daquela época, que saudade
dos meus alunos. E era uma classe que ndo podia matricular mais que
quarenta, mas, minha classe devido a promoc¢ao da minha classe, os pais s
queriam por os filhos na minha classe. Entdo eu tinha quarenta alunos
matriculados e doze alunos ouvintes, ao todo eram cinquenta e dois alunos...]
R: E... E ele escreveu no livro de ata, coisas maravilhosas! No livro de ata! E
escreveu, falou assim que minha classe era classificada, ele deixava como
classificada como classe modelo de Marilia! E esse livro de ata eu sinto até
hoje porque logo que eu me casei, e a Marta Félis, vocé se lembra dela? Ela
deu aula naquela escola também... E escreveu uma cartinha para mim se eu
tinha ficado com o livro de ata e eu falei “Nao, eu ndo fiquei” e ela disse que
era porque entrou ladréo na escolinha e carregou tudo quanto € coisa e o livro
de ata! E ele escreveu uma folha enorme sé falando bem e bem, bem [...]

R: E... Mas, viu, ¢ uma mudanga muito grande... Porque antes, os alunos
respeitavam o professor, o professor era o professor mesmo! na classe! E hoje
eu vejo que esta tudo mudado e ndo € a mesma coisa, entdo a gente tinha prazer
em dar aula. O padre ia na entrada da minha escola, era o padre Luciano. Ele
ia na escola para ver, porque eu cantava para as criangas... Eu cantava aquela
musica “o peixe vivo” e ele adorava ver eu cantando para as criancas! E foi
minha vida, dei aula no Bezerra, em diversas escolas publicas, sempre com
muito amor, fazendo de tudo pelas criangas, eu até inventava musiquinha para
as criangas. Ai eu comecei a compor!

Segundo Noévoa (1991), o complexo processo da escola pode ser compreendido nas
movimentagdes das relacdes sociais, normas e representagcoes dos lugares sociais tomados em
variados momentos.

Sendo assim, importa frisar a trajetoria historica que mulheres caminharam com relagao
a docéncia, concernente as efetivacdes nos cursos normais, assim como, questdes relativas a
aceitagdo de rendas com carater complementar, o que exemplifica a fala de “R”, quando ndo
leva em consideracdo o fator remuneracgao, para serem bem sucedidas em um emprego. Saffioti
(2013) analisa a entrada de mulheres no Ensino Superior em 1929 e 1930, mencionando a
concentracdo das mulheres em “certos ramos do ensino menos valorizados socialmente” (Idem,
2013, p. 310) e exemplifica que, com relagdo a profissdo de farmacéutico, a entrada das
mulheres teria sido um dos motivos de sua decadéncia: “A maior concentracdo feminina nesses
ramos do ensino, notadamente no ramo farmacéutico, encontra explicagcdes no processo de
desvalorizagdo social.” (SAFFIOTI, 2013, p. 310). Dessa forma, algumas profissdes, conforme
a analise da autora (SAFFIOTI, 2013), cairam em desvalor devido a maior participagdao
feminina, e ressalta que o maior niimero feminino no ensino “foi do ensino profissional normal”
(SAFFIOTI, 2013, p. 313). Tais reflexdes permitem o surgimento de alguns questionamentos,

com relacgdo a desvalorizacao da profissdo docente nos anos iniciais da Educacao Basica. Ja que
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as relagdes de género envolvem toda a relagdo sociocultural entre os sexos, e a Educacdo Basica
possuir em sua maioria a presenca de mulheres, ¢ possivel refletir e contextualizar sobre a
Educagdo em seus anos iniciais da infancia, ser desvalorizada por nossos colonizadores
europeus, e, conforme Hilsdorf (2003) dada a inexisténcia de uma escola com foco de ensino
em ler, escrever e contar. Entdo, as mulheres foram as responsaveis pela desvalorizagdo da
profissao docente em seus anos iniciais da Educagdo Basica Brasileira ou a profissdo docente
primaria, ja desvalorizada por nossos colonizadores, foi o unico espaco permitido as mulheres
do Brasil? E uma questdo que tangencia nossa discussio.

Conforme Vianna (2011), a desvalorizagao salarial e condigdes precarias laborais, ndao
apenas na seara docente, mas em tantas outras ocupagdes majoritariamente femininas,
culminam em situagdo de “desencanto” para as docentes.

Saffioti (2013) ressalta que a procura pelo curso Normal se deu devido ao fato de
existirem poucos cursos ginasiais e, além disso, esses cursos eram mistos, ou seja, tanto para
mogas, quanto para mogos ¢, a tradicionalidade do momento, preocupada com a reputacao das
jovens, levou-as, juntamente com suas maes € pais, a procurar o curso normal:

[...] Com efeito, em 1964, as mulheres representavam 95,24% dos alunos das
escolas normais de todo pais [...] a escola normal uma institui¢do educacional
destinada a qualificar for¢a de trabalho para uma profissdo de base intelectual,
o0 que assinalava como canal de ascensdo social, ela conferia também a seus
alunos uma cultura geral desvinculadas de preocupacdes utilitarias. Na
medida em que preenchia esta segunda fungfo, a escola normal era procurada
por mogas sem inten¢des de desempenhar as atividades profissionais a que
lhes daria direito o titulo de normalistas e que a ela acorriam em busca de uma
cultura geral mais ou menos equivalente ao ensino secundario. (SAFFIOTI,
2013, p. 313-314).

Elias (1994) permite-nos o pensamento da plasticidade estrutural que a sociedade esta
envolvida, sejam pelas suas estruturas fisicas ou psicoldgicas, desenhando o modo social de
acdo e omissao pela historia da humanidade, movimentacao que se pode observar nas trajetorias
das mulheres professoras, participantes da pesquisa, e suas representagdes nos determinados
modelos sociais em seus respectivos tempos, os quais refletiam e ainda refletem na forma
escolar.

Vicent, Lahine e Thin (2001, p. 09) dissertaram sobre a forma escolar, como sendo “a
unidade de uma configuragao historica particular, surgida em determinadas formagdes sociais,
em outra época, € a0 mesmo tempo em que outras transformacdes [...]”” E possivel afirmar que
a escola e a sociedade, juntas, constituem o social, portanto, sujeitos as transformagdes das
representacdes impostas socialmente.

Para Bourdieu (2002), essas imposi¢des sdo reproduzidas socialmente em ambito
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historico a partir de estruturas dominantes, sendo representadas corporal e estruturadamente por
homens, igreja, familia, Estado e escolas. Essas estruturas de poder possuem forgas invisiveis,
ou seja, simbolicas e irdo se sobrepor aos corpos sexuados. Sendo assim, essas reprodugdes
sociais, tornam-se, com efeito, um conjunto de praticas, as quais podemos caracterizar em
dialogo com Burke (2005) como cultura. A cultura andocéntrica permeando todas relagdes
sociais e impregnando em seus corpos sexuados, assim, movimentando resisténcias inerentes
as subculturas.

Com efeito, confome Saffioti (2013), mesmo em épocas de ideais pré-republicanos, do
Brasil, as mulheres eram impedidas socialmente de cursar o ginasio, devido aos fabus da
Coeducacao entre os sexos, assim como, os homens que cursavam, obtinham ao final do curso,
a titulagdo favoravel a docéncia primaria. Porém, devido a maioria feminina entre as
normalistas, o primario foi sendo exclusivamente dominado por estas ¢ abandonado pela
maioria dos homens, os quais, com o curso ginasial, poderiam caminhar para um curso superior,
0 que s6 foi permitido as mulheres com o decreto-lei n. 1.190 de 04 de abril de 1939, migrar
para area de humanas com a titulagcdo de normalista, o que explica os reflexos temporais que
dialogam com a populagdo brasileira até hoje, sobre grande maioria feminina nos cursos de
humanas, assim como a docéncia primaria. Referido decreto:

[...] d& a organizagdo a faculdade Nacional de Filosofia, ¢ assegurado aos
normalistas o direito de ingresso em alguns dos cursos ministrados nessas
faculdades: Pedagogia, Letras Neolatinas, Letras Anglo-gérmanicas, Letras
classicas, Geografia e Historia. Até mesmo aos professores ndo portadores do
diploma da Escola Normal se estendia o direito. A Lei Organica do Ensino
Normal, dividindo esse curso em dois ciclos — o curso de regentes do ensino
primario e o curso de formagdo de professores primarios — apenas ratifica um
direito ja assegurado aos normalistas pelo decreto Lei n® 1190. Para efeito de
matricula nos cursos superiores, somente em 1953 seria atingida mais ampla
equivaléncia dos cursos de nivel médio. Mas, entdo, ja estaria nitidamente
tracada a tendencia de impelir a mulher, elemento predominante das escolas
normais, a realizag@o de cursos superiores que a encaminhariam ao magistério
nas escolas de grau médio. (SAFFIOTI, 2013, p. 321-322).

A Lei Organica, seria a do Ensino Secundario — decreto-Lei: n. 4.244 de 09 de abril de
1942, mencionada as linhas de Saffioti (2013), compreendendo-se como um retrocesso para
com os direitos a categoria feminina:

“[...] discriminou as mulheres e desferiu um golpe no processo de aceitagdo
social da coeducagdo em curso [...] sugere que a educagdo da mulher se faga
em classes especiais, isto é, em classes exclusivamente femininas [...]
evidenciando-se nas expressdes “natureza da personalidade feminina” e a
“missd@o da mulher no lar”. A contradicdo reside no fato de que o curso
secundario era o unico a permitir o ingresso direto nos cursos superiores. [...]
De outra parte, as normalistas, cuja a formacao era marcadamente profissional
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(embora, ¢ verdade, um certo cunho maternal encobrisse sob o rétulo da
profissdo) teriam que aguardar alguns anos a fim de obterem todas as
vantagens conferidas pelo curso secunddrio no que tange ao ingresso aos
cursos superiores. (SAFFIOTI, 2013, p. 320-321).

Nas falas de “M”, podemos notar o peso social carregado por ser mulher, ja que ela tinha
o sonho de cursar Medicina, realizando o colegial cientifico no Makenzie, mas desistiu,
demonstrando em sua fala a facilidade de aceitagdo, dada a ndo aprovagdo de seu pai naquele
caminho pouco percorrido por mulheres na época... Sendo assim, concluiu o Normal, realizou
um curso superior na area de humanas e, com uma bolsa de Estudos, fez um intercambio na
Franga, j& que seus pais possuiam instrug¢do, o que possibilita refletir o caminho de estudos de
“M” com maior apoio do que de outras mulheres menos favorecidas financeiramente:

Pesquisadora: Ahh, ela foi fazer letras anglo-germanicas, foi isso?

M: Sim, eu tinha bastante base em francés porque a dra. Rosinha...
Pesquisadora: Hum... Ai a senhora fez os quatro anos, entdo. Ai vocé saiu e
ja foi dar aula ou ai que vocé foi para a Franca? E a sua turma, tinha bastante
Mulheres na faculdade?

M: Tinha.

Pesquisadora: Vocé foi para a Franga como?

M: Com uma bolsa.

Pesquisadora: Mas de avido ou de navio? De avido?

M: Avido.

Pesquisadora: A senhora ficou com medo?

M: Nio.

[.]

M: Papai e mamae tinham instrugdo. Eles foram muito ricos e perderam tudo.
Eu estudava em colégio e, a mamae era assim, havia muita afinidade entre
nods, e a S com o papai. Papai era um homem bonito. Vocés viram nas fotos...

O paradoxo de emancipagdo e barreiras impostos as mulheres na docéncia sdo notados
nas falas das professoras entrevistadas. “S” vivenciou o desprestigio da docéncia:

S: Naquele tempo eu era professora e ia dar aula na roca e eles iam buscar os
alunos. Eu era maltratada, tinha que entrar pelos fundos/cozinha...
Pesquisadora: A senhora era maltratada como professora?

S: E. La naquela casa que eu ia...

Pesquisadora: A senhora ia dar aula numa casa...

S: Néo... Euia para aroga e 1a eu ndo era bem tratada, ela (se referindo a dona
da casa) queria que eu entrasse pela cozinha.

Pesquisadora: E porque a senhora acha que tinha que entrar pela cozinha?
S: A mulher ndo achava que professora devesse entrar... Nao deixava entrar...
E entdo, a mulher do administrador mandava dar leite para mim... Eu tomava...
O dia que eu fui 14 nessa fazenda conhecer, eu fiquei encantada! Uma arvore
dava para o quarto que eu ficava, mas ndo era assim nao...

“S” era uma jovem professora quando trabalhou em fazenda, vivenciando uma

desvalorizac¢ao envolvendo questdes de género, sendo que, mesmo sendo mulher igualmente a



52

“S”, a dona da casa grande a desvalorizava por sua classe laboral, até porque, economicamente
“S” e sua irma “M” ndo eram desqualificadas socialmente, possuindo apoio familiar
econdmico, como podemos notar em suas falas a auséncia de preocupacao salarial para com o
exercicio docente, apesar de mencionar o fator economicamente insatisfatorio € o nao
recebimento do salario, quando é questionada sobre o porqué de ter sido professora, coloca o
gostar sem mais explicagdes a frente.

As duas irmas seguiram a profissao docente:

S: Até o filho da empregada da fazenda, aprendeu a ler! Era um menino
inteligentissimo.

[...] E eu ia dar aula na casa e ela nunca me pagou muito pelas aulas [...]
Pesquisadora: S e a senhora acha que ser professora no tempo da senhora e
no tempo de hoje ¢ igual ou diferente?

S: Nao, ¢ diferente... Ganha pouco, pouquissimo... Se for casado com
professor, complica...

Pesquisadora: E naquela época ganhava bem?

S: Nao, ndo ganha nada! Pior ainda! Quem ¢ casado com professor, para pagar
contas de casa, tudo, ndo da.

Pesquisadora: Por que a senhora acha que a senhora foi ser professora?

S: Porque eu gosto.

Pesquisadora: A M, também?

S: A M ganhou uma bolsa de estudos na Franca

Pesquisadora: E vocé ndo quis ir?

S: Eu ndo ganhei.

Pesquisadora: Quando vocé€ ndo estava na escola, vocé gostava de fazer o
que?

S: Ah, passear!

Pesquisadora: Aqui pela cidade mesmo? Com seu carro?

S: Eu néo perdia tempo de andar com meu carro, era um carro bonito! Azul!
Uma beleza o carro! Mas, eu troquei.

S: E o carro era meu!

Pesquisadora: Mas a senhora comprou ou ganhou do papai?

S: Foi papai...

Pesquisadora: Vocé gostava fazer o que quando néo estava passeando?

S: Eu gostava de dirigir jipe também.

Pesquisadora: E vocé era comportada com papai € mamae ou era mais
terrivel?

S: Ele dava tudo o que eu queria, eu ndo podia brigar com eles...
Pesquisadora: Fazia todas as vontades...

Pois bem, o didlogo com as professoras classificadas, na pesquisa, como da terceira
geragdo do recorte temporal estabelecido, leva ao seguinte questionamento: Mas, quem eram
as mulheres que procuravam a carreira docente de Ensino Primario?

E as autoras Saffioti (2013) e Hilsdorf (2003) nos levam a compreensdo de que essas
mulheres eram da elite brasileira e, consequentemente, brancas, em sua maioria, ja que as
mulheres negras ficaram a margem social desde a abolicdo em 1888, e desde o inicio da

Republica em 1889 aos anos crescentes de 1900, elas apenas foram oportunizadas aos servicos
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domésticos, comércios em nivel ambulantes de rua e industriais, sempre com direitos a menos
da classe masculina. Mas, essas mulheres possuiam a desvalorizagdo comum por serem

mulheres. Conforme Saffioti (2013, p. 345):

A concepgdo do trabalho feminino como um trabalho subsididrio favorece a
oferta e aceitacdo de salarios mais baixos que os masculinos. A menor
qualificagdo da forga de trabalho feminina, quer entendida meramente em
termos de qualificacdo técnica, quer compreendida como um conjunto de
tragos de personalidade voltada para a realizagdo do éxito econdmico, ¢
grandemente responsavel pelo fato de a mulher desempenhar as fungdes com
pior remuneragdo. Esses fatores de transitoriedade com que ¢ encarado o
trabalho feminino continuam operando na sociedade brasileira de tal modo
que a relagdo entre os salarios masculinos e femininos, era em 1960, bastante
proxima da verificada em 1920. O elemento feminino rareava nas posi¢des
bem mais remuneradas em todos os géneros de atividades economicas.

E essa desvalorizagdo econdmica do trabalho das mulheres alinha-se ao histérico
educacional imposto a elas. Sendo assim, seria interessante relembrar que, em consonancia com
Hilsdorf (2003), a divisdo politica do Brasil se constituiu em trés periodos, sendo eles: Colonia
(1500 — 1808), Império (1822 — 1889) e Republica ( a partir de 1889). A Republica teve como
marco a laicidade do Estado em 1889, sendo até 1918, classificada como 1* Republica. Porém,
esses marcos devem ser entendidos com a cautela de que as mudancgas sociais nao ocorrem a
partir de datas especificas, mas sim, com as vivencias e resisténcias sociais.

De acordo Hilsdorf (2003), no Brasil Colonia, a escola ficou nas maos da Igreja, ou seja,
com os jesuitas, com a existéncia de escolas de Ensino Secundario para a formacao de meninos
brancos, da elite com a finalidade de cursar Ensino Superior na Europa.

Para o ensino anterior ao Secundario, existiam as escolas de primeiras letras que
ocorriam em ambiente doméstico, para quem obtivesse posses para bancar um professor, ou as
proprias maes ensinavam os filhos o basico de ler e escrever. Em 1770 ocorreram as reformas
pombalinas com o intuito de quebrar a ligacdo entre escola e igreja, corroborando com o ensino
publico de funcdo estatal e, nessa época, foram criadas faculdades de Direito e Medicina nas
cidades mais numerosas do Brasil, como Recife, Salvador, Sdo Paulo e¢ Rio de Janeiro. Em
tempos de Império, ¢ importante frisar novamente a primeira Lei da Educagdo em 1827, a qual
colaborou com a entrada das meninas em sala de aula e deu significado para a escola com o
Ensino Superior, Ensino Primario, Escola Normal e Ensino Secundario. Com tantos “avangos”,
o Brasil caminhou para a Republica! O atual modelo escolar com salas de aula, um professor
por sala e espagos alternativos de aprendizagem que se deu em 1893 em Sado Paulo.

(HILSDORF, 2003)
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Com relagdo ao contexto historico educacional brasileiro, o que ¢ importante frisar ¢
que, desde os tempos de Brasil como Colonia, ¢ a auséncia referida para com a ideia de escola
para a Infancia, baseada no aprendizado de ler, escrever e contar, atividade que era realizada no
ambito do lar, sendo que apenas pessoas com posses contratavam professores para seus filhos
pequenos. A educagdo jesuitica calcava-se na catequizagdo para o ensino. Em 1759 os jesuitas
sdo expulsos e o primeiro ministro portugués, o mencionado Marqués de Pombal inicia o
conjunto de reformas que incluem a Educacao, ja que para um ilustrado a cultura ¢ essencial.

Conforme Hilsdorf (2003), nesse momento, o foco estava nao mais no latim. Mas, na
lingua materna, o portugués, na utilidade e aplicagdo educacional, criou-se o concurso publico
para professor, iniciaram as aulas régias, ou seja, o professor régio, funcionario publico que
possuia permissao e era contratado pelo Estado para lecionar; os alunos do Ensino Secundario
precisavam percorrer os locais em que os professores ministravam suas aulas para matérias
determinadas, ndo existia um professor para todas as disciplinas, pois, o Estado ndo construiu
prédios escolares, mas, fornecia certa quantia para o professor alugar um local para sobreviver
e praticar a profissdo docente. Pode-se notar a precarizagdo docente no que concerne ao
financeiro, ser professor era apenas, foco de prestigio intelectual e cultural. Nesse momento,
também nao se falava em professoras ou alunas, as quais eram excluidas do saber, criadas para
a maternidade, a ndo ser em raros casos, as meninas eram ensinadas a ler e escrever por
necessidade de vida (HILSDOREF, 2003).

Dessa forma, ha a compreensdo de que o Ensino Primario ja era desvalorizado
economicamente desde o Brasil em tempos de colonia, cunhando suas razdes existenciais a
necessidade de pessoas pro-ativas a Educagdo Primaria, aos prestigios intelecto-culturais, ou
seja, a ideia da vocagdo ao estudo e magistério, possibilitando a percepgdo de suas raizes com
a relacdo profunda com o ato de doagao.

Assim, moldada em padrdes com interesses politicos, a educacao constitui-se e constitui
culturas e contextos sociais, por vezes, ultrapassados:

Dizer que os docentes sdo funcionarios ¢ uma afirmagdo que nao € contestada
por ninguém. Entretanto, ela ¢ insuficiente se ndo se acrescenta que eles sao
funcionarios de um tipo particular. Com efeito, a profissdo docente ¢ muito
ligada as finalidades e aos objetivos; ela ¢ fortemente carregada de uma
intencionalidade politica. Os docentes sdo portadores de mensagens e se
alinham em torno de ideais nacionais. Os docentes devem ser vistos sob a
dupla perspectiva da integragdo e da autonomizagdo: de um lado eles estao
submetidos a um controle ideoldgico e politico [...] por outro, eles tém os
meios necessarios a producdo de um discurso proprio. Ora, como escreve
Pierre Bourdieu, produzir um discurso proprio significa transformar a coergao
em adesdo “livre”, esta Glltima tornando-se o “refugio” da primeira. (NOVOA,
1991, p.122-123).
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Essa transformag¢do mencionada, de coer¢ao em adesdo, possibilita uma analogia com o
movimento de mulheres professoras que passaram a exercer a docéncia como possibilidade de
sairem do ambiente coercitivo do proprio lar.

Bourdieu (2002) ressalta a forca da violéncia simbolica exercida sobre as mulheres no
que concerne também a divisdo sexual do trabalho, elucidando que as estratégias utilizadas
pelas mulheres, no caso professoras, colaboraram para que elas se mantivessem em
subordinagdo, ja que esse poder simbolico, atuante sobre os sexos ¢ construido por toda a
sociedade. Assim, a divisdo sexual do trabalho tem suas origens nas divisdes das atividades
produtivas como ideias de trabalho, mesmo nos tempos pré-capitalistas e, com a cultura
andocéntrica, mulheres ainda representam o “interno”, ou seja, mantenedoras de atividades nao
remuneradas, como cuidar, limpar e manutenc¢do de gerar filhos, enquanto os homens centrando
aten¢do em atividades de provedores, ou seja, o externo, o que tem maior valor.

Dessa forma, o exercicio da docéncia por mulheres ndo pode deixar de ser considerado
como uma luta feminina histérico-cultural por sua emancipagdo, tanto econdmica, como
intelectual e principalmente cultural, culminando a docéncia com seus caminhos iniciados no
prestigio socio-cultural, para a domindncia do campo educacional, principalmente Primario e
Fundamental, no contexto histérico-cultural de lutas pela liberdade feminina. Sendo assim, a
desvalorizacdo econdmica continuou, como sempre existiu, € arrisca-se a possibilidade da
reflexdo de que o prestigio social na formacdo de pedagoga diminuiu até os tempos
contemporaneos, devida a domina¢do do campo por mulheres, o que também permite uma
segunda reflexdo: a grande relagdo da desvalorizagdo das mulheres professoras dos anos
iniciais, ou seja, atuante na Educa¢do Basica, com a desvalorizacdo inicial da infancia, ante a
historicidade do Brasil, mencionada nessas linhas, com relacdo a desvalorizagdo para com os
estudos iniciais de aprendizado, valorando apenas o Ensino Secundario, culminando para com
a desvalorizagdo das profissionais de Ensino Bésico como um todo. Dada a possivel reflexdo
que até os dias atuais, a cobranca das escolas, assim como dos pais € maes, para com, muitas
vezes, a preparacgao precoce da crianga e adolescente para o ingresso no Ensino Superior.

“B”, professora classificada na primeira geragdo, sendo a mais nova, exemplifica em
sua fala a busca pela docéncia como um ato de amar o ensino, as criangas, com toda sua
dedicagao demonstrada, assim como a tradicdo cultural em mulheres para com a profissao
docente. Percebe-se também, a desvalorizacdo social da infancia e da docéncia, tanto
socialmente como economicamente:

B: [...] E assim, eu sofri muita exclusdo, eu fui muito excluida da familia
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porque professor ndo tinha valor nenhum...

Pesquisadora: Entendi.

B: ... naquela época, mesmo os pais, eles ndo incentivavam a gente ser
professor. Entdo, eles ndo viam assim, um futuro, eles ndo viam um progresso
para a vida, ndo via uma utilidade. Eles achavam assim, que ndo era uma
profissdo que ia dar muito retorno... Nem financeiro, nem emocional para o
ser humano, entdo era uma profissdo muito desvalorizada...

Pesquisadora: Nenhum prestigio?

B: Nao. Nenhum prestigio. Tanto ¢ assim, que os cursos de especializagdes,
depois de muitos anos que nods fizemos a especializagdo, psicopedagogia, ai
que nés fomos percebendo a necessidade de ta... porque ninguém chegava...
Nao era como hoje que tem os cursos online, que ia na escola, se falava, era
divulgado. Nao, antigamente ndo. Antigamente ninguém pedia nada, ninguém
falava pra gente fazer nada, ninguém incentivava, ninguém mostrava.

[...]

Pesquisadora: E como se ndo trabalhasse?

B.: E! Hoje, assim, as pessoas tentam né, valorizar um pouco mais o professor.
Mas assim, ndo é uma profissdo... é... valorizada como médico, dentista, na
sociedade nao é. Era muito marginalizada mesmo

Burke (2005) aborda o feminismo como uma luta pela independéncia da mulheres,
possuindo “implicacdes igualmente amplas para a historia cultural, pois estava preocupada,
tanto em desmascarar os preconceitos masculinos, como em enfatizar a contribui¢do feminina
para a cultura, praticamente invisivel na grande narrativa tradicional.” (BURKE, 2005, p. 65).

Esse pesquisador menciona Bynum (1987), a qual estudou os simbolismos, as mulheres
e suas formas especificas de critica e subversdao aos homens, em consondncia a microhistoria
abordada pela Nova Historia Cultural, possibilitando estudos e compreensdes da categoria
feminina como uma entidade especifica, ou seja, com significados, historia e cultura propria.

E possivel refletir essa tradi¢io da cultura prépria feminina, quando “B” compreende as
mudangas com relagdo ao conceito de familia pelo tempo, seus reflexos diretos na escola, assim
como, apesar de seu pai, ter exercido a docéncia no ambito da filosofia, entende a profissao
como admiravel, porém de pouco valor socioecondmico, €, mesmo assim, caminhou para a
profissao docente:

Pesquisadora: E seus pais apoiaram voc€ a ser professora?

B.: Nio... apoiavam, assim... eles ndo achavam... Na realidade assim, eles nao
viam muito futuro em ser professora né... Porque meu pai era professor...
Pesquisadora: Ah, ele era professor...

B.: Meu pai era, ele deu aula muitos anos em Ocaugu. Apesar de meus pais
naquela época terem fazenda, terem sitio, eles tinham tudo... Mas meu pai ndo
gostava da terra, entdo meu pai gostava de dar aula, era o que meu pai gostava.
E meu pai deu aula...

Pesquisadora: Do qué?

B.: Meu pai deu aula de latim, que meu pai morou na Espanha. Meu pai deu
aula de latim, meu pai dava aula de filosofia, meu pai dava aula de
antropologia, meu pai €... Depois ele deu aula em Ocaugu muitos anos, muitos
anos, pro ginasio...
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Pesquisadora: E mesmo ele sendo professor, ele ndo queria que vocés fossem
né... Nao achava que...

B.: E... ele queria né, que a gente fizesse... Assim, ele admirava né, mas ele
queria que nos tivéssemos uma outra profissdao, né, que tivesse um retorno
melhor, que ganhasse mais...

Pesquisadora: Entendi...

B.: ... ¢ ai n6s partimos pra essa area da Educacdo, né, comecei a trabalhar...
Pesquisadora: e sua mae?

B.: Entdo, minha mae, ela... ela achava... ela assim, ela admirava, ela tinha
assim um certo gosto né, da gente ser professora, ser educador... Mas ela
achava também que era uma profissao que nao tinha muita remuneragao, que
era muito sofrida, né... Entdo ela admirava o médico né, claro né... entdo ela
sempre falava... mas naquela época ndo tinha muito assim, dos pais chegarem
pro filho e falar: ‘Olha, vai fazer medicina que é melhor’. Nao, a gente
escolhia, eles ndo opinavam muito né... A gente tinha o nosso... é... liberdade
de escolha. Nao era que nem ¢ hoje que o pai... as vezes o pai € mae que
escolhe a profissdo do filho... Nao, vocé vai fazer isso que ganha dinheiro...
Nao, antigamente nao...

[...]

B: né. Hoje em dia mudou muito o conceito de familia, né, mudou muito o
conceito da vida. Entdo hoje a crianga chega na escola, ela tem mil assim, €...
mil necessidades que ndo ¢ a escola, né, ndo ¢ aquela aula que vocé preparou,
As vezes vocé vai com uma pratica de aula toda quadradinha, 14, s6 que vocé
chega 14, pra ela aquilo ndo interessa de nada, ndo ¢ aquilo que ela quer... Nao
é... Vocé esta dando aula ai vem uma crianca: ‘O pré, meu pai foi preso ontem,
entrou policia na minha casa’ ou o pai drogado vem trazer a crianga na
escola...

A ideia de Burke (2005), sobre as constru¢des das culturas em plano micro, torna
possivel o encontro de um caminho percorrido da integracdo das pessoas com o ambiente fisico
e social, nas reprodugdes individuais e coletivas, o qual pode ser definido como cultura. Para
Noévoa (1991), as representacdes politico-sociais sdo geracionalmente reproduzidas, trazendo
os conceitos de memoaria e codigo social, os quais, interdependentes, constroem a cultura:

Esta memoria funciona como um verdadeiro codigo social que mantém a
integridade do sistema social e da ordem, que reforca a identidade do grupo,
que regula as trocas entre os diferentes grupos sociais, as modificacdes do
ambiente e também as circunstancias proprias a seu processo de reproducao.
(NOVOA, 1991, p.109).

Dessa forma, Novoa (1991, p.110) afirma que o ato incisivo de educar culturalmente ¢
recente, sendo uma pratica despercebida e antiga de educagdo, sendo a cultura passada pelas
geracdes como uma forma de “impregnacao cultural”, sendo importante a sua mengao a questao
da civilidade dos costumes de Elias (1994) que “[...] impde um dominio do corpo ¢ a
interiorizagdo progressiva de um conjunto de regras morais que vao agir sobre o comportamento
individual dos homens [e mulheres].” (NOVOA, 1991, p.112).

Portanto, mediante os relatos das professoras, foi percebido que elas tragaram suas



58

trajetorias no sentido de romperem esteredtipos e padrdes construidos culturalmente para
estarem na docéncia, expondo e materializando suas ideias e conhecimentos, aspectos de suas
vidas elaboradas na cultura em que se inseriram, mesmo na auséncia de representatividade
politica, a qual as persegue, também na escola.

Existe, talvez, uma outra razdo que torna para nos tao gratificante formular em
termos de repressao as relagdes do sexo e do poder: € o que se poderia chamar
o beneficio do locutor. Se o sexo ¢ reprimido, isto ¢, fadado a proibicdo, a
inexisténcia ¢ ao mutismo, o simples fato de falar dele e de sua repressao
possui como que um ar de transgressdo deliberada. Quem emprega essa
linguagem coloca-se, até certo ponto, fora do alcance do poder; desordena a
lei; antecipa, por menos que seja, a liberdade futura. (FOUCAULT, 1988,

p-11).

Burke (2005) dialoga com Foucault (1988), mencionando a microfisica do poder,
ressaltando a ideia dos poderes nas esferas micros, nas tantas culturas existentes, salientando os
diferentes discursos, baseados nas posi¢des sociais de controle e poder, suas afirmativas e
negacgdes como construtores culturais.

Sendo assim, pode-se observar a vivéncia cotidiana das mulheres professoras de forma
paradoxal, a qual tenta romper padrdes patriarcais ¢ machistas, por vezes consciente ¢ outras
nem tanto, em virtude da naturalizagdo, muitas vezes, das opressdes contra as mulheres na
sociedade. A proposito, Chartier (1988, p.146) menciona o “abafamento das participantes pela
sujeigdo cultural o que se encontra com a naturalizagdo de situagdes opressivas cotidianas.”

Para Névoa (1991), o lugar dos profissionais da Educacao se alia com seus lugares
ocupados na sociedade, pois, para ele “[...] os docentes ndo vao somente responder a uma
necessidade social de educagdo, mas também cria-la. [...] personificam também as esperangas
de mobilidade social de diferentes camadas da populagdo.” (NOVOA, 1991, p.123).

Ficou e ainda estd a cargo das mulheres professoras a maior responsabilidade de luta
pela contra as correntes patriarcais, ja que, ao encontro de Noévoa (1991), o exercicio do
professorado ndo se dissocia do lugar ocupado nas relagdes de produgdo, e, ainda mais, de
poder. Diariamente, as mulheres professoras quebram padrdes, saindo de seus lares, para
exercerem a profissdo de educar, se recriam social e interiormente, mediante as condi¢oes de
trabalho no campo econdmico e cultural:

A feminizagdo do magistério foi um fendmeno verificado desde o inicio da
Republica no Estado de Sdo Paulo. A maior parte do corpo docente dos grupos
escolares era composto por mulheres, no inicio do século. [...] A feminizacao
do magistério acabou por vencer barreiras morais. (SOUZA, 1998, p. 51).

Sendo a carreira docente uma das Unicas possiveis para as mulheres no século XIX,
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muitas seguiram esse caminho, tornando o Ensino Primario da época como espaco de atuagao,
majoritariamente, feminino, aspecto que evidencia que nao foram apenas as barreiras morais
que foram enfrentadas pela categoria feminina. Também, o enfrentamento aconteceu frente as
barreiras econdmicas, a desvalorizagdo salarial que as perseguia, ndo na mesma propor¢ao que
os homens, j& que seus vencimentos como professoras possuiam a adjetivagdo de renda
suplementar (NOVOA, 1991, p. 126-127).

As representagdes das barreiras morais e econdmicas e o fato de serem mulheres colocou
as professoras em patamares diferenciados em locus laboral, sendo obrigadas, culturalmente, a
viver paradoxalmente sua profissdo, ou seja, aparentemente livres, porém em privacdo, ja que
o caminho da emancipagdo para as mulheres tem se delineado como de opressao.

Compreendendo a ideia de Foucault (1988) sobre controle e poder, percebe-se os
discursos das mulheres que sdao percebidas no meio social como menores, frente o universo
masculino, historicamente construido e de enaltecimento do poder controlador fisico e
emocional das mulheres.

Frente as posi¢des sociais inferiorizadas, construindo suas proprias culturas, as mulheres
professoras buscam emancipagdo, em constante luta no ambiente escolar.

A luz de De Certeau (1995, p. 195), é possivel afirmar que se trata de uma subcultura,
pois, por subcultura esse pesquisador compreende que pode ser definida como a cultura de um
subgrupo, uma minoria com implicagdes sociais ratificadas em suas proprias caracteristicas, ou
seja, com interesses proprios.

Sobre isso, € possivel mencionar Foucault (1988, p. 151) que afirma que:

E verdade que ha uma diferenca de qualidade entre essas unidades sociais: o
problema da mulher ndo é o problema do bretdo, nem o do consumidor [...]
Mas encontros e analogias desenham-se em pontilhados. Eles tendem a
constituir uma pluralidade de grupos nao centralizados e colocam o problema
global da estrutura da sociedade.

Os interesses de cada grupo ultrapassam e permeiam os lugares sociais, nos permitindo
os processos de constituicoes de lutas culturais, por vezes silenciosas, as quais caminham em
movimentos de idas e vindas em relacdo aos direitos sociais a0 mesmo tempo, como € 0 caso

das mulheres professoras.
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3 HISTORIA ORAL E SUBJETIVIDADES DE MULHERES: REPRESENTACOES
DAS MULHERES NA DOCENCIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Nesta secao apresento resultados das analises de aspectos dos relatos que constituiram
0 Quadro 2 - “O lugar de onde eu falo”: Percepcdes de branquitude como privilégio docente,
centralmente sobre representa¢des das mulheres na docéncia na escola brasileira, a luz da Nova
Historia Cultural, iniciando, portanto, do lugar de fala desta pesquisadora na selecao das
participantes da pesquisa, além de compreender aspectos emergentes dos relatos orais das
participantes quanto & atividade profissional, atividade artistica, vestimenta ou outras que
emergirem dos relatos orais, 0s quais remetem a diferentes momentos e experiéncias historicas
de vida e da profissdo docente, sinalizam para contextos também diversos em suas lutas e
conquistas politico-sociais cotidianas.

Essa tematica centrada em historia de mulheres, situadas na historia social narrada a
partir da cultura de homens, parece ter coeréncia se abordada mediante a metodologia da
Histodria Oral. Isso porque ndo serdo as presencas, mas as auséncias que serdo o ponto de partida
para essas historias, as quais somente podem ser identificadas a partir de relatos das proprias
mulheres.

Nesse sentido, nos relatos das mulheres professoras que constituiram o Quadro 2
mencionado e com os aportes teoricos da Historia oral, acredito ser possivel identificar a no¢ao
de construcdo identitdria que ocorre durante toda a vida dessas mulheres professoras,
principalmente de uma mulher e, no caso da presente pesquisa, Latina Americana, com a marca
do privilégio da branquitude em sua pele, que se descobre como ser humano criado em um
mundo de homens. Mesmo que nao mencione com completa consciéncia, situagdes opressivas
cotidianas, foram vivenciadas pelo fato de ser mulher, mas serdo notadas as indignagdes,
discordancias e concordancias com os fatos contados, trazendo questdes identitarias a reflexao

de ser mulheres professoras na sociedade brasileira.

3.1 Aspectos dos processos identitarios de mulheres na sociedade

M: Se sabe que eu tive uma vida tdo agitada, tdo agitada de trabalhar que,
houve uma época em que eu nem sabia quem eu era.

Pesquisadora: Nossa. Sério? Entdo nao tinha muito tempo para leitura?

M: Nao, sabe, quando surge oportunidade? Eu achava que professor de
ginasio ganhava bem...

Pesquisadora: Mas ndo ganhava?
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M: Ah, ganhava mais do que os outros...**

Como mencionado, a escolha dessas mulheres docentes, assim como a de “M¥°”, 92
anos, Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista, com quem dialogo na
epigrafe acima, foi realizada da seguinte forma: Professoras, sobretudo do magistério publico,
do Estado de Sao Paulo, aposentadas. O recorte temporal da pesquisa foi delimitado apos o
encontro com essas professoras, considerando data mais antiga e menos antiga de ingresso no
magistério, dentre as datas de ingresso das professoras participantes. Assim, foi delimitado o
recorte temporal de 1938 a 1985, respectivamente.

Também como ressaltei, tal selegao passou por um primeiro momento de localizagao
dessas professoras com o auxilio de uma “cadeia de informantes”, indicagdes pelas proprias
professoras primeiramente encontradas e dispostas a participarem da pesquisa, até o momento,
conforme o Quadro 1 — Professoras, participantes da pesquisa (p. 26), o qual reproduzo abaixo
para facilitar a identificagdo das participantes.

Quadro 1 — Professoras, participantes da pesquisa®®

B: 55 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 1* geragdo

E: 60 anos — Professora aposentada da rede ptblica Estadual do interior paulista — 1* gera¢do

V: 76 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 2* geracdo

R: 90 anos — Professora aposentada da rede publica municipal do interior paulista — 3" geracdo

M: 92 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 3" geracdo

S: 99 anos — Professora aposentada da rede publica estadual do interior paulista — 3* geracdo
Fonte: Elaboragao propria.

Mas, e sobretudo, a escolha dessas participantes surge dos questionamentos de pesquisa,
considerando o meu “lugar de fala”, mulher, parda, jovem pesquisadora e bacharela, mas, ainda
e sempre, que, as vezes “ndo sabe mais quem ¢€”, assim como “M” e tantas outras mulheres.

Nascida em 1938, “M” ¢ filha de um pai que foi tropeiro e uma mae do lar, viiva € mae
de um filho e uma filha. Foi escolhida para essa pesquisa e classificada na 3° geragdo de
professoras entrevistadas e a mais antiga classificacdo. Essa professora parece nos evidenciar
auséncias, as quais busquei identificar para trilhar os caminhos metodologicos da pesquisa,
cujos resultados ora materializei nesta dissertagdo, alinhando-as a vida dessas mulheres, as
quais, como tais, viveram e cresceram, sendo o outro. Sendo o “outro” o ser mulheres, e nessa

auséncia do ser, o que seria ser mulheres e maes, mulheres e solteiras, mulheres e professoras?

15 A fim de ser preservado o anonimato, os nomes das professoras serdo identificados pelas suas iniciais.
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Figura 1 — Foto de “M”

Fonte: Arquivo Pessoal Entrevistada (2019)

Essa possibilidade de “nao saber mais quem ¢ nos caminhos de vidas de mulheres que
sofrem imposi¢des de serem tantas, sdo na realidade, apenas uma. Essa possibilidade ¢
caracteristica da vontade dessas mulheres em se encontrarem realmente com o que as liga com
suas respectivas esséncias, caminhando ao encontro da historia oral, cujas especificidades sao
capazes de evidenciar tal possibilidade, potencializando-as.

Nesse sentido, as subjetividades que envolvem ser e existir como mulher, alinham-se a
histéria oral, o que possibilita a acdo social de uma pesquisadora que caminha em um trabalho
de historiadora, frente a histéria viva, valorando histérias de mulheres. Trata-se, conforme
Thompson (1992, p.41), de “uma das contribui¢des sociais essenciais que se pode ser dada pelo
historiador oral, quer em projetos, quer introduzindo citagdes diretas na histdria escrita, ¢ ajudar
a fazer com que pessoas comuns confiem na propria fala.”

Segundo Thompson (1992, p. 22):

A histdria oral ndo é necessariamente um instrumento de mudanga; isso
depende do espirito com que seja utilizada. Ndo obstante, a historia oral pode
certamente ser um meio de transformar tanto o conteudo quanto a finalidade
da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e
revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existam
entre professores ¢ alunos, entre geragdes, entre institui¢des educacionais e o
mundo exterior, € na producao da historia, sejam livros, museus, radio ou
cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a historia um
lugar fundamental, mediante suas proprias palavras.
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Desse modo, as motivacdes do uso do processo metodolégico da histdria oral nas
pesquisas cientificas sobre mulheres possibilitam dar voz as que foram, por tempos, “forcadas”
a se calarem; exercita a confianca e autoestima feminina, além da contribuicdo com a
construcdo histérica da sociedade em que vivemos. Sobre isso, Louro (1990), afirma a
importancia do trabalho da historia oral com as mulheres, ao encontro da valorizagdo feminina,
por séculos subordinada as vozes masculinas.

Para Thompson (1992), a historia deve ser agdo, ou seja, inconformista com os fatos,
para que assim as mudangas possam acontecer, tornando-se o mais democratica possivel, as
entrevistas, rompendo fronteiras sociais, como de classe, género, raga, gera¢ao, assim como
com o universo académico.

Nesse sentido, estudos!’ afirmam que mulheres sdo vistas como “outro”, sendo
subjugadas por séculos, ¢ no caso de mulheres brasileiras, carregam consigo as “bagagens
coloniais” (AKOTIRENE, 2019), sendo assim, foram criadas em uma cultura que as ensinou a
agir e viver subjetivamente para suas respectivas sobrevivéncias. Caminhando pelas linhas do
“ser” e “existit” como mulheres (BEAUVOIR, 1980), construiram suas respectivas
caminhadas. A proposito, Possas (2001, p. 116) ressalta que “[...] os discursos e as imagens
podem ser analisados pelo que representam ainda no imaginario coletivo social”, sendo assim,
pode-se dialogar com Beauvoir (1980) sobre questdes fisiologicas entre homens e mulheres e
entende que o qué os constroi nessa relagdo sdo os costumes impostos socialmente:

Finalmente, uma sociedade ndo € uma espécie: nela, a espécie realiza-se como
existéncia; transcende-se para o mundo e para o futuro; seus costumes nao se
deduzem da biologia; os individuos nunca sdo abandonados & sua natureza;
obedecem a essa segunda natureza que € o costume ¢ na qual se refletem os
desejos e os temores que traduzem sua atitude ontologica. Nao é enquanto
corpo, € enquanto corpos submetidos a tabus, a leis, que o sujeito toma
consciéncia de si mesmo e se realiza. [...] A sujeicdo da mulher a espécie, os
limites de suas capacidades individuais sdo fatos de extrema importancia; o
corpo da mulher ¢ um dos elementos essenciais da situacao que ela ocupa
neste mundo. Mas ndo ¢ ele tampouco que basta para a definir. Ele s6 tem

17 Fez parte dos nossos estudos uma bibliografia complementar com um olhar de valoragdo de estudos feministas
em suas variaveis vertentes apresentadas teoricamente nas denominadas “ondas” feministas. Pois acreditamos na
perspectiva da ndo exclusdo de pesquisas envolventes de género, ja que teorias feministas vdo sendo pensadas e
caminham conforme a os progressos, retrocessos e estagnagdes sociais, por vezes a frente. Beauvoir (1980), traz a
ideia das mulheres como “o outro” e a construcdo da sociedade para com os sexos. Também, apresenta a discussio
sobre ser e existir como mulheres. E, Ribeiro (2019) continua a discussdo da ideia sobre “ser” e ressalta a
menoridade posta as mulheres ante situagdes historicas. Akotirene (2019) salienta a interseccionalidade necessaria
para um estudo com mulheres e as diferenciagdes postas, principalmente, pelas “bagagens coloniais” que carregam
mulheres brasileiras, por exemplo, quando denomina o “atlantico como um locus de opressdes cruzadas”
(AKOTIRENE, 2019, p.20). Sendo assim, mulheres sao discriminadas por serem mulheres e dentro da categoria
de mulheres ha sobreposicdes (RIBEIRO, 2019) de desigualdades.
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realidade vivida enquanto assumido pela consciéncia através das agdes e no
seio de uma sociedade; a biologia ndo basta para fornecer uma resposta a
pergunta que nos preocupa: por que a mulher ¢ o Outro? (BEAUVOIR, 1980,
p- 56 -57)

Dessa maneira, compreende-se, com Beauvoir (1980), que a existéncia das mulheres se
constrdi pela compreensdo do que ¢ ser mulheres no meio social, dos fabus e imposi¢des de
uma sociedade que reproduz valores patriarcais.

Ao inicio do patriarcado, advindo dos colonizadores europeus € imposto aos povos
residentes do Brasil, Lerner (1990) ressalta que quando homens e mulheres eram ndmades,
ainda ndo existia a relagdo de poder entre ambos o0s sexos, ja que o objetivo dos grupos humanos
era de proteger uns aos outros contra animais selvagens e ocorréncias da natureza. Porém, com
a propriedade privada, as mulheres foram colocadas estritamente na funcdo reprodutora,
gerando mais filhos para a continuacao da vida e trabalho, e 0 homem saiu para a caga e outras
atividades fora do ambito privado, sendo essa o inicio da trajetdria das sociedades de classes,
conforme LERNER (1990). Porém nao podemos entender tal forma de relagao entre os sexos
de maneira totalizadora, para tanto, caminhamos para além da trajetoria de relacdes de poder
que o autor menciona (Idem, 1990), ja que, as localidades e culturas influiram em cada grupo
social de formas especificas.

A partir de entdo, ocorreu um desequilibrio entre o feminino e masculino e, conforme
Saffioti (2015) esse desequilibrio pode ser justificado quando menciona Jung (SAFFIOTI apud
JUNG, 1992) com relagdo ao desequilibrio entre animus e anima, principios masculino e
feminino, respectivamente, enfatizando que todos os seres humanos possuem esses dois
principios, refletindo que “o par da diferenca ¢ a identidade” (SAFFIOTI, 2015, p. 39) numa
sociedade como a brasileira que ¢ multicultural, essas identidades deveriam coexistirem em
equilibrio para o exercicio real democratico.

Conforme a autora (Idem, 2015, p. 39):

Ou seja, o patriarcado, quando se trata da coletividade, apoia-se nesse
desequilibrio resultante de um desenvolvimento desigual de animus e de
anima e, simultaneamente o produz. Como todas as pessoas sdo a historia de
suas relagdes sociais, pode-se afirmar da perspectiva sociologica, que a
implantagdo lenta e gradual da primazia masculina produziu o desequilibrio
entre animus € anima em homens e mulheres, assim como resultou deste
desequilibrio. Ora, a democracia exige igualdade social. Isto ndo significa que
todos os socii, membros da sociedade, devam ser iguais. [...] lamentavelmente,
porém, em fungdo de ndo se haver alcancado o desejavel degrau de
democracia, ha uma intolerdncia muito grande em relagdo as diferengas.
(SAFFIOTI, 2015, p. 39)
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Sendo assim, para além da compreensao da origem patriarcal a partir da propriedade
privada, essas relagdes aconteceram de diferentes formas nas variadas localidades do planeta
Terra, podendo salientar terras Africanas'® e Brasileiras®®, antes do processo de colonizagao
Europeu instaurado no Brasil, o que justifica a importancia eloquéncia de que ha uma
pluralidade de entendimento para com as relagdes que envolvem opressdes entre 0s sexos e,
nessa pesquisa, apesar de abarcarmos patriarcado como ordem da sociedade construida e
baseada no controle social sexista, conforme Saffioti (2015), ndo negligenciamos outros pontos
de vistas para além dessa defini¢do, pois a historia dessas mulheres foi construida na
pluralidade, ou seja, diversas relagdes de opressao, diversas historias e lugares ocupados.

Com relagdo a opressdo advinda de um sistema envolvente de sexo e género, Almeida
(2020) menciona a pesquisadora Rubin (1975):

Rubin também rechaca o uso do termo patriarcado, pois este seria apenas um
dos modos historicos de exercer a dominagdo masculina, e defende o termo
sistema de sexo-género, que permite ver como a desigualdade se forma em
diversas sociedades e épocas distintas. Para ela, usar o termo patriarcado como
sindnimo de opressdo feminina € um equivoco conceitual do préprio
feminismo. (ALMEIDA, 2020, p. 36).

Rubin (1975) entende o termo patriarcado com especificidade destinada a “pais ¢
patriarcas” (Idem, 1975, p. 14) e que esse poder que sdo submetidas as mulheres deveria dar o
enfoque ao poder coletivo dos homens. Assim, mediante referidas conceituacdes, é crivel
compreender que o patriarcado ou sistema sexo e género, sdo relaces prejudiciais tanto aos
homens, como mulheres.

Ante as duas abordagens envolvidas no referido conceito, o enfoque desse poderio
coletivo de homens acontece independentemente da posi¢cdo de ser ou ndo pai, mas sim, de
nascer biologicamente como homem ou se reconhecer como um, o qual foi criado por uma
sociedade que reproduz mencionados valores sexistas, advindos dos colonizadores do Brasil.

Nunes (2019, p.60) entende os valores patriarcais como trazidos ao Brasil com o
processo de colonizagéo:

O patriarcado esta culturalmente reconhecido e instituido oficialmente na
negagdo de direitos politicos as mulheres, bem como na restri¢do de sua
liberdade de inser¢do nos espagos publicos definidos socialmente;
sistematizado na realidade do continente europeu, essa ordem sociocultural
generificada transfere-se para o territdrio brasileiro no periodo colonial,

18 Conforme Akotirene (2019, p. 77-84) nas epistemologias africanas, “o macho néo é a norma. [...] As mulheres
negras tém umbigos diferentes e seus corddes foram cortados em contextos diferentes”

19 Rezutti (2018) relata a existéncia de tribos apenas de mulheres no Brasil, € conta que estas retiravam um dos
seios para facilitar o manuseio dos arcos e flechas. Em referida tribo, essas mulheres usavam os homens apenas
para a procriagdo e apos tal feito, os matavam, assim como matavam bebés que nasciam com o sexo bioldgico
masculino.
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quando esse se encontra sob o dominio do Estado e direito portugués, na figura
de seus agentes mandatarios e na execucao do texto juridico que o representa.
O direito portugués esta reafirmando uma valoragdo moral que desqualifica o
feminino, em que o feminino ¢ alienado de si mesmo quanto as posi¢des que
ocupa e/ou podera ocupar, ¢ impedido de deliberar quanto as condigoes
materiais e simbolicas de sua existéncia enquanto agente. (NUNES, 2019, p.
60).

Podemos perceber a forca colonizadora patriarcal na sociedade brasileira até mesmo em
relacbes homoafetivas femininas, quando uma das parceiras toma a posicdo de homem em
perspectiva heteronormativa, exercendo a funcdo de provedora ou do poder de mandos e
desmandos sobre a outra companheira, o que leva a reflexdo que o patriarcado foi incrustado
como uma caracteristica em ser ou sentir-se homem, vivente de uma sociedade com padrbes
heteronormativos, 0s quais permeiam até mesmo relacdes homoafetivas.

O sistema sexo/género de Rubin (1975) traz reflexdes da sociedade, pairando sobre a
sexualidade e a transformando no que necessita: “Um “sistema de sexo/género”, numa
definicdo preliminar, ¢ uma série de arranjos pelos quais uma sociedade transforma a
sexualidade bioldgica em produtos da atividade humana, e nos quais essas necessidades sexuais
transformadas sdo satisfeitas.” (RUBIN, 1975, p.3).

Ser mulheres ¢ reproduzir, em concordancia com Possas (2001), sem qualquer critica,
mencionados valores construidos pela historia imposta as mulheres. Dessa forma, seria
necessaria a consciéncia de existéncia como mulher, em concordancia com Beauvoir (1980).

Trazendo a lume a consciéncia de existéncia, seria ndo negar, também, a existéncia de
outras condic¢des vivenciadas para com as mulheres viventes no Sul do planeta, anteriormente
a invasio europeia. Afinal o que é ser mulher? E definida pela carne que constitui o corpo?
Pelos hormodnios? Por uma construgdo cultural? Para Rubin (1975, p. 10), “sexo € sexo, mas o
que interessa em matéria de sexo ¢ igualmente determinado e obtido culturalmente.”

Penso que o trabalho de dar visibilidade aos sujeitos anonimos e excluidos da
historia seja apenas um aspecto, pois devem ser captados com um novo olhar
do historiador sobre o passado, ndo para enfatizar o carater de repetigdo dos
fatos e de natureza pedagodgica, mas para desconstruir os mitos sobre a
presenca da mulher que reforcaram a construgdo do imaginario, ora de
culpabilidade, ora de sua inferioridade intelectual. Ao fazer a releitura do
passado, a partir de situagdes concretas e colhendo todos os fragmentos e
indicios possiveis, ¢ possivel observar as mulheres improvisando outros
papéis, enfrentando as normas prescritas e revelando formas distintas de estar
presentes no cotidiano e na sociedade. (POSSAS, 2007, p. 70)

Possas (2007) salienta que mulheres constroem suas proprias historias e assim

entendemos que também sdo construtoras de suas respectivas culturas. Ao olharmos para o
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cotidiano e vivéncias de mulheres e diferentes realidades, podemos identificar as quebras de
padrdes e fazer a leitura de uma histdria universal construida por homens; € possivel vislumbrar

a forte presenga feminina e suas subjetividades para resistir e existir.

3.2 A representaciio das mulheres e do trabalho doméstico como “nada”

“S”, professora aposentada classificada na 3 geracdo, com 99 anos de idade, solteira e
irma de “M”, iniciou a profissao da docéncia nos finais dos anos 30 do século XX e, em seus
relatos, apresenta defini¢des para as atividades naturalizadas como de mulher, desqualificando-
as em relacdo aos outros trabalhos valorizados socialmente:

Pesquisadora: E o papai ¢ a maméae eram o que?
S: Papai era tropeiro.

Pesquisadora: E a mamae?

S: A mamde era nada

Pesquisadora: Era do lar.

S: Era do lar. (Destaque nossos)

Figura 2 — Foto de “S”

Fonte: Arquivo Pessoal Entrevistada (2019).

A representagdo das mulheres e do trabalho doméstico como nada, na epigrafe referida
por “S”, ante a nog¢do de construgdo identitaria que ocorre durante toda a vida, principalmente
de mulheres, mesmo que inconscientemente, descobrindo-se como pessoas criadas em um
mundo de homens, demonstra em suas falas que situagdes opressivas cotidianas foram

vivenciadas pelo fato de ser mulher e foram notadas pela pesquisadora deste trabalho; as
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indignagdes, discordincias e concordancias com os fatos contados, trazendo questdes
identitarias a reflexdo de ser mulheres professoras na sociedade brasileira. Meihy (2002, p. 73)
salienta a identidade como “[...] um fator original redefinindo mediante uma heranga cultural
submetida a situacOes desafiadoras.”

Louro (2014, p. 21) salienta sobre os lugares socialmente permitidos as mulheres e por
consequéncia, desvalorizados:

[...] E preciso notar que essa invisibilidade, produzida a partir de multiplos
discursos que caracterizaram a esfera do privado, o0 mundo doméstico, como
o “verdadeiro” universo da mulher, ja vinha sendo gradativamente rompida
por algumas mulheres. Sem duvida, desde ha muito tempo, as mulheres das
classes trabalhadoras e camponesas exerciam atividades fora do lar, nas
fabricas, nas oficinas ¢ nas lavouras. Gradativamente, essas e outras mulheres
passaram a ocupar também escritorios, lojas, escolas e hospitais. Suas
atividades, no entanto, eram quase sempre (como sdo ainda hoje, em boa
parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens e geralmente
representadas como secundarias, “de apoio”, de assessoria ou auxilio, muitas
vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educagdo. As caracteristicas dessas
ocupagoes, bem como a ocultagdo do rotineiro trabalho doméstico, passavam
agora a ser observadas. [...] (LOURO, 2014, p. 21).

Essa marca identitaria em ser mulheres foi construida historicamente, conforme
Piscitelli (2002), pois a subordinagdo feminina permeia entre varios tempos historicos e lugares
do globo terrestre, além de afirmar essa situacdo das mulheres como algo construido
socialmente, “Portanto, alterando as maneiras como as mulheres sdo percebidas, seria possivel
mudar o espago social por elas ocupado.” (PISCITELLI, 2002, p.2).

Sendo assim, a partir de memorias individuais, as subjetividades em existir e ser mulher,
suas microhistorias, se encontraram numa vertente historica, uma das tantas realidades vividas
por mulheres e, assim, essa constru¢do e andlise cientifica de suas falas e subjetividades, além
de documentos e objetos particulares que foram encontrados durante a entrevista, poderdao
enaltecer as vozes femininas que foram caladas, por tanto tempo [...]. Conforme Thompson
(1992, p. 25) “[...] uma vez que a experiéncia de vida das pessoas de todo tipo possa ser utilizada
como matéria-prima, a historia oral ganha nova dimensao” e menciona a possibilidade da
pesquisadora poder caminhar ao encontro do descobrimento de suas proprias questdes e
evidéncias conforme o desenvolvimento da pesquisa, encontrando documentos que seriam
perdidos em uma historia que nao ampliasse ao plano micro, como por exemplo documentos
particulares como cartas, fotografias, escritas de poesias, etc.

Podemos parafrasear: O que ¢ uma mulher do lar? Uma fémea da espécie.
Uma explicacdo ¢ tdo boa quanto a outra. Ela s6 se transforma numa criada,
numa esposa, numa escrava, numa coelhinha da Playboy, numa prostituta,
num ditafone humano dentro de determinadas relagdes. Apartada dessas
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relacdes, ela ja ndao ¢ a companheira do homem mais do que o ouro é dinheiro...
etc. O que sdo, entdo, essas relagdes pelas quais uma mulher se transforma
numa mulher oprimida? (RUBIN, 1975, p. 2)

Sociedade e cultura caminham juntas; algo como agdo e reacdo (CHARTIER, 1988),
ganhando forca e capacidade de transformagao social.

No tangente as mulheres, ante imposicdes de uma sociedade marcada pelo poderio dos
homens, foi necessario caminhar socialmente em sua propria cultura, a qual se pode dizer que
apesar de nascida em um meio social machista, criou meios de sobrevivéncia e também abriu
caminhos para mudancas sociais. Burke (2005) denominou como subculturas, essas reacdes
ante a cultura de maior poder social, sendo a classificagdo “sub” ndo com significancia de
menoridade de importancia, mas sim, com significagdes de diversidade cultural, sendo esta
explanagdo cultural detentora de forca e justificativa da importancia da histéria oral e sua
validade.

Para Freitas (2006, p. 67), a importancia das pesquisas com relatos orais acontece na
percepcao das omissdes ¢ selegdes das participantes entrevistadas e salienta que “a
subjetividade estd presente em todas as fontes historicas, sejam elas orais, escritas ou visuais.”

E essa subjetividade das fontes ocorre de acordo com o olhar de cada pesquisadora?,
pois uma mesma historia pode ser contada de varias maneiras. Dai, desse “lugar” de fala ser
possivel nova reparti¢do cultural, segundo De Certeau (1995), quando uma pesquisadora se
depara com as fontes, perante sua construgao historica cultural.

Thompson (1992) ressalta quanto as inten¢des de documentos oficiais escritos
majoritariamente por homens, o que também pode justificar a importancia da historia oral e das
evidéncias que ela proporciona, ndo somente a esta, mas para tantas pesquisas, principalmente
as com enfoque nas microhistorias e sobre mulheres. Para esse pesquisador (Idem, 1992, p. 145)
“[...] o material de entrevistas gravadas, todos eles representam, quer a partir de posicoes
pessoais ou de agregados, a percepcao social dos fatos; [...] com essas formas de evidencia, o
que chega até nos ¢€ o significado social [...]”

Dessa forma, os relatos de mulheres que atuaram na docéncia, também ganham
validade, ressaltando suas historias, a vida cotidiana de mulheres e suas lutas. Nos estudos de
Akotirene (2019), mulheres sdo constantemente desvalorizadas em suas conquistas socio-
culturais sob olhares patriarcais. Dessa forma, durante as entrevistas com mulheres professoras

para a formulacdo dessas escritas, foi dada voz as suas reagdes ante o que foi imposto

20 Utilizarei pesquisadora no feminino, enfatizando o meu lugar de mulher no campo cientifico, assim como,
enaltecendo a presenga de mulheres na pesquisa.
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socialmente a essas mulheres com o intuito de ampliar o olhar da historia geral da sociedade,
englobando pessoas que foram deixadas a margem e silenciadas perante uma sociedade
valorizadora dos mandos ¢ desmandos do macho e das posi¢cdes de familias que seguem um
padrao heteronormativo, para a autora (Idem, 2019); sao “produtores de avenidas identitarias
[...] o racismo, o capitalismo e o cisheteropatriarcado?” (AKOTIRENE, 2019, p. 19). A respeito
de padrdes que “naturalizam” opressoes cotidianas, Louro (2014) relata que a escola também ¢
reprodutora de tais naturalizagdes “ [...] a tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que ¢ tomado como natural. Afinal, [...] € preciso aceitar que “naturalmente” a
escolha dos brinquedos seja diferenciada segundo o sexo? [...]” (LOURO, 2014, p. 67)

Foi percebida a forte relagdo entre ser mulheres com os servigos de cuidar, trabalhos
estes realizados por mulheres, em sua maioria, ¢ desvalorizados pelo mesmo motivo.

Quando “S” refere-se a uma mulher do lar, como “nada”, ¢ possivel a percep¢ao do que
foi cunhado em seu ser sobre ser mulher na sociedade em que vivemos. Além de ser mulher, ¢
necessario mais. Sempre se espera mais de uma mulher, mas, dentro dos limites impostos a
classe feminina, ser professora ¢ um exemplo do paradoxo vivido por mulheres, as quais,
possuem liberdades € ao mesmo tempo encontram barreiras sociais.

Para Butler (2018, p. 21):

[1¥41H)

Se alguém “¢” uma mulher, isso certamente ndo € tudo o que esse alguém ¢€; o
termo ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de género da
“pessoa” transcendam a parafernalia especifica de seu género, mas porque o
género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou consistente nos
diferentes contextos historicos, e porque o género estabelece intersec¢des com
modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades
discursivamente constituidas. Resulta que se tornou impossivel separar a
nogdo de “género” das intersec¢des politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida.

As mulheres presentes nessa pesquisa “soltam” a voz, mostrando que seus caminhos
nao foram de obediéncia e submissdo, mas de luta, indignagdo e coragem de seguir, viventes

em diferentes contextos historicos culturais de suas respectivas geragdes.

3.3 Caminhos de vida e de atuacio ao encontro de uma identidade
“E”, classificada como da primeira geragdo das mulheres participantes dessa pesquisa,
nascida na década de 50, mée solo fruto de adocdo, filha, também adotiva, de um pai que era

gerente de posto de gasolina e sua mae exercia os trabalhos do lar. “E” é casada com uma

21 Quando dizemos que uma pessoa é “cis”, ela segue a vida em concordancia com seu sexo e género, sendo assim,
cisheteropatriarcado enfatiza a sociedade como segregadora de padrdes fora da heterossexualidade e patriarcais.
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mulher e se considera bissexual. Em suas falas percebe-se a vontade de mudar o0 mundo com
seus proprios atos. Foi criada com liberdade de escolha e expressdo e escolheu a area da
Educacao pelo seu gosto pelo estudo, porém, anterior ao caminho das aulas, percorreu outras
areas de atuacdo, as quais Ihe deram experiéncias de vida sobre as significancias em ser

mulheres para a atuacdo em sala:

Pesquisadora: E sobre vocé sendo mulher, professora... O que vocé sente
assim, das pessoas, da sociedade...?

E.: Eu sinto “Td certo a sua profissdo vocé tem que ser professora”. Agora
quando eu trabalhei com a cultivo de plantas de mudas de arvores nativas eu
lidava com pedo de roga... Menina...

Pesquisadora: Eles ndo te ouviam...

E.: Eles ndo ouviam, mas eu sei mandar...

Figura 3 — Foto do casamento da “E”
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Fonte: Arquivo Pessoal da ntrevistada (2020).

“E” relata os desafios encontrados por ser mulher € o consenso em ser mulher
professora. Sendo assim, nota-se a grande relagcdo do corpo das mulheres e do corpo docente da
Educacdo Basica ser feminino, em sua maioria. Piscitelli (2002) menciona variadas vertentes
feministas sobre as significacdes de mulheres e suas construcdes e ressalta mulheres ligadas a
subjetivacao do corpo, termo nascido no feminismo radical, ou seja, sdo construgdes sociais €
sofrem opressao por suas experiéncias em serem mulheres, todas, independentemente de
qualquer outro fator, entendendo a necessaria observancia das vidas cotidianas das mulheres
para a compreensdo das violéncias sofridas pelo fato de serem mulheres. Essa formulagao
dialoga com Rubin (1975) que entende a cultura sobrepondo a natureza no que tange a diferenga

sexual, ou seja, “no que se refere a diferenga sexual, a cultura se sobrepde a natureza. Na
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perspectiva da pesquisadora, se a natureza fornece “dados”, esses dados mostrariam que a
“diferenga” €, sobretudo, cultural.” (RUBIN, 1975 apud PISCITELLI, 2002, p. 9). E no que foi
percebido com relagdo as mulheres inseridas nessa pesquisa, ¢ possivel afirmar que tiveram
seus corpos subjetivados as imposi¢des de uma cultura machista, por vezes, ressoando em suas
falas o poder dos machos. Apesar dessas mulheres terem criados suas proprias linhas de vida,
estavam submetidas a uma sociedade que valoriza e que ¢ reprodutora das vontades de homens.

O corpo das mulheres também aprendeu a obedecer as imposi¢des sociais, mas ele
dialoga e, por vezes, grita para ser ouvido ante a estrutura social ¢ dominantemente masculina
existente.

Porter (1992) ressalta sobre o corpo ¢ a construgdo cultural que sdo impostas a ele
“chegamos nus a0 mundo, mas logo somos adornados ndo apenas com roupas, mas com a
roupagem metaforica dos codigos morais, dos tabus, das proibicdes e dos sistemas de valores
que unem a disciplina aos desejos, a polidez ao policiamento.” (PORTER, 1992, p. 325). Sendo
assim o pesquisador aborda a ideia do corpo como possuindo “uma presenca suprimida.” (Idem,
1992, p. 326), ou seja, permite a reflexdo que a matéria corpo € “engolida” pela cultura.

“R”, filha de imigrantes Sirios, refugiados de guerra que vieram para o Brasil recomegar
a vida como comerciantes. “R” ¢ mae de duas filhas e um filho, professora aposentada
classificada na terceira geragao, comecou a dar aula com 16 anos de idade, em 1946, na cidade
de Avencas, interior de Sao Paulo, e s6 obteve diploma como professora com 45 anos de idade,
1975, na associacao de Ensino na cidade de Marilia/ SP.

R: E... Mas eu dei um ano aula em Avencas e depois eu vim para Marilia, eu
fui estudar com os padres. Com os padres em latim, porque eu precisava
aprender latim, porque eu estava estudando na época... O latim era necessario
e o franc€s também, entdo eu fui estudar com os padres, com o padre Luciano,
com o padre Izidorio... E ai o padre Luciano falou para o padre Izidorio “essa
menina tem muito jeito, ela é calma, tem muito jeito para dar aula, nos estamos
precisando de uma professora na escola paroquial”, ai eu falei “mas eu néo
sou formada, eu dei aula ja, mas eu ndo sou formada”... “ndo, nds precisamos,
vocé eu acho que daria uma excelente professora”.
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Figura 4 — Foto de alunas e alunos de “R” na cidade de Avencas-SP.

Fonte: Arquivo pessoal da entrevistada (2019)

“R” nasceu em uma familia que possuia valores com padrdes heteronormativos e
sexistas, ou seja, viver conforme as regras sociais impostas a cada sexo, criando uma separagao
entre os sexos , como lembra “Papai dizia que mulher tinha que saber bordar, costurar e fazer
comida”, e também trouxe em sua fala valores que se encontram maternalmente com o oficio
de ser professora: “E no final do ano, passavam todos, porque eu tinha um verdadeiro amor
pelo ensino!”.

Figura 5 — Foto de “R” com bonequinhas que fazia para presentear alunas. Para alunos ela
presenteava com petecas.

Fonte: Arquivo Pessoal da Entrevistada (2019).
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Dessa forma, a corporificagdo em ser mulheres e a construgao cultural de sua condi¢ao
feminina, percorreu a sua competéncia em formar suas alunas, resumindo em amor e cuidados
maternais. Para Teles (2018, p. 178), “[...] a feminizacdo do cuidado ¢ historica e se mantém
como se fosse naturalizada [...] E para haver um efeito transformador € preciso [...] de politicas
de equidade de género.”

Chagas (1995) salienta as imposi¢des que constroem as mulheres em seus atos, desejos,
corporificando-as ante o poder masculino, classificando mulheres como “o outro”, diante de
um poder do macho com reprodugdes que caminharam de Norte a Sul do planeta: “é na
ambiguidade desses processos que se criam possibilidades de vida intensa, ndo inteira para as
mulheres.” (CHAGAS, 1995, p. 127). Dessa forma, o feminino passa a frente de qualquer modo
de agir. Primeiramente a professora ¢ mulher; logo, o amor e a docilidade do feminino,
construidos socialmente, devem estar presentes, anterior a qualquer profissao, fato evidenciado
na fala de “R”, situando o amor a frente de sua competéncia como docente.

Vianna (2002, p. 90) menciona sobre a organizagdo da sociedade e questdes da
feminilidade e profissdes escolhidas:

Nossa socializacdo interfere na forma como nés — homens e mulheres — nos
relacionamos, interfere nas profissdes que escolhemos e na maneira como
atuamos. N&o se trata de afirmar que sempre foi assim ou que é inerente a
nossa “natureza”. Trata-se, sim, de afirmar que as expressdes da
masculinidade e da feminilidade sdo historicamente construidas e referem-se
aos simbolos culturalmente disponiveis em uma dada organizagdo social, as
normas expressas em suas doutrinas e instituicbes, a subjetividade e as
relacOes de poder estabelecidas nesse contexto.

“R”, como mulher a frente de seu tempo, quebrou padrdes e valores tradicionais,
enfrentando como mulher, colocando seu corpo a prova de mencionados padrdes da cultura
maior dominante, a qual oprimia as mulheres de diferentes formas:

C?%; Ah, e deixa eu falar uma coisa que me veio em mente agora. Quando a
senhora dava aula no Bezerra, na época, as mulheres ndo usavam muito calgas
compridas como hoje, né. E a minha mae comegou a usar cal¢as compridas e
os homens da familia ficaram indignados!

R: Falavam que s6 mulher da zona que usavam calga comprida. Entdo, o
Vanderlei falou para mim ha pouco tempo... Vocé€ conheceu o Vanderlei?

C: O irmdo do meu pai.

[...]

Pesquisadora: E a senhora nem ligava para os comentarios?

R: Nao, depois ele ficou sabendo. Ele é o cunhado que sempre gostou muito
de mim, sabe. Como cunhada, né! E ele de vez em quando lembra disso e que

22 Filha de “R”, é importante ressaltar a percepcio das filhas sobre vivéncias de suas mies, das dificuldades
encontradas dentro e fora da familia pelo fato de ser mulher ante ao que era socialmente imposto.
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ficou sabendo que escola tinha que ir de calga comprida e depois ele contou
essas coisas para mim.

Mulheres que partiram rumo a Educagdo, como professoras, ultrapassaram limites
impostos ao seu sexo socialmente construido, enfrentando diversos preconceitos, caminharam
na profissdo, dominando a categoria com o feminino posto a prova, ou seja, apesar da atividade
de ser professora caminhasse ao lado das adjetivacdes do ser mulher, a categoria conseguiu sua
dominancia nesse espacgo laboral ndo doméstico. Dessa forma, colocaram as subjetividades de
seu corpo frente ao professorado, o que contribuiu para com que outras mulheres pudessem
encarar o socialmente imposto aos seus corpos.

Bruhns (1995, p. 79) elucida questdes relativas as mulheres com conceitos de decéncia
e indecéncia “os quais variam em diferentes culturas”, sendo questdes de vestimentas
fortemente impostas, independentemente das partes corporais, fazendo com que o pudor
percorra os corpos das mulheres de acordo com a cultura em que nasceram.

Essa pesquisadora (Idem, 1995) também salienta a questdo da religido e controle dos
corpos femininos, colocando Eva como sendo criada para ser a companheira de Adao, o qual
foi feito do barro e ela, por sua vez, da costela dele, sendo apenas uma parte deste, ndo
possuindo origem propria, o que ¢ uma questdo a se refletir.

Para Chagas (1995, p.127-128):

Parto entdo do lugar de um social inacabado, marcado pela desigualdade e
pela irreverencia das possibilidades maultiplas de construgdo de vida,
permeado por relagdes de poder que circulam, transitam disformes, fazem
agir, imprimem sobre o corpo marcas da cultura, produzem regimes da
verdade, discursos sobre o sexo, o futuro, a vida e a morte, a mulher e o
homem. Esse social de vida intensa e de morte da cidadania num mesmo
movimento ¢ cruel com o corpo e, portanto, produtor de realidade. [...] O
poder circula, produz modos de subjetivacdo, enuncia formas multiplas de
existéncia, de conduzir a vida, de seduzir o outro para o consumo de
mercadorias, de arte, de drogas de todas as espécies e de vida.

O corpo das mulheres possui suas particularidades. A questdo da reproducao transforma
0s corpos nao apenas materialmente, mas subjetivamente também, as emogdes se modificam,
fazendo presente, ainda mais, as suas subjetividades.

O lugar praticado pelas mulheres no ambiente docente enfrentou muitas barreiras com
relacdo ao modo de lidar nas relagdes profissionais e domésticas, além da compreensdo dos
homens e até mesmo de mulheres nesse espaco.

Segundo Teles (2018, p. 164):

As feministas protagonizam a oposi¢ao da sociedade patriarcal que impde a
maternidade compulséria — ditada pela heteronormatividade — que coloca
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como destino das mulheres o ser mae. Nasceram para ser maes ¢ cuidadoras,
e € assim que a sociedade as v€. A naturalizacdo da maternagem tem sido, ao
longo de décadas e décadas, criticada e questionada. As feministas colocaram
e reafirmam a maternidade como uma construgao social, historica e politica.
A maternidade tem uma fungdo social e deve ser assumida também por toda a
sociedade. [...] Nao € por acaso que a crian¢a malcriada ¢ tratada num sentido
pejorativo, como “filha da mae” [...]

Nesse sentido, “V”, sempre teve como objetivo ser a melhor e conseguir “vencer na
vida”, com uma ideia de meritocracia marcante.

Esfor¢ou-se ao maximo para conseguir, como filha mais velha, suprir a falta do pai em
sua casa, o qual faleceu aos 33 anos:

V.: ..Eu fechava a porta ¢ eles ficavam desesperados, alucinados atras da
mae... com a baba e ela ndo sabia o que fazia ... entdo eles foram muito
privados, meus trés filhos...

Pesquisadora: Nao, mas vocé assim... vocé se cobrava?

V.: Nossa Senhora! Eu ia chorando!!! Para Quintana no Onibus eu ia
chorando... nossa!

Pesquisadora: Mas ao mesmo tempo vocé amava a sua profissdo... E vocé
ndo... Entdo ndo tinha como...

V.: Demais! Chegava 14, eu esquecia o problema... Assim, 0s supervisores
eram de Tupa, teve um dia que eu faltei, eu estava gravida, e ele foi fazer uma
visita na escola e eu ndo tava.

Pesquisadora: Nossa!

V.: Tinha faltado, nossa, foi uma coisa! Deixou um termo de ocorréncia
Pesquisadora: Mas vocé td gravida e ele nem ligou né, que era esse, né, o
motivo...

V.: Nao, deixou um termo de ocorréncia... Na escola la de Quintana....
Pesquisadora: ... Nao existia essa desculpa, estar gravida...

V.: Nao! “Eu ndo encontrei a professora”... Nossa, aquilo acabou a minha
vida, porque eu era certinha, no dia que eu precisei faltar, eu ndo lembro se foi
por causa das criangas ou se foi por causa de mim mesma, mas foi assim, eu
tava num final de gravidez e ele foi...

“[...] o corpo feminino fala no espago do invisivel e cria sentindo para além das
significagdes massificantes e homogeneizadoras. As mulheres foi definido o espago privado
para falar com o corpo, e sua linguagem estabelece outra ordem [...]” (CHAGAS, 1995, p. 129).

Sendo assim, mulheres pensam e agem diferentemente de homens no mesmo
tempo/espaco e essas varidveis construidas subjetivamente pelo social falocéntrico tiveram e
ainda tém que compreender que os espacgos permitem diferentes corpos em atividade. Mulheres
docentes que estdo gravidas, ainda continuam sendo docentes, mesmo com suas transformacoes
corporais, assim como continuam sendo mulheres e necessitam de um olhar humano para com
suas subjetividades femininas.

Dessa maneira, “S” relaciona as mulheres que ndo possuem um emprego formal como
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nada; “R” julgada por suas vestes, as quais lhe permitiam mais conforto na lida com as criangas
da escola; “V”, existindo como se uma gravidez ndo pudesse alterar seu corpo e tendo que
trabalhar como se ndo estivesse gravida, sem a possibilidade de justificativas de falta no
trabalho em um final de gravidez; “E”, com a percep¢ao de manutencao das mulheres como
professoras em uma sociedade machista, exercendo durante sua carreira, outras profissdes como
chefe de homens e percebendo a resisténcia destes pelo fato de ela ser uma mulher. Mesmo
assim, nao perdeu a propria credibilidade em sua competéncia. Ainda, “M”, resumindo todas
essas situagoes e outras invisiveis aos olhos soécio-culturalmente criados e ensinados em uma
sociedade machista, quando diz ndo saber mais quem ¢, nos permite a reflexdo das
subjetividades femininas e suas lutas, e do que estd gravado no imaginario social e as realidades
sobre ser mulher.

Conforme Chagas (1995, p. 133) “Mulheres que fazem do corpo uma maquina de
guerra, saltitam sobre/saltos altos, equilibram a vida a duras penas e constroem formas de
existéncias inimaginaveis, unicas, singulares.”

Sendo assim, esse exercicio de uma vida de ser mulheres envolve questes abrangentes
de género. Conforme Scott (1995, p. 86): “(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primaria
de dar significado as relagdes de poder”, ou seja, 0 sexo é sécio-culturalmente construido.

E essas relacfes caminham pelas classes sociais, pelas cores das peles das mulheres, por
suas idades, em continuacgdes, rupturas e permanéncias que estruturam historias de ser e existir
como mulher.

Assim como as professoras que participaram com seus relatos orais para a elaboracao
desse texto, a pesquisadora percorre caminhos de resisténcia por ser mulher, principalmente por
meio da arte, a danca do ventre e danca cigana fazem parte de quem é desde 2014, quando se
permitiu aceitar seu corpo, desconstruindo padr@es socialmente impostos. Os caminhos do
ventre pairavam suas ideias desde pequenininha, mas sé aceitou a liberdade que a danga traz
para mulheres quando se permitiu ndo ter medo de expor quem é.

Assim como esta pesquisadora, algumas das professoras também percorreram caminhos
artisticos ao lado da profissdo docente:

E.: A arte me ajuda demais a me encontrar. Terminei meu noivado. Meus pais
numa boa, cinco anos, estado novo. Mulher vai ficar mal falada, pipipi papapa.
Que fique falada, foda-se. Dane-se. Minha mae falou: O noivado era seu, o
noivo era seu, se ndao acha que ndo vai dar certo...

Pesquisadora: E...

E.: Entdo, tudo lindo, ta tudo 6timo. Bom, esse noivo comegou a me encher o
saco, ficar me perseguindo, tal... Indo em casa, fazer escandalo...
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Pesquisadora: Para terminar, ele...

E.: Nao, eu terminei! Porque ele chegou pra mim: Eu ndo gosto que vocé faga
teatro. Eu falei: Ah, o que é que eu posso fazer? E eu vivia nas festas do teatro.
Pesquisadora: Sim...

E.: Um dia ele chegou para mim e falou assim: Vocé vai ter que escolher: O
teatro ou eu. Falei: Ah...

Pesquisadora: O teatro.

E.: O teatro, tchau. Bati a porta do carro, ¢ sai... E assim foi, que eu faco teatro
até hoje. A gente vai falar sobre isso...

“E” é enfatica com relacdo a importancia da arte em sua vida, trazendo a forca da
liberdade e menos culpa em escolher o que é melhor para si mesma, dificuldades pesadas que
mulheres encontram ao longo de suas vidas. “E” deu aulas de Ciéncias e Biologia, e possui
consciéncia da necessidade do feminismo para com os direitos das mulheres, inclusive de
Educacdo sexual, na década de 1980, demonstrando facilidade em conversar com alunas e

alunos sobre, desmistificando tabus.

Figura 6 — Foto de “E” atriz, como L¢ia, dona de um bordel, na peca Ensaio sobre a verdade.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2020).

Dessa forma, encontramos nas falas das professoras participantes dessa pesquisa,
questdes envolventes de género, as quais caminharam por seus lares, trabalhos, por suas vidas.
E, cada uma a sua forma resistiu e existiu dentro das possibilidades vividas e, por vezes,
as recriando conforme suas vontades e necessidades. Conforme Scott (1992, p. 67-68), “o

feminismo assumiu e criou uma identidade coletiva de mulheres, individuos do sexo feminino
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com um interesse compartilhado no fim da subordinacéo, da invisibilidade e da impoténcia,
criando igualdade e ganhando um controle sobre seus corpos e suas vidas.”

“E” trabalhou por 12 anos em uma escola agricola, no interior de Sao Paulo, com
meninos internos na faixa etaria de 15 a 18 anos e ganhou o respeito como docente, consciente
das dificuldades que encontraria por ser mulher jovem dando aula para meninos:

E: Os adolescentes eram internos...Entdo o que acontece? Meninos de 15, 16
e até 18 anos, internado, era um horror. Eles estdo longe de casa,
desamparados, sentindo-se desamparados...

Pesquisadora: O comportamento era...

E: O comportamento...Perante a sociedade da época... Isso foi 1985... perante
a sociedade da época, era um horror... falavam: Vocé vai aguentar a escola
agricola? Falava: Preciso! E vou dar aula de Biologia, porque Ciéncias eu
sabia que era para os pequenos. Eu ndo tenho empatia com os menores. Falei,
bom, entrei nessa turma que sdo os cinquentdes hoje... dois grupos de 1985
até hoje nés nos encontramos, eu tenho eles no Whatsapp...

“E” gostava de estudar e de ensinar. Assim, mostra a consciéncia na competéncia de
exercer a profissdo docente, respeitando suas preferéncias nas idades maiores de seus alunos e
alunas. E também percebe, diferentemente das demais entrevistadas, a maior presenca e
importancia para a categoria feminina de mulheres na direc&o, e traz ao didlogo a auséncia de
mulheres negras nos cargos de docéncia:

Pesquisadora: E vocé teve discriminagdo por ser mulher dando aula nessa
escola?

E.: A gente tinha muitas mulheres, engenheiras, agronomas, veterinario... o
cargo de dire¢@o era de uma mulher...

Pesquisadora: Nossa!

E.: Era de uma mulher! E foi minha professora de educagéo fisica...
Pesquisadora: Sim... Isso ja ¢ em 85...

E.: Isso em 85... E... Tinha umas professoras... agora negra? Nenhuma! Nos
tinhamos o que trabalhava no almoxarifado, um negro, professor de Educagao
fisica.

Pesquisadora: Servico fisico...

E.: Na cozinha, duas negras...

Pesquisadora: Sim... Morena, dando aula, também ndo. Negra de pele
retinta... Vocé percebia esse colorismo ou nao?

E.: Percebia... Ja estava comecando a melhorar... A perceber que tinha...
Pesquisadora: Ja tinha morena, assim, dando aula...

E.: Tinha morena... Ja estava comec¢ando a ficar diferente... Aquela visdo mais
alienada ja estava mudando... Estava comegando a perceber, porque que nao...
comecando a perceber que os alunos, a grande maioria era branca...
Pesquisadora: Branca... é...

E.: Por que também tinham que ser mantidos dentro da escola... Eles ndo
vinham de uma familia pobre... A gente tinha, abre aspas ai, a gente tinha a
ideia de que pobre era o negro, né?
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“E” aparenta uma mulher livre! Sempre envolvida nas Artes. Anterior a ser professora,
viajou pelo Brasil, vendendo artesanatos nas praias de Salvador- BA e Rio de Janeiro-RJ.

Trabalhou em empresas em Sao Paulo e quando decidiu ficar mais tranquila, se fixar em
um lugar, resolveu exercer a profissdo docente. Essa experiéncia de liberdade e de ser mulher,
com seus privilégios abrangentes de raca e classe, deu-lhe seguranga na vida como mulher. Nos
relatos de “E”, s80 perceptiveis as experiéncias e consciéncia com relacao as questdes de género
levadas para a sala de aula, a qual permitiu o exercicio subjetivo de Educacdo, ja que 0s corpos
e suas posic¢des socioculturais, dialogam com as alunas.

Recapitulando a trajetoria historica do conceito de género, conforme Facchini (2018),
no Brasil, a abordagem se iniciou entre 1970 e 1990, e traz como acontecimentos importantes
e favoraveis para a propagagao desse estudo a redemocratizagdo do Brasil, a maior visibilidade
as violéncias contra as mulheres, com a criacdo de delegacias de defesa das mulheres (1960),
e, a epidemia do HIV/Aids (1980). Porém, a primeira vez que foi usada a categoria de género,
pensando a relagdo do sexo bioldgico dado ao nascimento das pessoas, foi em 1958 por Robert
Stoller que era um psicanalista estadunidense que estudava a questdo das pessoas transsexuais.

E nos anos 1970, estadunidense também, Gayle Rubin (1975) pensava questdes
envolventes de género como um “sistema sexo e género”, enfatizando sua autonomica e a
negativa de explicacdo apenas em questdes econdmicas:

Para ela, essa organizagdo estaria relacionada aos sistemas de parentesco,
entendidos como formas culturais especificas de organizagdo dos fatos
relacionados a produgdo, e que estariam baseados na divisdo do gé€nero, na
heterossexualidade obrigatéria e no controle da sexualidade da mulher
(FACCHINI, 2018, p. 43).

E a partir dessa trajetoria estadunidense, a autora (Idem, 2018) ressalta a perspectiva
feminista que aborda questdes de género, como sendo bem citadas, em sua maioria, no Brasil
como Joan Scott e Judith Butler, entre 1980 e 1990. Género, para Judith Butler, ndo se separa
do bioldgico (FACCHINI, 2018, p. 44) “o sexo, desde sempre foi género, pois ¢ a partir de
categorias sociais, marcadas por convencoes e relacdes de poder, que nds tomamos contato e
podemos perceber diferencas anatdmicas e/ou fisiologicas.”

Outrossim, para Scott (1992) género é compreendido como categoria analitica e
descritiva das relagdes, entre homens e mulheres, abordando sociedade e cultura e, sendo usada
a categoria de género, primeiramente, para analise das “diferengas entre os sexos, foi estendida
a questdo das diferencas dentro da diferenca”. Conforme Facchini (2018, p. 44) no

entendimento de Scott:
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Quando se fala em “diferencas percebidas entre os sexos”, esta se referindo a
algo que é do campo social, contrapondo-se a ideia de uma diferenca que seja
estritamente bioldgica ou que anteceda o social. Ela ndo nega as diferencas
anatdbmicas ou fisiologicas entre homens e mulheres, mas enfatiza que as
relacBes de poder estdo relacionadas ao modo como essas diferencas sdo
percebidas pelas sociedades humanas, e ai estd seu foco de analise.
(FACCHINI, 2018, p. 44).

Ou seja, quando mencionamos “mulheres” englobamos a pluralidade existente entre
elas, e assim, podemos concluir com a autora (SCOTT, 1992), género, como um conceito de
uma categoria de analise que também aborda mulheres em suas variadas intersec¢cdes com raca,
classe e geracOes. Digo, também, pois, quando género € trazido a lume, ndo se frisa apenas, por
exemplo, mulheres, mas, vislumbra-se também, as masculinadades, binariedade e néo-
binariedade, ou seja toda a relagdo existente entre os sexos?.

A questdo das diferencas dentro da diferenga trouxe a tona um debate sobre o
modo e a conveniéncia de se articular o género como uma categoria de andlise.
Uma dessas articulagfes serve-se do trabalho nas ciéncias sociais sobre 0s
sistemas ou estruturas do género; presume uma oposicao fixa entre os homens
e as mulheres, e identidades (ou papéis) separadas para 0s Sex0s, que operam
consistentemente em todas as esferas da vida social. (SCOTT, 1992, p.88).

Essas diferenciagoes a partir das pluralidades de mulheres, faz identificar as necessarias
intersec¢Oes na abordagem dos estudos de género, com relagdo a classe, raga/etnia, geracao,
orientagdo sexual, etc.

Saffioti (2015) ressalta a existente relacdo de poder que norteia homens e mulheres,
englobando questdes de raga/etnia, classe e género. E, exemplifica essas intersec¢des com os
casamentos entre homens negros e mulheres brancas, com tentativas de equalizar as
desigualdades ou sobreposicao de poder, ja que aquele ganha por ser homem e essa perde por
ser mulher, porém, a questdo racial o inferioriza perante a esposa loura. Sendo essa relagdo
prejudicial as mulheres negras que ficam, em sua maioria, solteiras.

A autora (Idem, 2015) também menciona as diferenciagdes corporais e seus
entendimentos historicos socioculturais, relacionando o pénis do homem com a significacao de
poder, ou seja, o phallus, e o corpo das mulheres como sendo amor em sua integridade, ja que
elas possuem a sexualidade no corpo inteiro: “Assim, falar em zonas erégenas para as mulheres,

ndo ¢ correto, pois todo seu corpo é. Poder-se-ia também afirmar que o corpo das mulheres ¢

23 Para Vianna (2011) o sistema bindrio caminha para além do ser homem e mulher, estendendo-se por exemplo
no que € ser uma professora e um professor na sociedade em que vivemos e ressalta que “Essa dicotomia cristaliza
concepcdes do que devem constituir atribui¢des masculinas e femininas e dificulta a percepg@o de outras maneiras
de estabelecer as relagdes socias” (VIANNA, 2011, p. 109). A autora (/dem, 2011) ainda frisa sobre o ato de cuidar,
o qual ¢ entendido socioculturalmente como uma caracteristica feminina, como algo envolvente de compromisso
moral.
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inteiramente amor, na medida em que er6geno deriva do Eros, deus do amor, na mitologia
grega.” (SAFFIOTI, 2015, p. 33-34). A auséncia do poder e a supremacia do amor presente no
corpo das mulheres foi mais uma das justificativas histéricas de subjugagao de mulheres.

Saffioti (2015) frisa rivalidades invejosas entre homens e mulheres, com relacao a
maternidade, a for¢a psicologica e fisica das mulheres, mesmo que abafadas nos séculos,
justificadas inversamente por Freud, como inveja do phallus dos homens, pelas mulheres,
descrito pela autora como “o maior miségino da humanidade” (Idem, 2015, p. 34).

Dessa forma, Saffioti (2015) traz a reflexdo do sexismo e sua profunda relagao com a
estrutura social de poder que atinge tanto homens como mulheres: “No fundo, parece que
ambos, homens e mulheres, casam-se com o poder. Se esta hipotese for verdadeira, € possivel
encontrar o homem-ser-humano e a mulher-ser-humano em meio a tanto poder?” (SAFFIOTI,
2015, p. 33)

As professoras encontradas para essa pesquisa sdo em sua totalidade brancas, em sua
maioria heterossexuais e de classe média, culminando na percepgao das auséncias das mulheres
pretas e pardas.

Almeida (2020, p. 34) aborda o conceito de género como um fato construido
culturalmente e cita regides diferentes da Africa, as quais possuiam diferentes relagdes
concernentes a comportamentos de homens e mulheres, em oposi¢do aos Estados Unidos, ou
seja, no Ocidente, em que a feminilidade se concretizou como um padrio a ser seguido por
mulheres. As relagdes de género se modificam entre diferentes culturas, porém, “E”, apesar de
viver no Brasil, colonizado e reprodutor de valores patriarcais, parece ter construido seus
caminhos com coragem e determinag¢do de uma mulher dona de si.

E: Bom, eu saia de casa dez horas da manha, porque eu ia de carona... Esticava
uma plaquinha “Itu-Sao Paulo”... Descia na pista, descia na Castelo, depois eu
pegava um Onibus urbano, ia pro centro de Itapevi, ou pegava uma outra
carona e ia pro centro de Itapevi. Depois do outro lado da plaquinha “Sao
Paulo-Itu”... Descia na Castelo de novo...

Pesquisadora: E paravam bastante? Vocé ndo tinha medo... Se fosse homem...
E: Nunca tive medo...

Pesquisadora: E nunca aconteceu nada...

E: Néo... (risos) Mesmo em 2006...

Pesquisadora: Mas os caras ndo te cantavam...”?

E: Nao! Nao tinha jeito... Como que eu ia dar aula em Itapevi, morando em
Itu, pagando aluguel, com um filho de doze anos, pagando 6nibus?

“E”, mulher branca e brasileira, professora e bissexual, fazendo parte da chamada classe
média paulista, criada de forma livre, podendo fazer suas préprias escolhas, viveu e vive

intensamente como mulheres que possuem privilégios de liberdades que antes eram de posse
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da classe masculina, sendo um exemplo da necessaria atengdo as resisténcias presentes nas
subculturas femininas (BURKE, 2005), além da valentia ancestral de mulheres do Brasil, frutos
de uma mistura cultural. E as culturas trazidas e tentadas ao esquecimento ndo devem ser
esquecidas, pois existem corporificadas nas auséncias percebidas ou ndo, seja nos antepassados
ou nos proprios corpos nao brancos desqualificados, ou até mesmo como foi percebido nessa
pesquisa: na auséncia. Onde estavam as professoras negras?

A branquitude entre as professoras no recorte temporal escolhido chamou a atengao e
com os relatos orais foi encontrada a necessidade de um dialogo entre Norte e Sul, ndo apenas
(re)fazendo uma apropriacao dos saberes de nossos colonizadores, mas, promovendo trocas de
forma nao exclusiva, abordando questdes trazidas pelo feminismo interseccional, o qual ¢
necessario mencionar que possui suas raizes no feminismo negro, mas pode ser trabalhado na
pesquisa em andamento pelo fato das intersec¢des de raca com relacdo a branquitude em
comum das professoras e de classe.

“V> ¢ filha de professor e uma mae do lar. Como ja mencionado nessas linhas, seu pai
faleceu cedo, aos 33 anos, e sua mae teve que trabalhar fora de casa para o fornecimento do
sustento da familia. Sua mae trabalhou como servente da escola em que “V” e suas irmas
estudavam, dando exemplo de forca e superagdo para as meninas. Por ser a filha mais velha,
“V” construiu seus objetivos a fim de prover a mae:

V: Sério, bem? Entdo, mas eu sempre fui, ndo digo excelente, mas procurei
ser... Porque € uma questdo compensatoria. Eu era “rimo de familia”, eu era a
mais velha, entdo eu precisava ser uma boa aluna e porque eu ja enxergava la
longe. Eu precisava ajudar a minha mae. Qual era meu sonho? Tirar minha
mae de servente da escola. Eu queria isso para mim. Eu sempre fui uma aluna
dedicada! No magistério foi a mesma coisa. Ai chegou no magistério, deixa
eu te contar uma coisa, teve o exame e na primeira demanda eu ndo passei. Eu
chorei tanto de ficar com o olho desse tamanho e a minha mae disse “para,
tem tanta coisa para fazer...”, mas, eu falava que “ndo mamae, eu nao tenho
esse tempo”.

“V” demonstra em suas falas o peso carregado durante sua vida em sempre ser a melhor.

Como irma mais velha, ela se sentia responsavel pela mae e pelas irmas quando o seu
pai faleceu. “V” tinha apenas seis anos de idade e se construiu na ideia de prover a mae, para
poder retira-la do servigo “além-casa’:

“V”: Al eu peguei a primeira nota e fui trabalhar na Sao Jodo. Ai vinham me
buscar de charrete, eu pegava meu dinheiro limpinho, entregava na méo da
minha mae ¢ minha mie “Ah, mas eu ndo vou sair da escola, isso ai ¢é
temporario”, mas eu “ndo, nem se for para eu trabalhar em qualquer outro
lugar! Mae, eu ndo tenho vergonha da senhora, mas ¢ muito sofrido para vocé!
Vocé tem que cuidar de nos”, eu falava, e foi... Ai ela aceitou. Ai minha mae
pediu as contas e eu nunca mais parei. Ai eu fiz o magistério, como falei para
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vocé e trabalhei como professora. E no mesmo ano, no periodo da tarde, eu
era estagiaria e vocé perguntou sobre diretoras, os dois grupos escolares eram
diretores, ndo havia mulher na direcdo.

“V” conseguiu seu primeiro emprego como professora no lugar em que queria, na
Fazenda Sao Jodo, no interior de Sao Paulo. O interesse em trabalhar nessa fazenda era em que
o dono disponibilizava uma charrete para buscar a professora. Dessa forma, ela ndo teria gastos
com condugdo. Com esforc¢o, ela afirmou ter conseguido quase tudo o que almejava:

Pesquisadora: E vocé levava a profissdo, V., como... como que eu posso dizer
isso? Vocé levava s6 como trabalho ou como também um ato de amor?
Vocagdo... eu tenho vocacao para ser professora...

V: Olha, super voca¢do, mas se eu te contar uma coisa, vocé pode nem
entender como eu fui tdo, com tanta devogdo no magistério... até hoje eu sou
assim

V: Até hoje eu sou assim... € que eu, quando eu vim para Marilia, eu morava
numa casa cuja menina que fazia fisioterapia em Sdo Paulo, em escola
particular, e ela vinha s6 nas férias... ela tinha umas amizades que as meninas
namoravam os mo¢os da FAMEMA... trés delas. Eu ficava babando... “Mas
porque que eu ndo posso fazer medicina?” ... Bom, naquele tempo era pago,
comecava por ai, ndo podia. E segundo, era integral, ¢ eu ndo podia, precisava
ajudar a aminha mae...

Pesquisadora: Porque voceé foi para ciéncias... Entdo tem a ver... voc€ sempre
teve vontade...

V: Para vocé ver... sempre, sempre era biologia e ciéncias que eu queria fazer
né, ai eu nunca pude, entdo como eu sonhei com isso e eu vi que nao havia
possibilidade... tanto é que quando o André entrou na medicina, meu filho
mais velho, eu dei todo apoio e eu me realizei nele, porque ele também, como
eu, era também um apaixonado pela medicina. Ele fez Odontologia, foi
trabalhar, mas ele sonhava com a medicina dia e noite, ele nunca largava isso.

O que impossibilitou “V” de fazer medicina foi sua classe social e a necessidade de
prover de sua mae. Dessa forma, ela encontrou caminhos em ser professora de Biologia e
Ciéncias para se aproximar do sonho que ndo conseguiu alcangar apenas com esforgo.

Mulheres professoras detém poderes aparentes de subjetividades a cultura masculina, ja
que a profissdo docente as permitiu contato com a intelectualidade, abrindo portas para o
mercado de trabalho. Sendo assim, as subjetividades relativas a cultura do poderio do macho,
em ser professora, possibilitou a ocupagdo de cargos como de chefas de familia, ou seja, a
chance de serem donas de si, de adquirir bens.

Por essas linhas envolvidas de chances de liberdade, falamos de mulheres brancas, até
porque, segundo Gonzalez (2020, p. 40) “as negras e as indigenas sdo as testemunhas vivas
dessa exclusdo” e anterior a possivel ascensdo das mulheres com a feminizagdo do magistério,
jé& existiam as mencionadas chefas de familia (GONZALEZ, 1988), sendo percebida no recorte

temporal dessa pesquisa, datado em 1938-1985, a auséncia de mulheres negras presentes no
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professorado brasileiro.

Os lugares sociais das mulheres que estdo na pesquisa em andamento possuem em
comum serem mulheres professoras, brasileiras, do interior de Sdo Paulo e a branquitude,
interseccionalizando com os distanciamentos e aproximagodes percebidas perante as diferentes
classes sociais e as geragdes.

Questdes relativas ao género pairam essas classes sociais. E, portanto, possivel fazer
referéncia as vivencias de mulheres em uma cultura masculina, a qual foi construida ao longo
da historia da humanidade.

Dessa forma, ¢ possivel a reflexdo de que o mundo com caracteristicas patriarcais,
sexistas e machistas, as quais foram reproduzidos em ambito Norte — Sul do globo terrestre,
possui questdes a serem compreendidas ante as reagdes femininas as opressoes impostas diante
do elemento segregacdo, o vacuo construido socialmente e existente até os dias atuais, entre
homens e mulheres.

Burke (2005) disserta sobre a ideia de representacdo como uma construc¢ao da sociedade
ante a situagdes impostas socialmente ¢ os modos de compreensdes distintas de diversos pontos
de vistas pessoais entre a sociedade, desmitificando assim, a ideia de representacdo como uma
copia, mas sim, como rea¢des construidas mediante vivencias pessoais, “[...] Historiadoras
feministas tentaram ndo apenas tornar mulheres “visiveis” na historia, mas também escrever
acerca do passado sob um ponto de vista feminino” (BURKE, 2005, p.101).

Com base em Prins (1992), mesmo revelando a grandiosidade das subjetividades, a
historia oral também revela as dificuldades encontradas por historiadoras para trabalhar com a
palavra ndo escrita. “Mas os historiadores sdo pessoas alfabetizadas par excellence e para eles
a palavra escrita ¢ soberana” (PRINS, 1992, p. 169). Essa abordagem de superioridade para
com documentos escritos encontra-se com a forg¢a colonial e, nesse sentido, com relagao ao
Brasil, sendo formado por povos originarios desta terra, os renomeados indios, pretas e pretos
trazidos de Africa e colonizados por Europeus, pode-se notar o esquecimento quanto &
importancia oral para o ndo apagamento de histoérias dos indigenas e de africanas(os).

A oralidade na tradi¢do Africana se faz muito presente e Oyéwumi (2017), ressaltando
a imposicdo de visdes ocidentais perante a cultura africana, generalizando suas historias e
ressalta a existéncia de rainhas e ndo defini¢do de género em varios termos, como traz o
exemplo dessa ocorréncia, na cultura africana em nomes proprios, o que dificultaria para uma
historiadora ocidental, além da dificuldade de traducao, a interpretagdo da existéncia de rainhas
e, possivelmente, vestindo o véu representativo de sua cultura para prever a possibilidade maior

dessas autoridades serem homens:
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Por consiguiente, cuando Johnson escribio, por ejemplo, que la corona
competia a Aganju, hijo de Ajaka, o que Onigbogi era uno de los hijos de
Oluaso, posiblemente tradujo la palabra Yoruba omo al inglés “hijo”. Esta
palabra debid haberse traducido como “hija o hijo de” o “hermano o hermana
de” (en el caso de hermanos y hermanas de diferentes generaciones, quien era
mas joven se calificaba como omgo de quien tenia mas edad). De hecho, en este
contexto, la mejor traduccion de omo seria “descendiente de o pariente de”.
También debe sefialarse que no habia indicios del ana sexo de la descendiente
o el descendiente: con frecuencia tampoco los habia del de la madre o del
padre y, dado que alguien podia heredar.* (OYEWUMI, 2017, p.168).

Os diferentes olhares devem ser enfatizados, pois, ao se analisar um fato ou uma historia
de outras pessoas, € necessaria a consciéncia de onde a pesquisadora fala, ou seja, o seu lugar.
Uma pesquisadora com lentes ocidentais, ao traduzir histérias de Africa, desconhecendo como
14 sdo as relagdes de género, possivelmente interpretard como se sente nessa relacao, na tradigao
em que foi criada. Dessa forma, percebe-se a importante de ouvir outras vozes € com a tentativa
de desprendimento de sua propria cultura para outras. Com certeza ¢ um trabalho arduo. Porém,
¢ necessario para que haja menor possibilidade de “criar uma histéria em um vacuo cultural”,
como menciona Oyéwumi (2017, p. 174):

Muchos historiadores e historiadoras contemporaneas parecen estar creando
la historia en un vacio cultural; si pusieran atencioén a otras instituciones,
valores y practicas culturales, seria evidente que algunas de sus
presuposiciones mas elementales necesitarian de una explicacion.?

Sendo assim, a consciéncia de uma pesquisa com mulheres brancas, brasileiras e suas
respectivas classes sociais e geragdes se faz valer no presente caminhar deste estudo com
mulheres professoras. Prins (1992, p. 169) classifica os meios de comunicagdo existentes em
diferentes culturas, “culturas orais, culturas escritas e culturas compostas”, sendo que as
culturas que se compdem tanto da oralidade como da escrita, possuem a dominancia de poder
dos registros escritos, o que ¢ fato excludente de vozes que também sdo importantes para
construgoes historicas.

Em acordo com Fernadndez (2000, p. 40) “Las feministas necesitamos tanto la

24 Portanto, quando Johnson escreveu, por exemplo, que a coroa competia com Aganju, filho de Ajaka, ou que
Onigbogi era um dos filhos de Oluaso, ele possivelmente traduziu a palavra Yoruba omo para o inglés “filho”. Esta
palavra deveria ter sido traduzida como "filha ou filho de" ou "irmao ou irma de" (no caso de irmdos e irmas de
diferentes geragdes, quem era mais jovem era qualificado como omo de quem era mais velho). De fato, neste
contexto, a melhor tradu¢do de omo seria “descendente ou parente de”. Deve-se notar também que nao havia
indicagdes do sexo da prole ou da prole: freqiientemente também nao havia sinais da mae ou do pai e, ja que
alguém poderia herdar (traducdo nossa)

25 Muitos historiadoras e historiadores contemporaneos parecem estar criando historia em um vacuo cultural; Se
prestassem atencao a outras instituicdes, valores e praticas culturais, seria evidente que alguns de seus pressupostos
mais elementares precisariam de uma explicagdo. (tradug@o nossa)
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deconstruccion como la reconstruccion?®”

. Dessa forma, a consciéncia do movimento feminista
ter se iniciado com mulheres brancas e de classe média, o ganho de for¢a das minorias de
direitos na década de 1980, sao fatos que se aliam a Nova Historia Cultural (BURKE, 2005)
com ateng¢ao as vidas cotidianas e a movimentagao dos poderes que circundam as sociedades,
demonstrando as representagdes culturais exercidas pelas mulheres.

Na proxima se¢do, apresento resultados das andlises de aspectos dos relatos que
constituiram o Quadro 3 — Mulheres professoras e o0s arquétipos maternais impostos

socialmente: vivéncias e as questdes de género permeando os lugares e poderes em nossa

sociedade.

26 As feministas necessitam tanto da desconstrugdo como da reconstrugdo. (tradugio nossa).
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4 MULHERES PROFESSORAS E OS ARQUETIPOS MATERNAIS IMPOSTOS
SOCIALMENTE: VIVENCIAS E AS QUESTOES DE GENERO PERMEANDO OS
LUGARES E PODERES EM NOSSA SOCIEDADE.

Nesta secao apresento o resultado das analises dos relatos das participantes, os quais
constituiram o Quadro 3 (APENDICE A), com o mesmo titulo desta se¢do, porém, sempre
dando continuidade a abordagem de cada um dos aspectos emergentes desses relatos, sempre
do “lugar de fala” desta pesquisadora.

Assim, logo de inicio apresento caracteres geracionais de enfrentamento das mulheres

docentes na sociedade brasileira.

4.1 Caracteres geracionais de enfrentamento das mulheres docentes na sociedade.

B.: Hoje em dia se tem diretoras, coordenadoras... € naquela época ndo... [...]
E assim, a gente percebe que a mulher... Ela tem assim, um olhar bem mais
sensivel do que o homem, né... Para muitas coisas... Tanto € que na escola que
eu trabalhava, fizeram concurso e entrou diretores de outras cidades... Bauru,
Marilia... [...] E ai, o qué que aconteceu, ¢... as coordenadoras que ensinavam
eles, que vao guiando eles, que vdo mostrando o caminho porque eles ndo
sabem fazer nada sozinhos. Eles ndo conseguem, eles ndo tém aquela visdo,
sabe, aquela visao sensivel. [...] A mulher é mais sensivel, e outra, ela € muito
assim, de conversar com as pessoas né... O homem, ele é muito assim, no
geral, né... [...] a mulher, ela vé o problema de cada um, ela tenta conciliar... o
homem nao...

Pesquisadora: Isso ¢ da criagdo né? Vocé acha que ¢ da criagdo?

B. Ah, eu acho que sim, porque o homem, ele ¢ muito mais suscinto, muito
mais objetivo, mas nessa objetividade, eu acho assim, é uma objetividade
negativa. Porque ndo é uma coisa positiva. Porque essa objetividade do
homem, o que acontece... algumas coisas acabam se perdendo. As vezes umas
coisas na escola, planos, planejamentos, muitas atitudes ou mudangas que tem
que acontecer ndo acontecem por conta dessa atitude masculina, vocé
entendeu? Porque eles ndo dao abertura...

Pesquisadora: Entendi...

B: Mas hoje em dia mudou...

Pesquisadora: Entdo vocé prefere mulher na diregio...

B: Ah, eu prefiro mulher na dire¢do. Com certeza.

“B” ¢ mulher professora aposentada, possui 55 anos de idade, ¢ mae de uma filha e

trabalhou na rede publica estadual do interior Paulista, sendo classificada nesta pesquisa como
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a primeira gera¢ao encontrada, iniciando o exercicio da docéncia na década de 80.

E filha de uma mée que foi do lar e um pai que exerceu a profissdo da docéncia. Essa
professora tem um olhar sensivel para com o ensino, percebe a necessidade das alunas em trazer
suas inquietagdes emocionais para a sala de aula e, devido a essas percepcdes, além de possuir
o diploma do curso Normal e de Pedagogia, buscou mais profundidade nos estudos para
colaborar com a sua profissdo, fazendo um curso de Psicopedagogia.

“B” chamou atencao por trazer a lume uma questdo que permeia socialmente as
mulheres professoras, a sensibilidade feminina construida historicamente.

Mulheres professoras encontraram na docéncia uma das possibilidades de resistir a
cultura machista imposta socialmente, e caminham entre os nuances dos poderes e resisténcias.
Lagrave (1991, p.506 - 507) enfatiza:

Ora, no mundo da educagdo e do trabalho, a lei da alternancia ndo tem peso:
as posicdes dominantes sdo sempre ocupadas por homens, as posi¢des
desvalorizadas por mulheres. Por exemplo, uma profissdo feminizada ja néo
se masculiniza [...] quando as mulheres progridem numa profissdo ou numa
disciplina, os homens abandonaram-na, ou j4 antes a tinham abandonado. Nao
¢ uma situacdo de rivalidade, nem sequer de justa concorréncia, ¢ um
abandono silencioso. [...] Exorta-se os homens ao trabalho para suprirem as
necessidades da familia a troco de um saldrio complementar. Os homens
fazem uma carreira e as mulheres abandonam o lar. [...] O século XX escreveu,
portanto a historia da entrada maciga das mulheres na educagio e no salariado,
mas eivada de uma desigualdade das possibilidades escolares e da ndo
miscibilidade das profissdes. Ele continua assim, a escrever através de
variagdes, mas também de invariantes, a historia da vulgar segregacéo.

Sobre posi¢des dominantes entre homens e mulheres, essas relacdes se fazem e
desfazem cotidianamente e podemos notar em suas linhas (LAGRAVE, 1991), as possibilidades
histéricas dadas as mulheres, e, agora, podemos refletir as sobreposi¢cdes de desigualdades pela
construcdo histérica de ser mulheres nas relagdes de poder, em concordancia com Ribeiro
(2019).

“S” e “M” iniciaram suas atuacOes na docéncia nas décadas de 1930 e 1950,
respectivamente, e, essas mulheres mostram que o peso social imposto as mulheres nos dias
atuais tem raizes que as impediram de seguir seus sonhos, j& que “S” tentou fazer um curso de
aviacdo na cidade de Marilia -SP, mas acabou sendo impedida pela mae, e teve que seguir
carreira docente. Sua irma “M” reforcou: “M: Sim, vocé sabe que ela tentou fazer um curso de
aviacao [...] Ela contou para vocé? Pesquisadora: Sim, contou que tentou fazer. M: Mas,

mamae descobriu, ai nossa [...]”
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Figura 7 — Foto de “S” ao centro, com amigas ¢ amigos no campo de aviagao

Fonte: Arquivo Pessoal Entrevistada (2020).

Além de “S”, sua irma “M” também possuia outras vontades que caminhavam na
contramao da docéncia:

Pesquisadora: E quando a senhora entra no Sagrado, entdo, eram sé
meninas?

M: S6 meninas.

Pesquisadora: SO meninas. A senhora lembra quando entrou o primeiro
menino, ou nunca entrou?

M: Nao, nao.

Pesquisadora: Nunca entrou, s6 ficou meninas.

M: Eu sai de 14 em 51.

Pesquisadora: Em 1951 que a senhora saiu de 14...

M: Eu fiz normal I4.

Pesquisadora: A senhora fez o ensino médio regular. E ai foi direto para o
Mackenzie?

M: Fui direto para o Mackenzie.

Pesquisadora: foi direto para o Mackenzie. Quanto tempo passou no
Mackenzie?

M: Dois anos.

Pesquisadora: Dois anos, fazendo qual curso?

M: O colegial cientifico.

Pesquisadora: O colegial cientifico, 6timo... E depois do Mackenzie, a
senhora lembra?

M: Ai eu vim para Marilia, ia fazer Medicina.

Pesquisadora: Ia fazer Medicina...

M: Eu sei que papai ndo estava muito bom assim, ai eu fui para Sao Paulo,
mas, nem cheguei a prestar o vestibular.
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Pesquisadora: Nao prestou vestibular... Nossa, mas naquela época eram
poucas mulheres que queriam Medicina!
M: E e gracas a Deus nao fiz, porque é uma carreira de grande sacrificio né...

“M” queria fazer Medicina e conseguiu fazer colegial cientifico no Mackeinze, sendo a
unica mulher da sua turma, porém, também seguiu a carreira docente. Mas, apds passar um
tempo atuando na escola com pequenos, atual Educacdo Infantil, passou a atuar também com
adolescentes, atualmente, a Educacdao Basica II, realizando apos o entdo Curso Normal e o
Colegial Cientifico, o curso de Letras, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia,
nomeada FAFI, atualmente a Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia — FFC/UNESP-

Campus de Marilia:

Pesquisadora: Nao fez esse caminho. E depois do Mackenzie, vocé foi para
onde?

M: Ai eu vim e fiz Filosofia...

Pesquisadora: Na faculdade de Filosofia, na nossa FAFI?
Pesquisadora: Nossa que legal!

M: E.

Pesquisadora: A senhora foi uma das primeiras turmas, entao?

M: Acho que nao...

Pesquisadora: Que ano que a senhora fez Faculdade de Filosofia?

M: Humm..

Pesquisadora: A senhora ndo vai lembrar...? Acho que comegou em 59...
Pesquisadora: Comego em 59 sim! [...]

Pesquisadora: Sera que foi na primeira turma?

M: Nao, nao.

Pesquisadora: Nao... Nao foi. Mas ai vocé fez aqui Pedagogia?

M: Nao, ndo... Portugués e Francés.

Pesquisadora: Ahh, ela foi fazer Letras, foi isso?

M: Sim, eu tinha bastante base em Francés porque a Dra. Rosinha...

Mulheres e Educagao, um caminho construido historicamente, de forma que a proibi¢ao
se modificou em uma espécie de “permissdo assistida” ou com limites demarcatorios, como
salienta Foucault (1982).

Pensando em lugares e representagdes culturais das mulheres professoras, muito ha para
se investigar e refletir sobre a cultura de resisténcia e luta das mulheres. Para tanto, os relatos
orais sdo fundamentais. A propoésito, numa investigacdo de abordagem historica e mediante
relatos orais, Chartier (1988) observa a linha ténue entre as fontes, como, por exemplo, entre os
documentos oficiais e documentos produzidos a partir de relatos e propoe a seguinte reflexao:
“O que ¢ provar em historia?” (CHARTIER, 1988, p. 85). Isso porque acredita na necessidade
de ndo investir em passos rigidos, propondo se pensar na flexibiliza¢do, o que se pode refletir
ao abordar aspectos dos cotidianos de mulheres professoras de variadas geragdes, classes

sociais e suas individualidades e coletividades ao reagir as imposicdes sociais, mediante os
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varios tipos de fontes.

Dessa forma, ao encontro das representagdes culturais das mulheres professoras, de suas
proprias historias cotidianas, ou seja, as microhistorias, Meihy (2002) ressalta como um bom
par metodologico a historia oral, a qual permite a continuidade de experiéncias, sendo um
documento que se produz com pessoas vivas “Ela é sempre uma historia do tempo presente e
também reconhecida com historia viva” (MEIHY, 2002, p.13), possibilitando, assim, a
ampliacao do olhar para além das historias dos detentores de poder, as chamadas historias
oficiais, salientando o autor (Idem, 2002) que os embates com relacao ao cientifico e a historia
oral s3o desmistificados quando ¢ exatamente nas subjetividades dos relatos em que a pesquisa
toma corpo: “Ha dois alvos para atacar a cientificidade da historia oral: 1) o carater de
documento feito por relatos orais; e 2) as derivagdes naturais da transferéncia do estagio oral
para o escrito.” (MEIHY, 2002, p.47).

Conforme Meihy (2002, p.47), “[...] mora na emogdo e mesmo na paixao de quem narra
a subjetividade que interessa a historia oral.” E acrescenta que a “objetividade reclamada da
histéria oral ¢ a mesma que deve ser cobrada de qualquer outro documento escrito pois
limitagoes idénticas permeiam a produgao de documentos oficiais” (Idem, 2002, p. 48).

Freitas (2006, p. 62) ressalta a importancia da singularidade da historia oral e que o
“discurso oral — natural e espontaneo — ¢ muito mais detalhado e expressivo, ao passo que o
discurso escrito ¢ mais forma, elaborado e estereotipado” e ilumina questdes a respeito de
memdrias, principalmente de pessoas mais velhas, as quais sdo participantes da pesquisa, cujos
resultados parciais ora sdo apresentados. Freitas (2006), embasada em autores da Neurociéncia
e Psicologia, afirma que as memorias antigas sao sempre as mais preservadas e detalhadas, além
do mais, a pesquisa com base em historia oral, também busca nas linhas ditas, fatos relatados
que por vezes sdo inconscientes de seus pesos historicos, de seus significados formais.

Validamente as afirmac¢des de Meihy (2002) dio sentido as microhistorias, além de
marcar as histérias oficias, com as subjetividades. Dessa forma, consideramos os documentos
histéricos oficiais como fontes complementares da pesquisa, ante a validade dos relatos orais e
das historias no plano micro que majoritariamente ndo sdo contadas e existem as sombras dos
maiores.

Salientando o entrecruzamento da histéria oral com as representagdes, o que se pode
perceber nas representagdes culturais, nessa pesquisa com mulheres professoras, conforme
Freitas (2006) “recordar ¢ reviver integralmente o passado. A relag@o entre o autor e o conteudo
de sua lembranga ¢ privilegiada, reforcando-se a importancia do que ¢ lembrado” (FREITAS,

2006, p.64).
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Nesse sentido, apresento nesta se¢do as discussdes metodologicos sobre a importancia
da pesquisa historica mediante relatos orais, de maneira a ressaltar as reagdes diversas de
mulheres em suas épocas de atuagdes na docéncia, dependendo dos meios sociais viventes,
sobretudo no que diz respeito aos arquétipos maternais impostos socialmente as mulheres
professoras, além das vivéncias dessas mulheres, mutuamente, entre suas respectivas profissoes
docentes e com o trabalho doméstico ndo remunerado, pois, tanto em tempos de mudancas,
quanto naquilo que ¢ denominado de constancias de pensamento, ndo sendo constituidas com
as vozes de todos, melhor dizendo de todas, ndo representam parcelas sociais minoradas no
ambito de dada cultura dominante. A propodsito, nos relatos que compdem o Quadro 3, com o0s
quais compus esta secdo, € possivel afirmar que, muitas dessas mulheres que trabalharam para
sustentar familias, tiveram atitudes consideradas “inapropriadas” para mulheres de suas
respectivas épocas, com atitudes e vontades concebidas pelo feminismo, distanciando-se e
mesmo nao se considerando feministas.

Vejamos “R” em quem se observa forte presenga do ideal do que chama de “vocacao”
e “amor” para com o ensino ¢ com a profissdo professora. Parece que, inconscientemente,
entende a necessidade do ensino integral das alunas e alunos, ndo apenas conteudistica. Porém,
quando surge a questdo sobre respeito e violéncia contra as mulheres por serem mulheres, em
sua compreensao ¢ um assunto nao tao polémico e conduz a discussao como um problema em
ambito geral:

Pesquisadora: Que lindo!! Dona “R” a senhora também ensinava sobre
cidadania e respeito nas aulas?

R: Ah, eu ensinava sim!

Pesquisadora: E como que era? Respeito com o mais velho, respeito com o
préximo?

R: Ah, isso sempre! Sempre falava sobre a educagédo, sobre [...] Entdo, tinha
assim, nas minhas aulas, cada més tinha um tema para ser desenvolvido com
as criangas.

Pesquisadora: Eu perguntei isso para a senhora porque hoje tem professoras
que ensinam sobre o respeito [...] Que agora estdo mais visiveis mulheres que
apanham em casa, entdo tem professoras que ensinam a respeitar as meninas,
né. E eu queria saber se na época da senhora tinha isso...

R: Ah, eu ensinava! Na época eu fazia um apanhado de tudo.

Pesquisadora: E a senhora acha importante esse ensino de respeito a mulher?
R: Nossa, muito importante! Tem que respeitar sim, o respeito aos mais
velhos. Porque muitos ndo respeitam os mais velhos. Tem que respeitar de um
modo geral, ndo s6 os mais velhos, todos! Todos aqui somos iguais, eu falava.
Até porque eu tinha alunos excepcionais na minha classe. Nao ha diferenca.
R: Entdo, Ana Laura foi muito bom ter relembrado tudo! Ah, e eu fazia
questdo! Os meus alunos até plantavam feijdio numa latinha para ver o
desenvolvimento.

Os relatos, portanto, sdo essenciais como documentos em pesquisa histdrica com



94

mulheres, e em nossa, particularmente, pois, conforme Meihy (2002, p. 51) “historia oral se
apresenta como forma de captagdo de experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre aspectos
de sua vida. Quanto mais elas contarem a seu modo, mais eficiente serd seu depoimento” e
salienta a memoria como aspecto importante da historia oral, frisando a relagdo memoria,
individuo e sociedade e seus aspectos envolvidos.

Meihy (2002, p. 56) menciona a ligagcdo da histéria oral com categorias da memoria
como “classe social, etnia, género e circunstancia histérica”, salientando que essas categorias
funcionam de forma coletiva, ou seja, se entrecruzam, dando vozes e caminhando por tais
categorias, quebrando o siléncio das ndo ouvidas, pois, “as histdrias escritas precisam mudar de
figura, de forma e de género radicalmente, para romper siléncios e apagamentos duradouros.”
(OLIVEIRA, 2018, p. 132). Dessa forma, pesquisando mulheres professoras brasileiras, de
diferentes geracdes, caminharemos interseccionalizando essas categorias.

Além disso, trabalhando com vertente da histéria oral temética, conforme Meihy (2002),
tem sido possivel a observagdo dos relatos das mulheres entrevistadas com o foco em ser
mulheres e professoras e, a partir deste ponto em comum, ampliar o olhar para com as
aproximacodes ¢ distanciamentos vividos por elas, também considerando a possibilidade de
analisar tais aproximacdes e distanciamentos mediante outros documentos sobre mulheres
professoras.

Demartini (1993) salienta as mudangas no final do Império sobre a maior admissao de
mulheres na Escola Normal e justifica essa feminizagdo como Unica opc¢do das mulheres
continuarem os estudos, j4 que o ensino secundario ndo era permitido a elas. Sendo assim,
interessadas em carreira docente, ou nao, a elas era dada essa unica opcdo de continuagdo
académica. A proposito, € possivel afirmar que, “em Sao Paulo, a mulher s6 teve real acesso a
Escola Normal em 1875, com a criagdo de uma se¢ao feminina anexa ao seminario das
Educandas.” (DEMARTINI, 1993, p.06).

Com relacdo a maioria feminina no Ensino Primario da época, conforme Bruschini e
Amado (1988), isso também adveio com a construgdo socio-cultural do sexo bioldgico
feminino, ja que a feminilidade e a crenga das mulheres possuirem caracteristicas maternais,
posicionou-as com competéncia para o ato de cuidar de criangas no entdo Ensino Primario, com
pequenas, desvalorizando a educacao desde a mais tenra idade, construindo a ideia de serventia
unica e simplesmente de cuidados nos primeiros anos de vida das criangas pequenas, € nao
como um direito da crianga.

Mulheres professoras encontravam muitas dificuldades em suas trajetdrias profissionais

devido, também as suas escolhas pessoais de casamento e ou maternidade (DEMARTINI,
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1993), o que ndo ocorria com os homens, 0s quais construiam suas carreiras, muitas vezes por
meios politicos com extrema facilidade, como € possivel demonstrar em entrevista apresentada
por Demartini (1993, p.09): “Muitas vezes o inspetor me ofereceu: ‘O senhor ndo quer ser
diretor de escolas reunidas de tal lugar, assim, assim?’ Entdo, a gente era promovido.”

Sobre a maior valoragao do homem no campo educacional “M”, comentou:

Pesquisadora: Mas na escola, como que era? Sobre os direitos das mulheres,
as professoras podiam agir igual aos professores ou tinha diferencas?

M: Sempre houve diferenca né.

Pesquisadora: E...Vocé sentia...

Pesquisadora: No que a senhora sentia diferenga?

M: Ah, por exemplo, mesmo os alunos, eles valorizavam mais o professor.
Mais o homem do que a mulher...

“R” e “M” sdo classificadas na mesma geragao de professoras participantes da pesquisa
— 3% gerag@o. Em seus relatos pode-se observar auséncias e presencas de compreensdes sobre
questdes com relagdo ao respeito para com as mulheres. Essas segregagcdes a respeito das
construgdes das carreiras € o exercicio da profissdo docente ressaltam uma feminizagdo da
profissdo docente e do ingresso de mulheres na academia, mediante o Ensino Normal — de
formagao de professoras, como foi mencionado. Esse fato pode ser vislumbrado como um
processo falacioso em seu inicio, visto a tentativa de ocultacdo das desigualdades sexuais
quanto ao acesso a espacos, ofertando oportunidades paradoxas e regalias ao sexo de maior
prestigio no constructo sociocultural.

Entretanto, sendo a escola também um espaco que possui finalidades, objetivos e
historias vivas de pessoas em decorréncia do ato de ensinar e aprender em diferentes e
momentos temporais, ela ¢ uma instituicdo que também e essencialmente ¢ cara social e
culturalmente. Conforme Frago e Escolano (2001, p.75) “o espago ndo € neutro, sempre educa”
e, ante essa percepgao € possivel o questionamento: essa educacao seria para quem e com qual
objetivo? Possuindo a nogdo de lugar como a estabilidade da ordem dos elementos em suas
diversas relacdes, sendo sua respectiva pratica ou materializagdo denominada como espago, ao
encontro de De Certeau (1995), docentes e alunas (os) aprendem em suas vivéncias e
representacdes, construindo e caminhado por espacos ja demarcados, sendo as nogodes de
historia e cultura de grande valia ao aprendizado de transformacdes e estagnagdes das
denominadas subculturas das minorias, ou seja, das vozes abafadas no decorrer do tempo, no
caso, das mulheres.

A escola passou por fases de dominagio (NOVOA, 1991) e ainda passa. Nesse sentido,

existiram tempos historicos marcantes quanto a constante supervisdo dos mestres por seus entes
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dominantes, sendo possivel afirmar que, apesar da caracterizagdo burocratica inserida no
processo de escolarizacdo, ainda “[...] € a escola que incumbe o trabalho de reproducdo das
normas e de transmissdo cultural.” (NOVOA, 1991, p. 114).

A geragao que “B” foi classificada na docéncia, obteve maior percep¢do da necessaria
dialética entre professora e aluna para uma educacao que ndo apenas seja conteudista:

B: E[...] Eu escolhi né, eu optei por ser professora porque naquela época os
pais, assim, ndo incentivavam a gente a fazer a escolha das profissdes. Eu
comecei a fazer o magistério, e eu, assim, eu me identifiquei demais... é... em
trabalhar com criangas, mas assim, eu fiz um trabalho voluntario antes de
comecar o magistério, e eu me identifiquei demais com o trabalho voluntario...
¢... de ajudar as criancas assim, e perceber... 0 que mais me chamou atengao,
o que elas precisavam, né... o que elas tavam sentindo do que elas precisavam,
porque a escola tinha o conteudo, como até hoje a escola tem... S6 que assim,
cada uma tinha uma necessidade, cada uma tinha uma prontidao, e entdo eu
fiz um estagio antes de ingressar, com uma professora, que ela me ofereceu, e
ela me falou que... ela... ela assim... ela me ajudou muito porque 14 tinham
criangas que tinham muitas necessidades especiais, entdo foi a partir dali que
eu comecei... eu fazia esse estdgio, e eu comecei a pegar o gosto pelo
magistério, né... eu comecei assim... me identificar com o magistério de ver
que eu podia ajudar as criangas, mas assim, ndo s6 com o contetido da escola,
mas o emocional da crianga. Entdo quando a gente percebe as criangas
individualmente, que a gente vé que elas... é... Antigamente elas iam na
escola, elas tinham um problema emocional, mas elas iam mais para ouvir,
ndo iam para falar, hoje € o contrario. Hoje a crianga vai na escola para buscar
uma resposta para seus conflitos, ¢ diferente de antigamente. Antigamente, até
na minha época, né, de escola...

Sendo assim, “B” demonstra inclinacdo para com o trabalho social com pessoas,
alinhando a escolha da docéncia como profissdo em sua aptiddo com trabalhos voluntérios, o
que evidencia a caracteristica, ainda marcante de doacdo para com a profissao docente. Porém,
em seus relatos também fica demonstrada um percurso da Educagdo para além do conteudo e
em direcdo ao pensamento critico-social, as percepcdes das necessidades de formagdo das
criangas e jovens como seres humanos que compreendem suas realidades. Nesse sentido,
Chartier (1991, p.184) ressalta a pluralidade de “clivagens” existentes nas sociedades,
abordando para além das classes sociais, salientando as representacdoes das pessoas que
compdem o meio social com auséncias e presencas, ou seja, no entendimento de auséncias seria
“uma distingdo clara entre o que representa e o que ¢ representado; de outro € a apresentagdo
de uma presenca, a apresentacdo publica de uma coisa ou pessoa.” Chatier (1988) afirma que
as auséncias ficam mais no campo da simbologia, da moral e as presencas mais com relagdo a
substitui¢do do ser ou objeto, sendo préximos ou nao em suas semelhancgas, sendo que, em um
uso descabido das representacdes, essas nao se apresentam como devem ser, mas

“teatralizando” a vida cotidiana, fazendo com que a pessoa real ndo exista perante os outros,
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apenas sua imagem construida para a sociedade. Assim, “[...] a representacao transforma-se em
maquina de fabricar respeito e submissao” (CHARTIER, 1991, p. 185-186). E, ¢ nesse sentido
que ¢ possivel afirmar que as representacdes das mulheres que sdo reproduzidas até os dias
atuais, no tocante as suas proprias culturas, foram construidas, nessa movimentacao de agdes
e reagdes ante as imposigdes sociais.

Burke (2005, p. 43) ressalta o termo cultura e enfatiza que, primeiramente, era colocado
a referéncia das “Artes e Ciéncias. Depois, foi empregado para descrever seus equivalentes
populares [...] Na ultima geragdo, a palavra passou a se referir a uma ampla gama de artefatos
e praticas”, culminando a aproximagao do termo cultura com a Antropologia e caminhando ao
encontro da Nova Historia Cultural. Dessa maneira, a énfase recaiu sobre as sociedades, seus
dialogos, contradi¢des, aparéncias construidas e realidades vividas. Burke (2005) apresenta a
ideia de subculturas com foco nas pluralidades, trazendo como exemplo a diversidade humana
como homens, mulheres, jovens e idosos e salienta “pode ser mais esclarecedor pensar em
termos de culturas ou ‘subculturas’ femininas mais ou menos autdbnomas ou demarcadas.”
(BURKE, 2005, p. 41).

Esse olhar amplo e aberto as individualidades coloca-se ao dispor das historias ndo
contadas e silenciadas pelos tempos, as denominadas microhistorias propostas por Burke
(2005), as quais, por sua vez, sao grandes, mas, banalizadas em um mundo que enalteceu e
ainda assim o faz, em relacdo as historias dos detentores de poder, podendo citar aqui as vozes
masculinas.

Mulheres carregam suas bagagens historicas desvalorizadoras e culturas intrinsecas,
com caracteres proprios de resisténcia, luta e coragem (AKOTIRENE, 2019) e, correlacionado
a Nova Historia Cultural, com enfoque nas microhistorias (BURKE, 2005), existentes apesar
de posig¢des sociais as margens das historias de maior eloquéncia que permeiam as culturas.

Em consonancia com De Certeau (1998, p.201-202) compreende-se como defini¢do de
lugar e espago que “[...] um lugar é, portanto, uma configuragdo instantdnea de posigoes.
Implica uma indicagdo de estabilidade. [...] em suma, o espaco ¢ um lugar praticado.” (DE
CERTEAU, 1998, p.202).

Refletindo o paradoxo da escola como emancipadora e ao mesmo tempo limitadora, ou
seja, primordialmente como sendo unica opc¢ao possivel de uma mulher continuar seus estudos,
inquietagdo aflorou-se no que tange ao lugar das mulheres professoras.

Dessa forma, percebe-se a luta das docentes posta em suas respectivas condi¢des ante a
perspectiva de ser mulheres e do lugar ocupado e construido historicamente. Refletindo sobre

o lugar das mulheres professoras como pessoas historicas, construidas em uma sociedade de
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homens, a qual desde longinquos tempos escolheu onde as mulheres deveriam estar, Louro
(2014) disserta sobre representacdes das professoras, sendo estas opostas a um reflexo real,
como um “‘espelho”, mas caminhando ao encontro de uma constru¢ao do que sera real, a partir
de entdo, atingindo essas mulheres que estdo sob a agao dessas construgdes impostas.

Louro (2014) ressalta que a constru¢ao das representacdes das mulheres professoras
aconteceu pelos homens, ligando a elas uma extensdo da maternidade desde o inicio, at¢ mesmo
para as que nao atingiram o “objetivo de ser mulher”, o qual era a procriacdo e a constitui¢ao
de uma familia como prerrogativas as professoras mulheres professoras que ficaram sem a
protecdo de um provedor; sem o casamento, porém, professora, ocupagdo proxima a caridade.

Louro (2014, p. 103) menciona também as contraposi¢des das representagdes e
caracteriza como “formas culturais de nos referirmos aos sujeitos (e a nés mesmos), pois, as
representacdes nos dao sentido e certamente se transformam e se distinguem — histérica e
socialmente”, apresentando, tanto as mulheres, quanto os diversos grupos que possuem algo em
comum na sociedade.

A definicdo de lugar atrela-se com as condic¢des historicas coletivas e individuais, ou
seja, com as diversas culturas existentes. De Certeau (1998, p. 201-202) menciona lugar e
espaco, sendo o primeiro definido como “ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem os
elementos nas relacdes de coexisténcia [...] Um lugar ¢, portanto, uma configuracao instantanea
de posigdes. Implica uma indicacao de estabilidade.” E, o segundo, como a pratica do lugar, ou
seja, reflexo do lugar “em suma, o espaco ¢ um lugar praticado.” (DE CERTEAU, 1998, p.
202).

Essas demarcacdes iniciadas com os lugares socioculturais e reproduzidas nos espacos
sdo estruturas estaveis que t€ém a capacidade de permear por séculos nas culturas humanas,
passando pelas resisténcias e lutas, transformando-se em suas maneiras de se apresentar, mas,
mantendo a existéncia. E o que se pode observar nas questdes relativas ao género, sendo uma
construgdo cultural do sexo, conforme Scott (1995), sendo essas questdes referentes as relacdes
humanas, demonstrando as relacdes hierarquizadas entre homens e mulheres, ou até entre os
mesmos sexos, conforme Teles (2007).

Por sua vez, Louro (2014) salienta o paradoxo construido em ser mulheres professoras,
préximo ao mundo masculino, no que se refere a subsisténcia, porém falha pelo fato de ser uma
mulher, com casa e filhos, ressaltando o poder envolvente nas representacdes. Portanto, “o que
¢ importante notar ¢ que nelas sempre estdo implicadas jogos de poder, melhor dizendo, elas
estdo sempre estreitamente ligadas ao poder.” (LOURO, 2014, p. 106).

Dessa forma, nessa movimentagdo em que o lugar das mulheres professoras se constroi,
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¢ possivel o didlogo com Foucault (1982, p. 81), quando ele menciona a existéncia de um “corpo
social” sobre a ligagdo do poder com o corpo: “Ora, ndo é o consenso que faz surgir o corpo
social, mas a materialidade do poder se exercendo sobre o proprio corpo dos individuos.”

Assim, para esse pesquisador (Idem,1982), os poderes se articulam nos cotidianos, no
plano micro e se fortalecem nessa articulacdo, e esse corpo social, no que concerne as mulheres,
pode ser evidenciado nas praticas sexistas, machistas e patriarcais cotidianas, ganhando forga
quando construido socialmente e caminhando pelas reprodug¢des por mulheres, assim como,
perdendo forca quando atacado por estas; “o que tornava forte o poder passa a ser aquilo por
que ele ¢ atacado... O poder penetrou no corpo, encontra—se exposto no proprio corpo”
(FOUCAULT, 1982, p.82).

Essas instabilidades demarcadas pelos poderes que se movimentam nos corpos
denominados de femininos e masculinos caminham ao encontro do lugar de hoje ocupado pelas
mulheres que foi projeto de uma construgdo histérica colonial. Dessa forma, Ribeiro (2019),
com énfase nas mulheres negras, ressalta a necessidade de interseccionalizar, ou seja,
englobando mulheres e seus lugares, com classe e raca.

Conforme Foucault (1982, p. 82) o poder “pode recuar, se deslocar, investir em outros
lugares [...] e a batalha continua. [...] A cada movimento de um dos dois adversarios corresponde
o movimento do outro [...] E preciso aceitar o indefinido da luta”, o que permite o encontro com
Ribeiro (2019) que, analisando vozes diversas em relacdo aos seus lugares e espagos,
aportando-se da ideia de discurso de Foucault, afirma que se trata de “um sistema que estrutura
determinado imagindrio social, pois estaremos falando de poder e controle” (2019, p. 55).

Caminhando pelas linhas estruturais da sociedade, Ribeiro (2019) ressalta a importancia
da posi¢do social, género, raca e classe para a valoragdo ou nao de seu discurso, o que se pode
interpretar como sendo um “elemento que permite justificar e mascarar uma pratica que
permanece muda; pode ainda funcionar como reinterpretacdo desta pratica” (FOUCAULT,
1982, p. 137), permitindo um encontro a Nova Historia Cultural (BURKE, 2005), caminhando
além, ao interior da estrutural social, percebendo o micro, as construgdes e valoragdes nos
grupos sociais, nas subculturas das mulheres.

E possivel refletir com Marini (1991) a ideia de cultura feminina e o seu posicionamento
de uma constru¢ao pelas mulheres de sua propria cultura, com limitagdes demarcadas e
impostas. Essa pesquisadora menciona cultura como sendo construida pelos homens que
demarcavam limites impositivos as mulheres.

Essa percepcdo, em primeiro momento, pode parecer afastar-se da ideia de subcultura

de Burke (2005), o qual coloca subcultura como ramificacdes de cultura, ou seja, as culturas no
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plural, com a ideia de diversidade, porém, a indagacdo que circunda ¢é: realmente as mulheres
possuiam sua propria cultura diversa livremente? Ao encontro do pensamento desse
pesquisador (Idem, 2005), sdo percebidas as diferencas culturais femininas e masculinas, os
nuances femininos de sobrevivéncia em um mundo de homens. Mas, ndo se podem negar uma
leitura possivel e necessaria sobre a necessidade de sobrevivéncia feminina encontrada em sua
subcultura. Uma inquietante observag@o nas linhas de Marini (1991, p. 355) faz perceber o
necessario entendimento e importancia do lugar ocupado pelas mulheres: “[...] ndo foram as
mulheres que quiseram se constituir como uma categoria a parte; esta posicao foi-lhes sempre
imposta”. Nesse sentido, Marini (1991) ressalta a razdo dos homens, pura e simplesmente por
o sé-lo e a falta desta para com a categoria feminina, o que caracteriza a imposi¢ao social que
permeou a historia das mulheres, a qual reflete e se reproduz e se reinventa de geragdo em

geracdo, como na pesquisa por mim desenvolvida e nesta dissertagdo apresentada.
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5 ASPECTOS PARA (IN) CONCLUSOES

Relacionando o meio social e laboral com a Educag¢do, em consonancia com a
vincula¢do que consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional?” (BRASIL, 2015),
assim como com o respeito a liberdade humana, a tematica de “mulheres na docéncia” abordada
nas linhas desta dissertagdo, foi construida permeando os dialogos socioculturais, nas
movimentagdes de acdes e reagdes (CHARTIER, 1988), com enfoque no plano das
microhistorias (BURKE, 2005) a partir dos relatos orais das professoras que participaram dessa
pesquisa.

Os caminhos femininos podem ter sido impostos por homens, mas, o desenvolver do
caminhar, os “tuneis” e “pontes” foram construidos por elas proprias. Na presente dissertagao,
mulheres sdo entendidas e enxergadas como pessoas humanas, com vivéncias historico-
culturais, com culturas proprias. Sendo assim, ante a primeira questao posta ao inicio do projeto
de pesquisa que culminou nessas escritas “quais representacdes que professoras brasileiras de
geracdes distintas relatam sobre o olhar da comunidade escolar acerca das mulheres na
docéncia?”, as mulheres professoras participantes mostraram a partir de suas falas, as suas
histérias “por elas mesmas” e as auséncias e presencas de consciéncias sobre suas proprias
historias.

A relagdo de socializacdo entre homens e mulheres, para Vianna (2011) culminam em
interferéncias e modos de atuagdes nas profissdes escolhidas por ambos sexos, 0 que encontra-
se com os relatos trazidos a lume, que demonstraram vivéncias socioculturais de mulheres
Latinas Americanas, brasileiras, professoras, interseccionalizadas em classe social e geracional,
com o ponto de encontro na branquitude e classe laboral, com consciéncias e inconsciéncias
sobre o que € ser mulheres no meio social, construindo assim, os caminhos de resisténcia, o que
encontra com o primeiro objetivo especifico trazido pela pesquisadora que a partir de seu lugar
de fala (DE CERTEAU, 1979) pdde compreender a interseccionalidade em seus
distanciamentos e aproximacgdes entre as professoras participantes.

E esses caminhos abriram espagos para que mulheres negras, indigenas, trans, lésbicas,
entre tantas outras, pudessem seguir a profissao docente. Uma profissao iniciada meio a tantos

tabus, dada a historicidade cultural sexista da feminizacdo do magistério, com relacdo a
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vestimentas, modos de conduta, caracteristicas fisicas etc, foi mobilizada pelas proprias
mulheres, no que concerne ao impacto corporal feminino em grande maioria nos anos iniciais
da Educacao Basica.

Dessa forma, sendo o segundo objetivo especifico desenvolvido nesta dissertagdo para
compreender aspectos emergentes dos relatos orais das participantes quanto as suas vivéncias,
vestimentas, atividades artisticas, dentre outras como os arquétipos maternais socialmente
impostos as mulheres professoras, que ressaltam as questdes de género, permeando os lugares
e os poderes em nossa sociedade, ¢ as quais Sinalizam para contextos também diversos em suas
lutas e conquistas politico-sociais, os corpos das mulheres que desde tempos longinquos com
permanéncias contemporaneas que ainda ¢ subjugado, no entanto, mulheres professoras
conseguiram se massificar em um ambiente laboral intelectual. A subcultura feminina lutou
estrategicamente por seu espago corpo-socio-cultural.

Digo corpo, pois este ¢ lido socialmente ha séculos como fragil, em sua carne e mente,
impuro em suas caracteristicas naturais procriativas, justificando as incompeténcias fisicas e
intelectuais destinadas as mulheres. Com relagdo as imposi¢oes sociais as mulheres brasileiras
com o patriarcado reproduzido de Norte a Sul, estas, ndo as impediram de reagir € movimentar
a estrutura de poder masculinizada, possibilitando assim, a criagao de uma subcultura feminina
que resiste até nossos ares contemporaneos. O que alude ao ultimo e terceiro objetivo
desenvolvido com base em analisar aspectos dos relatos que indicam a revolugéo silenciosa
feminina das mulheres entrevistadas no campo docente.

Os encontros com as participantes dessa pesquisa, ficardo guardados na mente e
coragdo, tanto da pesquisadora como de sua orientadora, dada a riqueza e profundidade das
trocas de vivéncias nos didlogos “de mulher para mulher” no momento das entrevistas e
reflexdes destas. Encontros esses que possibilitaram didlogos e reflexdes com De Certeau
(1979), sendo de grande valia a minuciosidade dada as vozes dessas mulheres, a partir do lugar
de fala da pesquisadora, oportunando a dialética entre vivéncias e teorias, partindo da reflexdo
de que todas as pessoas carregam em seus seres, suas historias das relagdes sociais, em acordo
com Saffioti (2015).

Os relatos de todas as mulheres professoras que participaram da pesquisa resultante
neste texto de dissertacdo, foram de grande valia para compreensdes do que € ser mulheres em
uma sociedade capitalista e que reproduz valores patriarcais. Sempre esperando mais das
mulheres, apesar de enxerga-las como “menos”.

“S”, classificada na terceira geragdo, com 99 anos, chamou aten¢do quando referiu-se

a sua mae, mulher do lar, como “nada”. Pois, mulheres carregam esse ‘“nada” em suas bagagens
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historicas, o “nada” foi socialmente colocado junto a elas, e, esse vazio historico de ser mulher,
corrobora com o paradoxo de liberdade e barreiras morais postas as mulheres docentes. O
ambiente escolar naturalizou opressdes as mulheres professoras e também gerou uma
movimentagdo de poderes socioculturais conforme Foucault (1982), possibilitando assim as
representacdes culturais existentes no cotidiano laboral das docentes, o que ¢ exemplificado
quando ouvimos os relatos de “E”, professora classificada na primeira geracdo, com 60 anos,
dizendo sobre a percep¢ao de sua profissao de professora estar certa socialmente, porém,
entusiasma-se ao contar que trabalhou com pedes de roga e que apesar deles nao a ouvirem, ela
sabia mandar.

Foram percebidas, entre as trés geracdes encontradas na pesquisa, a for¢a de luta e
resisténcia feminina, usando de estratégias para com o poderio do macho, para caminhar
socialmente. Porém, essas estratégias aparentes de dominacdo do campo docente da Educagdo
Bésica em seus anos iniciais, pela subcultura feminina ndo ocorreram de formas completamente
conscientes, ja que se iniciou mais como uma fuga da opressao doméstica (HILSDOREF, 2003),
sendo que a escola também ¢ uma instituicdo que reproduz conforme Bourdieu (2002),
simbolicamente, opressdes com relagdo aos sexos socialmente construidos.

Como observado em outros momentos, durante a escrita deste texto de dissertagdo, o
movimento da feminizagdo do magistério, ocorreu com mulheres da elite, consequentemente
brancas, em sua maioria, tendo as negras, anteriormente, ja caminhado por processos minizantes
em questdes tanto de valor social quanto monetario em seus trabalhos, logo ap6s a aboligao.

Ou seja, a questdo da branquitude presente na classe de professoras inicialmente e seus
desdobramentos sociais afetaram diretamente como se deu o processo de representacoes
culturais das docentes, ja que as atividades de cuidar, de afetuosidades e nao necessidade de
rendas superiores a questdes complementares, sdo caracteres postos inicialmente com a
feminizagao do magistério por mulheres elitizadas.

Além do mais, a proposta pesquisa culminou na percepcao de que a luta das mulheres
nao pode ser apartada da luta das criangas, dada caracteristicas mencionadas, assim, como da
desvaloriza¢do para com a infancia desde o Brasil colonia, conforme Hilsdorf (2003), fato
historico que também se perpetua no meio sociocultural contemporaneamente.

Sendo assim, a busca das mulheres pela elevacdo moral em um espago publico
(HIRATA, ZARIFIAN, 2009), especificamente a docéncia exercida na Educagdo Basica, mais
especificamente nos seus anos iniciais, as submeteram ainda mais nas relagcdes opressoras de
poder. A subcultura feminina, desde o inicio da feminizagdo do magistério, vive o paradoxo de

ser e existir como mulheres em uma sociedade que valora maior poder aos homens.
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Dessa forma, expectativa ¢ a de que, a investigagdo realizada, abordando a subcultura
feminina e suas representacdes culturais no ambiente docente, venha a integrar o conjunto dos
estudos sobre as tematicas que envolvem, os quais, embora realizados com os diferentes
enfoques e considerando os varios aspectos que envolvem a tematica central, oferecem
relevante contribuicdo para a andlise e interpretagdo aprofundada desses varios aspectos e para

o fortalecimento desse campo de pesquisa histdrica.
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Relatos das professoras participantes — Primeira “reparticio cultural” da pesquisa

Quadro 2 — “O lugar de onde eu falo”: Percepcdes de branquitude como privilégio docente

B: 55 anos - | Pesquisadora: E professoras negras, tinha na...
Professora B: Nio...
aposentada da | Pesquisadora: E na faxina tinha... ndo?
rede publica | B.: Na faxina tinha... Na faxina tinha, mas dando aula, ndo! Néo tinha professora
estadual do | negra. Tanto ¢ que hoje, em Garca, tem uma professora negra so.
interior paulista | Pesquisadora: Sim...
— 1% geragdo B.: Sabe assim, ndo tinha professora negra. E assim, a gente ndo via... Nao existia
professora negra. Na escola, ndo tinha...
Pesquisadora: Nossa! Complicado...
E: 60 anos — | E.: Isso em 85... E... Tinha umas professoras... agora negra? Nenhuma! Nos
Professora tinhamos o que trabalhava no almoxarifado, um negro, professor de Educacao fisica.
aposentada  da | Pesquisadora: Servigo fisico...
rede publica | E.: Na cozinha, duas negras...
estadual do | Pesquisadora: Sim... Morena, dando aula, também ndo. Negra de pele retinta... Vocé
interior paulista | percebia esse colorismo ou nao?
— 1% geragdo E.: Percebia... Ja estava comegando a melhorar... A perceber que tinha...

Pesquisadora: Ja tinha morena, assim, dando aula...

E.: Tinha morena... Ja estava comecando a ficar diferente... Aquela visdo mais
alienada ja estava mudando... Estava comecando a perceber, porque que nio...
comegando a perceber que os alunos, a grande maioria era branca...

Pesquisadora: Branca... é...

E.: Por que também tinham que ser mantidos dentro da escola... Eles ndo vinham de
uma familia pooobre... A gente tinha, abre aspas ai, a gente tinha a ideia de que pobre
era o negro, né?

[-.] )

E.: Mas tinha! Tinha uns alunos negros ¢ negras sim! Poucos, mas tinha. E... ai
depois... 85... passa... ETEC, tal... vem o concurso da ETEC, mas isso ja foi
2005...6... ndo, um pouco antes, 2002... eu ja comeco a dar aula no Estado, ja pela
secretaria de educagdo, concomitante com a escola agricola, o estado, uma escola
particular e uma fazenda. Eu trabalhava em quatro lugares... Meu pai ja tinha
falecido, minha mae ja estava bastante doente. Eu tinha um filho pequeno, e eu tinha
que sustentar isso tudo, porque eu trabalhava das 7 da manha as dez e quarenta da
noite...

[-]

Pesquisadora: Essa mulher era branca?

E.: Negra. Era a inica negra... Engenheiros ndo eram...

Pesquisadora: Sim...

E.: S6... Ela era ... € que para mim, como eu ndo fico notando isso... agora vocé
falando, eu ja lembrei que ela era negra...

Pesquisadora: Sim... Para gente ver a diferenciacdo, de cargo...

E.: Cargo, né? Puta vida, viu! E eu nunca atinei muito para esse tipo de coisa... Entdo
para mim, éramos nos trés, e a gente trabalhava...

Pesquisadora: sim...

E.: Agora que vocé vai falando, vai me lembrando...

Pesquisadora: O que me fez perceber, depois que eu montei o grupo de professoras,
¢ que todas eram brancas...

E.: E agora, nesses ultimos anos, tinha uma professora negra. E um professor. Um
professor de educacao fisica, e uma professora de matematica... Agora lembrei de
Salto Grande.

Pesquisadora: E isso me chamou aten¢@o, porque eu pensei: No meu grupo de




professoras que eu fiz por bola de neve, uma foi falando e eu fui pesquisando as
professoras... Falei: Nossa, ndo tem uma negra... Onde que estdo as mulheres negras?
Af eu perguntei para as senhorinhas que eu fui entrevistar, de cem anos e a outra de
noventa e pouquinho, eu voltei 14 para perguntar de mulheres negras, se tinham
professoras... Elas falaram: AA, tinha!... Quantas?... Ah, uma ou duas. Mas ai depois
eu fiquei pensando... que sera que € negro, para ela... Serd que ela tava falando de
uma mulher morena, assim, que ¢ negra também, mas, mais clara. Se ela ta falando
de uma negra de pele mais clara, ou pele mais escura... Porque a gente sabe que com
as diferencia¢des tem mais ou menos preconceito... Tem tudo umas diferenciacdes,
assim...

E.: Quando eu dava aula de genética, né, do negro e do branco, a gente vai do negro
100% ali...

Pesquisadora: E o retinto, né? E tem aquele chamado...

E.: Tem o negro de raiz africana... Depois até chegar no branco vocé vai passar por
quatro estagios...

Pesquisadora: E... 0 afrodescendente...

E.: O negro médio, e isso vai entrar em genética de populagdes... Eu cheguei a dar
sobre isso... agora ja me foge da memoria... Mas vai passando, o médio, o claro, até
chegar no branco...

Pesquisadora: Muito interessante...

E.: Eu agora pensando no grupo escolar, eu acho que eu ndo tive nenhuma professora
negra. Eu acho que ndo tinha na escola negro. A ndo ser algumas alunas.
Pesquisadora: No grupo quando vocé fez?

E.: Primeira a quarta série... 60?... 63... 4... por ai... 64! Primeiro ano no grupo
escolar: 64!

Pesquisadora: E, porque ta ligado & classe social, ndo tem jeito... Infelizmente
também... A cor!

E.: E nem imigrantes ndo tinha muito, eu tive uma amiga japonesa... no grupo escolar
também...

Pesquisadora: Sim... Eles tinham as proprias escolas, ndo era assim, muitas vezes?
E.: E... E o l6cus também né? Nio sei se se concentrava mais numa regido... A
imigrag@o maior ¢ italiana, entdo ficava na regido produtora de uva...Que ali, Jundiai,
Porto Feliz e Itu, na época era café... E uva! Entio concentrou mais a imigrago
italiana e pouco japonés. Ao contrario daqui, que a concentragio japonesa ¢ forte...
Pesquisadora: E! Aqui é forte.

E.: E foi também j& um tempo bem depois, né... da segunda guerra... a imigracao
italiana comeca do lado de 14. Estou dizendo do lado de 14, porque a possibilidade,
se a gente for pensar a nivel historico e geografico, 1a td& muito mais proximo do mar.
E s6 subir a serra. Aqui é muito distante do mar, entdo a imigracdo chegou 14 em
1889, na época da aboli¢do da escravatura...

V: 76 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 2% geragdo

V: [...] Entdo, teve festa de debutante e minha irma era filha da servente da escola e
foi ser debutante e foi a mais linda debutante!

Pesquisadora: E as colegas ndo discriminavam?

V: Nio, nada... Imagina...Tinham o maior orgulho. Era uma beleza! Eu tenho muitas
saudades, no meu tempo do grupo escolar, foi um grupo escolar muito bem feito,
onde a gente sentava naquelas carteiras duplas, onde a gente usava pena como caneta!
As provas tinham que ser feitas assim. Entdo vocé tinha que molhar, usar o mata
borrdo... Isso s6 no primario, depois vieram as canetas esferograficas e tudo mais, no
ginasio...

[-.]

Pesquisadora: Entdo ndo tinha jeito... E professoras negras... tinha?

V.: Olha, no meu tempo, eu s6 vi uma, que eu falei com vocg, e vocé falou: Elza?
Mas eu nio sei se o sobrenome dela é Guerra. E... S6 ela que eu lembro. S6 ela,
nenhuma mais, € ndo era morena, ela era negra, bem descendente de negro. Eu me
lembro também de uma bem morena, que certamente a fei¢ao dela ¢ africana, assim,
da familia, e tal... muito boa, muito gracinha, muito alegre! E mesmo essa Elza, uma
graca...

Pesquisadora: Trabalhava no primario

V.: No Estado! Primario no Estado... Essas duas colegas... S6 que eu me lembre!
Pesquisadora: O resto era tudo servente, geralmente?
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V.: Era, era, era gente assim... Até negro, mas eu via assim, gente, assim, muito mais
morena...
Pesquisadora: Sim, para limpeza, para cozinha né...

R: 90 anos -
Professora

aposentada da
rede publica
municipal  do
interior paulista

Niao mencionou sobre o assunto — Uma das primeiras professoras que a
pesquisadora foi entrevistar — Ainda sem a percepcio da branquitude presente
nas professoras entrevistadas.

— 3% geragdo
M: 92 anos — | MA: As pessoas de Marilia falavam que ela era a mulher mais bonita de Marilia (se
Professora referindo a S — mulher branca e com cabelos louros)
aposentada  da | Pesquisadora: Falaram isso para mim!
rede publica | Pesquisadora: Vocé sabe tudo também, né.
estadual do | MA: Sim, eu vim para ca quando meu filho mais velho estava com trés anos e meio,
interior paulista | hoje ele esta com quase sessenta.
— 3% geragdo (Obs. MA ¢ mulher preta e secretaria do lar na casa de S ¢ M)
[-..]
S: 99 anos — | Pesquisadora: Faz tempo que a senhora ta aqui, MA?
Professora MA: Eu vim para ca, eu tinha 17 para 18.
aposentada  da | Pesquisadora: Nossa! Faz tempo que vocé estd aqui com as meninas.
rede publica | MA: Eu tenho um filho de cinquenta anos, elas que criaram...
estadual do | Pesquisadora: Nossa! Que coisa maravilhosa!
interior paulista | [...]
— 3% geragdo S: A MA sabe tudo de mim também... Ela sempre esta aqui.

Pesquisadora: Ela falou... Falou que vocés ajudaram a criar o filho dela de cinquenta
anos.
S: (risos).

[.]

Fonte: Elaboragao propria.
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Quadro 3 — Mulheres e os arquétipos maternais impostos socialmente: vivéncias e as questoes

de género permeando os lugares e poderes em nossa sociedade

B: 55 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 1* geragdo

Pesquisadora: Sim, mas assim, ciimes de professora que ta se dando melhor...

B.: Ah, sempre teve. Sempre teve...

Pesquisadora: E era a mesma coisa com professor homem e professora mulher? Ou
com mulher era mais?

B.: Ndo. Com mulher era mais. As mulheres sempre foram marginalizadas, inclusive
assim, eu sempre fui muito marginalizada pelo pai da Gabriela, pelo meu marido, né,
com quem eu me casei, porque ele ndo valorizava a minha profissao...
Pesquisadora: Sim...

B.: ...cle ndo valorizava. Uma vez, assim... Pro meu sogro... O meu sogro, para vocé
ter uma ideia, ele nem conversava comigo. Ele me achava um lixo dentro da familia
deles...

Pesquisadora: Por ser mulher professora...

B.: Por ser mulher professora. A minha profissao para eles era motivo de risada. Nao
s6 0 meu sogro como meus cunhados, minha cunhada, eles me humilhavam... Assim,
ninguém... €... voc€ ndo tinha consideragdo nenhuma. Vocé nao tinha essa insergao
na sociedade, vocé ndo era ninguém.

[..]

Pesquisadora: Entdo vocé deu aula em escola rural também...

B.: Dei, dei aula em escola rural... Era uma época até que eu pegava uma perua na
frente do cemitério e eles traziam aqueles galdes de comida, e eu ia junto na perua
com galdo de comida, o galdo de leite, o galdo de suco, né, que a gente levava...
Naquela época os professores levavam o galdo de comida na escola, e assim, a
escola... o sitio que eu trabalhava era deserto, so tinha eu, as criangas, ¢ na hora da
merenda os pais iam comer na escola. Entfio assim, sabe...




Pesquisadora: E 14 vocé era mais respeitada como professora?

B.: Sim! L4 eu era mais respeitada. No meio, assim, das pessoas mais humildes, eu
fui muito mais respeitada do que no meio de um colégio particular...

Pesquisadora: E essas comidas que vocés levavam, a prefeitura que dava? Ou...
B.: Sim, a prefeitura que dava. Tudo era a cozinha piloto né, sempre foi que dava...
Pesquisadora: E ja era turma mista, assim, menino e menina...”?

B.: Sim, é naquela época eu dava aula para uma sala, era primeiro, segundo e terceiro
ano... Eram trés turmas, entdo dividia: Duas filas de primeiro, duas filas de segundo,
duas filas de terceiro; ou uma fila de primeiro, segundo, terceiro e quarto. Eram os
quatro anos juntos, né... Ai depois eu passei num concurso em Garga, eu ingressei na
prefeitura de Garga...

[...]

Pesquisadora: E as professoras que ficavam gravidas... no processo, assim
trabalhando... eram marginalizadas? Como que era?

B.: Nao, elas perdiam, né... elas perdiam aula...

Pesquisadora: Elas perdiam aula...

B.: porque naquela época existia aquelas leis né, que a gestante tinha direito, s6 que
eles faziam de tudo para tirar a pessoa. Eles tiravam...

Pesquisadora: Sim... E as colegas marginalizavam porque tava gravida?

B.: Ah sim, era marginalizada... Era uma questdo de impoténcia, sabe, de vocé ndo
poder mais poder fazer nada. Era visto como quase, entre aspas, uma doenca. A
gravidez... Que vocé€ assim, sabe... Nossa, a mulher ficou gravida, acabou a vida
dela... era bem assim.

Pesquisadora: Como se ndo pudesse fazer as duas coisas...

B.: Como se ndo pudesse... ndo, nunca, fazer as duas coisas.

[...]

Pesquisadora: O salario, vocé acha que melhorou, da época que vocé entrou?

B.: Entdo eu acho que... é... Era bem assim, de acordo com a época, né...
Pesquisadora: Humrum... Mas naquela época ndo era muito para época também...
B.: Nio...

Pesquisadora: Sempre foi pouco...

B.: E, naquela época... Para aquela época era pouco né... Hoje em dia também é
pouco né, para essa época. Entdo assim, melhorou. Melhorou um pouco porqué...
porque os professores comegaram a ver a educagdo de outra forma, comegaram a
fazer especializagdo, comecaram a fazer carreira dentro da profissdo... N¢...
Pesquisadora: Sim, sim...

B.: Entdo comegaram a evoluir, comecaram a estudar, comegaram a buscar outros
horizontes, comegaram a enxergar outras maneiras de ganhar melhor, de se
aperfeigoar, e de ter o titulo... de ter titulos, né... e as escolas também atualmente,
agora eles comegaram... Eles viram que para ter o professor que se dedicasse, para
ter um bom professor era preciso eles valorizarem o curriculo do professor. Entéo
eles comegaram a dar a gratificagdo... O professor tinha mestrado ¢ doutorado?
Ganhava mais... Era um incentivo, mas ¢ que realmente professor que tem mestrado
e doutorado tem uma cabeca melhor do que o professor... assim, tem uma visdo, é
um olhar diferente... quando a gente estuda, a gente tem um olhar diferente do que a
gente ficar s6 com aquele diplominha de magistério, porque a educagdo, ela ¢é
dindmica, né, ela vai acontecendo. Agora se a pessoa nao corre atras e ndo busca...
[...]

B.: Hoje em dia se tem diretoras, coordenadoras... € naquela época ndo... Naquela
época era... E hoje em dia, assim, a gente percebe que a mulher... Ela tem assim, um
olhar bem mais sensivel do que o homem, né... Para muitas coisas... Tanto € que na
escola que eu trabalho agora fizeram concurso e entrou diretores de outras cidades...
Bauru, Marilia... Qu foi tudo trabalhar 14... L4 ninguém passou, acho que nao
prestaram. E ai, o qué que aconteceu, €... as coordenadoras que ensinam eles, que
véo guiando eles, que vao mostrando o caminho porque eles ndo sabem fazer nada
sozinhos. Eles ndo conseguem, eles ndo tém aquela visdo, sabe, aquela visao sensivel.
As vezes vai dar um recado... professor, assim... eles ndo conseguem conversar,
assim, eles ndo tém sensibilidade para conversar, para dar uma ordem, ou para fazer
um evento, eles ndo conseguem perceber a necessidade da escola... Entdo ¢
complicado. Os homens s3o complicados, agora a mulher nio.
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Pesquisadora: Nao tem a subjetividade, né?

B.: Nao... A mulher ndo. A mulher é mais sensivel, e outra, ela ¢ muito assim, de
conversar com as pessoas né... O homem, ele ¢ muito assim, no geral, né...
Pesquisadora: Resolve rapido...

B.: V& uma coisa, naquele sentido... Ndo é amplo né... a mulher, ela vé o problema
de cada um, ela tenta conciliar... 0 homem nio...

Pesquisadora: Isso ¢ da criagdo né? Vocé acha que ¢ da criagdo?

B.: Ah, eu acho que sim, porque o homem, ele é muito mais sucinto, muito mais
objetivo, mas nessa objetividade, eu acho assim, ¢ uma objetividade negativa. Porque
ndo ¢ uma coisa positiva. Porque essa objetividade do homem, o que acontece...
algumas coisas acabam se perdendo. As vezes umas coisas na escola, planos,
planejamentos, muitas atitudes ou mudancgas que tem que acontecer ndo acontecem
por conta dessa atitude masculina, vocé entendeu? Porque eles ndo ddo abertura...
Pesquisadora: Entendi...

B.: Mas hoje em dia mudou...

Pesquisadora: Entdo vocé prefere mulher na direcéo...

B.: Ah, eu prefiro mulher na direcdo. Com certeza.

Pesquisadora: Sim... E vocé... Para finalizar agora... Como que vocé enxerga, como
que tem que ser uma professora, o perfil dela... Vocé acha que ela tem que amar a
profissdo, gostar de crianga... €... a sensibilidade, vocé acha que é necessario? O que
¢ que vocé entende como um perfil de professora esperado pela sociedade e esperado
por vocé também...

B.: Olha, assim, eu entendo que o perfil de professor, né, isso desde que eu comecei...
isso € o que sinto... primeiro vou falar o que eu sinto. Vocé tem que ta disposta a
ajudar a contribuir com a formagdo do outro. Comegando por ai, vocé tem que se
doar, e assim, nessa doagdo, vocé tem que ser imparcial. E uma profissdo que vocé
tem que enxergar as particularidades de todos os alunos, mas vocé tem que ser muito
assim, é... Como eu vou dizer?... vocé tem que ser muito franca, muito honesta com
vocé€ mesma, no que vocé ta fazendo. Entdo o perfil de professora, eu acho assim, em
primeiro lugar, ¢ a doagdo. E claro que vocé tem que gostar do que vocé faz, tem que
gostar de ser professor, ndo ¢ sé passar o conhecimento, né¢. Hoje em dia ¢ a
constru¢dao do conhecimento, né...

Pesquisadora: E...

B.: Vocé tem que ter o seu conhecimento, mas vocé também tem que estar aberta,
vocé tem que conseguir coisas, que tem professor que ndo consegue mais... Vocé tem
que conseguir agregar esse seu conhecimento na constru¢ao junto com o aluno, isso
que ¢ dificil.

Pesquisadora: E professor e aluno né? De mios dadas

B.: E... Vocé entendeu? Isso que ¢é dificil. Porque As vezes vocé tem uma pratica
muito boa, s6 que ai na hora da atividade, o aluno te faz uma coisa, tem uma atitude
que ele muda totalmente a sua aula. E se vocé ndo estd aberta a aceitar aquilo... E
aceitar o que o aluno tem para te dar. Ndo que ele vai guiar a sua aula, ou que ele vai
dizer: ‘Oh, isso ta errado’... ‘Oh, nos vamos fazer isso’... ‘Eu quero aprender isso’...
Nao! Ele vai aprender o que ele tem que aprender, vocé sabe o conteudo que vocé
tem que trabalhar com ele. S6 que o professor, ele tem que ta disposto... Ele tem que
ta disposto a receber esse aluno, a acolher esse aluno, a ouvir esse aluno. Hoje um
professor que ndo tem sensibilidade para ouvir o aluno, ele ndo consegue dar aula.
Porque ai vocé chega numa sala de aula, primeiro vocé tem que ouvir o que eles t€ém
para te dizer, para depois vocé comegar a sua aula. Vocé ndo vai chegar e comecar a
sua aula. Porque eles tém tanta coisa para te falar. E tanta coisa que acontece na vida
deles, no mundo deles... As vezes vocé estd na sua casa preparando aquela aula que
ndo vai te servir de nada na sala de aula. E... As vezes vocé quebra... Porque hoje
em dia, nos... Qual que é o perfil do professor? E a sensibilidade pra enxergar o outro.
[...]

B.: O que o outro esta precisando naquele momento? Certo? As vezes vocé tem uma
sala boa, s6 que vocé tem aquele que ndo aprende...Aquele com dificuldade, entdo
vocé tem que fazer um trabalho com a turma de aceitagdo do outro, que hoje em dia
¢ muita inclus@o. Entdo hoje em dia, nos ndo temos salas perfeitas, ndo existem salas
ideais... Vocé tem salas reais. E vocé tem que ter sensibilidades humanas. Tem que
ser humana, tem que ser gente, pra vocé perceber o que aquela crianca estd querendo
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de vocé. O que ela esta precisando naquele momento? ‘Entdo, B. [nome reduzido]
vocé vai ouvir os problemas dela e ndo vai dar aula o dia inteiro?’ Nao! Também
ndo ¢ assim. Eu sempre falo pros meus alunos: ‘Vocés tém espago pra vocés falarem,
eu tenho o meu espago pra falar...

[...]

Pesquisadora: E cu esqueci de perguntar uma coisa... Quando vocé teve a Gabi foi
muito dificil de vocé ser professora e criar a neném?

B.: Entdo, para mim néo foi dificil pelo seguinte... Quer dizer, foi ¢ ndo foi. Primeiro
foi dificil porque eu tinha me separado né, e meus pais que criaram a minha filha, s6
que eu nunca deixei de trabalhar. Eu fiquei aquele periodo que eu tenho direito a
maternidade, s6 que eu voltei com meses, ela tinha meses e eu ja voltei a trabalhar.
Mas assim, eu tive muita sorte com a minha filha porque ela era uma crianga que ela
ndo me dava trabalho, ela dormia na hora certa, ela apesar de ela ser prematura,
porque eu tive ela com oito meses né... mas a minha filha era uma crianga que nao
me dava trabalho para dormir, esses dias eu estava conversando com ela, ndo sei o
que aconteceu, ela nunca deu trabalho para nada, e eu participava de tudo junto com
ela, ela ia na igreja, em festa, a Gabriela dormia dez horas da noite e acordava sete
horas do outro dia. A vida inteira. E ela era prematura, ¢ ela dormia num colchdozinho
assim, porque ela voltava tudo. Minha mée coloca ela em cima da mesa, dava comida,
ela comia e ndo parava de comer. Ela comia bem , ela dormia bem, s6 que como ela
comia demais, ela ndo conseguia digerir. Eu tive sim um problema emocional, mas
meu, por conta da separacdo. Agora ela? Ela nunca... Ela nunca dificultou em nada a
minha vida. Nunca.. Ela nunca assim... Porque tem crianga que da trabalho né...
Pesquisadora: Nao, mas eu digo assim, dificuldades externas, assim, das pessoas do
seu trabalho... Se incomodavam? Tipo assim: ‘Hoje eu preciso ir buscar a minha
filha’

B.: Ah, sim! Isso dai eu nuca tive direito... Ndo, isso dai, ndo. Ndo tinha isso.
Pesquisadora: Levar no médico...

B.: Nao, ndo...

Pesquisadora: Alguém tinha que levar porque vocé estava trabalhando...

B.: Alguém tinha que levar para mim, sabe... E eles descontavam muito do nosso
salario... Nunca foi permitido. Nunca foi permitido que nem hoje, né, as professoras
levam os filhos... Nunca foi permitido... Levar o filho na escola? Nunca foi
permitido! Eu lembro que uma vez até falaram para mim: Vocé so pode sair se ela
morrer, so se vocé morrer, se ndo, vocé ndo pode faltar...’

Pesquisadora: Que absurdo... Falaram na sua cara...

B.: Falaram...

[...]

B.: Entdo, eu s6 terminando de falar, que vocé falou do perfil né... Entdo hoje, o que
acontece? E, vocé sente assim, na escola, aquele professor que ¢ mais sensivel, que
recebe mais o aluno, que tem paciéncia de conversar, que é mais humano, ele se
destaca perto de alguns que ¢ mais grosseiro, que trata crianga superficialmente, vocé
percebe a diferenga,

Pesquisadora: Com descaso...

B.: Com descaso, vocé entendeu? Entdo hoje em dia, assim, € esse o perfil, vocé tem
que ter sensibilidade para enxergar a crianga, 0 momento que ela estd vivendo, e
como ela aprende, e o que ela esta precisando...

Pesquisadora: E vocé acha que a docéncia é uma profissdo feminina?

B: Olha, os professores homens se destacam mais do que as mulheres, eles
conseguem mais disciplina, eles conseguem que a crianga preste mais atencao a
figura masculina.

Pesquisadora: Entendi. Mulher ¢ mais dificil.

B.: E. A crianga gosta muito deles, da figura masculina, ndo sei se ¢ por ter muita
mulher na escola, nossa, quando aparece um homem, nossa... € o rei... sabe assim?
Pesquisadora: E as pequenininhas, as meninas também?

B.: Principalmente hoje em dia a figura do homem se sai muito bem porque muitos
alunos nao tem o pai em casa...

Pesquisadora: Hummm..

B.: ... entdo o professor faz a figura paterna para muitos alunos, isso acontece demais
hoje em dia na sala de aula.
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Pesquisadora: Entendi...

B.: E hoje em dia, o que ¢ que ¢ esperado de um professor, que o professor, aquele
que tem que ta sempre inventando coisas diferentes, inventando para sempre inovar,
sempre procurando fazer coisas diferentes. Esse professor assim, eles querem que o
professor faga especializagdo, eles querem que o professor va além daquela visdo de
dentro da sala de aula...

Pesquisadora: Mas se o professor ¢ a professora forem além, quem vai se sobressair
mais é o professor...

B.: Ah, sim! Eu sinto isso, vocé entendeu, mesmo que a gente faca o mesmo trabalho,
eles gostam do professor. Porque assim, 6 Ana, a maioria dos alunos, eles nao tém
pai, né? O pai morreu... Eles ndo t€m pai, o pai morreu...

E: 60 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 1* geragdo

Pesquisadora: Vocé fez o curso normal ou nao tinha mais na época?

E.: Nao... Tinha normal, mas eu nunca quis...

Pesquisadora: E em casa, eles queriam que vocé fizesse normal...?

E.: Ndo... Minha mae era uma pessoa totalmente de cabega aberta, embora nascida
no inicio do Século XX, era completamente arejada. Mais arejada que muita gente
que eu conhego hoje...

Pesquisadora: Mas e seu pai?

E.: Meu pai também ¢ arejadissimo...

Pesquisadora: Ai, que maravilha...

E.: ... Mas um pouco mais comedido que minha mae, mas também arejado... Nunca
ninguém me forcou a nada, a estudar nada, absolutamente nada. O que eu quisesse
fazer, eu faria... E... eu comecei a estudar... Porque eu sempre gostei muito de
estudar... E as ciéncias e histéria eram minhas matérias... minhas disciplinas
preferidas

[...]

Pesquisadora: Ainda tinha aquela coisa de prenda doméstica? Aquele aprendizado
nessa época...

E.: Eu tive uma educagdo... artes, eu tive artes... Eu aprendi bordar

Pesquisadora: Ah, nas artes aprendeu a bordar...

E.: ... eu aprendi a tricotar, ¢ aprendi como uma professora ja mais emancipada, que
hoje ¢ oitava série... nem € oitava série, ¢ nono ano, agora... Hoje € oitava série,
naquela época, eu aprendi a fazer trabalho em palitos de madeira... Que eram coisas
muito mais interessantes, que os meninos tinham as artes. Eles faziam artes com
bambu, com palitos de sorvete, e nds ali naquele...

Pesquisadora: Tricotando...

E.: Tricotando...

Pesquisadora: E eram turmas mistas e mesmo assim separados?

E.: Eram separados para artes e educagdo fisica. Eram separados para essas duas
disciplinas...

Pesquisadora: E na educagéo fisica vocé aprendia diferente também...?

E.: Aprendia todas as técnicas de jogos, né... Volei, a parte de atletismo, salto altura,
salto em extensdo, revezamento com basto...

Pesquisadora: Sim...

E.: ... basquete... Bom, todas as técnicas, a gente aprendia ao longo dos quatro anos
de ginasio...

Pesquisadora: Sim.

E.: E os meninos aprendiam as mesmas coisas, so6 que...

Pesquisadora: Separado...

E.: com eles vinha o futebol, com nds, néo.

Pesquisadora: E...

E.: N¢é? Isso era inicio dos anos 70, praticamente... as coisas eram bem diferentes...
Pesquisadora: E... E. [Nome]... Qué que seus pais faziam?

E.: Meu pai ja era aposentado, meu ai trabalhava num posto de gasolina... era gerente
de um posto de gasolina. E minha mée era dona de casa. Minha mée era de cozinhar,
passar, lavar... Cozinhar maravilhosamente bem... E essa questdo familiar, eu vou ver
o reflexo dela nos anos 80, quando eu comego a dar aula, porque as maes ja ndo sao
mais iguais as minhas maes, que estavam incumbidas de cuidar dos filhos... € 0
marido né, o pai, provinha a familia, né... E... entdo sdo coisas de etapas diferentes e
de sociedade, né... Bom, que mais... Ai... eu fiz um técnico em administracdo de
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empresas nos anos 70, acho que 72... ¢ quando eu entrei pro ensino médio... Que
hoje ¢ ensino médio, entdo...

[...]

E.: Da biologia... é... laboratdrio, e comecei a me interessar muito pela parte de
vegetais... a botanica, né... gostava bastante... Bom, ai fui ai nessa época eu estava
namorando... é... ndo tem como ndo falar do pessoal, porque o pessoal vai interferir
em todo o lado profissional...

Pesquisadora: Nio, ¢ para falar mesmo... Para gente poder analisar...

E.: Entdo... Nessa época eu estava namorando... ndo, eu ja estava noiva, ja tinha uns
19 anos... Eu ndo me formei em 79... Ndo, eu ja tinha mais... Eu entrei com 18, sai
com 22 da faculdade...

[...]

E.: Bom, e nessa época eu estava namorando, e ai depois acabei vendo que nio ia
dar muito certo. Esse namoro ja tinha cinco anos... Falei: Ndo vai dar certo esse
trem... Ele era muito castrador, eu sempre fui muito livre. Eu sou de personalidade
livre...

Pesquisadora: E mesmo assim, durante a faculdade, vocé conseguiu ficar com ele...
E.: Eu consegui namorar... Dei umas ciscadas ali fora, mas eu consegui...
Pesquisadora: E vocé ia naquelas, tipo, festas de faculdade...

E.: Nao muito... Naquela época nao tinha muito isso...

Pesquisadora: Sim...

E.: E era na mesma cidade, entdo quem ia nas festas era o pessoal de fora... Tudo era
um ovo nessa época...

Pesquisadora: Tinha também uma questdo de reputacao.

E.: Tinha, tinha... toda essa questdo

[...]

E.:Um ano a mais... E teve isso também, que contribuiu. E eu 14, continuando a
faculdade... Nesse periodo também, termino o meu noivado, comego a fazer teatro...
fazendo teatro, e aquilo foi me deixando mais eu...

Pesquisadora: Sim...

E.: Empodera muito mais...

Pesquisadora: A arte ajudou entdo...

E.: A arte me ajuda demais a me encontrar. Terminei meu noivado. Meus pais numa
boa, cinco anos, estado novo. Mulher vai ficar mal falada, pipipi papapa. Que fique
falada, foda-se. Dane-se. Minha mae falou: O noivado era seu, o noivo era seu, se
ndo acha que ndo vai dar certo...

Pesquisadora: E...

E.: Entdo, tudo lindo, ta tudo 6timo. Bom, esse noivo comegou a me encher o saco,
ficar me perseguindo, tal... Indo em casa, fazer escandalo...

Pesquisadora: Para terminar, ele...

E.: Nio, eu terminei! Porque ele chegou para mim: Eu ndo gosto que vocé faga
teatro. Eu falei: Ah, o que é que eu posso fazer? E eu vivia nas festas do teatro.
Pesquisadora: Sim...

E.: Um dia ele chegou para mim e falou assim: Vocé vai ter que escolher: O teatro
ou eu. Falei: Ah...

Pesquisadora: O teatro.

E.: O teatro, tchau.

E.: Bati a porta do carro, e sai... E assim foi, que eu fago teatro até hoje. A gente vai
falar sobre isso...

Pesquisadora: Sim, eu comecei a fazer teatro, mas parei, nao deu...

E.: Eu parei. E fui estudar depois teatro, fazer arte dramatica... Ai... Bom, terminei o
noivado, ai eu tive que ir para Campinas, porque ele vivia me perseguindo...
Pesquisadora: Vocé teve que mudar de cidade...

E.: Eu falei para minha mée ... Eu tinha amigos que ja faziam UNICAMP, que tavam
estudando 1a... Falei... Eu ndo aguentava mais, porque eu ia na casa das minhas
amigas, ele ficava la chorando, bebendo feito um gamba véio e batia na casa da minha
mae, minha mae falava. Se conforma, ela ndo quer... Ndo quer, o que eu posso fazer?
Ndo sou eu que vou dizer para minha filha voltar pra vocé... Falei: Quer saber? Eu
vou emboral... A gente cresce numa ditadura militar. Tudo cerceado, muito velado.
Nao era esse desemprego como ¢ hoje.
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[-..]

E.: Eu queria fazer teatro, tinha que trabalhar para sobreviver... Entdo para ser livre,
porque eu chegava fim de semana longo, eu botava a mochila nas costas ¢ ia pro
litoral...

[--]

E.:Ai perco o emprego na CBPO e tenho que procurar trabalho, ai alguém me fala:
B. [nome], vocé ndo pode dar aula? Falei: Posso? Posso!... Falou: Bom, entdo
porque vocé ndo vai na diretoria de ensino... Naquela época tinha um tipo de
sistema...tinha um dia na semana que vocé ia, pra quem ndo tinha nenhum ponto,
nunca tinha dado aulas, tal... E ia praquele dia, praquela atribui¢do. Ai chegou
biologia, tinha uma vaga. Bom, quantos pontos vocé fez? Zero. O outro que estava
do meu lado... Quantos pontos vocé tem? Zero. Entdo vamos pra classificacdo por
questdo etaria, idade. Eu era mais velha...

E.: Fiquei. Tinha escola, era uma escola agricola. Todo mundo falava mal da escola
agricola. Porque as criangas eram internas. Os adolescentes...

Pesquisadora: Nossa, ndo sabia disso...

E.: Os adolescentes eram internos... Entdo o que acontece? Meninos de 15, 16 ¢ até
18 anos, internado, era um horror. Eles estdo longe de casa, desamparados, sentindo-
se desamparados...

Pesquisadora: O comportamento era...

E.: O comportamento... Perante a sociedade da época... Isso foi 1985... perante a
sociedade da época, era um horror... falavam: Vocé vai aguentar a escola agricola?
Falava: Preciso! E vou dar aula de biologia, porque ciéncias eu sabia que era para os
pequenos. Eu ndo tenho empatia com os menores. Falei, bom, entrei nessa turma que
sdo os cinquentdes hoje... dois grupos de 1985 até hoje nds nos encontramos, eu
tenho eles no Whatsapp...

Pesquisadora: Os alunos?

E.: Os alunos!

Pesquisadora: Ai, que legal!

E.: Eles tém cinquenta anos. Eles tinham 16 e eu tinha 26 pra 27 anos quando eu
comecei a dar aula pra eles...

Pesquisadora: Nossa!

E.: Entdo era muito proxima a linguagem...

Pesquisadora: Mas o primeiro contato foi tenso... Por causa que era uma mulher,
quando chega 14, 26 anos...

E.: Muito jovem, bonita... E... toda, corpinho da época, que ja era esse padrio da
magreza, nos anos 80... cabelo longo... ai pra eles ficou muito facil pra mim dar aula
para eles...

Pesquisadora: Ah, ficou facil...!!!

E.: Ficou facil, a linguagem era muito proxima da idade. Eu tinha os meus 16 anos,
fazia pouco tempo que tinha passado...

Pesquisadora: Eles admiravam?

E.: Eles admiravam, eles gostavam da biologia, eles passaram a gostar de mim,
passaram a me respeitar... eu tive varios confrontos, l6gico que vocé nao chega de
primeira... mas vai nos confrontos... mas passei... estava abrindo para as meninas a
escola agricola que na época ndo tinha .. eu queria fazer escola agricola quando eu
era crianga, ndo pude... acabei dando aula na escola. Fiquei 12 anos na escola
agricola. Essa escola agricola, ela comecou como secretaria da educagdo, passou pra
secretaria da agricultura, passou pra secretaria de ciéncia e tecnologia, passou pra
ETEC e eu passei por tudo isso. Esses quatro diferentes comandos, digamos assim.
Pesquisadora: E vocé teve discriminagao por ser mulher dando aula nessa escola?
E.: A gente tinha muitas mulheres, engenheiras, agronomas, veterinario... o cargo de
dire¢do era de uma mulher...

Pesquisadora: Nossa!

E.: Era de uma mulher! E foi minha professora de educagao fisica...

Pesquisadora: Sim... Isso ja é em 85...

[...]

Pesquisadora: Uma pergunta pessoal, se vocé quiser responder... Vocé foi mae solo
entdo...

E.: Sim...
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Pesquisadora: E como que foi essa experiéncia de ser mae solteira, trabalhando,
professora?

E.: Terrivel! Terrivel porque ndo da para dar ateng@o. Ou vocé trabalha ¢ mantem,
ou vocé da atengdo. As duas coisas, ndo da.

Pesquisadora: Nio da...

E.: Nao da! Eu sinto ¢ peco perdao ao meu filho até hoje por ndo ter podido
acompanhar mais, como eu fui acompanhada pela minha mae...

Pesquisadora: Sim...

E.: ... na fase escolar. Ndo dava, eu tinha minha mae e ele. Entdo eu tinha escola
particular para dar aula, quando eu ndo dava aula na escola agricola, ia para
particular, de manha. A tarde, eu ia para fazenda. Eu trabalhava como bidloga com
producdo de mudas... de espécies nativas da Mata Atlantica e do Cerrado brasileiro...
Pesquisadora: Que legal!

E.: E a noite eu dava aula numa particular e no ptblico. Eu vi esse menino seis horas
da manha, que eu levantava, dava comida para ele, dava banho, trocava, deixava na
creche, cinco horas eu pegava, ele ficava com a minha mée, ¢ com a moga que
cuidava da minha mae e dele, que ficava até eu voltar, porque ndao dava para deixar
duas criangas...

Pesquisadora: Vocé chegava tarde...

E.: E, dez ¢ quarenta... As vezes a diregdo liberava as 22:30, o aluno ji estava
cansado, professor estava cansado... Naquela época tinha uma certa postura. O
diretor era muito mais autdbnomo do que hoje, entdo ele percebia que o ambiente ja
estava desgastado, todo mundo cansado, dez e meia, vamos dar o sinal... A gente até
olhava: Deu o sinal! Entao eu ndo acompanhei tudo como deveria ser. Ai depois, em
2005...

[...]

E.: Presto concurso, vou a Sdo Paulo, assumo em Itapevi, grande Sdo Paulo...
Pesquisadora: Vai sozinha, seu filho fica...

E.: Meu filho fica, porque ele ta na escola, naquela época...

Pesquisadora: Quantos anos ele tem?

E.: Hoje ele tem vinte e sete...

Pesquisadora: Sim, mas na época... Vocé lembra?

E.: Na época, ele tinha doze. Estava... Ele estudava no SESI...

Pesquisadora: Sim...

E.: Ele estava, acho que na sétima série...

Pesquisadora: E... por ai...

E.: Bom, eu saia de casa dez horas da manha, porque eu ia de carona... Esticava uma
plaquinha “Itu-S@o Paulo”... Descia na pista, descia na Castelo, depois eu pegava um
onibus urbano, ia pro centro de Itapevi, ou pegava uma outra carona € ia pro centro
de Itapevi. Depois do outro lado da plaquinha “S&o Paulo-Itu”... Descia na Castelo
de novo...

Pesquisadora: E paravam bastante? Voc€ ndo tinha medo... Se fosse homem...

E.: Nunca tive medo...

Pesquisadora: E nunca aconteceu nada...

E.: Ndo... (risos) Mesmo em 2006...

Pesquisadora: Mas os caras ndo te cantavam...?

E.: Nao! Ndo tinha jeito... Como que eu ia dar aula em Itapevi, morando em Itu,
pagando aluguel, com um filho de doze anos, pagando 6nibus?

Pesquisadora: Nao... Nao tinha...

[...]

E.: Saia de Itapevi cinco e meia da tarde, e entrava as sete, o que era humanamente
impossivel, no supletivo. Mas a hora que eu chegasse eu ia. E a diretora falava assim:
Eu assumo, vocé vai assinar seu ponto, como se vocé tivesse entrado as sete.
Qualquer BO eu assumo... Sou grata a essa mulher até hoje!

Pesquisadora: Nossa, que legal!

E.: Entdo as vezes eu chegava oito e meia, as vezes chegava nove horas, as vezes eu
ndo chegava...

Pesquisadora: Entdo vocé conseguiu uma cumplicidade entre as mulheres...

E.: Consegui uma cumplicidade entre as mulheres... Ao mesmo tempo eu consegui
pedir a transferéncia de Itapevi pela acho que € 122, a lei, que eu poderia que ir em
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Salto, e salto € tipo sete quildmetros... E hoje é uma avenida que liga as duas cidades.
Na época, era uma estradinha... Essa professora, diretora em Salto... eu dava aula até
as seis e vinte, nessa escola em Salto, e entrava as sete no supletivo em Itu. Ela falou
que eu ndo chegaria a tempo 14, ndo me aceita. Ai essa remocdo pela 122. Entdo
assim, ela empata! Nao sei se é porque ela tem a mesma graduacdo que eu, porque
ela tinha biologia também, ndo sei porque, mas sei que ela ndo me aceita, e olha que
noés éramos bem cumplices na época que tinha a CEMP que era a Coordenadoria de
Assuntos Pedagogicos do Estado de Sao Paulo. Tinha essa... como que diria... esse
orgdozinho em cada diretoria de ensino, onde os professores recrutavam outros
professores para cursos. Na aula de histdria tinha um curso no museu na USP, por
exemplo. Vamos recrutar em Marilia, tinha os de historia da escola... A escola b e
escola c pra fazer esse curso em Sao Paulo...

Pesquisadora: E pela lei vocé seria aceita?

E.: Pela lei eu seria aceita

Pesquisadora: E ela ndo quis...

E.: E cla ndo quis! Ndo pude ir...

Pesquisadora: E ndo tinha pra quem...

E.: Nao tinha pra onde sair... Continuei nessa vida e pedi remog¢do. Entrei em
depressdo nessa época, estava deprimida... Deprimi porque ndo aguentei, Sao Paulo...
[...]

Pesquisadora: Os seus pais eram tranquilos com sua relagdo homossexual... Mas
como que foi?

E.: Entdo, eu me considero bissexual ...

Pesquisadora: E eles entendiam...?

E.: ... s6 que agora eu estou homo, entendeu? Eu tenho uma pessoa que t4 ao meu
lado, 0o homem ta mais aflorado, mas se amanha eu deslanchar e eu quiser um homem,
eu ndo tenho problema com isso...

Pesquisadora: Normal...

E.: Entdo eu tive muitos namorados, muitas namoradas e o Lucas viu isso tudo...
Pesquisadora: Ah, ¢ para ele era tranquilo...

E.: Ele ndo gostava muito, porque era a mae... Ele ia ter ciimes ia ter ciumes de
quem quer que fosse... Ele chegou a pegar a vassoura e bater nos meus namorados,
entendeu?

Pesquisadora: E seus pais eram tranquilos?

E.: Minha mae tranquila... Minha mae: Suas amigas vém dormir aqui com vocé, vou
te dar uma cama de casal e vou comprar uma nova para mim...

Pesquisadora: Que legal!

E.: Nunca falamos sobre o assunto...

Pesquisadora: Ah, entendi... E ela chamava de amiga...?

E.: E... nunca falamos, mas ela sabia. Néo ¢ burra...

Pesquisadora: Sim

E.: De burra ela ndo tinha nada...

[...]

Pesquisadora: E surgia assuntos, assim na sala de aula, de preconceito,
homossexualidade questdo racial... surgia esses assuntos e vocé tinha que lidar?
Como que vocé lidava?

E.: Sim... tranquilo! Eu dei muitas aulas porque fiz pela CENPE
[COORDENADORIA ESTADUAL DE NORMAS PEDAGOGICAS] dois cursos
de sexualidade na escola, sexualidade na infancia, sexualidade na adolescéncia...
Pesquisadora: Que legal!

E.: Fiz um na Estadual do Paranid, com uma psicologa falando sobre a
homossexualidade...

Pesquisadora: E vocé conseguia tratar desses assuntos na sala de aula?

E.: Sim...

Pesquisadora: Os alunos adoravam entdo...

E.: Adoravam... Por que? Porque eu vou na linguagem deles... Entdo, ¢ aquela velha
chamada... Nao ter vergonha... Eu dava aparelho reprodutor masculino e feminino
como ¢ para ser...

Pesquisadora: Sim!

E.: Eu pedia uma banana... A escola tem um kit pénis e tem um pénis, nas escolas
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tém um pénis... Falava de propor camisinha para eles... ensinar... ndo pode!
Pesquisadora: Nao, ndo pode! Tem um...

E.: Eu vou trazer uma banana de casa... Ndo, que vai dar complicacdo com a
coordenadora... No a da escola, a coordenadora da Diretoria de Ensino... Porque...
Tem povo evangélico para tudo quanto € lado e para eles isso ndo... Falei: Bom, eu
vou dar aula de sexualidade. Levei meus diplomas para poder... T4 aqui, ta aqui, ta
aqui... Tem trés. Eu quero falar com ele sobre sexualidade, sim! Néo essa coisa que
ta no livrinho ai de aparelho masculino e feminino... Isso qualquer um Gibi, qualquer
porta de banheiro eles aprendem...

Pesquisadora: Sim

E.: Vamos falar sobre sexualidade, prazer... Prazer feminino, coisa que ninguém
fala... vamos falar sobre a ejaculacdo... vamos falar sobre masturbacdo... vamos
falar... mulheres se masturbam... sim! Mulher tem prazer, tem orgasmo... sim! Mulher
pode transar... transar com homem, com mulher... pode!

Pesquisadora: Nossa! Foi um choque na escola...

E.: Vou falar sobre isso, pronto ta aqui os trés certificados! Reconhecido pelo Estado
de Sao Paulo e reconhecido pelo Estado do Parana... Que eu estava ali, em Salto
Grande, vocé pulou a ponte, eu ja td6 no Parana... Eu t6 chegando em Cambara
primeira cidade depois de Jacarezinho. Bom, entdo tudo as criangas, eu percebi que
elas tinham... Nessa fase ¢ sétima série... O qué, treze anos?

Pesquisadora: Por ai...

E.: Treze pra quatorze... por ai... Falei: Bom, primeiro eu vou falar, e pedir
autorizacdo dos pais. Pedir para secretaria fazer, pedindo uma autorizacdo, que eu
iria tratar de sexualidade. Pai e mde que assinasse, se ndo quisesse, que nao assinasse,
falasse porque que eu liberava crianca daquela aula... Ela ndo ficaria com falta, mas
iria para o patio...

Pesquisadora: Sim

Pesquisadora: E eles justificavam, assim, algo especifico... nada né? sé ndo! Néo
era de Deus...

E.: Ndo ¢ de Deus! Essa mulher ndo é de Deus...Ai eles se envergonham... Falei,
vamos fazer a velha historinha da caixa né.

Pesquisadora: Sim...

E.: Vocés fazem as perguntas do jeito que vocés quiserem... E coloca ai na caixa...
deixava nas minhas aulas, que eu marcava o dia que eu iria falar sobre a
Sexualidade, né...

Pesquisadora: Sim

E.: E ia ler a matéria, e parava para falar sobre isso. O que tinha de coordenador
escutando atras da porta o que eu falava...

Pesquisadora: Nossa! Vocé era chamada atengdo?

E.: Néo... s6 eu sabia. Por que a crianga, as vezes ia sair para ir no banheiro, eu saia
e dava de cara com a coordenadora...

Pesquisadora: Nossa... com a orelha assim, na porta...

E.: Com a orelha... Bom, dai fiz uma caixa, e eles colocavam, né. Ai eu lia conforme
eles haviam perguntado, com toda a linguagem que eles tinham, né... Transformava
aquilo em palavras corretas.

E.: Eles falavam buceta. Eu falava: Gente, buceta ¢ wuma bolsinha
pequenininha, né...

Pesquisadora: Sim...

E.: Vamos falar... o orgdo feminino é vagina.

E.: Entrada da vagina. Parapapapapa... Respondia as perguntas mais esdrixulas.
Toda as perguntas cabiveis, nem vou lembrar assim. Eles perguntavam, e eu ia
respondendo tudo, tudo! Sem mudar absolutamente nada...

Pesquisadora: Sim... muito legal assim...

E.: Foi bem tranquilo... Tinha muita inveja dos outros professores de ciéncias,
embora a Unica efetiva fosse eu...

Pesquisadora: Professoras ou professores?

E.: Professoras!

Pesquisadora: Ai vocé encontrou a competitividade...

E.: Encontrou a competitividade... Nesse caso porque como eu pedi para dar essas
aulas e eu tinha essas certificagdes que dava um certo respaldo...
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Pesquisadora: Sim!

E.: ... né! Estava 14 escrito: Apta a dar aula de educacdo sexual e sobre sexualidade
humana... E os coordenadores se sentavam disso, agora outra professora ndo podia
fazer, entdo os alunos dela iam...

Pesquisadora: Atras de vocé...

E: Atras de mim! Porque logicamente que isso suscitou uma inveja, uma certa raiva
dela...

Pesquisadora: E clas tentaram barrar? Conseguiu alguém barrar vocé de dar essas
aulas?

E.: Tentavam, mas ndo conseguiam...

[-.]

Pesquisadora: E sobre vocé sendo mulher, professora... O que vocé sente assim, das
pessoas, da sociedade...?

E.: Eu sinto “Ta certo a sua profissdo vocé tem que ser professora”. Agora quando
eu trabalhei com a cultivo de plantas de mudas de arvores nativas eu lidava com pedo
de roga... Menina...

Pesquisadora: Eles ndo te ouviam...

E.: Eles ndo ouviam, mas eu sei mandar...

Pesquisadora: Sim...

E.: Eu falava assim: Eu quero transplante aqui, aqui, aqui, oh! Tem que sair de ld
hoje. Hoje! Eu quero pronto esse canteiro. Eu fazia toda a parte de comando e
também de inspecdo das plantas. Elas tém um tempo, elas tinham que ir para o campo
tinha que sair para germinacao e ir para o bergario, ela tem todo um cuidado... Ainda
mais arvores em que as sementes sdo carissimas... Eu comprava sementes na
ESALQ, em Piracicaba... Mudas carissimas, mudas de Pau-Brasil, dificilimas de
pegar, dificilimas de quebrar dorméncia... Entdo sdo coisas muito caras para vocé
negligenciar...

E.: Trabalheino S.0O.S. Mata Atlantica também, ai... ai era muito dificil de trabalhar
com eles. Ah, mulher no comando? Ah, estudou, bonita? Pegar uma enxada, vocé
ndo quer né?

Pesquisadora: Nossa... Vocé se sentia sem direitos? Assim, para quem que eu vou
pedir socorro?

E.: Eu pedi a para o meu chefe, ele morava em Sao Paulo. Trabalhava em Itu, numa
fazenda em Itu, mas, ele era de Sao Paulo. Dai o pessoal fazia, eu ia conversar...
Pesquisadora: Chamava atengao

E.: Porque era homem também, né... Homem, médico...

Pesquisadora: Sim... Dai eles respeitavam...

E.: Ai eles respeitavam... Mas nem a filha dele eles respeitavam...

Pesquisadora: Na educagdo sexual que vocé dava, vocé entrava em questdo de
violéncia contra mulher? Nio...

E.: Pouco... Mas cheguei a citar, sim, quando havia relato deles. Eu tive um aluno...
Pesquisadora: Tinha relato...

E.: Tinha algo que eu falava sem medo e sem pudor era drogas. Fiz curso também
na Federal de Santa Catarina sobre drogas... O professor, as vezes ele tem ciume, mas
também ndo correm atras... Vem na reclamagao...

[-.]

E.: [...] Agora as pessoas sdo tontas de ciumes, mas ndo vao atras. A escola publica
tem muito isso, € em grupo de mulheres da muito isso. Eu sempre convivi mais com
os homens, porque os homens tém menos disso. E Kikikikikikiki. Mas também, em
homem que Kikikikikikiki, é pior do que mulher...

E.: Vamos colocar assim... Meio preconceituoso, mas...

[-.]

E.: Acho que devia ter deixado... Porque eu sempre ouvi do aluno e sem julgamento...
Vocé nio pode ir com pré julgamentos

Pesquisadora: Principalmente professor...

E.: Pré Julgamentos... Ah, fulaninha é biscate... Entdo eu ouvia isso na sala de
professor. Primeiro falava assim, eu acho que ela ndo ta na idade, os meninos estdo
aprendendo porque o que ela vive, ¢ a realidade dela. Fulaninha traficante fulaninha
traficante... E a realidade deles...

Pesquisadora: O proprio julgamento do professor né...
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E.: Porque fulaninho é viadinho. Eu sou obrigada a escutar isso de um professor?
De um diretor? Eu ndo aguento ouvir isso, ndo ¢ s6 o aluno... Essa questao do aluno,
mas sim a questdo de com quem vocé convive...

Pesquisadora: E verdade, por isso que ¢é tio dificil colocar educagdo sexual na
escola, questdo de género...

E.: Mas ai € que ta, ¢ a escola que forma esses professores hoje? Onde € que ta essas
escolas? Cadé elas? Como o professor também ¢ fruto de ser desassistido...
Pesquisadora: Continuar sempre a mesma coisa... isso mesmo...

E.: Nao ¢ tempo de mudar? Nao ¢ tempo de mudar?

E.: Como estd Universidade hoje? A publica, a particular, a privada... como ta?
Como t4 a formando esse professor? Eu ndo sei...

[...]

E.: Entdo, isso sdo coisas que se aprendem... Eu sou filha adotiva, meu filho ¢
adotivo... Gravidez, eu ndo passei por isso, mas passei por esse processo...
Pesquisadora: Ah, sim... Vocé adotou!

E.: Adotei e fui adotada

[...]

E.: Entdo, cu trabalhei na CBPO — Companhia Brasileiro de Projetos e Obras, nos
anos 80, em Itu, tava no projeto Conceigio, que ia até, acho que até o litoral. Eramos
em trés mulheres pra mil homens, aproximadamente, num canteiro. Trabalhei dentro
de um canteiro de obras. Era eu, que era a secretaria de diretoria, uma engenheira, e
uma copeira. S6. Nunca percebi, assim, qualquer diferenca, muito respeito, porque
noés trés almogavamos no refeitorio de diretoria, € assim, essa classificagdo assim...
Pedo de obra, era no refeitorio, era uma alimentagdo. Os niveis médios, eram outro
refeitorio, era outra alimentag@o. Nos estdvamos num patamar superior...
Pesquisadora: Humrum...

E.: Tinhamos até whisky e podiamos beber para abrir o apetite. Ou almogar com
vinho, era o restaurante da diretoria. Era outra refei¢do. Mulher ali era tratada com
maior respeito por todos os homens, porque também se ndo aprendesse isso, estariam
literalmente né, acabados... E foi uma experiéncia bastante gratificante também...
essa harmonia entre nos trés... Entre nds trés ndo havia competicdo nenhuma. Nos
tr€s éramos distintas em seus cargos. O dinheiro ficava no departamento de
engenharia, na parte dos desenhos, naquela época nao tinha computador... Tinha,
mas era muito ainda deficitario. Os desenhos, eram a maioria na prancheta, né... Eu,
era a diretoria, que fazia os relatorios da empresa com o Estado de Sao Paulo... E a
mulher do café que passava servindo café, mas também passava servindo café sé ali
na diretoria e pros engenheiros...

V: 76 anos -
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 2% geragdo

Pesquisadora: E vocé foi fazer curso normal porque queria ser professora realmente
ou porque foi a oportunidade?

V: E, nio, no momento, era muito importante ser professora. Porque as professoras
naquele tempo conseguiam comprar um volksvagem (referindo-se a marca de carro)
por ano, se elas quisessem, com o salario. E outra, elas casavam muito bem. Eles
procuravam professoras para casar! Ndo foi meu caso porque eu vim para a Unesp
Marilia, pois eu ndo podia pagar. Ai, eu cogitei Rio Claro, Bauru nio tinha naquele
tempo, Araraquara, também que era fora de tudo e Marilia que eu queria e que tinha
o curso de ciéncias.

[...]

Pesquisadora: vocé nio era de namorar muito?

V: ndo, eu era muito seletiva. Eu que escolhia, entende? Ninguém me selecionava,
eu que selecionava. Porque se mascava chiclete, eu ndo gostava, se ndo soubesse
dangar, eu ndo gostava, se era cheio de gracinha, eu ndo gostava! Entdo minha mae
achava que eu ndo ia casar! Ela dizia assim “Filha, sinto muito, mas eu queria tanto
ver vocé casada! O papai queria...”, 0 isso é importante vocé anotar! “ “o papai queria
que vocés todas fossem professoras”. Quando ele viu que estava muito fragil, ele
disse para ela “Elza, cuida muito bem das nossas pérolas”, porque ele adorava
menina, quando veio a Gltima, nds pensamos que viria um menino e quando foi uma
menina ele saltitou de alegria!

Pesquisadora: sim e geralmente os pais querem menino, né...

V: sim! Sempre adorou as filhas! Tinha um xod6 com a gente, sabe...
Pesquisadora: respeito né, pela mulher... Uma admiragdo?
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V: também porque ele amava minha mae, uma paixao absurda! Minha mae era linda,
ja te falei né? E de uma familia muito humilde, mas, muito boa, filha de italianos...
Entdo meu pai tinha uma paixdo pela minha méae e da mesma forma tinha uma paixao
pelas filhas.

[...]

Pesquisadora: vocé sendo irma mais velha, pelo que eu estou percebendo, assim, a
questdo de ser orfa e mais velha te impulsionou, né? A ser corajosa... Isso também
deu forga, né?

V: ah, sem duvida! Até hoje eu acho que sou muito independente! Eu sempre fui na
frente até do meu marido, porque, ele é muito parado!

Pesquisadora: parado?

V: por exemplo, ele tinha um emprego publico e achava que aquilo estava 6timo e
eu falava “mas, vai advogar junto, vai”, ai ele fez um concurso para advogado da
sucen em S3o Paulo, passou, mas ai eu ndo quis ir. Eu falava assim “com filhos
pequenos ndo tem condigdo, vai vocé e vocé vem no fim de semana” ele ndo aceitou.
Pesquisadora: Nao aceitou?

V: Nao aceitou. Talvez meu destino seria outro... a gente morando em S&o Paulo e
eu ndo quis. Mas s6 ai que eu me lembro e ele passou num concurso de professor
também, mas, nunca quis dar aula. Ele era acomodado. Ele era esfor¢ado, estudioso,
mas, ndo era aquele assim, atirado! Nao sei se a familia dele precisava dele aqui... E
ele tem mais, fora ele, uns seis, sete irmaos.

[.]

Pesquisadora: ¢ essas criangas, a dona da casa, tratavam a professora bem ou era...
V: nossa muito bem! A gente era valorizada pelos pais, pelas familias, pelos alunos
também!

Pesquisadora: na zona rural era o proprio fazendeiro né, o dono que dava o lugar
para dar aula.

V: é vocé vé que ele me dava a charrete, né. Eu morava na casa para dar aula a noite
e ganhar! A noite na fazenda! E ganhar alguma coisa a mais.

Pesquisadora: ¢ vocé morava no espaco que vocé dava aula ou era separado?

V: ndo, era uma casa... Sabe aquela casa da colonia? Aquela casa do dono?
Pesquisadora: sim, a casa grande.

V: aquela casa grandona, maravilhosa! Antiga... Porém, muito confortavel, com uma
cozinha com a cozinheira. Ela fazia comidinha “pra” mim...

[...]

Pesquisadora: E vocé levava a profissdo, V., como... como que eu posso dizer isso?
Vocé levava s6 como trabalho ou como também um ato de amor? Vocagio... eu tenho
vocagdo pra ser professora...

V.: Olha, super vocagdo, mas se eu te contar uma coisa, voc€ pode nem entender
como eu fui tdo, com tanta devogdo no magistério... até hoje eu sou assim

V.: Até hoje eu sou assim... € que eu, quando eu vim pra Marilia, eu morava numa
casa cuja menina que fazia fisioterapia em Sao Paulo, em escola particular, e ela
vinha sé nas férias... ela tinha umas amizades que as meninas namoravam 0S mogos
da FAMEMA... trés delas. Eu ficava babando... “Mas porque que eu ndo posso fazer
medicina?” ... Bom, naquele tempo era pago, comegava por ai, ndo podia. E segundo,
era integral, e eu ndo podia, precisava ajudar a aminha mae...

Pesquisadora: Porque vocé foi pra ciéncias... Entdo tem a ver... vocé sempre teve
vontade...

[..]

V.: Era, era... eu trabalhei, quando eu entrei no Sagrado, eu trabalhei numa terceira
série, s6 um ano... depois eu pedi pra irma, falei: Irmad, eu sou professora de biologia,
do objetivo, eu ndo quero ficar no primario. E ela gostou muito de mim, e ela falou:
Ndo! Vocé vai pro magistério, vai dar aula no magistério do Sagrado e vai pegar
aula de ciéncias também...

[...]

V.: E 0 meu marido, assim, com as criangas. Meu marido foi muito bom pra mim...
Porque ele que ficava durante o dia, ele que dava mamadeira, ele ia me buscar de
carro a noite. Até as onze horas da noite eu ainda trabalhava...

Pesquisadora: E quando vocé engravidou dando aula, n3o teve nada de
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preconceito...?

V.: Nada, nem meu marido, nem ninguém... N6s combinamos,...

Pesquisadora: De ninguém...

V.: Nédo, nem da escola... Nunca vi nenhum preconceito, e eu tive um filho atras do
outro...

Pesquisadora: E pra amamentar, V., como vocé fazia?

V.: Eu s6 consegui amamentar seis meses. Quatro de licenga né, e dois meses a hora
que eu podia, ai ndo podia, completava com mamadeira... Mas assim, meu marido,
como eu te disse, ele € muito trabalhador. Entretanto, ele ndo era articulado
Pesquisadora: Sim

V.: Ele sempre se contentou com aquele empreguinho publico e eu ndo me
contentava...

Pesquisadora: Sim, vocé queria mais...

V.: Eu queria ter uma casa boa, num bairro bom, eu passava e ficava olhando as casas
com aquele fundao, e falava: Um dia ainda vou ter uma casa com esse funddo...
Pesquisadora: Sim

V.: ...Com esse corredorzdo... Olha eu... Tanto é que eu consegui... Né
Pesquisadora: Sim

V.: Entdo, pra isso eu tinha que trabalhar muito, porque o dinheiro do meu marido
ndo dava. Dava pra cuidar da casa...

Pesquisadora: E foi dificil ter filhos? Porque vocé teve trés...

V.: Foi! Foi dificil... Porque eles choravam....

Pesquisadora: ... E trabalhar junto...

V.: ...Eu fechava a porta e eles ficavam desesperados, alucinados atras da mae... com
a baba e ela ndo sabia o que fazia ... entdo eles foram muito privados, meus trés
filhos...

Pesquisadora: Nao, mas vocé assim... vocé se cobrava?

V.: Nossa Senhora! Eu ia chorando!!! Pra Quintana no 6nibus eu ia chorando... nossa!
Pesquisadora: Mas ao mesmo tempo vocé amava a sua profissdo... E vocé ndo...
Entdo ndo tinha como...

V.: Demais! Chegava 14, eu esquecia o problema... Assim, os supervisores eram de
Tupa, teve um dia que eu faltei, eu estava gravida, e ele foi fazer uma visita na escola
e eu ndo estava.

Pesquisadora: Nossa!

V.: Tinha faltado, nossa, foi uma coisa! Deixou um termo de ocorréncia
Pesquisadora: Mas vocé ta gravida e ele nem ligou né, que era esse, né, 0 motivo...
V.: Nao, deixou um tempo de ocorréncia... Na escola 1a de Quintana...
Pesquisadora: ... Ndo existia essa desculpa, né, estar gravida...

V.: Nao! “Eu ndo encontrei a professora”... Nossa, aquilo acabou a minha vida,
porque eu era certinha, no dia que eu precisei faltar, eu ndo lembro se foi por causa
das criangas ou se foi por causa de mim mesma, mas foi assim, eu estava num final
de gravidez e ele foi

Pesquisadora: Nossa, que absurdo, né?

V.: Que absurdo, né... Entdo... Eu tive grandes supervisores, professor Nelson
Gabaldi, ele aqui, um que era de Pompéia... Maravilhosos, sabe...

Pesquisadora: Na sua época vocé notava competitividade entre professoras, assim,
porque mulheres a gente sabe que compete demais...

V.: Demais!

Pesquisadora: Questao de ciimes, de ser a melhor...

V.: Olha, eu senti isso quando eu estava no Amilcare. Justamente porque era
professoras muito mais velhas, e assim, com todo respeito, elas ndo agarravam muito.
Elas... eu ndo via elas levando nada pra casa pra corrigir, € eu ia de sacola dos dois
lados. Sabe, as tarefas que eu ndo conseguia... 14 eu s6 dava aula... eu ndo conseguia
parar pra ficar corrigindo tarefa.

[...]

Pesquisadora: Ah, mas a sua casa sempre foi muito democratica! Porque o seu
marido ficava em casa cuidando...

V.: E, ele ficava... Porque ele sempre falava assim, eu acho que ele entendeu isso, ele
ndo gostava muito, ele achava que eu estava passando por cima dele...
Pesquisadora: Ah, ele ndo gostava...
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V.: S6 que ele ndo explicitava isso, mas eu sentia... Mas eu falei: Olha bem, presta
atengdo... se vocé ndo vai, porque vocé ndo tem a mesma oportunidade de pegar
aula, vocé ndo seguiu a carreira do magistério... Ele deu aula de geografia, ficou
anos a noite. Mas ele ndo quis seguir. Entdo vocé ndo quis seguir, eu tenho
oportunidade. Eu tenho oportunidade de ir pra escola particular, eu dei aula em
cursinho, eu dei aula em tudo quanto foi lugar... ai eu falei: Entdo eu vou e assim a
gente consegue fazer a nossa casa. E ele compreendeu, mas eu via que ele ficava
meio assim...

[...] ele ¢ muito dedicado aos filhos, ajuda muito a mulher, t4 sempre com as criancas,
cuida da casa no que precisa. Eles foram educados assim, eles assim, a maquina lava,
ele pendura...

Pesquisadora: Tudo ¢ educacdo né...

V.: Educacao!

Pesquisadora: Numa época que era muito machismo...

V.: Isso... Ele levanta de qualquer lugar que ele tiver, ele e 0 André... A minha filha
também... eles levantam, olha, na casa da sogra... eles ja vdo arrumando a cozinha...
Pesquisadora: Sim, que ¢é geralmente o que a gente faz né...

V.: Exatamente! Nao ¢ de todos né... A maioria é bem espagoso...

Pesquisadora: Vocé sentia muito na época, machismo? Vocé acha que vocé percebia,
dos homens? Ou ¢ uma coisa que vocé percebe hoje?

V.: Dos homens... Nao, eu percebia sim! Eu acho que tinha um machismo, uma
superioridade masculina, ela era quase hegemonica.

Pesquisadora: Refletindo no seu comportamento, de como agir...

V.: E, mas eu, como eu era muito assim, muito & frente do meu tempo, porque eu
estudava fora, eu selecionava namorado, ndo queria qualquer um de jeito nenhum...

Pesquisadora: Suas amigas deviam querer casar nessa época, né?

V.: Nossa, clas eram, assim, apaixonadas, que fazia tudo... achava que o namorado
ndo deixar ir em algum lugar é que ele amava demais elas... Eu falava: Gente! Isso é
possessivo. Abre os olhos! Eu vivia falando para as minhas colegas, elas ndo
acreditavam em mim, ai depois de tempos: Poxa, vocé tem razdo. E eu falei: Vivéncia
de sair ai e ver coisa e me atirar na vida. Mas olha, tem tanta coisa que eu precisava
te falar... vocé tem coisas mais pra perguntar?

R: 90 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
municipal  do
interior paulista
— 3% geragdo

R: [...]e ai o padre Luciano falou para o padre [zidorio “essa menina tem muito jeito,
ela é calma, tem muito jeito para dar aula, nds estamos precisando de uma professora
na escola paroquial”, ai eu falei “mas eu ndo sou formada, eu dei aula ja, mas eu ndo
sou formada”, “ndo, nds precisamos, vocé eu acho que daria uma excelente
professora”. [...]JE no final do ano, passavam todos, porque eu tinha um verdadeiro
amor pelo ensino! Eu gostava! Eu ndo gostava era das férias, eu gostava dos dias
letivos, porque eu gostava de ensinar! Eu pude perceber que era aquilo que eu queria,
que toda a vida, quando eu era crianga, eu brincava de escolinha com as minhas
bonecas, eu punha a lousa assim na frente, as cadeirinhas, e punha cada boneca
sentada numa, fazendo de conta que era professora. Bom, ¢ ai passavam todos os
alunos e muitas vezes isso atrapalha porque gera ciimes entre as outras professoras.
[...]

R: Ele teve o gostinho de reprovar essa menina sé para nao dizer que todos passaram.
Pesquisadora: E esse era um diretor de ensino? Era um avaliador?

R: era o diretor, é.

Pesquisadora: E esse diretor tinha preconceito, machismo com mulheres
professoras ou ndo?

R: Como?

Pesquisadora: Preconceito com mulheres

R: Ah, eu ndo sei qual era a dele, todo mundo morria de medo dele

Pesquisadora: sim, mas as professoras, os outros diretores, nao?

R: Ah, a professora Jecelli falou que ele era muito chato, rigoroso, que queria que
respondesse do modo dele. Ah e eu entdo para falar para a tia que ela ndo tinha
passado? Que so ela tinha sido reprovada... Foi duro para mim. Mas com isso, gerou
ciimes entre as professoras pela quantidade de alunos que eram promovidos, porque
na classe delas que tinham muito menos, ndo passa assim.

[...]

R: Todos excepcionais passavam de ano! E eu falava assim... “mas é por causa do
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amor!” O sr., o st. [...] Al eu ndo me lembro bem o nome dele, eu acho que era José
Galleti. Era inspetor naquela época e ele foi fazer uma visita na minha classe e olhou
caderno por caderno e perguntou “Ué, mas como pode? Todos estdo no mesmo
nivel?! Como pode?” Ai eu falei assim, ¢... Ai ele falou assim “Néo, sempre tem um
mais atrasado... E um mais adiantado, fala “pra” mim...”. Ai eu falei, “ndo todos eles
sdo iguais”... E a letra eram todas parecidas com a minha... redondinha! Entdo, eu
falei assim “Olha, tem vez de alunos com mais dificuldades, mas eu vinha mais cedo
para a escola”. Porque o meu prazer era estar na escola! E o...

[...]

R: A dona Guiomar, diretora do Bezerra de Menezes que eu comentei, chegou até a
judiar de mim! Se eu te contar... Um dia ela colocou uma caixa enorme de
instrumentos na minha frente e disse “até¢ o fim do més eu quero que vocé ensine 0s
seus alunos a tocar bandinha”. Ai eu falei “Gente! Eu nunca fiz isso! Ah, nao! Peca
para outra professora, por favor! Porque eu ndo vou conseguir”. Entdo ela deixou a
caixa la e saiu andando... Entdo quando ela olhou para tras eu estava chorando ¢ ela
falou assim “as suas lagrimas ndo me comovem, faga isso! E vocé tem que bolar
uniforme também para as criangas”. E sabe 14 tinha filhos de ricos e mesmo com
criangas que ndo tinham dom para aquilo, os pais queriam... Olha foi uma luta! Mas
no final eu consegui! E depois, de 14 para ca, eu comecei a compor.

[...]

Pesquisadora: Ai que legal! E a senhora fez musicas também para professoras? Ou
nao Dona R ?

R: Ah eu fiz uma para a terceira idade e uma para o saci Pereré, onde eu dei aula...
Eu fiz muitas musicas e aos poucos eu me lembro de todas, fiz musica romantica e
vocé vai gostar!

O André (referindo-se ao seu filho) fala que as musicas que eu fago sdo de pessoas
ndo bem resolvidas (risos)!

E assim, como que ¢ (pensando):

A sua indiferen¢a ¢ que me mata

Vocé bem sabe...

R: A sua indiferenca é que me mata

Vocé bem sabe que atroz € o meu viver...

Encabulada vou seguindo meu destino

Quem sabe um dia vocé vai se arrepender

Vocé me fez sofrer

Vocé me fez chorar

Agora esta de volta

Querendo me encontrar

Nao vou dizer que sim

Nem vou dizer que ndo

Vai depender do que diz meu coragio

Vocé pediu um tempo

Eu ndo pude aceitar

Partiu, foi para bem longe

Dizendo nao voltar

Fiquei angustiada com a sua decisdo

Mas quem ama perdoa

Diz a voz do coragdo

Mas quem ama perdoa

Diz a voz do coracdo...

Gostou?

Pesquisadora: Eu gostei Dona R. ! Muito bonita.

[...]

R: Ai eu fui obrigada a pesquisar e tudo para poder fazer a musica e ensinar as
criangas a cantar. Meu Deus do céu, e eu conseguia! Eles adoravam. S6 que como eu
falei para vocé, no meio de professores existe... E sempre gostei de pintar e desenhar
também. Entdo, tinha uma lousa enorme 1a no Ignacio de Loyola Torres e eu
desenhava as historias, sabe. O lobo € os trés cabritinhos! A diretora de 14 adorava e
ndo queria que eu saisse de 1a de jeito nenhum, teve um ano que eu poderia escolher
outra escola, mas, ela foi junto comigo para eu nao ter coragem. E para vocé ver que
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foi um aprendizado mesmo. Porque... Comecei a dar aula de banda, 14 na escola ndo
tinha ninguém que ensinasse € eu ensaiei a turma a tocar bandinha, também ensinei
eles a cantar, eles cantavam nas festas... Foi tudo assim! Mas havia aquelas... Depois
que cu sai do Ignacio de Loyola eu fui para o Saci Pereré ¢ a diretora de 14 me
adorava, a Cristina Capelini. Entdo, antes de eu ir para la, era uma outra que ensinava
musiquinha, era uma outra que desenhava na lousa... Nas comemoragdes, eu fazi com
facilidade na lousa aquele coelho... Mas ela, a outra, comegou a ficar com ciumes. E
sabe que teve professoras 14 que eu conheci que eu gostava muito... Demos aula junto
14 no Ignacio de Loyola Torres e no Saci Pereré também, mas, ela comecou a virar a
cara pra mim por ciimes.

[...]

C: Ah, e deixa eu falar uma coisa que me veio em mente agora. Quando a senhora
dava aula no Bezerra, na época, as mulheres ndo usavam muito calgas compridas
como hoje, né. E a minha mde comegou a usar calgas compridas e os homens da
familia ficaram indignados!

R: Falavam que s6 mulher da zona que usavam calga comprida. Entdo, o Vanderlei
falou pra mim ha pouco tempo... Vocé conheceu o Vanderlei?

C: O irmdo do meu pai.

E: O mais velho.

Pesquisadora: E a senhora nem ligava para os comentarios?

R: Nao, depois ele ficou sabendo. Ele é o cunhado que sempre gostou muito de mim,
sabe. Como cunhada, né! E ele de vez em quando lembra disso e que ficou sabendo
que escola tinha que ir de calga comprida e depois ele contou essas coisas pra mim,
né. Mas Laura, eu operava em tudo quando estava dando aula, no respeito, educacao,
em tudo!

[...]

R: Eu lembro da marinha... E nessa fa... Ah, foi nessa época que comegou o citimes.
Foi numa reunido que teve o primeiro grupo que nos iamos... Nossa reunido na escola
paroquial, era no primeiro grupo e nesse dia a Marinha estava la também. Entdo, o
que visitou minha classe, era de 14. Entéo, por isso que comegou surgir o ciumes das
minhas colegas, a mando dele iam falar “Quem era Romilda”, ai eu fiquei até
tremendo quando ele disse “Por favor, levante-se”, ai ele pediu para o pessoal dar
uma salva de palmas pra mim. Ai, bastou... Ainda os professores tem isso de ciimes
né. Ai eu falei assim “ai meu Deus do céu, quero fazer tudo pra ndo...” Mas nao teve
jeito, no chapeuzinho vermelho a professora da musiquinha também ficou, no
Ignacio de Loyola quando passou a ser mae Cristina, fomos 14 para comemorar e foi
outra que ensaiou, porque a diretora disse que ela estava aborrecida porque antes era
ela que ensaiava, entdo ela que levou as criangas. Entdo o Altair falou assim, “Nossa
Romilda, eu pensei que vocé fosse cantar com os alunos que fossem pra 14” e foi uma
outra que ndo teve graca nenhuma e quando eu ensaiava ficava bonito. Entdo
comegou esse negocio de virar a cara, com quem eu tinha muita amizade... Tem tudo
i$S0.

M: 92 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 37 geragdo

Pesquisadora: Essa ficou bonita hen! A gente esta querendo saber como que era na
época da senhora, como que a mulher professora era tratada pelos alunos e pelos
professores mesmo...

M: Quando eu lecionava?

Pesquisadora: Isso...

M:Eu era sempre bem tratada pelos meus aluninhos, sabe, bem tratada.
Pesquisadora: Bem tratada

M: Quando eu lecionava né, eu sempre fui muito estudiosa, eu fiz normal no
Sagrado.

Pesquisadora: E a S também?

M: Nao, a S eu acho que fez ginasio aqui, € uma diferencga grande de idade...
Pesquisadora: diferenca grande

M: Ela esta fazendo cem anos (sussurrando)

Pesquisadora: Ah ¢?

M: Mas nio pode falar (sussurrando)

Pesquisadora: Entdo naquele momento que vocé estudou no Sagrado vocé ja era
mocinha?

M: Eu devia ter doze anos e ali eu fiz até o normal.
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Pesquisadora: Era internato?

M: Nio, ndo. Ai depois eu fui pro Mackeinze.

Pesquisadora: Ai que linda!

M: Sim, ali na Maria Ant6nia.

Pesquisadora: Me diz uma coisa, tinha muitas mulheres? Que na sua sala era s6 vocé
de mulher!

M: No colegial era s6 eu de mulher...

[...]

Pesquisadora: A senhora fez normal. E ai foi direto para o Mackenzie?

M: Fui direto para o Mackenzie.

Pesquisadora: foi direto para o Mackenzie. Quanto tempo passou no Mackenzie?
M: Dois anos.

Pesquisadora: Dois anos, fazendo qual curso?

M: O colegial cientifico.

Pesquisadora: O colegial cientifico, 6timo... E depois do Mackenzie, a senhora
lembra?

M: Ai eu vim para Marilia, ia fazer medicina.

Pesquisadora: la fazer medicina...

M: Eu sei que papai ndo estava muito bom assim, ai eu fui para Sao Paulo, mas, nem
cheguei a prestar o vestibular

Pesquisadora: Nao prestou vestibular... Nossa, mas naquela época eram poucas
mulheres que queriam medicina né.

M: E e gracas a Deus nio fiz, porque é uma carreira de grande sacrificio né...

[...]

Pesquisadora: Tinha bastante mulheres na faculdade. O M, vocé lembra se um livro
te marcou naquele momento, que vocé lembra se vocés liam muito... Que era um
material que circulava muito entre as meninas...

M: Se sabe que eu tive uma vida tdo agitada, tdo agitada de trabalhar que, houve uma
época em que eu nem sabia quem eu era.

Pesquisadora: Nossa. Sério? Entdo ndo tinha muito tempo para leitura?

M: Naio, sabe, quando surge oportunidade? Eu achava que professor de gindsio
ganhava bem...

Pesquisadora: Mas ndo ganhava?

M: Ah, ganhava mais do que os outros...

[..]

M: Ah, eu fui para a Franga quando eu estava em Vera Cruz...

Pesquisadora: A mamée deixou numa boa?

M: Eu ja era casada, eu tinha 28 anos.

Pesquisadora: Ah, ja era casada! E o marido deixou?

M: Ah, ele tinha uma educagdo diferente, ele era professor de Educacédo Fisica, ¢ o
amigo dele, seu Neiro, disse “ndo, ndo deixa ndo, onde se viu”.

M: Mas, eu fui para a Franga, como eu sou teimosa... N&o sei como eu tive coragem!
Pesquisadora: (risos)

M: E 14 eu tinha varios colegas, né. tinha um que estava sempre comigo, era de Sdo
Paulo, e ele dizia para quando eu fosse a Sdo Paulo “Vocé me telefona e nds vamos
a varios lugares”.

Pesquisadora: Ai que linda. Quanto tempo a senhora ficou 14?

M: Um més.

Pesquisadora: Um més na Franga. Mas assim, os meninos, para eles, eram
tranquilos ir para a Franga?! S para mulher casada que era dificil...

M: uvhum.

Pesquisadora: Tinha que pedir para o marido né...

M: uvhum.

Pesquisadora: Naquela época, o seu pai e sua mae eram vivos ainda?

M: Eram.

Pesquisadora: E eles chegaram a falar alguma coisa?

M: Nio, ndo, eles ficaram assim, entusiasmados, né.

Pesquisadora: Ficaram felizes que vocé ia, né?

M: E.

Pesquisadora: Me diz uma coisa, como que era a vestimenta das mulheres? Porque
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vocé chega a Franga e vocé vé as mulheres, assim, com um visual diferente. Elas sdo
mais descoladas, com calga... E vocé?

M: Ah, eu usava vestidinho.

Pesquisadora: Vestidinho

Pesquisadora: Sim.

Pesquisadora: Mas vocé percebia que as mulheres, 14, ndo... Eram diferentes.

M: Ah, mas eu achava “ai mulher de calga cumprida ¢ feio...” (risos).
Pesquisadora: hum...

Pesquisadora: Mas a S ja usava naquele momento? Calga...

M: Acho que usava sim.

Pesquisadora: Porque ela tinha uma cabeca para frente, né.

M: Sim, vocé sabe que ela tentou fazer um curso de aviagdo... Ela contou para vocé?
Pesquisadora: Sim, contou que tentou fazer.

M: Mas, mamae descobriu, ai nossa...

Pesquisadora: Quantos anos ela tinha, vocé lembra? Quando ela tentou fazer...

M: Hum... Néo sei.

Pesquisadora: Mas ela era mocinha quando tentou fazer?

M: Eu era criancinha, ndo vou lembrar muito.

S: Mas entdo a S era terrivel, ela ia fazer escondido o curso de aviagdo?

M: Ia, tinha o Teo6filo 14 do curso de aviagdo, estava entusiasmado.

Pesquisadora: Sério, é? ES, ela sempre foi terrivel, entdo?

M: Ah era, tinha a Raquel também que dirigia, era a S e a Raquel.

Pesquisadora: Entdo era a Raquel e a S as primeiras mulheres a dirigir aqui em
Marilia. E vocé ndo quis dirigir?

M: Nio, eu nao tinha idade.

Pesquisadora: A sim, vocé era novinha.

Pesquisadora: Mas depois dirigiu?

M: A sim, depois dirigi.

Pesquisadora: Dirigiu até pouco tempo né.

Pesquisadora: Sim... Que legal.

M: Vocés sdo muito simpaticas, viu.

Pesquisadora: Para a gente ¢ um prazer tao grande estar aqui! Conhecer professoras
de Marilia, que foram tdo importantes como vocés, tdo respeitadas... Vocés eram
mulheres, foram mulheres sempre a frente do tempo. A nossa grande preocupacio e
0 que a gente quer saber muito é como que vocés foram pioneiras em muitas coisas.
Por exemplo, a S foi pioneira em dirigir, em querer fazer curso de aviagdo. Vocg,
pioneira em ir para a Franga, fala desse pioneirismo, o que mais que vocés se atiraram
para fazer? Vocé quis fazer curso de medicina em um momento em que as mulheres
quase ndo queriam, vocés... Por qué? A educacdo sua e da sua irma foram diferentes?
O pai e a mée de vocés, o que eles incentivavam em vocés para vocés serem como
vocés eram?

[...]

Pesquisadora: E o que vocé percebia, sobre os direitos das mulheres, quando dava
aula, percebia que as professoras tinham os mesmos direitos que os homens? Como
que era?

M: Depende, porque existiam até mulheres caminhoneiras, né?

Pesquisadora: Nossa, verdade...

Pesquisadora: Mas na escola, como que era? Sobre os direitos das mulheres, as
professoras podiam agir igual aos professores ou tinha diferencgas?

M: Sempre houve diferenca né.

Pesquisadora: E...Vocé sentia...

Pesquisadora: No que a senhora sentia diferenca?

M: Ah, por exemplo, mesmo os alunos, eles valorizavam mais o professor
Pesquisadora: A professora né

M: Nao, o homem do que a mulher.

Pesquisadora: Ah, eles valorizavam mais o homem.

Pesquisadora: E em termos de receber salario, eles ganhavam melhor?

M: No ginasio ganhava melhor do que no primario né... Bem melhor.
Pesquisadora: Sim... E vocé era professora do primario?

M: Nio, eu era do gindsio.
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Pesquisadora: Ginasio, francés!!

Pesquisadora: E que as pessoas respeitavam tanto que ndo precisava falar né? Ou
ndo? Os meninos respeitavam as meninas?

M: Respeitavam sim. Mas tinha um colega professor insuportavel. Gostava de
implicar com as professoras

Pesquisadora: No modo de ensinar?

M: Ah em tudo, tudo!

M: (mostrando fotos...) E meninas no campo de aviagao.

Pesquisadora: Meninas do tempo da S.

Pesquisadora: Mas a S ndo conseguiu fazer o curso, né.

M: Nio, ndo. A mamae descobriu.

Pesquisadora: Que pena né

[...]

Pesquisadora: Eu conversei com elas, a hora que vocé tiver um tempo, separa
diploma, esses documentos?

M.A: Vai ser dificil, porque tivemos que jogar muita coisa do s6tdo, as maritacas
acabaram com tudo! Teve coisa que jogamos sem ver porque estava tudo empossado.
Quando a gente viu, tive que chamar uma pessoa para me ajudar, ele teve que fazer
papel de mulher, comecamos a fazer faxina cedo e ficamos dois dias para terminar
de limpar. Papelada, documentagdo, perdeu muita coisa...

Pesquisadora: Faz tempo?

MA: Mais ou menos uns seis ou sete meses.

Pesquisadora: Ai que pena!!! Mas se vocés acharem qualquer coisa de documento,
vai servir.

MA: Dona S tem mania de jogar tudo fora.

S: 99 anos —
Professora
aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 3% geragdo

Pesquisadora: Entdo, Dona S, eu estou fazendo uma pesquisa sobre professoras
mulheres, como que era no tempo da senhora, na escola... Se a senhora acha que
mudou, como que a senhora como mulher era tratada, o que a senhora entende por
ensino... Pode me contar, assim... Como que foi?

S: Naquele tempo eu era professora ¢ ia dar aula na roga e eles iam buscar os alunos.
Eu era mal tratada, tinha que entrar pelos fundos/ cozinha...

Pesquisadora: A senhora era mal tratada como professora?

S: E. La naquela casa que eu ia...

Pesquisadora: A senhora ia dar aula numa casa...

S: Nio... Eu ia para a roga e 14 eu ndo era bem tratada, ela (se referindo a dona da
casa) queria que eu entrasse pela cozinha.

Pesquisadora: Hum... Queriam que ela entrasse pela cozinha... Entendi.

[...]

Pesquisadora: E porque a senhora acha que tinha que entrar pela cozinha?

S: A mulher ndo achava que professora devesse entrar... Nao deixava entrar... E entéo,
a mulher do administrador mandava dar leite para mim... Eu tomava né...

O dia que eu fui 14 nessa fazenda conhecer, eu fiquei encantada! Uma arvore dava
para o quarto que eu ficava, mas ndo era assim nao...

Pesquisadora: Dona S, me diz uma coisa... Naquele tempo mulheres usavam calca
ou s6 saia mesmo? Havia uma vontade das mulheres em usar uma coisa diferente?
Ou era padrao?

S: Eu ndo me lembro de ver ninguém de calga, ndo...

Pesquisadora: A senhora nio se lembra.

S: Néo... Tinha que casar né.

Pesquisadora: E a senhora tinha vontade de usar cal¢a?

S: Eu tinha calca, tinha carro! Andei de aviao! (risos)

Pesquisadora: Chique essa mulher!

S: Eu tinha um carro lindo! Uma belezinha!

Pesquisadora: Entdo a senhora dirigia!?

S: Eu dirigia! Eu tive um carro de uma pessoa importante daqui...

S: E eu ia muito no campo de aviagdo daqui...

Pesquisadora: No campo de aviagdo, ela queria aprender aviagdo! E as mulheres
também queriam fazer isso ou ndo? As amigas da senhora...

[...]

Pesquisadora: Porque para a época né, dona S...
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Pesquisadora: As amigas da senhora também dirigiam?

S: Nao eu fui a primeira daqui...

Pesquisadora: Que linda!!!

Pesquisadora: Olha s6 uma das primeiras!

Pesquisadora: A primeira motorista de Marilia! J& pensou?

S: E o carro era meu!

S: O aviador disse que eu passaria no exame se tivesse feito.

Pesquisadora: Porque a senhora dirigia bem. Dizem que quem dirige bem o carro,
vai muito bem pilotando... A senhora sabe né?

Pesquisadora: A senhora dirigia bem o carro?

S: Acho que sim né.

Pesquisadora: E as amigas da senhora, o que achavam de vocé dirigindo?

S: Tam comigo, ué! (risos)

Pesquisadora: Olha que legal!

Pesquisadora: A senhora tinha muitas amigas?

S: Tinha.

Pesquisadora: Elas tinham carro também ou ndo?

S: Nao. Cadé o album de fotos?

[...]

Pesquisadora: Dona S, e 0os mogos quando viam a senhora?

S: Eu tive muitos, mas um foi embora com outra.

Pesquisadora: E eles gostavam que a senhora dirigia, dava aula?

S: ah... Gostavam nada... Ficavam cagoando que eu nao dirigia bem.
Pesquisadora: E sobre a senhora ser professora, eles achavam legal ou achavam que
mulher tinha que ficar em casa?

S: Achavam ruim que tinha que ficar la

Pesquisadora: Tinha que ficar o dia inteiro né?

S:E...

Pesquisadora: E o papai e a mamée eram o que?

S: Papai era tropeiro.

Pesquisadora: E a mamae?

S: A mamaie era nada

Pesquisadora: Era do lar.

S: Era do lar.

[...]

Pesquisadora: Molecada terrivel! E as leituras que vocé fazia? Tem algum livro que
te marcou?

S: Eu tinha, eu dei para a Rita... Ela ficou contente! Eu ndo gostava muito de ler.
Pesquisadora: Mas tem um livro que te marcou?

S: Ah ndo, tinha um professor que dava aula pra mim e pra M (referindo-se a irma
da entrevistada), mas ele ndo gostava muito de dar aula pra mim, porque eu era meio
“vagabunda”, sabe? (risos).

Pesquisadora: (risos) vocé era terrivel entdo!

S: Ah, eu era.

[...]

S: Quando eu comecei, a pessoa que era dona da fazenda, ndo dava a menor
confianca para mim.

Pesquisadora: Me diz uma coisa... E igreja? A senhora ia a igreja?

S: Nao... No colégio quem ndo ia a igreja, na missa... Nao tomava café.
Pesquisadora: E a senhora nunca tomava café?

S: Nao... Quem ia 14 na igreja, era sé para ver o namorado.

Pesquisadora: Ah, era so para paquerar (risos)

S:E.

Pesquisadora: E a senhora tem alguma religido?

S: Ah, eu sou catélica, mas ndo vale a pena né?

Pesquisadora: Fez primeira comunhao?

S: Olha, eu queria muito vestir de anjo no Colégio Interno, mas néo deixaram porque
eu ndo era comportada.

[...]

Pesquisadora: Lembro, meu pai falava muito do Padre Aquino...
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S: Ele levava no cinema

Pesquisadora: Levava no cinema, o padre? Que legal

S: Mas ele também ndo era gente, viu? (Risos)

Pesquisadora: Ele também ndo era gente, ele também ndo prestava o padre? E vocé
ia atras?

S: Nao queria ir com ele, ninguém queria ir, porque se fosse, tinha que sentar perto
dele (risos)

Pesquisadora: Entdo ecle era safado esse padre? (Que ninguém nos ouga, né?)

S: Ninguém queria ir, ficava “vai vocé, vai vocé”

[...]

Pesquisadora: Nas escolas os meninos ficavam junto com as meninas?

S: ficavam, a mamae dizia assim “olha, ndo senta na cadeira dele, viu” (risos)
Pesquisadora: Pra ndo ficar gravida? (risos)

S: A minha irma M tinha o apelido de cabecinha de ouro, porque ela era inteligente.
Pesquisadora: S, o tratamento na escola era igual para os meninos e meninas, a
senhora lembra?

S: Era igual sim.

S: O professor se desmanchava mais pro lado da menina. A M era a inica menina na
classe dela...

Pesquisadora: E na sua sala?

S: Na minha tinha mais.

Pesquisadora: Mas por que a senhora acha que os professores desmanchavam mais
com as meninas?

S: (risos) gostava né..

Pesquisadora: Voceé pelo jeito foi terrivel

S: Ah, quem ndo ¢ terrivel quando ¢ jovem? Ela ndo ¢ terrivel?

Pesquisadora: (risos) Ela ¢ terrivel

[...]

Pesquisadora: Aqui ¢ a S e o namorado?

S: O outro.

Pesquisadora: O outro desse?

Pesquisadora: Olha que legal!

Pesquisadora: Terrivel vocé hen. Quantos namorados vocé teve?

S: risos, varios.

Quadro 4 — Aspectos de uma revolugao silenciosa das mulheres: privilégios de classe,

Fonte: Elaboragao propria

condi¢des de trabalho e salarios.

B: 55 anos -
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 1* geragdo

B: [...] E assim, eu sofri muita exclusdo, eu fui muito excluida da familia porque
professor ndo tinha valor nenhum...

Pesquisadora: Entendi.

B: ... naquela época, mesmo os pais, eles ndo incentivavam a gente ser professor.

B: Entdo eles ndo viam assim, um futuro, eles ndo viam assim um progresso pra vida,
ndo via uma utilidade. Eles achavam assim, que ndo era uma profissdo que ia dar
muito retorno nem financeiro, nem emocional pro ser humano, entdo era uma
profissdo muito desvalorizada...

Pesquisadora: Nenhum prestigio?

B: Nao. Nenhum prestigio. Tanto ¢ assim, que os cursos de especializa¢des, depois
de muitos anos que nos fizemos a especializagdo, psicopedagogia, ai que ndés fomos
percebendo a necessidade de ta... porque ninguém chegava... Nao era como hoje que
tem os cursos online, que ia na escola, se falava, era divulgado. Nao, antigamente
ndo. Antigamente ninguém pedia nada, ninguém falava pra gente fazer nada,
ninguém incentivava, ninguém mostrava.

[..]

B: né. Hoje em dia mudou muito o conceito de familia, né, mudou muito o conceito
da vida. Entdo hoje a crianga chega na escola, ela tem mil assim, é... mil necessidades
que ndo é a escola, né, ndo é aquela aula que vocé preparou. As vezes vocé vai com
uma pratica de aula toda quadradinha, 14, s6 que vocé chega 14, pra ela aquilo ndo
interessa de nada, ndo ¢ aquilo que ela quer... Ndo ¢é...Vocé esta dando aula ai vem
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uma crianca: ‘O pré, meu pai foi preso ontem, entrou policia na minha casa’ ou o
pai drogado vem trazer a crianga na escola... Hoje em dia ndo s6 escola da prefeitura,
escolas municipais, mas as escolas mesmo...

[...]

Pesquisadora: E como se ndo trabalhasse?

B.: E! Hoje, assim, as pessoas tentam né, valorizar um pouco mais o professor. Mas
assim, ndo ¢ uma profisséo... é... valorizada como médico, dentista, na sociedade ndo
¢. Era muito marginalizada mesmo

[...]

Pesquisadora: E seus pais apoiaram vocé a ser professora?

B.: Nao... apoiavam, assim... eles ndo achavam... Na realidade assim, eles ndo viam
muito futuro em ser professora né... Porque meu pai era professor...

Pesquisadora: Ah, ele era professor...

B.: Meu pai era, ele deu aula muitos anos em Ocaugu. Apesar de meus pais naquela
época terem fazenda, terem sitio, eles tinham tudo... Mas meu pai ndo gostava da
terra, entdo meu pai gostava de dar aula, era o que meu pai gostava. E meu pai deu
aula...

Pesquisadora: Do qué?

B.: Meu pai deu aula de latim, que meu pai morou na Espanha. Meu pai deu aula de
latim, meu pai dava aula de filosofia, meu pai dava aula de antropologia, meu pai é...
Depois ele deu aula em Ocaugu muitos anos, muitos anos, pro ginasio...
Pesquisadora: E mesmo ele sendo professor, ele nio queria que vocés fossem né...
Nao achava que...

B.: E... ele queria né, que a gente fizesse... Assim, ele admirava né, mas ele queria
que nods tivéssemos uma outra profissdo, né, que tivesse um retorno melhor, que
ganhasse mais...

Pesquisadora: Entendi...

B.: ... ¢ ai n6s partimos pra essa area da Educagdo, né, comecei a trabalhar...
Pesquisadora: e sua mae?

B.: Entdo, minha mae, ela... ela achava... ela assim, ela admirava, ela tinha assim um
certo gosto né, da gente ser professora, ser educador... Mas ela achava também que
era uma profissdo que ndo tinha muita remuneragdo, que era muito sofrida, né...
Ento ela admirava o médico né, claro né... entdo ela sempre falava... mas naquela
época nao tinha muito assim, dos pais chegarem pro filho e falar: ‘Olha, vai fazer
medicina que é melhor’. No, a gente escolhia, eles ndo opinavam muito né... A gente
tinha o nosso... é... liberdade de escolha. Nao era que nem € hoje que o pai... as vezes
0 pai e mée que escolhe a profissdo do filho... Ndo, vocé vai fazer isso que ganha
dinheiro... Ndo, antigamente ndo...

Pesquisadora: E verdade... E também era o que estava mais facil, também... Porque
tinha que trabalhar...

[...]

E: 60 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 1% geragdo

Pesquisadora: Vocé gostava mesmo [...] €[...]

E: Da Biologia [...] é[...] laboratdrio, e comecei a me interessar muito pela parte de
vegetais... a botdnica, ... gostava bastante... Bom, ai fui ai nessa época eu estava
namorando... é... ndo tem como ndo falar do pessoal, porque o pessoal vai interferir
em todo o lado profissionall...]

E: Entdo [...] nessa época eu tava namorando.. ndo, eu ja tava noiva [...]
Pesquisadora: E vocé trabalhou de dia e estudou a noite?

E: A noite[...] E pesado [...]

Pesquisadora: E[...] E pesado [...]

E: Embora vocé seja jovem também extenua...

Pesquisadora: Nossa, ¢!

E.: Bom, e nessa época eu tava namorando, e ai depois acabei vendo que nao ia dar
muito certo. Esse namoro ja tinha cinco anos [...] Falei: Ndo vai dar certo esse trem
[...] Ele era muito castrador, eu sempre fui muito livre. Eu sou de personalidade livre
[...]

Pesquisadora: E mesmo assim, durante a faculdade, vocé conseguiu ficar com
ele[...]

E: Eu consegui namorar [...] Dei umas ciscadas ali fora, mas eu consegui [...]
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E.: Por que? Porque eu queria continuar estudando... Eu morava em Itu... Eu sou de
Itu! E em Itu, pra vocé estudar fora, numa universidade publica, vocé primeiro tem
que mudar de cidade, que em Itu ndo tinha. Tinha que ir pra cidade mais proxima,
que tinha... era Campinas... Tinha que ter dinheiro... Minha familia era humilde, ndo
ia conseguir manter numa universidade como era a UNICAMP...

E.: ... ou a USP, em S&o Paulo... Ou mais longe, né, as federais aqui em S&o Carlos,
Bauru... Eu ndo ia ter condig8o... Dai eu falei, bom, vou ter que entrar numa escola
particular, se eu quiser fazer faculdade... Vou ter que pagar, entdo eu ja comecei a me
preparar no colégio, no ensino médio hoje... Me preparar pra eu fazer uma coisa
técnica, pra eu conseguir trabalho, pra eu conseguir me manter e pagar a faculdade...
Pesquisadora: Vocé ja sabia o que vocé queria...?

E.: Ja sabia... que eu queria fazer faculdade, ndo sabia o que...

Pesquisadora: Ah ta...

E.: A minha mie falou assim né: Bom, faz o colégio, né, continua na escola publica,
vocé ndo precisa trabalhar, depois da faculdade vocé vé... Eu falei: Ndo! Eu vou
estudar, me preparo trés anos, e comego a trabalhar... Assim fiz... Fiz os trés anos
de administragdo... Eu ndo gostei da parte... J4 ndo gostava muito de matematica....
Ai com administragdo de empresa, calculo, grafico, estatistica, aquela “coisarada”...
ndo ¢ isso que eu quero... Eu sempre gostei de ciéncias, no ensino médio eu continuei
gostando de ciéncias, ai eu falei: Bom, vou pra ciéncias, vou pra biologia. Porque,
ali a faculdade que tem € muito antiga... a faculdade de filosofia hoje ndo ¢ mais esse
nome, mas ¢ Faculdade De Filosofia, Ciéncias e Letras Nossa Senhora do
Patrocinio... Filosofia tinha sido suspendida por causa que viviamos uma ditadura
militar, que era um ensino que eu ja ndo tive no médio, justamente porque ja tinha
sido suspenso...e historia passou pra qué? Organizacgdo social e politica, que ficou
ciéncias sociais.

[...]

Pesquisadora: E vocé trabalhou de dia e estudou a noite?

E.: A noite... E pesado..

Pesquisadora: E... E pesado...

E: Embora vocé seja jovem também extenua...

Pesquisadora: Nossa, é!

[...]

Pesquisadora: As suas amigas eram classe média, pobre, rica... Na faculdade?

E.: Na faculdade era como eu, né... Eu trabalhava, minhas amigas trabalhavam,
estudava... é... tinha as que so trabalhavam... tinham as que eram professoras... de
fundamental... tinha diretora de escola, tinha, normal, naquela época...

[...]

E.: Entdo... Ai, qué mais? Vou pra Campinas, vou trabalhar, e encerro ja a faculdade,
ja encerro com portas pra se abrirem... o curso técnico em administragdo de empresas
também me abre portas... Fiquei acho que uns quatro ou cinco anos ADS... Ai fui pro
Rio de Janeiro, morei no Rio de Janeiro, depois fui pra Salvador, morei em Salvador...
Pesquisadora: Ai que delicia...

E.: Ai fui pra Sao Paulo, morei em Sdo Paulo... E fui andado... Meio nomade, meio
hippie...

Pesquisadora: Sim... Trabalhando com o curso técnico que vocé tinha?

E.: Trabalhando com o que viesse... Salvador, por exemplo, eu vendia coisas de
migangas. Fazia pulseirinhas e vendia pela praia...

Pesquisadora: Todo mundo quis fazer um dia... Do curso de humanas.

E.: Eu fui...

Pesquisadora: Vocé fez...

[...]

E.: No Rio de Janeiro eu fiz a mesma coisa, em S@o Paulo, eu ja trabalhava como
secretaria de uma imobilidria... Volto... Ndo, foi Sdo Paulo — Rio — Salvador... Volto
de Salvador pra passar o natal... Tinha arrumado uma escola particular pra dar aula,
no comego do ano... Mas ndo volto.. Ndo volto, porque minha mée pediu pra eu ficar,
e eu percebi que era hora de eu ficar. Ai ja ta tava mais dificil, trabalho numa
construtora em Itu. Uma construtora de Sdo Paulo, como secretaria de diretoria. Mas
que hoje eu percebo quanta propina eu nao vi, e ndo percebi. Muita. E como essa
construtora fazia trabalho pra FEPASA era o Estado. E por que que eu ia a Sdo Paulo
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fazer contratos a noite?

Pesquisadora: E, muito estranho... Vocé nio percebia...

E.: Néo... Eu era super alienada

[...]

E.: Por que também tinham que ser mantidos dentro da escola... Eles ndo vinham de
uma familia pooobre... A gente tinha, abre aspas ai, a gente tinha a ideia de que pobre
era o negro, né?

Pesquisadora: Sim... Infelizmente, até hoje, né?

E.: Entdo, por que que tinha poucos negros, né? Porque era uma classe que tinha
menos favorecimento com relagdo a essa condigdo social, econdmica, né...
Pesquisadora: Entendi...

[...]

V. 76 anos —
Professora  da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 2% geragdo

V.: Minha mae, ndo. A minha mie se viu viiva com quatro filhas, o meu pai
trabalhava na MOB de Bauru, noroeste do Brasil. Ele era chefe de se¢do, entdo, ele
tinha uma formag@o. Nas horas vagas ele era locutor de radio, tinha uma voz
lindissima! E minha mée nunca precisou trabalhar. Mas ai, quando ela se viu viliva e
sem uma formacdo... Porque nunca imaginava... Porque meu pai tinha uma vida
assim: foi criado muito bem, eles tinham o cinema local, o hotel... Entdo minha mae,
entre aspas, casou-se muito bem com meu pai. E meu pai era um homem lindo,
inteligente... Mas ai ela se viu “ E agora, ndo tenho formago...”.

[...]

V.: Aj, voltando ao que a gente estava falando, minha mae ficou como pensionista e
também ela foi costurar saco de estopa para por café em uma grande industria que
tinha. Entdo nessa industria, ela era costureira. Naquelas “maquinonas” coitadinha...
Era o que ela sabia fazer...

Pesquisadora: Sim.

V.: Depois, foi melhorando ¢ ela conseguiu entrar na escola como servente. Entéo,
ela limpava o ginasio, na escola onde eu estudava. Mas eu tinha muito orgulho da
minha mée! Eu e minhas irmés... Nossa! A minha mae era amigona de todos os
alunos, em nenhum momento eu me sentia diminuida porque minha mae era uma
servente.

Pesquisadora: Ela estava lutando para criar as filhas né.

V.: Lutando que nem uma leoa! Sabe...

Pesquisadora: Sim, ¢ deixa eu perguntar uma coisa V, ndo sei se vocé sabe,
conversando com sua mae, depois... Quando ela foi dona de casa, ela queria trabalhar,
era uma situagdo tranquila ou seu pai ndo a deixava trabalhar...?

V.: Nao, o papai nunca foi uma pessoa intransigente... Se ela quisesse ter se formado
uma professora, ele teria 0 maior orgulho! E que ela nio teve oportunidade e estudou
s0 até o quarto ano do grupo, entdo...

Pesquisadora: Entdo, ser do lar, era tranquilo para ela, ndo era algo que ela... Queria
ter estudado?

V.: Ndo, ndo... Era a maioria das mulheres da época da idade da minha méae. Entao o
que aconteceu foi que ela se viu em uma situagdo que ela precisava trabalhar de
qualquer forma. E o que apareceu para ela? A tecelagem. E ela foi trabalhar! E depois
que ela foi para o ginasio quando eu era estudante do ginasio. Eu e as minhas irmas,
né. Tanto € que teve uma festa de debutante e minha irma abaixo de mim, ¢ linda
como minha mie! E bonita até hoje! A minha mae era maravilhosa! Ela tinha aquele
olhinho clarinho que de longe vocé enxergava aquele verde claro, com aquela pele
jambo... Moreno que ndo ¢ moreno como vocé, ¢ aquela pele um pouco mais clara
ainda, com aquele olhinho... Ai meu Deus! Minha mae era uma boneca! E essa minha
irma puxou muito ela! A Valquiria...

[...]

V.: Sério, bem? Entdo, mas eu sempre fui, ndo digo excelente, mas procurei ser...
Porque ¢ uma questdo compensatoria. Eu era “rimo de familia”, eu era a mais velha,
entdo eu precisava ser uma boa aluna e porque eu ja enxergava la longe. Eu precisava
ajudar a minha mae. Qual era meu sonho? Tirar minha mée de servente da escola. Eu
queria isso “pra” mim. Eu sempre fui uma aluna dedicada! No magistério foi a
mesma coisa. Ai chegou no magistério, deixa eu te contar uma coisa, teve o exame e
na primeira demanda eu ndo passei. Eu chorei tanto de ficar com o olho desse
tamanho (demonstrando com as méos) e a minha mae disse “para, tem tanta coisa
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para fazer...”, mas, eu falava que “ndo mamae, eu ndo tenho esse tempo”.

Mas ai teve desisténcia e eu fui chamada e fui estudar em Bauru no Ernesto Monte.
Af eu fui fazer o magistério, né. Era magistério, ndo lembro se eram trés ou quatro
anos, mas era “puxadéssimo”, ndo lembro se eu falei “pra” vocé, mas, eu me
esforcava para tirar as melhores notas, para ser premiada...

... Porque a principio, eu sabia... Naquele tempo ndo tinha concurso e professor era
contratado e tinham duas escalas A ¢ B. “A” era dos veteranos por pontos e tempo de
servico ¢ “B” também, mas, como ndo tinha tempo de servigo, era nota! Era a nota
Global, depois a nota de pratica de ensino e psicologia educacional, ai dava a média
e quem tivesse a maior média, pegava as escolas da zona rural... Que no caso, havia
seis ou sete. E eu queria pegar a Sdo Jodo, de todo jeito! Que era longe da minha
casa, mas, o fazendeiro dava a charrete e eu ndo podia pagar a charrete. E eu tinha
que pegar aquele dinheiro “livrinho” e eu “rachava”! Sabendo disso, tirava as
melhores notas de toda a turma do magistério.

[...]

V.: Ai eu peguei a primeira nota ¢ fui trabalhar na Sdo Jo#o. Ai vinham me buscar de
charrete, eu pegava meu dinheiro limpinho, entregava na mao da minha méae ¢ minha
mae “Ah, mas eu ndo vou sair da escola, isso ai ¢ temporario”, mas eu “ndo, nem se
for para eu trabalhar em qualquer outro lugar! Mée, eu ndo tenho vergonha da
senhora, mas é muito sofrido para vocé! Vocé tem que cuidar de n6s”, eu falava, e
foi... Ai ela aceitou. Ai minha mae pediu as contas e eu nunca mais parei. Ai eu fiz o
magistério, como falei para vocé e trabalhei como professora. E no mesmo ano, no
periodo da tarde, eu era estagidria e vocé perguntou sobre diretoras, os dois grupos
escolares eram diretores, nao havia mulher na diregao.

[...]

eu era da caixa escolar.

Pesquisadora: O meu pai foi da caixa também.

V.: Entéo, eu e minhas irmas. Eu ganhava tudo, lapis de cor, selinho para a sopa. No
lanche eles davam selinho para o lanche para quem era da caixa. E eu adorava, porque
eu tomava aquela canja maravilhosa! Ai depois a minha irma, eu ja ndo lembro mais
de ter isso. Naquela época eles denominavam jardim da infancia antes do primario.
A minha irma j& ndo teve jardim da infancia, foi extinto. Eu fiz, mas, ela ja ndo fez,
foi direto para o primeiro ano.

Pesquisadora: E vocé foi fazer curso normal porque queria ser professora realmente
ou porque foi a oportunidade?

V.: E, ndo, no momento, era muito importante ser professora. Porque as professoras
naquele tempo conseguiam comprar um volksvagem (referindo-se a marca de carro)
por ano, se elas quisessem, com o salario. E outra, elas casavam muito bem. Eles
procuravam professoras para casar! Ndo foi meu caso porque eu vim para a Unesp
Marilia, pois eu ndo podia pagar. Ai, eu cogitei Rio Claro, Bauru néo tinha naquele
tempo, Araraquara, também que era fora de tudo e Marilia que eu queria e que tinha
o curso de ciéncias.

[...]

Pesquisadora: vocé lembra o salario inicial?

V.: ndo lembro e nem tenho holerite disso...

V.: 6timo, assim, ndo era uma coisa exorbitante, mas, para a época era algo assim,
que para uma menina que acabou de se formar... Tanto é que eu tirei minha méae do
trabalho. E ai eu nunca mais parei. Porque ai eu fiquei como estagiaria. As
dispensas... Era incrivel! O diretor do grupo em que eu estagiava procurava sempre
dar as dispensas “pra” mim. Ele vivia dando um jeito porque ele sabia que eu era
uma menina e tinha que ajudar minha mae. Ele foi colega do meu pai de jogar bola...
Pesquisadora: Ah ele tinha um carinho.

V.: Tinha e ajudava bastante. E, bom. Ai eu fiz o magistério e comecei a trabalhar,
isso eu trabalhei dos 18 aos 19 para vinte anos, 14 mesmo. Nisso, eu fiquei sabendo
num baile da festa da cerveja, um rapaz de garga que fazia ciéncias aqui, e ele me
tirou “pra” dancar e “da onde vocé ¢, papapa” e eu disse “gente, ¢ 0 que eu mais
quero na minha vida!” E eu nem sabia que tinha esse curso na Unesp daqui. Ah, eu
falei “menino, vocé caiu do céu”. E quando que era... A festa da cerveja era em
outubro e eu ainda consegui fazer vestibular naquele ano. E foi muito legal, eu vim
“pra” cd, eu fui a tnica que escolhi francés.
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[..]

V.: é e eu s podia estudar a noite. E era o periodo mais concorrido porque todo
mundo precisava trabalhar, né. E sempre conseguindo porque era esforco.
Pesquisadora: sim, vocé sempre focou em ser melhor, né.

V.: sempre ¢ foi engragado um outro episddio quando eu vim fazer o vestibular, eu
vim me inscrever e depois fazer o vestibular. Quando eu vim me inscrever eu estava
na estacdo e eu falava “que lado que fica a cidade? “pra” c4, “pra” 1a?” e eu ndo sabia
e eu olhei da estagdo ferroviaria e vi um lugar escrito MESBLA S.A. , onde
atualmente ¢ a galeria Atenas. Entdo eu falei “ai gente, tem muito tempo, eu vou la
saber”. Chegando 14 eu falei assim, isso sem saber, nem tinha feito a prova, eu falei
assim “Olha, na condi¢do de arrumar um emprego, ¢ que eu sou estudante, vou
estudar aqui na Unesp”, ai ela falou assim “por coincidéncia vai acontecer um exame
agora, da tempo “pra” vocé?” O trem passava as cinco da tarde e era umas duas e
meia, ai eu falei “que horas comega?”, ai ela falou “03 horas”, ai eu falei “vou fazer!”.
Cheguei em casa contando essa historia “pra” minha méae e ela ndo acreditava. No
dia seguinte ligaram no telefone da vizinha, avisando que eu tinha passado. Era para
fazer uma redagdo e eu coloquei a historia da minha vida, falando que eu era
estudante, que precisava trabalhar, papapa... A Unica vaga que tinha, eu peguei! Ai
ele falou que poderia postergar por um més para eu saber se passei, por que eu falei
“eu nem fiz a prova”, ai como eu precisava trabalhar mesmo, ja vim. Olha que louca,
pois eu passei, vim.

Pesquisadora: corajosa.

V.: Sim, sempre fui muito corajosa.

[...]

V.: Longe! E quando eu perdi o onibus para estudar, que eu peguei aula em Santa
Luiza, Agua da sorte em Oscar Bressane (cidade proxima a Marilia) e a tarde para
completar a renda, porque eu tinha que dar o dinheiro limpinho “pra” minha mée, eu
dava um curso de adultos no sagrado (Colégio Sagrado Coragdo de Jesus), mas pelo
Estado.

V.: E era das seis as oito, entdo eu tinha que sair dez para as oito e correr para pegar
um Onibus para ir até o Yara (clube préximo do primeiro campus da Unesp). Quando
eu perdia o Onibus, eu tinha que ir a pé, demorava quase quarenta min, perdia a
primeira aula, quase a segunda... Softi bastante, mas venci!

Pesquisadora: E vocé enviava seu saldrio inteiro “pra” sua mie? Como vocé
sobrevivia? Aqui?

V.: Inteirinho! Com o salario da Educagdo de jovens e adultos. Pagava uma pensao
na casa de uma familia “pra” mim e ainda dava para eu comprar alguma coisinha ou
outra “pra” mim.

[...]

Pesquisadora: Na teoria, vemos os salarios das professoras como uma renda
complementar.

V.: “pra” mim ndo era, vai ter que ver mesmo. Era o esteio de tudo.

[...]

V.: Entdo, mas quando eu estava aqui como estudante e comecei a trabalhar como
professora, o meu tio disse assim “ta na hora de comprar um carrinho”, e vocé me vé
assim, parece que eu nao dirijo, mas eu comecei a dirigir com 21 anos. Comprei um
carro, agora eu ndo me lembro o nome, mas era da linha da volksvagem, era maior
que um fusquinha e eu comprei 14, meu tio comprou “pra” mim com meu dinheiro
que eu guardei para comprar o carro e vim “pra” ca dirigindo, ia para o sitio... Assim,
sabe, lutei bastante!

[..]

V.: O meu marido ¢ dez anos mais velho que eu. E ele era o palestrante e eu gostei
dele. Eu achei ele um rapaz muito sério, também trouxe a familia de fora, lutou muito
também para fazer Direito. E foi bem assim, o meu tipo, ndo era rico, ele era um
mogo sofrido. Eu ndo queria luxo e nem dinheiro, eu queria gente boa do meu lado.
[...]

Pesquisadora: E na escola rural tinha as criangas ricas que eram filhas dos
fazendeiros e tinha as pobres... misturado... ou ndo?

V.: Nao, na zona rural nunca eu tive aluno filho de proprietario. Eles estudavam na
cidade
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Pesquisadora: Ah entendi

V.: Os pais traziam. Nao, ali era s6 pros filhos dos colonos mesmo... os trabalhadores
rurais s6... Mas muito gracinha, amava eles de paixdo, cheguei a pegar piolho, trazer
piolho pra minha casa, pros meus filhos, porque eu tinha tanta paixdo, que na hora
que eles comiam, a merendinha que eu pegava aqui na escolinha piloto, eu ia matar
piolho da cabecinha deles, e com isso eu acho que eu peguei na roupa ¢ trouxe pra
minha casa

[...]

V.: Olha, super vocagdo, mas se eu te contar uma coisa, vocé pode nem entender
como eu fui tdo, com tanta devog¢do no magistério... até hoje eu sou assim

V.: Até hoje eu sou assim... é que eu, quando eu vim pra Marilia, eu morava numa
casa cuja menina que fazia fisioterapia em Sdo Paulo, em escola particular, e ela
vinha s6 nas férias... ela tinha umas amizades que as meninas namoravam 0S Mo¢os
da FAMEMA... trés delas. Eu ficava babando... “Mas porque que eu ndo posso fazer
medicina?” ... Bom, naquele tempo era pago, comegava por ai, ndo podia. E segundo,
era integral, ¢ eu ndo podia, precisava ajudar a aminha mae...

Pesquisadora: Porque vocé foi pra ciéncias... Entdo tem a ver... vocé sempre teve
vontade...

V.: Pra vocé ver... sempre, sempre era biologia e ciéncias que eu queria fazer né, ai
eu nunca pude, entdo como eu sonhei com isso e eu vi que ndo havia possibilidade...
tanto ¢ que quando o André entrou na medicina, meu filho mais velho, eu dei todo
apoio e eu me realizei nele, porque ele também, como eu, era também um apaixonado
pela medicina. Ele fez odonto, foi trabalhar, mas ele sonhava com a medicina dia e
noite, ele nunca largava isso

[...]

V.: Ai ela arrumou a minha vida, entendeu? Tanto ¢ que eu diminui as minhas aulas
aqui no Objetivo que era do doutor Marcio... Ai eu fiquei um pouquinho pra néo
largar tudo, porque eles foram muito bons também e eu ficava nos dois lugares... mas
eu dava aula a noite, no primeiro grupo... eu trabalhava que nem louca.

[...]

V.: E bem? E uma histéria de luta, filha

Pesquisadora: Sim.

V.: Mas sabe, quando eu falei assim: O meu sonho é ser médica... Bom, eu no perco
um filme de médico...

[...]

Pesquisadora: A busca por uma vida melhor fez ele acalmar...

V.: A busca por uma vida melhor fez ele me ajudar... Ai depois eu passei a ter baba
que inclusive ficava na casa... Ai e eu deixava na mao delas, mas as criangas sofreram
bastante na mao delas...

Pesquisadora: E? Por que elas maltratavam?

V.: Porque eles maltratavam. E eu fiquei sabendo bem depois pela minha vizinha.
Ela ndo tinha coragem de me falar.

Pesquisadora: Nossa, sério?

V.: E a minha filha chegou a apanhar de uma delas... Porque a minha filha sempre
foi muito irreverente. Ela nunca aceitou nada errado.

Pesquisadora: Entendi

V.: Sempre ela foi assim...

[...]

V: a tranquilidade, nunca conheci. Entdo, pra mim, a minha vida ¢ de trabalho, e
familia...

R: 90 anos -
Professora

aposentada da
rede publica
municipal  do
interior paulista
— 3? geragdo

R.: Eu fui dar aula e fui muito bem sucedida, fui muito bem sucedida mesmo, eu me
lembro como se fosse hoje, que saudade daquela época, que saudade dos meus
alunos. E era uma classe que ndo podia matricular mais que quarenta, mas, minha
classe devido a promocgdo da minha classe, os pais s6 queriam por os filhos na minha
classe. Entdo eu tinha quarenta alunos matriculados e doze alunos ouvintes, ao todo
eram cinquenta e dois alunos

[...]

R: E e ele escreveu no livro de ata, coisas maravilhosas! No livro de ata! E escreveu,
falou assim que minha classe era classificada, ele deixava como classificada, como
classe modelo de Marilia! E esse livro de ata eu sinto até hoje porque logo que eu me
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casei, e a Marta Félis, vocé se lembra dela? Ela deu aula naquela escola também...
R: ... E escreveu uma cartinha para mim se eu tinha ficado com o livro de ata e eu
falei “Nao, eu ndo fiquei” e ela disse que era porque entrou ladrdo na escolinha e
carregou tudo quanto € coisa e o livro de ata! E ele escreveu uma folha enorme so
falando bem e bem, bem ...

[-.]

Pesquisadora: A senhora se aposentou na prefeitura entdo, como professora
municipal?

R: Sim. Sabe Ana Laura, o meu pai era comerciante em Avencas, minha mae ajudava,
eram sirios. Meu Pai era um dos refugiados, ndo sei qual general, disse que quem
ndo quisesse morrer, era para fugir. Ele era milionario na Siria, veio para cé e deixou
tudo 14. Ele tinha quatro chéacaras de uva e de figo, ele gostava de plantar. E eu
comecei a dar aula sem diploma! S6 depois que eu tive diploma... Com 45 anos!
Pesquisadora: Nossa... Mais ou menos, entdo, em 1946, e com diploma em 1975.
R: E... Mas, viu, ¢ uma mudanca muito grande... Porque antes, os alunos respeitavam
o professor, o professor era o professor mesmo na classe! E hoje eu vejo que esta
tudo mudado e ndo é a mesma coisa, entdo a gente tinha prazer em dar aula. O padre
ia na entrada da minha escola, era o padre Luciano. Ele ia na escola para ver, porque
eu cantava para as criangas... Eu cantava aquela musica “o peixe vivo” e ele adorava
ver eu cantando para as criangas! E foi minha vida, dei aula no Bezerra, em diversas
escolas publicas, sempre com muito amor, fazendo de tudo pelas criangas, eu até
inventava musiquinha para as criangas. Ai eu comecei a compor!

M: 92 anos —
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do
interior paulista
— 3% geragdo

M: Ai eu vim e fiz Filosofia...

Pesquisadora: Na faculdade de filosofia, na nossa FAF?

Pesquisadora: Nossa que legal!

M: E.

Pesquisadora: A senhora foi uma das primeiras turmas, entdo?

M: Acho que ndo...

Pesquisadora: Que ano que a senhora fez faculdade de filosofia?

M: Humm..

Pesquisadora: A senhora ndo vai lembrar...? Acho que comegou em 59... Depois ai
teve a ultima que entrou estudos sociais...

Pesquisadora: Sera que foi na primeira turma?

M: Nao, nao.

Pesquisadora: Nio... Ndo foi. Mas ai vocé fez aqui pedagogia?

M: Nao, ndo... Portugués e Francés.

Pesquisadora: Ahh, ela foi fazer letras anglogermanicas, foi isso?

M: Sim, eu tinha bastante base em francés porque a dra. Rosinha...

Pesquisadora: Hum... Ai a senhora fez os quatro anos, entdo. Ai vocé saiu e ja foi
dar aula ou ai que vocé foi para a Franga?

M: Afi eu fui para vera cruz e tinha o coladdo. Lembra do Colado, tinha a vilma, o
deléo.

Pesquisadora: Néo lembro... E a sua turma, tinha bastante Mulheres na faculdade?

M: Tinha.

[-]

M: Papai e mamae tinham instru¢do. Eles foram muito ricos e perderam tudo. Eu
estudava em colégio e, a mamae era assim, havia muita afinidade entre nods, e a S
com o papai. Papai era um homem bonito. Vocés viram nas fotos...

[...]

Pesquisadora: Vocé foi para a Franga como?

M: Com uma bolsa.

Pesquisadora: Mas de avido ou de navio? De avido?

M: Avido.

Pesquisadora: A senhora ficou com medo?

M: Nio.

S: 99 anos -
Professora

aposentada da
rede publica
estadual do

S: Naquele tempo eu era professora e ia dar aula na roga e eles iam buscar os alunos.
Eu era maltratada, tinha que entrar pelos fundos/ cozinha...

Pesquisadora: A senhora era maltratada como professora?

S: E. La naquela casa que eu ia...

Pesquisadora: A senhora ia dar aula numa casa...
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interior paulista
— 3% geragdo

S: Nio... Eu ia para a roga e 14 eu ndo era bem tratada, ela (se referindo a dona da
casa) queria que eu entrasse pela cozinha.

Pesquisadora: E porque a senhora acha que tinha que entrar pela cozinha?

S: A mulher ndo achava que professora devesse entrar... Nao deixava entrar... E entéo,
a mulher do administrador mandava dar leite para mim... Eu tomava... O dia que eu
fui 14 nessa fazenda conhecer, eu fiquei encantada! Uma arvore dava para o quarto
que eu ficava, mas ndo era assim nio...

S: Até o filho da empregada da fazenda, aprendeu a ler! Era um menino
inteligentissimo.

[...]

S: E eu ia dar aula na casa e ela nunca me pagou muito pelas aulas

[...]

S: E o carro era meu!

Pesquisadora: Mas a senhora comprou ou ganhou do papai?

S: Foi papai...

[...]

Pesquisadora: S ¢ a senhora acha que ser professora no tempo da senhora e no tempo
de hoje ¢é igual ou diferente?

S: Nao, ¢ diferente... Ganha pouco, pouquissimo... Se for casado com professor,
complica...

Pesquisadora: E naquela época ganhava bem?

S: Nao, ndo ganha nada! Pior ainda! Quem ¢é casado com professor, para pagar contas
de casa, tudo, ndo da.

Pesquisadora: Por que a senhora acha que a senhora foi ser professora?

S: Porque eu gosto.

Pesquisadora: A M (referindo-se a irma da entrevistada) também?

S: A M ganhou uma bolsa de estudos na Franga

Pesquisadora: E vocé ndo quis ir?

S: Eu ndo ganhei.

Pesquisadora: Mas vocé viajava bastante também?

S: Sim, com meu carro.

Pesquisadora: Vocé mesma dirigindo?

S: E, eu mesma.

Pesquisadora: Nossa que “pra frente
S: Mulher ndo dirigia naquela época...

Pesquisadora: Mulher ndo, mas, vocé ia?

S: Algumas outras também.

[...]

Pesquisadora: Quando vocé ndo estava na escola, vocé gostava de fazer o que?

S: Ah, passear!

Pesquisadora: Aqui pela cidade mesmo? Com seu carro?

S: Eu ndo perdia tempo de andar com meu carro, era um carro bonito! Azul! Uma
beleza o carro! Mas, eu troquei.

Pesquisadora: Vocé gostava de viajar quando ndo estava viajando?

S: Eu gostava de dirigir jipe também

[...]

Pesquisadora: E vocé era comportada com papai e mamae ou era mais terrivel?

S: Ele dava tudo o que eu queria, eu ndo podia brigar com eles...

Pesquisadora: Fazia todas as vontades...

)
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UNESP - FACULDADE DE
o5 FILOSOFIA E CIENCIAS - w
uneep CAMPUS DE MARILIA
(| ———

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REPRESENTAGOES SOBRE MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE
HISTORICA A PARTIR DE RELATOS ORAIS DE PROFESSORAS DE GERAGOES
DISTINTAS {1936-1989).

Pesquisador: ANA LAURA BONINI RODRIGUES DE SOUZA

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 15333319.2 0000.5405

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Pat dor Principal: Frr Fropno

DADOS DO PARECER
Numere do Parecer: 3482413

Apresentagao do Projeto:

De acando com o que & exigido na drea,

Objetive da Pesquisa.

Claro o coaranto com o pesquisa.

Avaslisgio dos Riscos & Benwlicios:

Nao hi.

Comantarios e Consideragbes sobre a Pesquiss:

Nio ha

Consideragtes sotwe os Termos de ap ¢30 obrigatori

00 acordo com as sxighncias

Recomendagoes:

Nio ha

Conclusdes ou Pandéncias e Lista de Inadequagoes:

Nio ha

Consideragoes Finals a critério do CEP:

O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, am raunifo cedindnia de 030772010, apos acata o parecer do
bro relator previ e ap para o presente astudo ¢ al6N00N00 @ tooos o5
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Toletone 1401088 Bemal cop N ARG S

P 1t o 0

144



unesp

UNESP - FACULDADE DE
FILOSOFIA E CIENCIAS -
CAMPUS DE MARILIA

Comtrusagho = Farncer. 130413

Q™

dispositvos das resolugdes 466/2012, 51072016 e complemantares, bem como ler aprovado o Tormo de
Caonsentimento Livre & Esclaracido como também {0dos 08 BNOXGS Incluidos na pesquisa, resolve
APROVAR o projeto de pesquisa REPRESENTAGOES SOBRE MULHERES NA DOCENCIA UMA
ANALISE HISTORICA A PARTIR OE RELATOS ORALS DE PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS

(1938-1985),
Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documanto Arguive Postagam Autor Sitvagio
Infarmacdes Bascas PB_NFORMM;EES_WCAS,DO_P 07/06/2019 Acaio
a0 Projato ROJETO 1366404 pat :

Progato Detalhado ! | Projato_de_pesquisa_Ana_Laura_Bo 07/08/2019 [ANA LAURA BONINI[  Aceilo
Brochura _R_Souza_ pdf 1244 53 |RODRIGUES DE
investigaor
TCLE ! Termos de | madelogetermodecansantimento.doc 07/062018 | ANA LAURA BONINI|  Acaito
Assentimento | 12:01.08 |RODRIGUES DE
Justificativa de SOUZA

Folta de Rosto Folta_de_roato. pdf 04/06/2018 |ANA LAURA BONINI| Acean

0B8:14:30 |RODRIGUES DE
UZA
Situagdo do Parecer:
Aprovadoe
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
MARILIA, (M de Agosto de 2018
,Anl% por:
S APARECIDA CAPELLINI
(Coordenador(a))

Enderegol Ay, Hypeo Muzzl Fama 737

Bairrg;  Campus Usversitieo CEP: 17524000

UF: 57 Mumscipio:  MASILA

Tolefone: (1434001540 Camall,  0op mankabuneip b

Pagmafd e
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ANEXO B — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos tealizands umsa pesquisty na UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO
DE_MESQUITA FILHO" FACULDADE DY FILOSOFIA E CIENCIAS CAMPUS DI

ARILIA S Proi PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAL
intitulada REPRESENTACOES DE MULHERES NA DOCENCIA MA_ANALISE
HSTORICA TR DE RELATOS ORAIS DE PROFESSORAS DE GER Es

USTINTAS | ) ROSEA ALY que participasse da mesma, O abi X
AS DE GERACOES DISTINTAS

URS) ACTERCA DE REPRESENTACOLS SOBRE _MULI

ANALISAR RELATOS ORAIS DE PR | SS0

COMUNIDADE ESCOLAR EM QUE TIVERAM INSERIDAS, Participar d [RSE ]
ma opedn ¢ no cuso de m weltar participar ou desistir ¢m Qi or fn la pesyu '
ceurado gue niko b s perdn do presente pospuisa de pos-2ng I, Eacermendy
relutos omabs autorizados no presente termo de consentimenio
Cas) aeerle party Jeste propet ai ylarimmos Qo uh om g
Al DESUREVER ETA y COLETA DE DADOS, DESTACANIDNO A
RIAY GACAD DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO
REVISTA. CONGRESSOS F USO DE IMAGEM COM A NAO

IDENTIFICACAO DO SUIETTO IENTIDADL PRESERVADA)

ku = -:"""'lm' y R

e (comunidade ) MARILIA
-SSP concon Wt da pesquisas intitulodas I{FI'RF\I\I\(('I\I)D MULHERES
NA DOCENC l\ 1 \I\ \\ \I ISE HISTORICA A PARTIR DE RELATOS ORAIS DE
PROFESSORAS DE_GERACOES DISTINTAS (193%-1985) o ser roalizada na

UNIVERSIDADE  ESTADUAL l\(ll\l\ “SIULIO DE MESQUITA  FILHO™

FACULDADE DE FILOSOFIA B € it NCIAS/ CAMPUS DY \l\klll\ SP - PrGE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAS AD. Declaro ter recebido fevida

plicog b ¢ cwpuisa ¢ concordo que minha desistencia podérn oCorTer em

I I-|u.( THMTICTY ' oo preyjul BN met L "
npanhamento & Deglis ki estar clonte Jde gue a participagho ¢ vilumara ¢

que fin devidamente esclarecido (n) quanto som obpetivis ¢ procedimentos de |
Dus: 4G ] 204K J
Len Jo poder contar Comt suh aulorezy eodocumernos & GISposicSo pum esclurotimeni
traves do telefone (14) 9 97726266 falay com a mestranidas Anag Laur Boainl Rodrigoes de
Souza oa (14) 9 971 900 falar com D R e Michellh de Castro, ( NTADORA
RESPONSAVEL P v PESOUISA DA DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA D1
POS-GRAD ACAOEM EINICACAD ELNESE Campus de M \ Y
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estemos realizando ums pesquiss i UNIVERSIDADE . ESTADUAL PAULISTA “JULIO D
MESQUITA FILHO" FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS/ CAMPLIS DE MARILIAL ST
PPGE - PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAQ, intitulads REPRESENTACOES
DE MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR DE RELATOS ORAIS
DE PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-1985) ¢ gostariomos que pantxipasse da
mesma. O objetivo dests ¢ ANALISAR RELATOS ORAIS DE PROFESSORAS DE GERACOES
DISTINTAS  (1938-19831 ACERCA DE  REPRESENTACOES SOBRE  MULHERES NA
DOCENCIA, DA COMUNIDADE ESCOLAR EM QUE TIVERAM INSERIDAS. Participar desta
pesquisa € umi opeo ¢ 1o caso de nilo aceitar participar ou desistir em quakquer fiase di pesquisa fica
assegurado que nilo havera perida da presente pesquia de pas-gmadungio, concernente os relatos ormis
.lulc(lmdn\ Do plL"\Cﬂlk termo ée¢ consentimento

Caso acerte participar desie projeto de pesquisa gostariamos que soubessem gue:

A) DESCREVER  ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTA,
CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFICACAO DO SUIEITO
(IDENTIDADE PRESERVADA)

eo. S . _pocadors do
R( -_ participante (comunidade) MARILIA -SP concordo em participar da
pesquisa intituladn REPRESENTAC OFES DE MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE
HISTORICA A _PARTIR _DE_RELATOS ORAIS DE _PROFESSORAS DE _GERACOES
DISTINTAS (1938-1983) a ser realizada no UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA =JULIO
DE_MESQUITA FILHO" FACULDADE DE FILOSOFIA E C IENCIAS, CAMPUS DE
MARILIA/ SP - PPGE - PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO. Declaro fer
recebido as devidas explicagdes sobre o referida pesquisa £ concordo que minka desisténcia podech
ocomer em  gualquer momente sem  que  ocom quankjuer  prejuizos  (isicos, mentais ou no
acompanhamento deste servigo, Declaro ainda estar ciente de que a participagio ¢ voluntina ¢ gue fus

devidamente esclarecido (a) quanio aos objetivas ¢ procedimentos desta pesquiss

Datn: 15080 AR

ol Qo

Certos de poder contar com sua sutorizagdo, colocamo-nas 4 disposiglo pam esclarccimentos, através
do telefone (14) 9 9772-6266 falar com & mestranda Ann Laurn Bonini Rodrigues de Souzn oa (14) 9
9716 1990 falar com Dra. Rosane Michelli de Castro, ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA
PFESQUISA DA DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA DE POSGRADUAC AOY EM
EDUCACAQ - UNESP! Campas de Marilia -SP

\utoreeo,
Data: 155 /)

(ASSINATURA DA PARTICIBANTT) |
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na | NIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULLIO
DE MESQUITA FILHO™ FACULDADE DE FILOSOFIA I CIENCIAS/ CAMPUS DI
MARILIA/ SP_ - PPGH PROGRAMA DE POS GRADUAC AO EM_EDUCACAO.
intitulada  REPRESENTACOES DE _MULHERES NA DOCENCIA: UMA_ANALISE
HISTORICA A PARTIR DE RELATOS ORAIS DE_PROFESSORAS DY GE RACOES

DISTINTAS (1938-1985) ¢ gostariamos que participass¢ du mesma. O objetivo desta ¢
ANALISAR RELATOS ORAIS DE PROJ ESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-

1985) ACERCA DE REPRESENT ACOES SOBRE MULHERES NA X JCENCIA, DA
COMUNIDADE ESCOLAR EM QUE TIVERAM INS| RIDAS. Participar desta pesquisa ¢
uma opeio ¢ no caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica
assegurado que ndo haverd perda da presente pesquisa de pos-graduagiio, concernente uos
relatos orais autorizados no presente termo de consentimento

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa postariamos gue soubessem que:

A) DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS ( IENTIFICOS, COMO
REVISTA. CONGRESSOS | LSO DI IMAGEM COM A NAO
IDENTIFICACAO DO SLJEITO (IDENTIDADE PRI SERVADA)

Fu, sortadorn do RG

participante (comunidode)MARILIA

-SP concordo em participar da pesquisy intitulada REPRESENTACOES DE MULHERES
NA DOCENCIA: UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR DE RELATOS ORAIS DE
PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-1985) o ser realizadn  na
UNIVERSIDADE ESTADUAL  PAULISTA “JULIO DE _MESQUITA FILHO™

FACULDADE DE FILOSOFIA E (.'Il":\( IAS/ CAMPUS DE MARILIA/ SP — PPGE —
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAQ. Declaro ter recebido as devidas

explicagdes sobre n referida pesquisa ¢ concordo que minha desisténcia poderi ocorrer em

qualquer MOmEnto  sem  gque  Ocoms  quaisquer  prejuizo s fisicos. mentals ou no
scompanhamento deste servigo. Declaro sinda estar ciente de que a participagdo ¢ voluntina e
que fui devidamente esclarecido (2) quanto aos objetivos ¢ procedimentos desta pesquisa

Nome da purtjeipante _
Data: J? [ / l \)‘/.ﬂ_f

Certos de poder contar com su autorizagdo, colocamo-nos i disposigdio pam esclurecimentos,
através do telefone (14) 9 97726266 falar com a mestranda Ana Laura Bonini Rodrigues de
Souza ou (14) 9 9716- 1990 falar com Dra. Rosane Michelli de Castro, ORIENTADORA
RESPONSAVEL PELA PESQUISA DA DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA DI
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — UNESP/ Campus de Marilia -SP.

\utorzo

Data ji J’L “\\l

.\.\\;\i ATURA DA PARTICIPANTE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estumos realizando uma pesquisa na UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO _DE
MESQUITA FILHO™ FAC l LDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS, CAMPUS DE MARILIA/ SP
PPGE — PROGRAMA DE POS GRADUACAOQ EM EDUCACAQ., intitulada REPRESENTAC OES
DE MULHERES NA DOCENCIA; UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR_DE RELATOS
ORAIS DE PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-1985) ¢ gostariamos que
participasse da mesma. O objetivo desta ¢ ANALISAR RELATOS OR AIS DE PROFESSORAS D
GERACOES DISTINTAS (1938-1985) ACERCA DE REPRESENTAC OES SOBRE MULHERES
NA DOCENCIA, DA COMUNIDADE _ESCOLAR EM QUE TIVE RAM INSERIDAS. Participar
desta pesquisa € umi opgdo € no caso de ndo aceitar participar ou desistr em qualquer fase dn
pesquisa fica assegurado que nio haverd perda da presente pesquisa de pos-graduagdio, concemente
nos relatos omis autorizados no presente termo de consentimento

Ciso aeeite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que

Al DESCREVER FTAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTA
CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFIC A( AO DO SUIEITO
(IDENTIDADE PRESERVADA)

. A o do RG SESSNE S paricipanc
(comunidade)MARILIA -SP concordo em participar da pesquisa intitulada RE PRESE \IA(,UI'\
DF MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR DE RELATOS
ORAIS DE PROFESSORAS DE_GERACOES DISTINTAS (1938-1985) & ser realizada na
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO" FACULDADE
DE FILOSOFIA E CIENCIAS/ CAMPUS DE MARILIA/ SP - PPGE - PROGRAMA DE POS
GRADUAC AO FM EDUCACAQO. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida

pesquisa ¢ concordo que minha desisténcia poderit ocorrer em qualquer MoMento sem gue ocorm

guaisquer prejuizo s fiskcos. mentais ou no acompanhamento deste servigo Declaro alnda estar ciente
de que o participagdo € voluntaris ¢ que ful devidamente esclarecido (a) quanto aos objetives ¢

procedimentos destn pesquisa.

. @ @ @ @ @ 0 0 0 0 0 000 00O
3

) { &)
Data ol f '/__ “' v P oL

Certas de poder contar com sua autorizagio, colocamo-nos a disposicio para eselarecimentos, atraves
do telefone (14) 9 U772-6266 falar com n mestranda Anp Laura Bonini Rodrigues de Souza ou (14) Y
9716- 1990 falar com D, Rosane Michelli de Castro, ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA
PESOUISA DA DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO ~ UNESP Campus do Marilia -SP

Autorize,
Diatan

L
(ASSINATURA DA PARTICIPANTE)

\"

) Yy
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fstamos realizando uma pesquisa na UNIVERSIDADE ESTADUAIL PAULISTA =JULIO DE
MESOQUITA FILHO™ FACULDADE DE FILOSOEIA E ¢ IENCIAS, CAMPUS DE MARILIA/ SP

PPGE - PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAQ, intitu adn REPRESENTACOES Di
MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR DI RELATOS ORAIS DI
PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS [938-1985) e gostariamos que participasse da mesmit.
obictivo desta ¢ ANALISAR RELATOS ORAIS DE PROFESSORAS DE GER ACOES DISTINTAS
(1938-1985) ACERCA DE REPRESENTACOES SOBRE MULHERES NA DOCENCIA, DA
COMUNIDADE ESCOLAR EM QUE TIVERAM INSERIDAS Participar desty pesquisa ¢ uma opgio ¢

A0 aceltar participar ou desistir ¢m gualquer ase da pesqnsa Hen asse

urado que ndo haverd

da presente pesquisa de pds-gmduaglo, concernente aos 1 latos oras auton? 5 1O presente lermo

consentimento

Caso acette panicipar desie [1r--|-."-~x1.' PESQUISa 2OSIANAMOs s soubessem Jue

A) DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A DIVULGAS AQ DOS
RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTA, CONGRESSOS E LSO DE IMAGEM
COM A NAO IDENTIFICACAO DO SUJEITO (IDENTIDADE PRESERVADA)

u, S . +ador do KRG SN porticipantc (comunidadeMARILIA -SP

concordo  em ticipar  da  pesquisa  intitulads REPRESENT ACOES DE_MULHERES NA
DOCENCIA: UMA _ANALISE _HISTORICA A _PARTIR DE _RELATOS _ORAIS _DF
PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-1985) i ser realizada na UNIVERSIDADF
FSTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO" FACULDADE DE FILOSOFIA ¥
CIENCIAS CAMPUS DE MARILIA/ SP -~ PPGE — PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM
EDUCACAQ. Declaro ter recebido as devidas explicagoes sobre @ referida pesquisa ¢ concordo gue

minha desisténeia poderi ocormer em qualquer MOMmento sem gue OCOM quunsquer prejulzo s HsIcos

i<

mentais ou 1o acompanhamento deste servigo, Declaro ainda estar ciente de que h participagao ©

voluntiria e gue ful devidamente esclarecido (&) quanto aos objelivos e proc cdimentos desta pesquisa

Nome da participante ¢
Data: 7N /L L WEIBILY

esclarecimentos, através do
teleforve (14) 9 9772.6266 falur com i mestranda Ana Laurs Boninl Rodngues de Souza ou (14) 9 UTI6-
1990 falar com Dra. Rosane Michelll de Custro, ORIENTADORA R1 SPONSAVEL PELA PESOQUISA
A DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA DE POSGRADUACAQ EM EDUCACAO
UNESP/ Campus de Maorilue —-SP

Certos de ™ wWiOr CONLIAr Cotm sui AUiON Zagio, C.-ln\ ANO-NOS 4 |1i<|m‘.:\.l.- par

Autor 2o
{ )
Data ()

[ASSINAHIRA DA PARTICIPANTE)



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamon realizsndo umn pesquiss na UNIVERSIDADE ESTADUAL _PAUL ISTA _“JULIO DI
MESQUITA FILHO" FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS CAMIPUS DE MARILIA! SP

PRGE - PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAQ, mtitulada REPRESEN ACOES
DE MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE HISTORICA A PARITIR DE RELATOS ORAIS
DE PROFESSORAS DE GERACOES DISTINTAS (1938-|985) ¢ gostariamos gue paniipasse da
mesma. O objetivo desta ¢ ANALISAR RELATOS ORAIS DI PROFESSORAS DE GE RACOES
DISTINTAS (193819851 ACERCA DE REPRESENTACOES SOBRE MULHERES  NA
DOCENCIA, DA COMUNIDADE ESCOLAR EM QUE TIVER AM INSEREIDAS, Panxipar des

war ou desistir em gualquer fase di pesquiss Hica

a & una opeio e no case Je nlio acentar pari

pesgu
pssegumdo que ndo haverd perda da presente pesguasit de pos-gr acduagda, concernenic #0s relatos orals
mitorizados no presente termo de consentimento

Caso aceite participar deste projeto de pesquiss gostariamos que soubessem gue

\) DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAQ DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTA,
CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFICACAO DO SUJEITO

(IDENTIDADE PRESERVADA)

poctadora do
RG parscipsnte (comunidade) NARILIA -SE wrdo em participar du
pesqures et RETRESENTACOES DE MULHERES NA DOCENCIA: UMA ANALISE
HISTORICA A PARTIR DE_RELATOS ORAIS DE PROFESSORAS DE_GERACOES
DISTINTAS (1938-1985) 5 ser realizuda na UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO
DE_MESQUITA FILHO" FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAN CAMPUS DE
MARILIA/ SP - PPGE - PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO, Deckaro ter

recebido as devidas explicagtes sobre n refersda pesquisa ¢ concardo gue minha desisténcia poderi

ocorrer em qualquer momento SCM (ue OCOIMA  QuUmGuer  Prejinzos fisicos, menlals o0 0o

peompanhametso deste servigo, Declaro aida estar viente de que a participagdo € voluntaria e gue fut

devidunmente esclarecsdo (0] quanto aps objetivos ¢ procedimentas désta)pesquisa

S

Data

Ceres de poder contar oom sua aulonzagdo, colocamo-nos a disposscho parm o larecimentos, dtraves

do telefooe (14) 72,6266 fakar com n mestranda Ana Laura Bonini Rodrigues de Souza oa (14) 9
9716- 1990 falar com Dra. Rosane Michelli de Castro, ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA
PESQUISA DA DISCENTE MESTRANDA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAQ — UNESP/ Campes do Murilia -5P

Aulorizo,
Data: 4

(ASSINATURA DA PARTICIPANTE)
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