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RESUMO

O presente relatorio tem como objetivo apresentar os resultados obtidos referentes
ao estagio de Pos-doutorado desenvolvido junto ao grupo e pesquisa em ensino
de Ciéncias — GPEC vinculado ao Programa de Pds-graduacdo Educacao para a
Ciéncia e a Faculdade de Ciéncias da UNESP — Bauru. Como principal resultado
foi possivel evidenciar caracteristicas da identidade dos professores engenheiros
participantes da pesquisa. Os dados foram obtidos principalmente a partir de
entrevistas realizadas com seis (6) professores engenheiros que atuam como
professores no ensino superior em uma Universidade Federal no Estado do
Parana. Entre as caracteristicas destacamos que a constru¢ao de suas identidades
como Engenheiros e Professores se relaciona principalmente com os temas: (i)
lugares e cenas; (ii) eventos na infancia, a influéncia da familia e o papel da
curiosidade; (iii) a_pessoas e momentos da vida pessoal e profissional que
contribuiram para o caminho na docéncia; (iv) a visdo da sala de aula e suas
relacées dentro deste contexto e por ultimo (iv) a sala de aula o ser professor e 0
ser engenheiro. Os resultados obtidos foram publicados em um artigo como um
capitulo de livro denominado “A ldentidade e as Narrativas dos Professores de
Engenharia”, no livro da série Educagéao para a Ciéncia com o titulo “Formacgéao de
Educadores em Ciéncia e Matematica: Estreitando as Relac¢des entre Ensino e
Pesquisa”. Em cada tema descrita acima pudemos identificar caracteristicas,
fatores e elementos da identidade dos professores engenheiros participantes da
pesquisa. Outro resultado refere-se a producdo de um artigo submetido ao
European Journal of Engineering Education. Também com o objetivo de identificar
caracteristicas, elementos e fatores que pudessem caracterizar a identidade dos
professores engenheiros participantes da pesquisa. Com o0s procedimentos
analiticos adotados foi possivel identificar dois temas principais que caracterizam
0 que significa ser professor e a identidade dos professores engenheiros
participantes da pesquisa. Os temas resultados séo: 1) Ser professor e fazer
sempre 0 melhor (To be a teacher and always to do the best) e 2) Ser professor e
ser muitas outras coisas (To be a teacher and to be many other things). Como
resultado secundario realizou-se um estudo que proporcionou obter em uma visdo
geral sobre a tematica identidade do professor a partir de um levantamento
realizado em revistas cientificas em lingua inglesa. Este estudo possibilitou
caracterizar principais temas vinculados a pesquisa sobre a identidade do
professor, entre eles destaca-se: (1) o desafio de estabelecer uma definicdo e
conceituacdo sobre a identidade do professor; (2) os fatores contextuais e as
experiéncias de ensino; (3) o conceito de self, o autoconceito e a identidade; (4)
as narrativas, os discursos e as histérias de vida do professor e a identidade; (5) o
papel das emoc¢des, sentimentos e reflexdes na construcédo da identidade docente;
(6) o papel da agencia na identidade do professor. E importante destacar que as
pesquisas a respeito da identidade do professor Engenheiro € muito embrionaria,
seja na comunidade de pesquisa em ensino/educacdo nacional ou internacional.
Portanto essa investigacao realizada podera se configurar em uma nova linha de




pesquisa dentro da formacdo de professores e em particular no ensino de
Engenharia.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade do Professor, Ensino de Engenharias, Narrativas,
Relacdo com o Saber, Formacé&o de professores.

Introducéo e contexto inicial do desenvolvimento da pesquisa

O estudo da identidade e as mudancas do professor se tornou o corac¢ao de
nossas investigacdes e a principal linha temética dentro do estudo da formacgéao de
professores. De modo particular este relatdrio tem como contexto as acdes que a
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) proporcionara aos
professores dos cursos de graduacdo e NDEs (Nucleos Docente Estruturante) da
instituicdo a partir de oficinas de construcao de curriculos por competéncias, cursos
e oficinas em metodologias ativas e atividades referentes ao programa de
desenvolvimento profissional docente (PDPD). Este movimento institucional se
inspirou em acdes de instituicdes no exterior, principalmente Europa, Canada e
Estados Unidos, e buscou se antecipar as novas diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de graduacdo em Engenharia (Brasil, 2018. Neste ambiente que se
insere nossa pesquisa desenvolvida no projeto referente ao Pds-doutorado que
aqui relatamos. A pesquisa buscou compreender aspectos das identidades
pessoais e profissionais dos professores e mudancas dentro do processo de ser
professor, bem como as possiveis implicacdes nos processos de aprendizagem
docente decorridos das experiéncias vivenciadas nos programas e contextos de
formacdo e desenvolvimento profissional, e suas possiveis implicacbes nas
praticas dos professores em sala de aula diante de inovacdes pedagogicas e
curriculares. A pesquisa teve como pressupostos a utilizagcdo de referenciais
tedricos encontrados na literatura internacional. O tema identidade docente é um
desafio e temos muito ainda a entender a respeito do conceito de identidade e as
mudancas, suas principais caracteristicas e varios aspectos ainda ndo estéo claros
(Beauchamp; Thomas, 2009). Para a tomada de dados nos concentramos
principalmente em entrevistas com os professores participantes e em anotacdes
de diario de campo. A partir das entrevistas e do referencial tedrico proposto foi
possivel identificar caracteristicas vinculadas as identidades dos professores
engenheiros participantes da investigagao.

Pesquisas sobre a identidade dos professores mostram uma caréncia de
estudos especificos sobre a identidade do professor de engenharia (Silvestri et al.,
2019). As preocupacdes e o foco da pesquisa sobre identidade na educacdo em
engenharia estdo relacionados ao tema da identidade da engenharia, cujos
principais sujeitos de pesquisa sédo estudantes e engenheiros profissionais, bem
como as principais caracteristicas na educagdo em engenharia e os problemas
relacionados ao curriculo, género, minorias e retencdo de estudantes e
profissionais na carreira (Tonso, 2014; Patrick & Borrego, 2016; Morelock, 2017,
Rodriguez & Bartlett, 2018).



Nossa investigagédo focou nas percepcoes e visdes desses professores de
engenharia sobre sua compreensao do significado de ser um professor, incluindo
histérias de vida e seus relacionamentos com 0s outros e consigo mesmos. Para
orientar o desenvolvimento desta pesquisa, buscamos responder a seguinte
guestéo:

Quais caracteristicas, elementos e fatores da identidade dos professores de
engenharia podem ser identificados a partir de suas narrativas, historias de vida e
percepcdes sobre ser um professor?

A seguir apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
e em seguida os principais resultados, bem como as atividades realizadas durante
o0 estagio pés-doutoral.

Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos da Pesquisa
A ldentidade do Professor: Aspectos gerais

O estudo da identidade docente tem recebido grande atencéo, principalmente
a partir da década de 1990, sendo considerada por muitos autores como uma area
emergente (Beijaard; Meijer; Verloop, 2004). Efetivamente, a tematica da
identidade do professor tem atraido um nimero grande de pesquisadores de varios
lugares de todo o mundo, procurando principalmente compreender o processo de
formacédo da identidade de estudantes futuros professores durante a formacgéo
inicial mediante andlise das suas experiéncias pessoais de ensino (Flores, 2012,
p. 93). Em estudos recentes Beauchamp e Thomas (2009) além de apontarem
linhas fundamentais para uma investigacao sobre a identidade do professor com o
foco na formacdo inicial, apresentam uma visdo geral da area de pesquisa,
indicando os temas principais que tém sido abordados nas publicacdes sobre a
tematica. Segundo as autoras a literatura recente aponta argumentos para uma
atencao a questdo da identidade por diferentes razdes. A identidade do professor
pode ser usada como um quadro ou uma lente analitica para analisar os aspectos
do ensino, as maneiras pelas quais os alunos integram um conjunto de influéncias
e para o necessario enfrentamento das tensdes e contradicbes em suas carreiras
(Olsen, 2008). Também pode ser visto como um elemento organizador na vida
profissional dos professores, ou mesmo "um recurso que as pessoas usam para
explicar, justificar e dar sentido a si proprios em rela¢do aos outros e ao mundo em
geral "(Maclure, 1993, p. 311). A partir dos estudos para entender a literatura
crescente sobre a identidade do professor, Beauchamp e Thomas (2009), apontam
gue a identidade do professor tem sido explorada de maneiras muito diferentes:
como narrativas que os professores criam para explicar a si e a suas vidas no
ambito escolar (Sfard; Prusak, 2005), como metaforas que podem orientar ou
resultar numa compreensao do papel do professor (Hunt, 2006; Leavy; Mcsorley;
Bote, 2006), e em termos de influéncia de uma ampla gama de fatores contextuais,
sobre os professores e suas préticas (Flores; Day, 2006), assim como a utilizagéo
de uma abordagem dialégica para conceitualizar a identidade do Professor
(Akkerman; Meijer, 2011). Outros estudos recentes tém voltado os olhos para a
identidade dos professores de Ciéncias e Matematica (Avraamidou, 2014; Lutovac;
Kaasila, 2018).



Enfim, a importancia da identidade do professor € apontada por muitos
pesquisadores como fundamental para estudos sobre a formagéo de professores,
e sua compreensdo a respeito do desenvolvimento e da construcdo dessa
identidade é considerado na literatura internacional uma missdo desafiadora
(Beauchamp; Thomas, 2009). Beijaard, Meijer e Verloop (2004) em um estudo
sistematico da literatura sobre a identidade profissional do professor observaram a
auséncia de uma definicdo em varios trabalhos, bem como também, apontam
algumas caracteristicas a partir dos trabalhos estudados. Entre as caracteristicas
encontradas, observa-se que a identidade do professor € processo continuo, €
dindmico e instavel, ou seja, um fenbmeno em evolucdo constante, podendo
envolver a pessoa humana e seu contexto. O tema identidade docente € complexo
e como descrevemos anteriormente, ha muito para se compreender sobre a
identidade docente e sua importancia na formacao de professores (Beauchamp;
Thomas, 2009). Observa-se que a identidade do professor tem sido caracterizada,
conceituada a partir de varios pressupostos tedricos e metodologicos, assim como
tema sido abordada de varias maneiras diferentes (Hong; Francis; Schutz, 2024).

Apesar da auséncia de definicbes e dos diversos caminhos no
desenvolvimento da pesquisa, Akkerman e Meijer (2011, p. 308), com base em
varios estudos anteriores, apontam que ha diversas caracterizacfes recorrentes
da identidade do professor e sintetizam as caracteristicas da identidade do
professor em trés tipos: “multiplicidade de identidade”, “descontinuidade de
identidade” e “natureza social da identidade”. A identidade do professor € moldada
a partir de varias outras identidades pessoais e profissionais. Varios pesquisadores
descrevem que a identidade do professor € construida ou formada continuamente
ao longo do tempo. No entanto, outros estudos apontam para uma descontinuidade
na construcdo dessa identidade, apontando momentos especificos e pontuais
nessa construgdo. Da mesma forma, a identidade era percebida como uma
entidade individual, mas pesquisas demonstram a grande importancia do papel da
comunidade e das interacfes sociais na construcdo da identidade do professor
(Avraamidou, 2014; Rodrigues & Mogarro, 2019).

No contexto do ensino superior, a identidade do professor tem sido
caracterizada por lutas e tensdes entre ensino e pesquisa, bem como dentro de
aspectos culturais e relacionamentos no local de trabalho. A identidade do
professor na universidade é reconhecida por varios pesquisadores como uma
identidade mudltipla, sendo construida sobre varias outras identidades, como
aquelas ligadas a formacéo profissional, a identidade de pesquisador ou as
identidades intelectuais e administrativas (Henkel, 2005; Kreber, 2010; Brownell &
Tanner, 2012; Sheridan, 2013; Trede et al., 2012; van Lankveld et al., 2017; Lane
et al., 2018). Kreber (2010) aponta que essa caracteristica de identidades multiplas
estd associada as varias comunidades nas quais o0s professores do ensino superior
interagem em seu contexto, seus departamentos, comunidades intelectuais e
disciplinares e nos diferentes niveis em que essas comunidades estéo localizadas
(local, nacional, internacional). Da mesma forma, Weinberg (2008) aponta que a
construcéo da identidade no ensino superior € complexa, “abrangendo multiplas



camadas de culturas disciplinares, departamentais e institucionais, locais, missoes,
colegas, alunos, artefatos e tradigées” (Winberg, 2008, p. 354).

Em geral, esses aspectos sao confirmados no estudo de van Lankved et al.
(2017) em uma revisao sistematica da literatura. Segundo os autores dos artigos
estudados, algumas conclusées podem ser tiradas sobre o desenvolvimento da
identidade do professor no ensino superior. Os pontos principais sdo que a
identidade do professor é complexa, e ndo um processo suave, cujo resultado é
incerto; a identidade do professor € construida sobre varias outras identidades:
profissional, académica, pesquisadora ou intelectual; e, finalmente, o ambiente de
trabalho desempenha um papel importante na construcéo e desenvolvimento da
identidade do professor no ensino superior. Portanto, a identidade dos professores
académicos € multipla e complexa, e varios elementos e fatores podem influenciar
seu desenvolvimento.

Nossa pesquisa parte do pressuposto de que a identidade do professor se
molda a partir da juncéo da histéria de vida, do meio social, da cultura, bem como
das experiéncias vividas na relagdo com 0s outros e consigo mesmo.

Nessa perspectiva, consideramos alguns aspectos principais relacionados a
identidade do professor para o desenvolvimento desta pesquisa. Dentre estes,
destacamos o papel das histérias de vida e experiéncias, o conceito de agéncia e
sua relacdo com a identidade, o Self e as visdes/percepcbes de si como
professores, bem como as narrativas criadas pelos professores para dar sentido
as suas acoes e pensamentos e, por fim, as multiplas identidades que comp&em a
identidade do professor.

Histérias e narrativas que produzem significados

Autores apontam para a influéncia de histérias pessoais e profissionais na
identidade docente e experiéncias vividas ao longo de suas vidas como
profissionais (Holland, Lachicotte, Skinner, & Cain, 1998; Sfard & Prusak, 2005;
Olsen, 2008; Beauchamp & Thomas, 2009; Avraamidou, 2014). Dessa perspectiva,
a identidade do professor é tanto um produto quanto um processo. O produto é o
resultado de influéncias sobre o professor e, como um processo, uma forma de
interacdo continua no desenvolvimento do professor (Olsen, 2008; Beauchamp &
Thomas, 2009). Em particular, o papel da histéria na identidade do professor
demonstra que experiéncias anteriores de ensino exercem uma influéncia
poderosa na formacao da identidade (Buchanan, 2015). As experiéncias anteriores
e as memorias escolares influenciam as imagens que os professores tém da
profissdo docente, mostrando a influéncia dos modelos na identidade profissional
(Lamote & Engels, 2010; Lindgvist et al., 2017). Padrdes de pensamentos e a¢gdes
desenvolvidos em experiéncias de ensino anteriores sao incorporados a atividade
pratica, proporcionando um senso de agéncia do professor e sustentando
identidades, interagbes e instituicdes ao longo do tempo (Priestley, Biesta &
Robinson, 2015).

Identidade também pode ser pensada como historias e narrativas que
produzem significados sobre os eus das pessoas, ou seja, ‘colecdes de historias
sobre pessoas, ou mais especificamente... aquelas narrativas sobre individuos que



sdo reificadoras, endossaveis e significativas’ (Sfard & Prusak, 2005, p. 16). Com
base nessa visdo de identidade, as narrativas dos professores sobre si mesmos e
suas praticas, os discursos nos quais eles se envolvem, oferecem oportunidades
para explorar e revelar aspectos do eu, bem como uma compreensdo de que
histérias e narrativas sdo uma forma de expressar identidade, e a literatura sobre
ensino enfatiza essa forma de conceber identidade (Beauchamp & Thomas, 2009).
Varios pesquisadores apontam que os professores usam suas narrativas sobre
suas identidades para construir e negociar quem eles sdo como professores (Hong
et al, 2024; Alsup, 2006; Leblich et al., 1998)

Beauchamp e Thomas (2009), Luehmann (2007) e MacLure (1993)
enfatizam a identidade como um elemento organizador que os professores usam
para explicar, justificar e dar sentido a si mesmos em relacdo aos outros quando
Ihes é permitido criar e narrar suas histérias. Em outras palavras, “as pessoas
constroem narrativas e as narrativas constroem as pessoas, e nossas identidades
emergem por meio desses processos” (Watson, 2006, p.510).

Self, Autoconceito, Autocompreenséao e sua Relacdo com a ldentidade

Um dos aspectos do conceito de identidade é baseado na suposicdo de que
gquem pensamos que somos influencia o que fazemos. Em outras palavras, “ha um
elo entre identidade profissional e agéo profissional” (Watson, 2006, p. 510). Nesse
sentido, a identidade profissional pode ser vista como um retrato de “quem ou o
que alguém ¢é” (Beijaard, Verloop & Vermunt, 2000, p. 750). Essa concepgao esta
inevitavelmente relacionada ao conceito de Self. A identidade dos professores esta
associada a uma compreensdo do Self e dessa compreensdo dentro de um
contexto, como uma sala de aula, uma escola ou uma universidade. Dessa forma,
esse movimento requer um exame do Self em relacdo aos outros de forma
semelhante a que Mead (1934) propés em sua exploracao do Self em relagcédo a
sociedade (Beauchamp & Thomas, 2009). Varios autores apresentaram conceitos
semelhantes para a compreensdo e o0 estudo da identidade do professor.
Destacamos 0 autoconceito e a autocompreensao. Esses dois conceitos tém sido
usados de forma semelhante e intercambiavel no estudo da identidade do
professor.

O modelo de autoconceito é composto de trés dimensoes: i) O self real
(aquele que prevalece atualmente), ou seja, “representacdo dos atributos que
alguém (vocé ou outro) acredita que realmente possui” (Higgins, 1987, p.320); ii) O
self dever (aquele reconhecido pela sociedade ou um grupo externo como uma
meta). “Refere-se ao dominio da autorrepresentacdo do senso proprio e de outros
significativos de seus deveres, obrigagcdes ou responsabilidades” (Lauriala &
Kukkonen, 2005, p. 372). iii) O self ideal (aquele definido pelo individuo como um
possivel alvo para realizagdo). “O self ideal se refere ao dominio de
autorrepresentar as proprias esperancas, desejos ou aspiragdes de outras pessoas
significativas para ele” (Lauriala & Kukkonen, 2005, p. 374) As trés dimensdes
interagem dinamicamente entre si (Lauriala & Kukkonen, 2005; Beauchamp &
Thomas, 2009).



Os professores estdo continuamente dando sentido as suas experiéncias
em um processo de autocompreensdo. A maneira como eles se veem como
professores influencia a maneira como agem e interagem com os alunos na sala
de aula, como organizam e priorizam recursos e energias no desenvolvimento de
atividades. Ao desenvolver suas identidades, os professores usam processos de
acao “para dar sentido e interpretar suas experiéncias a luz de seus objetivos e as
maneiras como eles se movem em direcdo ou se afastam desses objetivos” (Hong
et al., 2024, p. 5). Em um trabalho recente, Hong e colaboradores (2024) usam
conceitos relacionados a autocompreensao para exemplificar seu relacionamento
com o desenvolvimento da identidade dos professores.

Dois conceitos importantes destacados pelos autores sao o “self possivel”
ou self imaginado (Markus & Nurius, 1986), e o conceito de “self real” descrito
anteriormente.

O self real esta relacionado a pergunta "Quem sou eu como professor?”,
enquanto o self possivel esta relacionado a pergunta "Quem eu gostaria de me
tornar como professor?". Portanto, o self possivel “indica as ideias do individuo
sobre quem ele gostaria de se tornar como professor em relagdo aos seus objetivos
e aspiragdes, e quem ele teme se tornar como professor” (Hong et al., 2024, p. 5).
O self possivel € orientado para o futuro, mas fundamentado no momento presente
do professor. Essas duas questdes indicativas sobre a autocompreensdo sao
inseparaveis e estdo presentes no processo de construcao/formacéo da identidade
do professor. Na vida cotidiana do professor, ha uma negociac¢éo entre o self real
e o self possivel influenciados por contextos historico-sociais-culturais. Dessa
forma, ocorre uma mudanca na identidade do professor a medida que os
professores definem seus objetivos futuros e autoconcepg¢des inseridas nas
realidades complexas da sala de aula (Hong et al., 2024). Dentro desse processo
de negociacao, os professores constroem sua compreensao do que significa ser
um professor a partir das perspectivas dos outros (Carlone & Johnson, 2007).
Nesse sentido, algo semelhante ao ought self entra em jogo nesse processo, que
representa uma dimensao de obrigacdes e responsabilidades que os professores
acreditam que devem ter dentro de seus papéis (Hong et al., 2024; Schutz et al.,
2020). A medida que os professores se envolvem nesse processo dinamico de
busca de respostas para as perguntas "Quem sou eu como professor?” (self real),
"Quem eu gostaria de me tornar como professor?” (self possivel) e "Quem eu
deveria me tornar como professor?" (deveriam ser eles mesmos), eles negociam e
ajustam suas autocompreensdes, superando barreiras e desafios para atingir
metas e objetivos a partir da agéncia do professor, moldando suas identidades
como professores (Alsup, 2006; Beauchamp & Thomas, 2009, Day et al., 2006;
Day, 2018; Hong et al., 2024).

Agéncia e ldentidade

Agéncia é definida como a capacidade do professor de definir metas e
persegui-las ativamente (Schutz et al., 2018). A nocdo de agéncia € fundamental
para desenvolver uma imagem completa da identidade do professor. Em segundo
lugar, a pesquisa de Beauchamp e Thomas (2009) reconhece a conexao entre



agéncia e construcdes psicolégicas de autoefichAcia e autoconceito (ou
autocompreensao), bem como o “vinculo inextricavel entre os dois — identidade e
agéncia — é notado em toda a literatura sobre identidade no ensino” (Beauchamp
& Thomas, 2009, p. 183). A agéncia esta ligada a capacidade dos atores sociais
de interagir em seu contexto para refletir, agir, reagir e tomar decisdes para superar
barreiras e atingir uma meta, mobilizando recursos (Howard, 2021). Em seu
ambiente profissional, os professores constroem uma compreensao do que sao e
tomam acOes alinhadas a essa construgcdo. Segundo Buchanan (2015), essas
acoOes retroalimentam a construcédo da identidade do professor. Nesse sentido, a
capacidade dos professores de atuar em contextos educacionais esta intimamente
associada a formacdo da identidade. Ruohotie-Lyhty (2018) destaca duas
maneiras pelas quais a agéncia esta intimamente ligada a identidade. A primeira
estd ligada a agéncia do professor em um ambiente especifico como sendo
fundamental para o desenvolvimento da identidade. Conforme descrito
anteriormente, os professores agem em uma comunidade com base em ideias,
crencas e experiéncias anteriores para tomar decisdes sobre como se relacionar e
interagir com os outros. Os relacionamentos e interacbes podem desafiar suas
antigas ideias, crencas e identidades, fomentando a discussédo sobre quem eles
sdo e querem ser como professores. Esse processo esta dentro de uma dimenséao
narrativa da identidade. O segundo ponto envolve uma relacdo entre agéncia e a
natureza do desenvolvimento dessa identidade narrativa. Esse processo de
desenvolvimento da identidade é caracterizado pelo investimento ativo dos
professores em suas préprias formacdes. As experiéncias que sado escolhidas,
organizadas e projetadas e se tornam significativas para a identidade do professor
a partir da atividade narrativa sdo consideradas um processo de agéncia humana.
Essa forma especifica de agéncia € chamada pelo autor de agéncia de identidade.
Portanto, é a acdo ou processo de usar experiéncias pessoais e relacionamentos
em uma comunidade para o desenvolvimento da identidade profissional (Ruohotie-
Lyhty, 2028). Em suma, os professores em seus ambientes de ensino e na
interacdo com outras pessoas dao significado as suas experiéncias para superar
desafios e atingir seus objetivos, mudando e moldando suas percepc¢des do que
significa ser um professor e, consequentemente, sua identidade.

A Multiplicidade da Identidade

Em estudos sobre a identidade profissional de professores, alguns
elementos principais sdo observados. Como descrito anteriormente, a identidade
esta relacionada a pessoa e ao contexto, a agéncia € considerada um elemento
importante para a identidade do professor e a identidade do professor € mdltipla,
sendo formada por subidentidades que mais ou menos se harmonizam entre si. A
noc¢éo de subidentidades se relaciona aos diferentes contextos e relacionamentos
dos professores. (Beijaard et al., 2004).

Ao longo de suas vidas, os individuos se identificam com uma série de
papéis e funcdes. Ser professor € apenas um dos papéis ou uma das maneiras
pelas quais uma pessoa pode se identificar (Hong et al., 2024). Portanto,
“Multiplicidade, ou multiplas posigdes de I, significa que todos tém multiplos papéis



a preencher, em relacdo ao contexto especifico em que estdo situados, e o0s
individuos alteram agdes para cumprir um papel necessario naquele momento”
(Hong et al., 2017).

Um dos pontos importantes ao estudar a multiplicidade de identidades ou
subidentidades dos professores refere-se ao conceito de centralidade.
Centralidade refere-se a importancia de uma identidade ou subidentidade
especifica para a autoconcepcdo ou percepcao do individuo, no caso de
professores, de quem ele é em um momento especifico de sua vida (Hong et al.,
2024; Hong et al., 2017; Holmes et al., 2019). Nesse sentido, ao longo do tempo
algumas identidades podem ser mais centrais e outras periféricas. Varios
pesquisadores consideram que a identidade ocupacional atua como um elemento
central na formacao da identidade de uma pessoa (Schwartz, 2001; Skorikov &
Vondracek, 2007). No desenvolvimento de suas carreiras, a identidade docente
pode assumir um papel central, mas de acordo com as relacbes com 0s outros e
contextos, essa centralidade da identidade pode mudar. Por exemplo, problemas
pessoais relacionados a doencgas na familia fazem com que a identidade de pai,
mae, filho ou irm&o assuma um papel central, deixando a identidade docente mais
periférica em um dado momento (Holmes et al., 2019; Sellers et al., 1998). Além
das mudancas ao longo do tempo nas identidades dos individuos, pode haver um
processo de competicao entre multiplas formas de identificacdo ou subidentidades.
Alguns conceitos sdo destacados em pesquisas sobre identidade docente: a ideia
de saliéncia (Sellers et al., 1998) e o conceito de hierarquia (Stets & Burke, 2000;
Stets & Serpe, 2013). Saliéncia seria 0 grau em que uma dada identidade ou
subidentidade € central em um dado momento (Hong et al., 2024; Sellers et al.,
1998) e hierarquia indica quais identidades ou subidentidades s&o mais centrais,
bem como quais fatores influenciam essa centralidade (comprometimento,
contexto historico-social-cultural, agéncia) (Hong et al., 2024).

A multiplicidade da identidade docente e os conceitos e elementos a ela
relacionados demonstram essa natureza complexa da identidade docente. Quando
voltamos nossa atencdo para o professor no ensino superior, essa complexidade
se torna ainda maior devido aos varios papéis que os professores académicos
podem ocupar, como pesquisa, fungdes administrativas e atividades de ensino.

A identidade do professor no ensino superior também é chamada de
identidade académica. Esse carater multiplo da identidade académica tem sido o
ponto central nas pesquisas sobre identidade docente nas universidades. Um dos
pontos destacados e considerados importantes para a identidade do professor no
ensino superior é a relacdo entre ensino e pesquisa ou 0 Nexo ensino-pesquisa
(Kaasila et al., 2021). Ensino e pesquisa sdo apontados como 0s principais
fundamentos das instituicbes de ensino superior, e esses fundamentos e suas
relagbes tém sido objeto de debate e reflexdo a luz das mudancgas ocorridas nas
politicas envolvendo a universidade nas ultimas décadas (Oili-Helena Ylijoki & Jani
Ursin, 2013; Winnberg, 2008; Henkel, 2005). A pesquisa abordou as tensdes entre
ensino e pesquisa (ou outras atividades como administracdo), fragmentacao,



desintegracéo, emocdes e mudancgas, e integracao, ou seja, como manter o ensino
e a pesquisa juntos de forma coerente (Yang et al., 2022).

Nesse contexto, Sheridan (2013) destaca que a pratica de ensinar e
pesquisar fazem parte da historia de vida do professor na universidade, assim
como uma série de experiéncias a serem contadas, e podem permitir “a expressao
de uma voz que nédo se esconde atras de uma fachada impessoal” (Sheridan, 2013,
p. 572).

A sala de aula no ensino superior se identifica como um lugar de significados
dessa identidade tanto para o professor quanto para o aluno. Essa identidade pode
ser evidenciada quando o professor realiza o plano de ensino e as atividades de
aprendizagem; quando atua como facilitador no desenvolvimento das atividades
de aprendizagem, elabora avaliacdes; enfim, h4 um conjunto de funcdes e tarefas
inerentes a sua pratica profissional (Winberg, 2008). Essas fun¢des ou tarefas sdo
fortemente influenciadas por outras identidades (ou subidentidades), como uma
identidade disciplinar, institucional ou profissional (Knight & Trowler, 2000; Kreber,
2010).

A Narrativa como abordagem metodolégico e analitica da pesquisa

As narrativas como pressuposto metodolégico proporciona a reconstrucao
e reconstituicdo de historias vividas pelos sujeitos, 0os personagens. Trata-se,
portanto, de historias compartilhadas entre os participantes e o pesquisador
(Connelly; Clandinin, 1990). Segundo Connelly e Clandinin (1990), as narrativas
investigam a experiéncia vivida, por aqueles que narram suas experiéncias e por
aquele que as interpreta, diante das questdes e objetivos da investigacao.

Esta abordagem metodoldgica de investigacdo possibilita estabelecer
multiplas relagdes, cuja complexidade dos fendmenos exigem essa caracteristica
para sua interpretacdo, de modo especial quando se levam em consideragédo as
histérias de vida dos sujeitos, dando voz aos atores no processo de analise,
reconstituindo histérias vividas, que sédo revividas, ao serem relatadas e analisadas
como um fenébmeno a ser investigado.

Diferentes modos e instrumentos podem ser realizados e utilizados durante
0 processo de coleta de dados na investigagao narrativa. Como exemplo podemos
apontar: entrevistas semiestruturadas e néo estruturadas, registros de campo,
anotacdes em diarios, observacdes diretas, em situacdes de contar historias, por
meio de cartas, autobiografias, documentos diversos, tais como projetos, relatérios,
boletins de rendimento escolar, como também por meio de metaforas. Nessa
pesquisa optamos por realizar entrevistas que se aproximam de entrevistas nédo
estruturadas, incentivando os sujeitos a relatar suas histérias de vida pessoal e
profissional até 0 momento presente, relatando em suas percep¢des 0s principais
fatos considerados importantes para a construgdo de suas carreiras como
professores.

Nesse sentido a investigacdo a partir das narrativas tem como ponto
fundamental a vida, a compreenséo de experiéncias vividas, localizadas no tempo
€ No espaco e expressas por unidades narrativas, fragmentos de historias vividas
e relatadas (Clandinin; Connelly, 2000). Portanto a pesquisa Narrativa € uma forma



de entender a experiéncia vivida a partir de uma colaboragdo entre pesquisadores
e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares.

Dessa forma exploramos as experiéncias e historias vividas de seis
professores de engenharia em um espaco tridimensional: temporalidade,
pessoas/interacdo social e lugares (Clandinin; Connelly, 2000). Com relagcdo a
tomada de dados, esta pesquisa fundamentou-se em entrevistas ndo estruturadas
para coletar experiéncias historicas dos professores de engenharia participantes
em relacao as suas percepcoes e entendimentos do significado do ser professor e
sua prética profissional. As entrevistas ndo estruturadas foram realizadas e
gravadas em audio, totalizando 481 minutos de gravacao, sendo posteriormente
transcritas e codificadas com cada participante recebendo um pseudonimo. Cinco
entrevistas foram realizadas presencialmente e a ultima de forma remota sincrona
devido a pandemia do covid-19. No inicio as entrevistas tinham como foco as
histérias de vidas dos professores explorando aspectos da familia, fases da vida
como infancia e adolescéncia, influéncias, valores e aspectos culturais. Com o
desenvolvimento das entrevistas, 0 pesquisador buscou explorar eventos e
situacdes durante sua vida pessoal e profissional a partir do didlogo entre
pesquisador e participantes. Clandinin e Connelly ressaltam sobre o papel do
entrevistador durante a realizacao da entrevista. “A maneira como um entrevistador
age, questiona e responde em uma entrevista molda o relacionamento e, portanto,
as maneiras como o0s participantes respondem e dao relatos de sua experiéncia”
(Clandinin; Connelly, 2000, p. 110).

Neste aspecto entrevistas se revelam um bom instrumento para reunir dados
dos participantes, sobre seus conhecimentos, experiéncias, descri¢des,
percepcdes e sentimentos sobre situacdes e eventos com suas préprias palavras,
usados dessa forma para “ajudar a compreender as experiéncias que as pessoas
tém e os significados que fazem delas” (Ary et al., 2019, p. 426). Além das
entrevistas, registros de campo foram realizados pelo pesquisador durante e apos
as entrevistas com o0 objetivo de descrever cenarios com contextos e
caracteristicas fisicas como paredes de salas de aula e laboratérios, disposi¢céo de
moveis e layouts, de uma maneira que possa ajudar a narrativa na busca de
compreensodes e de significados. Nesse sentido os registros de campo foi um
importante instrumento no processo de tomada de dados. Os participantes da
investigacao sao professores de diferentes areas e departamentos da Engenharia,
possuem entre 8 e 18 anos de carreira como professores no Ensino Superior. Antes
de atuarem no ensino superior, a maioria dos professores entrevistados
trabalharam como engenheiros em diversas industrias e empresas. Todos 0s
professores desempenharam funcbes administrativas, de lideranca e chefias em
seus departamentos, bem como, participaram de atividades de desenvolvimento
profissional oferecidos pela Universidade. Essas atividades se tratava de cursos,
workshops e palestras sobre temas como construcdo e desenvolvimento de
curriculos, metodologias de ensino, processos de avaliagcdo e outros aspectos
relacionados ao ensino e aprendizagem.



Com base nestes pressupostos e procedimentos, realizamos uma
interpretagdo e analise das entrevistas narradas, organizando-as em unidades
narrativas a fim de compreender o processo de constituicdo da identidade dos
professores participantes da pesquisa.

Para o0 processo de interpretacdo das experiéncias vividas pelos
professores, buscamos realizar

trés movimentos: ampliacédo, escavacao e restauracéo (Connelly; Clandinin,
1990). No movimento de ampliacdo, buscamos aspectos gerais da vida dos
professores, valores, relagbes sociais, modos de vida e contextos. Neste primeiro
movimento, trata-se de fazer uma descricdo geral relacionada aos valores dos
participantes, aspectos do ambiente social, histérico ou cultural em que a pesquisa
se desenvolve, observando os registros de campo e o referencial tedrico referente
ao tema de estudo. Assim, em nossa pesquisa, realizamos uma primeira leitura e
analise das transcri¢cdes, buscando realizar um primeiro processo de categorizacao
a partir dos elementos descritos acima.

Na escavacédo, exploramos pensamentos, sentimentos, opinides e acoes
internas de professores participantes de eventos e situacdes narradas. Nesse
movimento, focamos nos detalhes dos dados, atentando para os entendimentos,
dilemas e sentimentos dos participantes, bem como os possiveis impactos de
determinado evento ou situacdo sobre o participante. Em nossa pesquisa, nessa
etapa de analise, realizamos uma segunda leitura, onde entdo sintetizamos alguns
eventos e situacdes e nos perguntamos sobre o significado dos eventos para esses
professores a fim de compreender o que significa ser professor para eles, em
relacdo as suas experiéncias e praticas profissionais.

ApOs ampliar os dados e adentrar-se neles, tem-se 0 movimento de
restauracdo, onde buscamos formas de narra-los e restaurd-los para que o
significado da experiéncia dos participantes venha a tona. Nesse sentido, em nosso
procedimento de analise, construimos a historia dos participantes considerando o
contexto, aspectos gerais relacionados a cultura e ao meio social (ampliacao) dos
professores participantes; dilemas, sentimentos, compreensfes e possiveis
impactos de eventos importantes para suas histérias de vida (aprofundamento),
buscando compreender os significados de ser professor e suas identidades a partir
de suas percepcdes. Apds esse movimento, na quarta leitura identificamos
unidades de dados ou temas, que eram comuns entre todos os professores
(Polkinghorne, 1995). Esses temas em nossa interpretacéo trouxeram significados
do que € ser professor para os participantes da pesquisa, e elementos ou fatores
gue estdo ligados a formacéo da identidade de professores de engenharia.
Principais resultados obtidos

Nosso estudo inicial se referiu a uma revisdo de literatura sobre a tematica
identidade do professor em revistas cientificas publicadas em lingua inglesa. Esse
estudo procurou obter uma viséao geral da area de pesquisa, identificando principais
temas, referenciais tedricos e metodologicos utilizados na pesquisa sobre a
identidade do professor. O estudo partiu de uma analise de artigos de revisdo mais
referenciados pela literatura como os trabalhos de Beijaard, Meijer e Verloop



(2004); Beauchamp e Thomas (2009); Izadinia (2013); Avraamidou (2014) e mais
recentemente Rodrigues e Mogarro (2019). Apds a analise destes artigos
buscamos realizar um estudo dos artigos e trabalhos mais citados em lingua
inglesa sobre essa linha de investigacdo sobre a identidade do professor. Em
funcdo desse estudo identificamos pontos ou temas importantes relacionados a
tematica da identidade docente, sendo eles: : (1) o desafio de estabelecer uma
definicdo e conceituacdo sobre a identidade do professor; (2) os fatores
contextuais e as experiéncias de ensino; (3) o conceito de self, 0 autoconceito, 0
auto entendimento e a identidade; (4) as narrativas, os discursos e as histérias de
vida do professor e a identidade; (5) o papel das emocdes, sentimentos e reflexdes
na construcdo da identidade docente; (6) o papel da agencia na identidade do
professor. A partir da caracterizacdo destes temas, realizamos um estudo que
buscou uma aproximacéao entre os temas identificados nesta revisédo e aspectos da
relacdo com o saber de Bernard Charlot (2000, 2001, 2005). Os resultados foram
publicados na Revista Estudos de Cultura e sdo os primeiros resultados da
pesquisa a partir do primeiro movimento realizado®.

Como principais resultados alcancados em fungao dos dados adquiridos e
analisados pela investigacéo, foi possivel evidenciar caracteristicas da identidade
dos professores engenheiros participantes da pesquisa. Os dados foram obtidos
principalmente a partir de entrevistas realizadas com seis (6) professores
engenheiros que atuam como professores no ensino superior em uma
Universidade Federal no Estado do Parana (Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand). Entre as caracteristicas destacamos que a construcdo de suas
identidades como Engenheiros e Professores se relaciona principalmente com o0s
temas: (i) lugares e cenas; (ii) eventos na infancia, a influéncia da familia e o papel
da curiosidade; (iii) a_pessoas e momentos da vida pessoal e profissional que
contribuiram para 0 caminho na docéncia; (iv) a visdo da sala de aula e suas
relacdes dentro deste contexto e por ultimo (iv) a sala de aula o ser professor e o
ser_engenheiro. Os resultados obtidos foram publicados em um artigo como um
capitulo de livro denominado “A ldentidade e as Narrativas dos Professores de
Engenharia”, no livro da série Educacéao para a Ciéncia com o titulo “Formacéao de
Educadores em Ciéncia e Matematica: Estreitando as Rela¢des entre Ensino e
Pesquisa”. Em cada tema descrito acima pudemos identificar caracteristicas,
fatores e elementos da identidade dos professores engenheiros participantes da
pesquisa.

A partir dos dados coletados foi possivel realizar um outro movimento de
pesquisa que resultou na producdo de um artigo submetido ao European Journal
of Engineering Education. Também com o objetivo de identificar caracteristicas,
elementos e fatores que pudessem caracterizar a identidade dos professores
engenheiros participantes da pesquisa. Com os procedimentos analiticos adotados
foi possivel identificar dois temas principais que caracterizam o que significa ser

10 artigo aprovado em 10/03/2020. Foi publicado dia 17/03/2020, mas saiu como um volume e nimero
de 2019.



professor e a identidade dos professores engenheiros participantes da pesquisa.
Os temas resultados séo: 1) Ser professor e fazer sempre o melhor (To be a
teacher and always to do the best) e 2) Ser professor e ser muitas outras coisas
(To be a teacher and to be many other things). No primeiro tema o conceito de
agéncia do professor e conceito de Self esta presente na fala dos professores e
sustenta os significados atribuidos pelos mesmos sobre o que significar ser
professor e consequentemente suas identidades. No segundo tema a
multiplicidade da identidade do professor é destacado, bem como, as dificuldades
em conciliar as multiplas identidades e os fatores mais importantes de influéncia
nesse processo de conciliacdo ou ndo entre as sub-identidades dos professores
engenheiros. Com base nos resultados, podemos observar que a identidade dos
professores de engenharia vai sendo construida/modelada a medida que os
significados do que eles entendem sobre o que é ser professor sdo negociados em
seus ambientes e contextos de trabalho, direcionando assim suas acoes.

Como desdobramentos futuros almejamos aprofundar estudos sobre a
tematica identidade do professor e as possiveis analises tendo como pressupostos
a relacdo com o saber. Assim como realizar uma aproximacdo dos elementos e
principais estudos sobre a identidade da Engenharia e aspectos da relagdo com o
saber. A caracterizacdo de aspectos da identidade dos professores engenheiros
gue participaram desta pesquisa, pode sinalizar um avanco a fim de preencher uma
lacuna na pesquisa sobre a identidade do professor de Engenharia visto a caréncia
de estudos sobre a identidade de tais professores. ). E importante destacar que as
pesquisas a respeito da identidade do professor Engenheiro € muito embrionario,
seja na comunidade nacional ou internacional. Portanto essa investigacao
realizada podera se configurar em uma nova linha de pesquisa dentro da formacéo
de professores e em particular no ensino de Engenharia. A seguir descreveremos
as atividades desenvolvidas durante a realizagédo do estagio pds-doutoral.
Atividades desenvolvidas

Durante a realizacdo do estagio poés-doutoral foram desenvolvidas
atividades relacionadas a pesquisa e o ensino. Algumas atividades de pesquisa
inerentes ao projeto foram relatadas anteriormente na descricdo dos principais
resultados obtidos. Outras atividades se referem a participacdo em reunides do
grupo de pesquisa em ensino de Ciéncias — GPEC da Faculdade de Ciéncias da
UNESP — Bauru. Além das participacdes nas reunides e grupos de discussao
relatamos também a atuacdo como avaliador de artigos cientificos,
especificamente das revistas, Gondola, ensefianza y aprendizaje de las ciéncias,
Ciéncia & Educacdao, Vidya e Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. Com relagéo
as participagdes em reunides do grupo de pesquisa, 0 mesmo iniciou de forma
presencial, mas em funcdo da pandemia se realizou de forma remota e desde
entdo a maioria das reunides aconteceram nesse formato. As reunides se realizam
as segundas-feiras a cada 15 dias. As atividades relacionadas ao ensino se
referem a atuacao na disciplina de graduacao Introducéo a Pesquisa no Ensino de
Ciéncias do curso de Licenciatura em Fisica da Faculdade de Ciéncias da UNESP
— Bauru. Em nosso planejamento estava previsto auxilio ao professor da Disciplina,



que é o supervisor desse estagio pos-doutoral, bem como o planejamento e a
ministragdo de algumas aulas. As aulas (parte remota) e as atividade se
constituiram no acompanhamento da disciplina e o0 auxilio ao professor da mesma.
Producdes Desenvolvidas

Como relatado anteriormente ha duas principais producdes desenvolvidas
ou em desenvolvimento que é fruto desta pesquisa. Sendo elas:

1 - A Relacdo com o Saber e a Identidade Docente — Revista de Estudos
de Cultura v. 4, n. 14, p. 161-177, 2019. Autores: Jodo Paulo Camargo de Lima,
Sergio de Mello Arruda, Marinez Meneghello Passos e Roberto Nardi.

2 - Alidentidade e as narrativas dos professores de Engenharia. In: Roberto
Nardi; Bruno Ferreira dos Santos; Veleida Anahi da Silva. (Org.). FORMACAO DE
EDUCADORES EM CIENCIAS E MATEMATICA: ESTREITANDO AS RELACOES
ENTRE ENSINO E PESQUISA Volume 2. 1led.Sdo Paulo: Cultura
Académical/lLivraria da Fisica, 2023, v. 36, p. 223-257. Autores: Jodo Paulo
Camargo de Lima e Roberto Nardi.

3 - To be a teacher, to be many other things and always to do the best. The
identity and narratives of engineering professors. Autores: Jodo Paulo Camargo de
Lima e Roberto Nardi. Submetido ao European Journal of Engineering Education.

Finalizamos assim este relatorio técnico apresentando 0s principais
resultados e atividades desenvolvidas durante o estagio de Pds-doutorado.
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Manifestacdo do Supervisor

A pesquisa foi finalizada com éxito apontando resultados importantes a respeito da
identidade dos professores e Engenharia no contexto de desenvolvimento profissional
docente outros aspectos importantes contribuindo para a area de formacao de
professores de Engenharia e ensino de Engenharia. Essa linha de pesquisa ainda &
embrionaria no pais e a investigacao tras perspectivas futuras para a pesquisa em
educacdo em Engenharia. O relatério mostra todas as etapas da pesquisa e as
producdes decorrentes como artigos, capitulos de livro e as atividades desenvolvidas.
Considero aprovado o relatorio.

Professor Dr. Roberto Nardi
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A RELACAO COM O SABERE A
IDENTIDADE DOCENTE

RESUMO

Neste artigo apresentamos algumas aproximagdes entre as pesquisas sobre a Iden-
tidade Docente e a tematica da Relagdo com o Saber, de Bernard Charlot. Inicial-
mente discutimos a identidade do professor, conforme apresentada pela literatura
internacional a partir dos principais artigos da area publicados em lingua inglesa.
Os fundamentos da Relagido com o Saber sdo entdo apresentados para, posterior-
mente, embasar uma leitura das principais ideias, questoes e elementos que com-
poem os conceitos relacionados a identidade docente por meio da Relagdo com
o Saber enquanto relagio com o mundo, o outro e consigo mesmo, bem como
enquanto relacido epistémica, pessoal e social. Diante das aproximagdes e discus-
sOes realizadas propomos uma possivel defini¢do da Identidade Docente a partir
dos conceitos presentes em pesquisas que se fundamentaram na Relag¢do com o
Saber.

Palavras-chave: Relagio com o Saber. Identidade Docente, Formacio de
professores.
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THE RELATIONSHIP TO KNOWLEDGE AND TEACHER IDENTITY

Abstract

In this article we present some approximations between the research on Teacher Identity and Bernard Charlot’s Relationship to Knowl-
edge theme. Initially we discuss the Teacher Identity as presented by the international literature from the main articles published in the
English language. The foundations of the Relationship to Knowledge are then presented to later support a reading of the main ideas,
questions and elements that make up the concepts related to the Teacher Identity through the Relationship with Knowledge as a relation
with the world, the other and oneself, and as an epistemic, personal and social relationship. Given the approaches and discussions made,
we propose a possible definition of the Teacher Identity from the concepts present in researches that were based on the Relationship to
Knowledge.

Keywords: Relationship to Knowledge. Teacher Identity. Teacher Education.

LA RELACION CON EL SABERY LA IDENTIDAD DOCENTE

Resumen

En este articulo presentamos algunas aproximaciones entre la investigacion sobre la Identidad Docente y el tema de la Relacién con
el Saber de Bernard Charlot. Inicialmente discutimos la identidad del profesor tal como lo presenta la literatura internacional de los
principales articulos publicados en el idioma inglés. Los fundamentos de la Relacion con el Saber se presentan luego para apoyar una
lectura de las ideas principales, preguntas y elementos que componen los conceptos relacionados con la identidad docente a través de la
Relacién con el Saber como una relacién con el mundo, el otro y uno mismo, y como una relacion epistémica, personal y social. Dados
los enfoques y las discusiones realizadas, proponemos una posible definicion de la Identidad Docente a partir de los conceptos presentes
en las investigaciones que se basaron en la Relacion con el Saber.

Palabras clave: Relacion con el Saber. Identidad Docente. Formacién de profesores.
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INTRODUCAO

Entender os caminhos com os quais os professores
aprendem, o que eles aprendem, e sobre quais circuns-
tancias esta aprendizagem ocorre, é uma questdo fun-
damental para a concepg¢do de programas eficazes de
formacio de professores (FLORES, 2004), seja progra-
mas de formacéo inicial, continuada, em contextos ou

programas de desenvolvimento profissional docente.

A formagdo inicial possui o papel de contribuir na
formacdo dos futuros professores, inserindo-os no
contexto educativo, podendo ser apontado como o
momento de estabelecer relacées com todo o ambiente
escolar, sendo considerado por muitos a fase mais
importante do desenvolvimento profissional do profes-
sor (HARGREAVES, 1994). Enfim, aprender a profis-
sdo docente durante este momento da vida profissional
dos futuros professores supde permanecer atento as
particularidades e as interfaces da realidade da escola
em seu processo de contextualizacdo na sociedade
(PIMENTA; LIMA, 2004). Tem-se a compreensio de
que este momento especifico da vida profissional pode
ser entendido como um lugar de construgiao da iden-
tidade do professor, mas nao sé de construgdo, como
também de reflexdo, legitimacdo e fortalecimento da
mesma (PIMENTA; LIMA,2004).

Desta forma, entende-se que a identidade do professor
é construida ao longo de sua trajetéria como profis-
sional do magistério. Assim, tanto a formacio inicial
como a formagdo continuada desempenham um papel
fundamental na constru¢io da identidade pessoal e
profissional dos professores.

A importancia da identidade do professor é apontada
por muitos pesquisadores como fundamental para estu-
dos sobre a formacdo de professores. A compreensio
a respeito do desenvolvimento e da construgdo dessa
identidade é considerada na literatura internacional uma
missdo desafiadora (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009).
Beijaard, Meijer e Verloop (2004), em um estudo siste-
matico da literatura sobre a identidade profissional do
professor observaram a auséncia de uma defini¢éo clara
em varios artigos. Esta auséncia também ¢é observada
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por outros autores em varios artigos de revisdo sobre o
tema (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; AVRAAMI-
DOU, 2014; RODRIGUES; MOGARRO, 2019).

Se por um lado uma defini¢do e conceitua¢io ndo
sao bem esclarecidas, ha um consenso sobre algumas
caracteristicas da identidade do professor apontadas a
partir desses levantamentos realizados. Entre as carac-
teristicas encontradas, observa-se que a identidade do
professor é um processo continuo, dindmico e instavel,
ou seja, um fendmeno em evolugio constante, podendo
envolver a pessoa humana e seu contexto.

O tema identidade docente é complexo e a crescente
produgdo cientifica sobre ele tem revelado essa com-
plexidade (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; RODRI-
GUES; MOGARRO, 2019; HANNAet al., 2019), assim
como as pesquisas e a literatura sobre a temdtica reve-
lam que hé muito para se compreender sobre a iden-
tidade docente e sua importincia na formacio de
professores (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; RODRI-
GUES; MOGARRO, 2019).

Por outro lado, a Relagdo com o Saber e o Aprender
estabelecidas pelo professor durante as fases de forma-
¢do inicial e, também, na formac¢io continuada, pode
designar e consolidar conceitos que caracterizam sua
identidade pessoal e profissional. Para Charlot (2000),
épor meio da educacéo que o sujeito se produz e é pro-
duzido, pois qualquer relagdo com o saber é estabele-
cida segundo a identidade do sujeito: “[...] aprender
faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, a sua concep¢io da vida, as suas relacoes
com os outros e a imagem que tem de si” (CHARLOT,
2000, p. 69). Portanto, a maneira com que o estu-
dante em formacéo inicial, o professor em formacgio
continuada ou ao longo da sua carreira, estabelece e
desenvolve sua Relagdo com o Saber e o Aprender é
fundamental na construcéio da identidade do professor,
pois “[...] através do “aprender”, sempre estd em jogo a
construgdo de si mesmo e seu eco reflexivo, a imagem
de si” (CHARLOT, 2005, p.57, assinalamento do autor).

A questdo da Relagdo com o Saber néo é recente. Char-
lot aponta que a propria expressio “relagdo com o saber”
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ja era encontrada nos anos 1960 e 1970 em textos de
psicanalistas (grupo de Jacky Beillerot), de socidlogos e
didatas (CHARLOT, 2005). A partir da década de 1980,
com o proprio Charlot é que pesquisas sobre a Relagdo
com o Saber e 0 Aprender passam a ser abordadas dentro
dos estudos que envolvem os professores, seus saberes e
o ensino. Segundo esse mesmo autor, a Relagdo com o
Saber e o Aprender tem se apresentado principalmente
dentro das perspectivas sociologica (CHARLOT, 2000;
2001; 2005), psicanalitica (BEILLEROT; BLANCHAR-
D-LAVILLE; MOSCONIL1996) e, também, a partir de
uma abordagem didatica (CHEVALLARD, 2005).

A utilizagio deste referencial tedrico no Brasil tem con-
tribuido para o desenvolvimento de vérias pesquisas na
area de ensino, aprendizagem e formagao de professo-
res de Ciéncias e Matematica. Indicamos alguns exem-
plos: em Quimica (ASSIS; LABURU; SALVADEGO,
2009); em Fisica (ARRUDA et al., 2006; LABURU;
BARROS; KANBACH, 2007; BARROS; LABURU,
2009; BALLESTERO; ARRUDA, 2010; BALLES-
TERO; ARRUDA; PASSOS, 2018; CORREA; PASSOS;
ARRUDA, 2018a; CORREA; PASSOS; ARRUDA,
2018b; PASSOS; CORREA; ARRUDA, 2017; FIL-
GUEIRA; ARRUDA; PASSOS, 2019); em Matematica
(SILVA, 2008; ANDRADE;ARRUDA, 2017; ARRUDA;
PASSOS; DIAS, 2017); em Biologia (VERONA; MORI;
ARRUDA, 2008; TROPIA, 2015; ARRUDA; ARAUJO;
PASSOS, 2018); na instrumenta¢do para andlise da
acdo do professor na sala de aula (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011); na constru¢do de instrumentos para
analisar as relages com o ensino e a aprendizagem em
sala de aula (ARRUDA; PASSOS, 2017); e, ainda, con-
tribuindo como instrumento analitico para um apro-
fundamento da compreensio da aprendizagem docente
(LIMA et al., 2015). De maneira especifica Arruda,
Aratjo e Passos (2018) fazem um estudo da identidade
docente a partir da Relagdo com o Saber na sala de aula.
Portanto, a teoria da Relagdo com o Saber de Bernard
Charlot tem contribuido de forma importante em estu-
dos e pesquisas, principalmente, na area de formacéo
de professores em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Considerando o exposto nos paragrafos anteriores, este
artigo propde-se a apontar aproximagdes entre a tema-

tica da Relagdo com o Saber e os principais pontos rela-
cionados as pesquisas sobre a identidade do professor,
elencados na literatura internacional. A questdo geral
de pesquisa que orientou os resultados que trazemos
no presente artigo foi: quais seriam as contribui¢oes da
tematica da Relagdo com o Saber para compreensdo do
conceito de identidade do professor?

Uma leitura a partir da perspectiva da Relagdo com o
Saber oportuniza construir de maneira particular uma
compreensdo de como a Relagdo com o Aprender e o
Saber dos professores e futuros professores enquanto
relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo;
ou enquanto relacdes epistémicas, pessoais e sociais
(ARRUDA, LIMA, PASSOS, 2011) contribuem com o
processo de mudanca e construgido de suas identidades
pessoais e profissionais.

Para fundamentar os objetivos principais desta pro-
posta de aproximacio entre a identidade do professor
e a Relagdo com o Saber, abordaremos neste artigo
uma variedade de ideias, questdes e temas importan-
tes para essa fundamentagio. Salientamos que o intuito
neste momento nao foi tratar de maneira aprofundada
as ideias, questdes e temas que serdo abordados, mas
apontar como esses elementos que caracterizam a iden-
tidade do professor poderiam ser estudados a partir da
Rela¢éo com o Saber.

Assim sendo, elencamos os topicos principais que com-
pdem a estrutura deste artigo: a identidade do professor
a partir de uma visdo geral da drea de pesquisa e alguns
elementos desta identidade; alguns conceitos da Rela¢éo
com o Saber e o Aprender; a relagdo com o Aprender e
o Saber e a identidade do professor; e, por fim, algumas
consideracdes e reflexdes sobre as ideias discutidas.

A IDENTIDADE DO PROFESSOR: ALGUNS
DESTAQUES

O estudo da identidade docente tem recebido grande
aten¢do, principalmente a partir da década de 1990,
sendo considerada por muitos autores como uma édrea
emergente. Entre eles relacionamos Beijaard, Meijer e
Verloop (2004); Beauchamp e Thomas (2009); Avraa-
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midou (2014); Lutovac eKaasila (2018); Rodrigues e
Mogarro (2019).

Efetivamente, a tematica da identidade do professor tem
atraido um nimero grande de pesquisadores de varios
lugares de todo o mundo, procurando principalmente
compreender o processo de formacdo da identidade
de estudantes futuros professores durante a formacgio
inicial mediante analise das suas experiéncias pessoais
de ensino (FLORES, 2012). Podemos argumentar que
a identidade do professor vai além, como aponta Sachs
(2001, p. 15), constituindo-se no “4mago da profissio
docente’, ou seja,

Trata-se, portanto, entre outras questdes, de
compreender de que forma os alunos futuros
professores articulam entendimentos do que
significa tornar-se e ser professor com as suas
experiéncias de aprendizagem no contexto da
formacio e no contexto da pratica de ensino,
mas também com as suas biografias e modos de

interagdo com os outros. (FLORES, 2012, p. 93)

E praticamente consenso entre os pesquisadores que
a identidade do professor ¢ formada pela composi-
¢do da identidade pessoal e da identidade profissio-
nal (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; RODRIGUES;
MOGARRO, 2019). Segundo Rodrigues e Mogarro
(2019), diferentes denominagdes sdo encontradas nos
artigos para designar a identidade docente, entre elas:
identidade profissional; identidade do professor; iden-
tidade profissional do professor.

Beauchamp e Thomas (2009), além de apontarem linhas
fundamentais para uma investigagao sobre a identidade
do professor com o foco na formagdo de professores,
apresentam uma visdo geral da drea de pesquisa, indi-
cando os temas principais que tém sido abordados nas
publicagdes sobre a temédtica. De forma similar, varios
artigos de revisdo sistematica da literatura sobre o tema
tém apontado caracteristicas e os principais elementos
que sdo apresentados pelos pesquisadores a respeito
da identidade do professor:Beijaard; Meijer e Verloop
(2004); Beauchamp e Thomas (2009); Trede, Macklin
e Bridges (2012); Izadinia (2013, 2014); Avraamidou
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(2014); Lutovac e Kaasila (2018); Rodrigues e Mogarro
(2019); Hanna et al.(2019).

A literatura recente traz argumentos que destacam uma
aten¢do a questdo da identidade por diferentes razdes
(BEAUCHAMP; THOMAS, 2009). A identidade do
professor pode ser usada como um quadro ou uma lente
analitica para analisar os aspectos do ensino (GEE, 2000;
LUEHMAN, 2007; AVRAAMIDOU, 2014), as maneiras
pelas quais os alunos integram um conjunto de influén-
cias e para o necessirio enfrentamento das tensdes e
contradi¢cdes em suas carreiras (OLSEN, 2008). Também
pode ser vista como um elemento organizador na vida
profissional dos professores, ou mesmo “[...] um recurso
que as pessoas usam para explicar, justificar e dar sentido
a si proprio em relagdo aos outros e a0 mundo em geral”
(MACLURE, 1993, p. 311).

A partir dos estudos para entender a literatura cres-
cente sobre a identidade do professor, Beauchamp e
Thomas (2009) apontam que a identidade do professor
tem sido explorada de maneiras muito diferentes: como
narrativas que os professores criam para explicar asi e a
suas vidas no ambito escolar (SFARD; PRUSAK, 2005),
como metaforas que podem orientar ou resultar em
uma compreenséo do papel do professor (HUNT, 2006;
LEAVY; MCSORLEY; BOTE, 2006), e em termos de
influéncia de uma ampla gama de fatores contextuais,
sobre os professores e suas praticas (FLORES; DAY,
2006), assim como a utilizagdo de uma abordagem
dialdgica para conceitualizar a identidade do professor
(AKKERMAN; MEIJER, 2011). Outros estudos recen-
tes tém voltado os olhos para a identidade dos professo-
res de Ciéncias e Matemadtica (AVRAAMIDOU, 2014;
LUTOVAC; KAASILA, 2018).

Beijaard, Meijer e Verloop (2004), em um estudo siste-
matico da literatura sobre a identidade profissional do
professor, observaram a auséncia de uma defini¢do em
varios artigos, bem como, apontam algumas caracteris-
ticas a partir dos trabalhos estudados. Entre as carac-
teristicas encontradas, observa-se que a identidade do
professor é processo continuo, é dindmico e instavel, ou
seja, um fendmeno em evolugdo constante, podendo
envolver a pessoa humana e seu contexto.
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Somada a essas caracteristicas, em recente revisdo siste-
matica da literatura, Rodrigues e Mogarro (2019) apon-
tam que a identidade do professor possui uma natureza
fragmentada, multidimensional, mutavel e intersubje-
tiva, e, ainda, assinalam que muitos autores afirmam
que a natureza da identidade profissional dos profes-
sores é simultaneamente estdvel e instdvel, unitaria e
multipla, continua e descontinua.

Akkerman e Meijer (2011, p. 308) sintetizam as carac-
teristicas da identidade do professor em trés tipos: “a
multiplicidade da identidade”; “descontinuidade da
identidade”; “a natureza social da identidade”

Diante dessas diversas denominagdes e caracterizagdes,
podemos observar que ndo ha consenso a respeito da
definicdo sobre a identidade docente. O que nos leva a
intuir que definir a identidade do professor é dificil, pois
¢ um conceito amplo, complexo e abrangente (RODRI-
GUES; MOGARRO, 2019). Mas é possivel dentro da
literatura sobre a tematica destacar algumas caracteris-
ticas e questdes importantes para a identidade do pro-
fessor, ou seja, elementos fundamentais que o conjunto
de estudos sobre o tema tem levado pesquisadores a
apresentar ao longo do tempo'. Entre esses elementos
elencamos: o conceito de self e autoconceito e a iden-
tidade do professor; as histérias de vidas, narrativas e
discursos do professor e a identidade; os fatores contex-
tuais e as experiéncias de ensino e a identidade; o papel
da reflexdo na identidade do professor; os sentimentos
e fatores emocionais e a identidade do professor.

Cabe entdo esclarecer que foi considerando esses pressu-
postos que nospropomos a realizar uma leitura da iden-
tidade docente a partir da teoria da Relagdo com o Saber.
Posteriormente, abordaremos cada um desses elementos
buscando uma aproximagio com os conceitos da Rela-
¢do com o Saber. A seguir apresentamos alguns concei-
tos sobre o aprender e a Relacdo com o Saber.

O APRENDER E A RELACAO COM O SABER:
ALGUNS CONCEITOS

O pressuposto fundamental sobre a questdo do apren-
der para Charlot se origina de uma condi¢éo antropo-

légica. O ser humano ¢é introduzido em um mundo no
qual estd submetido a uma necessidade, uma obrigagao,
a obrigacdo de aprender, pois o sujeito s6 pode tornar-
-se aprendendo, apropriando-se do mundo, relacio-
nando-se com o mesmo (CHARLOT, 2000, 2005). Para
exemplificar este processo de tornar-se por apropriagao
do mundo, tomamos as palavras do préprio autor.

A educagio é esse triplo movimento de humani-
zagdo, de subjetivagdo/singularizacio e de socia-
lizagdo (indissocidveis). Ela supde um processo
de apropriagao do mundo que eu chamo Apren-
der (ou o processo Aprender). (CHARLOT,

2001, p. 25, assinalamentos do autor)

Este mundo ao qual o autor se refere pode se tratar
de parte do conjunto de obras, saberes, contetidos de
pensamentos que a humanidade construiu ao longo
da histéria que estao presentes em objetos de saber,
como livros. Mas este mundo também estd presente no
outro, do qual nos apropriamos a partir das relacdes
que mantemos com pessoas de nossa realidade dia-
ria, como professores, colegas de trabalho, pais,entre
outras. Todavia, este entendimento de mundo nao se
esgota ai, ha também o mundo que todo sujeito pos-
sui dentro de si, construido a partir das apropriacdes e
relacbes com especificacdes referentes a historia de vida
de cada um de nds. Portanto, para Charlot toda rela-
¢80 com o aprender e com o saber é também “[...] uma
relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo”
(CHARLOT, 2005, p. 58). Enfim, este é o ponto funda-
mental da concep¢do de saber e aprender de Bernard
Charlot, para tornar-se é preciso apropriar-se, relacio-

nar-se, portanto,

[...] s6 ha saber em uma certa rela¢io com o
saber, s6 ha aprender em uma certa relagdo
com o aprender. Isso significa que ndo se pode
definir o saber, o aprender, sem definir ao
mesmo tempo uma certa relacdo com o saber.
(CHARLOT, 2001, p. 17)

Aprender para o autor envolve um movimento interior

que ndo pode existir sem o exterior de forma reciproca,
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ou seja, ensinar ¢ uma a¢ao que tem origem externa ao
sujeito, mas sé pode ter éxito se encontrar um movi-
mento interno ao sujeito. Portanto, aprender é uma
construcio de si que so6 é possivel pela intervenciao do
outro, também reciproca, “[...] ensinar é uma agéo do
outro que s6 tem éxito se encontrar o sujeito em cons-
trucao” (CHARLOT, 2001, p. 27). Charlot aponta que
a questdo do aprender é mais ampla que a relacdo com
o saber. Aprender nio é somente aprender um saber,
podemos aprender alguma atividade como nadar,
manipular um computador, desmontar um motor etc.
Aprender também pode ser aprender a se relacionar,
como agradecer, namorar e outras. Estas formas com
que se apresenta a questdo do aprender Charlot deno-
mina por“figuras do aprender”. Podemos descrevé-las
de trés maneiras:

1 - Aprender um saber (objetos-saberes como livros,
monumentos, obras de arte entre outros) é bem explici-
tado na fala do autor: “Aprender, entdo, é ‘colocar coisas
na cabe¢a”, tomar posse de saberes-objeto, de contet-
dos intelectuais que podem ser designados, de maneira
precisa (o teorema de Pitagoras, os algarismos romanos
etc.), ou imprecisa (“na escola, se aprende um montio
de coisas”) [...]. “Aprender é passar da ndo posse a posse,
da identifica¢do de um saber virtual a sua apropriagdo

real” (CHARLOT, 2000, p. 69).

2 — Aprender uma pratica, uma atividade (usar o com-
putador, nadar, desmontar um motor, ler, amarrar o
sapato, entre outras), ou seja, “Aprender pode ser tam-
bém dominar uma atividade, ou capacitar-se a utilizar
um objeto de forma pertinente. Ndo é mais passar da
ndo posse a posse de um objeto (o “saber”), mas, sim,
do ndo dominio ao dominio de uma atividade” (CHAR-
LOT, 2000, p. 69).

3 - Aprender formas relacionais (ser gentil, iniciar
uma relagdo amorosa etc.). Como o autor aponta de
forma clara em sua fala. “[...] aprender pode ser tam-
bém aprender a ser solidario, desconfiado, responsa-
vel, paciente, entre outras; a mentir, a brigar, a ajudar
os outros; em suma, a entender as pessoas, conhecer a
vida, saber quem se é. Significa, entdo, entrar em um
dispositivo relacional, apropriar-se de uma forma inter-
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subjetiva, garantir um certo controle de seu desenvol-
vimento pessoal, construir de maneira reflexiva uma
imagem de si mesmo” (CHARLOT, 2000, p. 69).

Uma das defini¢oes que Charlot coloca a respeito
da questdo da Relagdo com o Saber, e que ja citamos
anteriormente, é que toda Rela¢do com o Saber (com o
Aprender) é uma relagdo com o mundo, com o outro,
e com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a
necessidade de aprender (CHARLOT, 2000; 2005). E
para uma melhor compreensdo da definigdo apresen-
tada o autor aponta trés proposi¢des que descrevere-
mos a seguir.

Como primeira proposi¢io Charlot afirma que toda
Relagdo com o Aprender e com o Saber é uma rela-
¢do com o mundo. Para exemplificar ele assinala que o
sujeito ndo consegue se apropriar de tudo que a huma-
nidade ja produziu ao longo de sua histdria. Este sujeito
nasce em uma época especifica da histéria da huma-
nidade, com caracteristicas prdoprias em uma socie-
dade, em uma cultura, em um determinado lugar nesta
sociedade. Dessa maneira este sujeito esta inserido
em uma forma de mundo, no qual pode ser ampliado,
mas nunca correspondera ao mundo em seu todo. Este
mundo é aquele no qual o sujeito exerce uma atividade,
em que sdo produzidos conhecimentos relacionados a
sua histéria de vida. Ainda dentro dessa proposi¢do o
autor mostra-nos que o sujeito constréi este mundo,
ou seja, o organiza, categoriza, o interpreta e coloca
em ordem. Enfim, essa relagdo com o mundo consti-
tui-se a “[...] co-constru¢io do sujeito e de seu mundo”
(CHARLOT, 2001, p. 27).

Outra proposic¢do apresentada é que toda Relacdo com
o Aprender e com o Saber é também uma relacdo com
0 outro, em que 0 outro estd presente no processo de
aprendizagem de trés maneiras. O outro como media-
dor do processo, por exemplo, os pais, 0s professores, 0s
alunos, o autor do livro quando se dirige ao aluno etc.
O outro como “[...] fantasma do outro que cada um traz
em si’, no qual este outro é “[...] psiquicamente consti-
tuido como correlativo ao sujeito quando ele deixa de
ser indistinto e coloca-se como sujeito” (CHARLOT,

2001, p.27). Por fim, o outro presente como humani-
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dade no conjunto de obras que o ser humano produziu
durante toda sua histéria. Charlot enfatiza que as trés
formas da manifestagdo do outro coexistem e apoiam
entre si, sendo que nenhuma existiria sem as outras
duas. Enfim, toda Relagdo com o Saber que seja uma
relagdo com o outro significa que aprender é estar em
uma comunidade virtual ou presente, daqueles que
aprendem o que eu aprendo (CHARLOT, 2001, p.27).

Finalmente, a proposi¢do de que toda Relagdo com o
Saber e com o Aprender é também uma relagdo consigo
mesmo. Partindo da premissa que aprender envolve uma
relagdo indissociavel, que é a0 mesmo tempo daquele que
aprende com o que ele aprende e com ele mesmo. Esta
proposicdo decorre da concepgdo de que o sujeito que
aprende constrdi-se, apropriando-se de algo do mundo
humano. Isto tem uma implicagdo de que a questdo da
imagem de si mesmo esta sempre em atuagdo quando se
aprende. Isto significa que o “valor” e o “sentido” daquilo
que é aprendido estd relacionado de forma indissociavel
ao valor e ao sentido que o sujeito confere a ele mesmo
enquanto aprende (CHARLOT, 2001, p.27).

Esta Relagdo com o Saber também pode ser apresen-
tada segundo as dimensdes epistémica, pessoal e social,
como descrito em Arruda, Lima e Passos (2011, p. 145)
ou como em Arruda e Passos (2017, p. 99).

A relagdo epistémica com o saber: diz respeito a Rela-
¢do com o Saber, enquanto um objeto do mundo a ser
apropriado e compreendido; um saber dotado de obje-
tividade, consisténcia e estrutura independentes; um
saber “existente em si mesmo’, “depositado em obje-
tos, locais e pessoas” e imerso em um “[...] universo de
saberes distinto do mundo da agédo, das percepgoes e

das emog¢des” (CHARLOT, 2000, p. 69).

O sujeito demonstra uma relagdo epistémica
com o mundo escolar quando utiliza discursos
puramente intelectuais ou cognitivos a respeito
do ensino, da aprendizagem e dos eventos que
ocorrem nesse universo, expressando-se, em

geral, por meio de oposigdes do tipo sei/nao sei,

conhego/ndo conhego, compreendo/ndo com-
preendo etc. (ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 99)

A relagdo pessoal com o saber: diz respeito a “relacdo
de identidade com o saber”(CHARLOT, 2000, p. 72);
o saber, enquanto objeto que faz sentido, que é parte
da histéria pessoal do sujeito, de sua vida e de suas
expectativas; é o saber, enquanto objeto de desejo, de
interesse; o saber que o sujeito “gosta” e que o faz mobi-
lizar-se a sua procura.

O sujeito demonstra uma relacio pessoal com
o mundo escolar quando utiliza discursos que
remetem a sentimentos, emocdes, sentidos,
desejos e interesses, expressando-se, em geral,
por meio de oposi¢des do tipo gosto/ndo
gosto, quero/ndo quero, sinto/ndo sinto etc.
(ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 99)

A relagéo social com o saber: diz respeito ao fato de que
0 sujeito nasce inscrito em um espago social, ocupando
uma posic¢do social objetiva, que lhe define o contexto
inicial em que vai se relacionar com o saber; nesse meio
o saber possui valores dados pela comunidade na qual o
sujeito vive, recebendo o “[...] impacto das expectativas
e das aspiragdes de outros com relagio a ele” (CHAR-
LOT, 2000, p. 73).

O sujeito demonstra uma relagdo social com
o mundo escolar quando utiliza discursos que
envolvem valores, acordos, preceitos, crengas,
leis, que tém origem dentro ou fora do mundo
escolar, expressando-se, em geral, por meio
de oposi¢des do tipo valorizo/ndo valorizo,
devo/nio devo (fazer), posso/ndo posso (sou
ou nao autorizado a fazer) etc. (ARRUDA;
PASSOS, 2017, p. 99).

Estes sdo os principais aspectos do conceito e da defi-
ni¢do da Rela¢do com o Saber ecom o Aprender. Tendo
estes fundamentos postos, a seguir buscaremos realizar
uma leitura dos elementos da identidade do professor
apontados pela literatura.
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A RELACAO COM O APRENDER, COM O SABER
E A IDENTIDADE DO PROFESSOR: POSSIVEIS
APROXIMACOES

Na secdo em que trouxemos alguns destaques relativos
a identidade do professor, amparada em estudos reali-
zados na literatura que se dedica ao tema, elencamos
alguns elementos que nos chamaram a atengdo durante
esse processo de pesquisa. Neste momento nos retoma-
remos cada um deles tendo em vista essa proposta de
aproximac¢do com a Rela¢do com o Aprender e com o
Saber que buscamos idealizar.

Consideracgdes gerais, os fatores contextuais e
as experiéncias de ensino

Toda Rela¢do com o Saber e com o Aprender faz sentido
auma dimenséo de identidade pessoal e profissional do
sujeito. Como citamos anteriormente, qualquer Rela-
¢do com o Saber ¢é estabelecida segundo a identidade
do sujeito (CHARLOT, 2000). Na vida profissional do
professor, em seu cotidiano a identidade profissional
vai sendo construida pelo significado que cada profes-
sor atribui a atividade docente, a partir de seus valores,
do modo como se situam no mundo, de seus sabe-
res, de suas representagdes, suas agonias e aspiragdes,
do sentido que confere em sua vida o ser professor.
Assim como também a partir de sua rede de relacoes
com outros colegas de profissio no ambiente escolar
(PIMENTA, 1999). Dessa maneira, podemos intuir que
a identidade docente envolve lutas e tensdes, ¢ influen-
ciada pelo passado e pelo presente, pelas experiéncias
de ensino e de aprendizagem, pelos fatores histéricos,
socioldgicos e culturais, bem como caracteristicas pes-
soais e psicologicas (RODRIGUES; MOGARRO, 2019).

Como apontam Beauchamp e Thomas (2009, p. 184),
“[...] situar a formacdo da identidade de um professor
dentro do contexto da prética implica a necessidade
de estar ciente dos efeitos que esse contexto pode ter
sobre as mudan¢as e mudancas na identidade de um
professor”. No ambiente escolar dentro de sua atividade
docente e no contexto de construcio de sua identidade,
o professor mantém inumeras Relagdes com o Saber e

com o Aprender.

A RELACAO COM O SABER E A IDENTIDADE DOCENTE | 169

Quando o professor, ao preparar a sua aula, busca estu-
dar e aprender o conteudo de saber a ser ministrado,
isso implica em uma Relagdo com o Aprender e com o
Saber enquanto rela¢ao consigo mesmo, com os outros
e com o mundo. Consigo mesmo porque o valor e o
sentido que o sujeito confere a si mesmo enquanto
aprende estd diretamente relacionado com aquilo que
é aprendido, ou seja, como ele se vé, se é capaz ou ndo
de executar determinadas tarefas, o gosto pelo saber a
ser aprendido e ser ministrado etc. O mesmo é possivel
apontar para outras figuras do aprender, como formas
relacionais e atividades praticas inerentes a profissio.
Charlot (2000, p. 72) menciona que “Toda relagdo
com o saber é também relagdo consigo préprio: atra-
vés do “aprender”, qualquer que seja a figura sob a qual
se apresente, sempre estd em jogo a construgdo de si
mesmo e seu eco reflexivo, a imagem de si” (assinala-
mento do autor).

A construcio de si mesmo enquanto professor dentro
do processo aprender implica também em uma relagdo
com o outro, seja os professores, colegas de profissao,
seja os alunos, na relagdo professor-aluno, seja no outro
presente dentro de nés. Qualquer que seja a figura do
aprender presente nesse processo nao escapa de uma

relagdo com o outro.

Aprender sempre é entrar em uma relagdo
com o outro, o outro fisicamente presente
em meu mundo, mas também esse outro
virtual que cada um leva dentro de si como
interlocutor. Toda relagio com o saber
comporta, pois, uma dimensao relacional, que
¢ parte integrante da dimensdo identitaria.
(CHARLOT, 2000, p. 69)

O ambiente escolar estd imerso nessas relagdes didrias e
sdo nessas relacdes que o professor tem a oportunidade
de consolidar, partilhar, aprender e posicionar-se den-
tro do processo de identidade profissional. Consolidar,
partilhar e aprender saberes novos e antigos, praticas
especificas da atividade educativa e formas relacio-
nais indispenséveis a sua profissdo. Podemos assumir
nesse processo que o aprender como co-construgio
do sujeito, de seu mundo e dos outros no ambiente
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da escola, se consolida na construcio da identidade
de professor (CHARLOT, 2001). Como nédo poderia
deixar de ser, também esta presente nesse processo de
construcio da identidade do professor a relagdo com o
mundo, o mundo presente no ambiente escolar a partir
da estrutura da escola, com sua cultura especifica com
regras e normas intrinsecas ao ambiente, presente nos
livros e no outro que traz um mundo préprio referente
a experiéncia de cada individuo.

O ambiente escolar, a natureza da populagao
de alunos, o impacto de colegas e de adminis-
tradores de escolas podem influenciar na for-
magdo da identidade de um aluno ou de um
novo professor, pois é claro que sdo suas pro-
prias experiéncias como aprendizes nas esco-
las. (BEUCHAMP; THOMAS, 2009, p. 184)

Enfim, no ambiente educativo que é a escola, o profes-
sor encontra nas Relagdes com o Saber e com o Apren-
der fundamentos importantes para a construgio de sua
identidade profissional e é nesse aspecto que os progra-
mas de formacio inicial e continuada podem proporcio-
nar aos professores e futuros professores uma dimensio
identitdria de uma realidade de construcéo, consolida-
¢do, significacio e ressignificacdo da profissao.

As trés formas de Rela¢do com o Saber, relagdo com o
mundo, com o outro e consigo mesmo que os professo-
res manifestam em seu mundo escolar também podem
ser descritas como Relagdo com o Saber enquanto rela-
¢do epistémica, pessoal e social como apresentada por
Arruda, Lima e Passos (2011). Portanto, o professor
pode ter uma Relagdo com o Saber enquanto relagio
com o mundo que pode ser epistémica, pessoal e social.
Da mesma maneira pode ocorrer na Rela¢do com o
Saber enquanto com o outro e consigo mesmo essas
trés dimensdes. A seguir iremos abordar outros ele-
mentos ou topicos que a literatura internacional sobre a
identidade do professor destaca.

O conceito de self, autoconceito, identidade e
relacao com o saber

Beauchamp e Thomas (2009) apontam que uma das
questdes mais complexas na determina¢do do que é
aidentidade gira em torno da nogdo do eu (self), ou
autoconceito, e sua relacdo com a identidade. Utili-
zando as ideias de Mead (1934), Beauchamp e Thoma-
sindicam que as relagdes do sujeito com os contextos
externos e com os outros sujeitos fazem parte do desen-
volvimento da identidade do professor.

O desenvolvimento da identidade dos
professores envolve uma compreensio do
eu e uma no¢do dele dentro de um contexto
externo, como uma sala de aula ou uma
escola, exigindo um exame do eu em relagao
aos outros, como Mead (1934) propds em
sua explora¢iodo eu em relagdo a sociedade.
A identidade de um professor é moldada e
remodelada em interagdo com outras pessoas
em um contexto profissional. (BEAUCHAMP;
THOMAS, 2009, p.178)

Podemos observar pelo posicionamento das autoras
que aspectos pessoais e profissionais, ou seja, dimen-
soes da identidade pessoal e profissional compdem a
identidade do professor. Essa identidade é desenvolvida
ou moldada a partir das relagdes dos professores com
o contexto profissional e as outras pessoas. Uma apro-
ximagdo clara com a Rela¢do com o Saber descrita por
Charlot.

Poderiamos compreender que essa identidade seria
desenvolvida ou moldada a partir da Rela¢io com o
Saber enquanto relagdo consigo mesmo em uma rela-
¢do com o mundo, o mundo escolar, por exemplo, ou
contextos profissionais ao qual as autoras se referem,
e em uma Relagdo com o Saber enquanto relagdo com

o outro.
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Da mesma maneira, Rodgers e Scott (2008)exploram as
nogdes do eu e a identidade como uma interagdo entre
o0s aspectos pessoais e profissionais da identidade.

O eu, entido, pode ser pensado como
criador de significado e identidade como
o significado criado, assim como o eu e a
identidade evoluem e se transformam ao
longo do tempo, [...] entdo, o eu subsumird
identidade(s) e serd entendido como um ser
em evolugdo, mas coerente, que consciente e
inconscientemente constr6i e é construido,
reconstrdi e é reconstruido, em interagdo com
os contextos culturais, institui¢des, e pessoas
com as quais o eu vive, aprende e funciona.
(RODGERS; SCOTT, 2008, p. 739)

Esse movimento exposto acima por Rodgers e Scott
para descrever a relagdo do eu e a identidade encontra
total ressonancia com que Charlot chama de co-cons-
trugdo do sujeito e seu mundo. Como descrevemos
anteriormente, Charlot afirma que o sujeito constro6i
este mundo, ou seja, organiza-o, categoriza-o, inter-
preta-o e coloca em ordem. Da mesma forma que é
construido por esse mundo a partir das Relagdes com
o Saber que esse sujeito, no caso, o professor estabelece
com o mundo, com o outro e consigo mesmo(CHAR-
LOT, 2001). Portanto, dentro dessa perspectiva, a iden-
tidade do professor a partir das Relacdes com o Saber
constrdi-se e é construida, seja por meio de Relagdes
com o Saber enquanto relagdo com o mundo, com o
outro ou consigo mesmo. O mundo, no caso de Rod-
gers e Scott, poderia ser os contextos culturais ou as
institui¢des, em que também estio presentes os outros
e as pessoas com 0s quais o professor vive e aprende.
Outros autores trabalham a questdo do self e a iden-
tidade em termos da influéncia dos aspectos do eu do
professor na eficacia das agdes em sala de aula, bem
como, o papel do autoconhecimento como chave para
a pratica bem-sucedida de um professor (BORICH,
1999; HAMACHEK, 1999).

Nestes casos poderiamos realizar uma leitura pensando
principalmente que toda Relagdao com o Saber e com o
Aprender é também uma relagdo consigo mesmo, em
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que aprender envolve uma relacdo indissociavel que
é, a0 mesmo tempo, daquele que aprende com o que
ele aprende e com ele mesmo. Descrevemos anterior-
mente que esta proposi¢cdo decorre da concep¢do de
que o sujeito que aprende constrdi-se, apropriando-se
de algo do mundo humano. Ha uma implicacido de que
a questao da imagem de si mesmo esta sempre em atua-
¢do quando se aprende. Ou seja, o “valor” e o “sentido”
daquilo que é aprendido esta ligado de forma indisso-
cidvel ao valor e ao sentido que o sujeito confere a ele
mesmo enquanto aprende. Diante desses pressupostos
podemos observar que a teoria da Relagao com o Saber
abre-nos novas perspectivas para realizar uma leitura e
um entendimento desta questio do self e a identidade.

Segundo varios autores, a questdo do eu (self) e a iden-
tidade esta ligada a outros temas importantes como
o papel da reflexdo para a identidade; as emogoes, os
sentimentos, preocupagoes, estresses e tensdes e a iden-
tidade; a posigdo profissional como imagem, papel,
habilidades e desenvolvimento, assim como as histérias
de vida, os discursos e as narrativas. Hd uma gama de
ligagbes e relagdes entre o conceito de self, a identi-
dade e as temdticas descritas anteriormente, nido sendo
possivel tratar de todas essas tematicas neste artigo.
Portanto, nos propomos a olhar para algumas dessas
temadticas ou elementos. Entre esses elementos aborda-
remos a seguir as narrativas, os discursos e as historias
de vida e a identidade.

Narrativas, discurso e historias de vida do
professor e a identidade

Outro elemento ou topico importante abordado na lite-
ratura sobre identidade diz respeito aos aspectos narra-
tivos e discursivos dos professores e as maneiras pelas
quais a narrativa e o discurso moldam e sio modelados
pela identidade.

Para Beauchamp e Thomas (2009), as narrativas dos
professores sobre si mesmos e suas praticas, assim
como os discursos em que se envolvem, oferecem
oportunidades para explorar e revelar aspectos do eu.
As autoras apontam que hd um entendimento de que as
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histdrias e as narrativas sio uma maneira de expressar
a identidade, e a literatura a respeito do ensino enfatiza
essa maneira de conceber a identidade.

Outro aspecto importante é o poder da narrativa do
professor para expressar sua identidade dentro de um
cenario de mudanca do professor a respeito de seu
conhecimento profissional. Isto tem sido observado em
importantes pesquisas sobre as histdrias dos professo-
res que consideram as histérias e as narrativas como
indicativo para compreenséo das identidades profissio-
nais em contextos de mudanga (CONNELLY; CLAN-
DININ, 1999).

Beauchamp e Thomas (2009), Luehmann (2007) e
MacLure (1993) enfatizam a identidade como um ele-
mento organizador que os professores usam para expli-
car, justificar e fazer sentido de si mesmos em relagao
com os outros quando for dada a oportunidade de criar
e narrar suas histérias. As identidades também podem
ser pensadas como histdrias e narrativas que criam sig-
nificados sobre si mesmos e os outros, ou seja, sdo “[...]
colecdes de histdrias sobre pessoas, [...] aquelas narra-
tivas sobre individuos que sio materializadoras, endos-
saveis e significativas” (SFARD; PRUSAK, 2005, p. 16).

Partindo dessas premissas é possivel realizar algumas
aproximagdes com a Rela¢ao com o Saber. Lembramos
que “[...] aprender faz sentido por referéncia a histo-
ria do sujeito, as suas expectativas, a sua concepgio da
vida, as suas relagbes com os outros e a imagem que
tem de si” (CHARLOT, 2000, p. 69). Para Charlot, é por
meio da educagdo que o sujeito se produz e é produ-
zido, constroi-se e é construido, pois qualquer Relagdo
com o Saber e com o Aprender ¢é estabelecida segundo
a identidade do sujeito.

Novamente podemos entender que estd em jogo o pro-
cesso de co-construgdo do sujeito e seu mundo como
ja indicamos.

Esse processo da relacio do professor com saber
enquanto relagdo com o mundo, consigo mesmo e com
o outro, faz sentido as histdrias, aos discursos e as nar-
rativas na descri¢do dos pensamentos, entendimentos

que o professor possui de suas praticas e de si mesmo.
As historias, as narrativas e os discursos também tém
sido manifestados pelos professores no mundo escolar
de trés formas, como apontam Arruda e Passos (2017),
como relagdes epistémicas, pessoais e sociais com o
saber. Podemos perceber uma intera¢do entre o con-
ceito de self e as narrativas, os discursos e as histdrias de
vida, 0 mesmo pode ser observado com outros elemen-
tos importantes para identidade do professor, como
o papel da reflexdo, os sentimentos e as emogdes. Os
conceitos, as visdes, as interpretagdes da identidade do
professor, apontadas por varios pesquisadores na litera-
tura internacional, parecem se entrelagar. Por exemplo,
Sfard e Prusak (2005) assinalam que a ideia de narrativa
pode ser expandida para incluir ndo apenas a pessoa
que conta a histéria, mas também aqueles que sdo con-
tados e que, por sua vez, contam a histdria, atraindo
esses outros para a formacdo da identidade do conta-
dor; ou seja, o que as autoras chamam de “narrativa
coletiva” (SFARD; PRUSAK, 2005, p. 21) que produz a
identidade. Aqui podemos ver claramente aspectos da
Relagdo com o Saber enquanto relagdo com o outro nas
dimensdes epistémica, pessoal e, principalmente, social
com o saber. Portanto, ha inter-relagdes dessa nocdo de
narrativas e discursos para a no¢do do eu individual
e sua relagido com o contexto social mais amplo, con-
forme discutimos quando abordamos, em se¢io ante-
rior, o eu e a identidade e a Relagdo com o Saber.

O papel das emocbes, dos sentimentos, das
reflexées, a identidade e a Relacao com o Saber

Rodgers e Scott (2008)trazem aspectos internos e exter-
nos, pessoais e profissionais que formam a identidade
do professor, tomando como exemplo os contextos e
relacionamentos (aspectos externos), e as histdrias e
as emocoes (aspectos internos).Sendo a “formagio de
identidade”, com “consciéncia e voz’, um lugar “[...]
onde as demandas normativas do externo encontram a
criagdo e os desejos internos de significado do profes-
sor” (RODGERS; SCOTT, 2008, p. 733).

Varios autores afirmam que hd implica¢bes importan-
tes no estudo da emogdo e sentimentos para a com-
preensio da identidade do professor (BEAUCHAMP;
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THOMAS, 2009; IZADINIA, 2013; RODRIGUES;
MOGARRO, 2019). Também podemos observar em
revisGes anteriores da literatura que “[...] os pesquisa-
dores argumentam que professores estudantes sofrem
mudangas positivas e negativas em suas percep¢oes e
atitudes em relacio a diferentes aspectos de sua profis-
sdo docente a medida que passam por suas experién-
cias de ensino” (IZADINIA, 2013, p. 703). Rodrigues
e Mogarro (2019) em sua revisdo sistematica da litera-
tura descrevem que os autores dos artigos selecionados
estudaram, nomeadamente, sentimentos, preocupa-
¢des e tensoes, e como isso influencia a identidade pro-
fissional. Zembylas (2003) exemplifica que as emogdes
que os professores experimentam, em alguns casos, sio
incentivadas ou proibidas de ser experimentadas em
contextos particulares, que podem “[...] expandir ou
limitar possibilidades no ensino a ser praticado” (ZEM-
BYLAS, 2003, p. 122).

Os professores em seu mundo escolar estdo imersos nas
Relagbes com o Saber, seja com o outro, com 0 mundo
ou consigo mesmo, e relagdes epistémicas pessoais e
sociais. As emocdes e os sentimentos vividos pelos
professores no contexto escolar, em suas experiéncias
de ensino com outras pessoas, podem ser descritas,
interpretadas a partir das relagdes epistémicas, pessoais
e sociais com o saber. Como descrevemos, as relagdes
epistémicas sdo caracterizadas pelos pensamentos e
“[...] discursos puramente intelectuais ou cognitivos a
respeito do ensino, da aprendizagem e dos eventos que
ocorrem nesse universo’ (ARRUDA; PASSOS, 2017,
p. 99) dizem respeito a relacio com o saber, enquanto
um objeto do mundo a ser apropriado e compreendido;
um saber dotado de objetividade, consisténcia e estru-
tura independentes; um saber “existente em si mesmo’,
“depositado em objetos, locais e pessoas” e imerso em
um “universo de saberes” As relagdes pessoais com o
saber referem-se as percep¢oes e “[...] discursos que
remetem a sentimentos, emocdes, sentidos, desejos
e interesses, expressando-se, em geral, por meio de
oposicoes do tipo gosto/ndo gosto, quero/ndo quero,
sinto/ndo sinto etc” (ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 99).
Portanto, é possivel, a partir de uma leitura da Relagido
com o Saber, enquanto relagio com o mundo, o outro e
consigo mesmo; ou epistémica, pessoal e social realizar
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uma interpretacio do papel das emogdes e dos senti-
mentos para a identidade dos professores.

Da mesma maneira o papel da reflexdo para a iden-
tidade do professor também pode ser interpretado a
partir da teoria da Rela¢ao com o Saber, a que nos dedi-
caremos a seguir.

O papel da reflexdo para a identidade do professor tem
sido apontado como um elemento importante pela
literatura dessa area de pesquisa. Assim como assina-
lam Beauchamp e Thomas (2009), consideramos que
a reflexdo é um tépico amplo, uma analise que exigiria
um escopo que nio é possivel neste artigo, mas pode-
mos expor alguns pontos fundamentais em sua intera-
¢do com identidade dos professores.

Pesquisadores reconhecem a importincia da reflexdo
para o desenvolvimento profissional e da identidade,
principalmente na formagdo inicial, em que pre-
cisa enfatizar a importancia da reflexdo em apoiar os
professores, promovendo suas habilidades reflexivas
(RODRIGUES; MOGARRO, 2019, p. 10). Assim,

A reflexdo é reconhecida como um meio
fundamental pelo qual os professores podem
se sintonizar mais com seu senso de si e com
uma profunda compreensio de como esse eu
se encaixa em um contexto maior que envolve
os outros; em outras palavras, a reflexdo
é um fator na formagdo da identidade.
(BEAUCHAMP; THOMAS, 2009, p. 182)

Eles também chamam a atengdo para a importincia da
reflexdo, destacando a necessidade de uma valorizagdo
desse elemento para a identidade docente. A reflexdo
continua é reconhecida como uma maneira poderosa
dos alunos e professores atuantes aprofundarem-se em
suas identidades de ensino. Além da reflexdo, precisa-se
exigir uma retrospectiva de pensamentos ou praticas,
considerando seu valor ou eficacia, assumindo a ideia
de que a reflexdo pode ser antecipatdria ou prospectiva.

Como indica Conway (2001), pode permitir olhar para
o futuro, uma pratica futura ou uma maneira futura
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de pensar, apoiando o desenvolvimento do professor.
Tal processo traz ao professor a possibilidade de uma
andlise pessoal e profissional de maneira que a reflexdo
proporciona um entendimento de si e de sua pratica, de
forma a situar-se dentro da aprendizagem e do desen-
volvimento de sua carreira. As Rela¢cdes com o Saber
estdo presentes nesse processo de reflexio, pois é “[...]
através do “aprender”, sempre estd em jogo a constru-
¢do de si mesmo e seu eco reflexivo, ou seja, a imagem
de si” (CHARLOT, 2005, p.57, assinalamento do autor).

Essas colocagbes levam-nos a considerar que a refle-
xdo, portanto, é parte essencial da construgio dessa
identidade e a Relagdo com o Saber estabelecida pelos
professores possibilita a construgdo e constituicdo de
pensamentos, percepgdes e valores sobre o ensinar e o
aprender de forma a assumir uma fun¢do importante
na consolidagdo da identidade.

Segundo Rodrigues e Mogarro (2019), varios autores
enfatizam o papel central que os educadores ou
formadores de professores desempenham nesse
processo, considerando que essas reflexdes devem
concentrar-se nas crencgas dos estudantes professores
sobre o ensino, pois contribuiriam para o desenvol-
vimento de sua identidade profissional. Nas palavras
de Luttenberg e Bergen (2008, p. 551),“Certos valores
podem tocar no préprio entendimento, identidade e
modo de vida do professor”’.Neste sentido, uma inter-
pretacio da reflexdo do professor a partir das relacoes
epistémicas, pessoais e sociais com saber poderia con-
tribuir de uma forma particular, identificando perfis e
caracteristicas que pudessem contribuir para a elabo-
ragdo e a reestruturagdo de programas de formagio
inicial e continuada de professores (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011).

Como ja descrevemos, existe um entrelagamento entre
os elementos ou topicos importantes para a identidade
que aqui abordamos. Em destaque estdo o conceito de
self e os aspectos emocionais, as narrativas, historias
de vidas e a reflexdo, assim como as experiéncias de
ensino e os fatores contextuais.Tendo isso em mente,
buscamos apontar algumas aproximagdes destes topi-
cos fundamentais e os elementos da teoria da Relacio

com o Saber como uma forma de leitura da identidade
do professor a partir da Relagdo com o Saber.

Para finalizar esta elaboracéo, traremos algumas refle-
x0es a respeito dessas aproximagdes e interacdes nas

consideracdes finais.

CONSIDERAGCOES FINAIS: EM BUSCA DE UM
ENTENDIMENTO SOBRE A IDENTIDADE DO
PROFESSOR

Neste artigo elencamos os principais topicos ou ele-
mentos importantes para o estudo da identidade do
professor apontados pela literatura internacional, assim
como elementos da Relagdo com o Saber de Charlot,
com o objetivo de realizar uma aproximacédo entre essas
duas tematicas: a identidade do professor e a Relagdo
com o Saber.

Ao longo do texto abordamos cada tépico referente a
tematica identidade docente e suas relacbes com a Rela-
¢do com o Saber. Ressaltamos que o objetivo ndo era tratar
esses elementos de maneira aprofundada e sim apontar
interagbes e possiveis interpretacdes desses elementos
com os fundamentos da teoria da Relagdo com o Saber.

Outro ponto fundamental neste estudo foi a auséncia
de uma definicdo ou conceituagido da identidade do
professor indicada por vérios pesquisadores da area
de pesquisa, assim como a natureza complexa e ampla
do tema. Ao longo deste artigo varias conceituagoes
e caracteristicas foram descritas tendo como base as
varias pesquisas publicadas pela literatura internacio-
nal. Entre essas descri¢des encontradas na literatura a
respeito da identidade do professor, temos:

[...] um recurso que as pessoas usam para
explicar, justificar e dar sentido a si proprio
em relagdo aos outros e a0 mundo em geral.
(MACLURE, 1993, p. 311)

A identidade de um professor é moldada e
remodelada em interagdo com outras pessoas
em um contexto profissional. (BEAUCHAMP;
THOMAS, 2009, p.178)
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As identidades também ndo podem ser
pensadas como historias e narrativas que criam
significados sobre si mesmos e os outros, ou
seja, sdo “colecoes de historias sobre pessoas,
[..] aquelas narrativas sobre individuos
que sdo materializadoras, endossaveis e
significativas”. (SFARD; PRUSAK, 2005, p. 16,

grifo dos autores)

Dessa maneira, podemos intuir que a identi-
dade docente envolve lutas e tensoes, é influen-
ciada pelo passado e pelo presente, pelas
experiéncias de ensino e aprendizagem, pelos
fatores histdricos, socioldgicos e culturais, bem
como caracteristicas pessoais e psicologicas.
(RODRIGUES; MOGARRO, 2019, p. 7)

Na verdade, vejo a identidade como um rétulo
para a colecio de influéncias e efeitos de
contextos imediatos, construgdes prévias do eu,
posicionamento social e sistemas de significado
(cada um em si uma influéncia fluida e todos
juntos um construto em constante mudanga)
que se entrelagam dentro do fluxo de atividade
ao mesmo tempo em que o professor reage
simultaneamente e negocia determinados
contextos e relagdes humanas em determinados
momentos. (OLSEN, 2008, p. 139)

Ou seja, a identidade é descrita de varias maneiras a
partir de pressupostos, ideias e pensamentos funda-
mentados nas mais variadas dreas do conhecimento,
como aponta Rodrigues e Mogarro (2019), assim como
possui um conjunto de caracteristicas que foram assi-
naladas anteriormente neste texto. Diante disso, tendo
como fundamento os apontamentos que realizamos
neste estudo utilizando a teoria da Relacio com o Saber
e os elementos da identidade do professor, ousamos
intuir uma descri¢do (“defini¢do”) para a identidade
do professor por meio de uma leitura da Relagdo com
o Saber: a identidade do professor é construida e cons-
tituida a partir das Relagbes com o Saber estabelecidas
pelo professor enquanto relagdes com o mundo, com o
outro e consigo mesmo. Sendo que cada uma dessas rela-
¢oes, seja com o mundo, com o0 outro ou consigo mesmo,
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podem ser descritas e interpretadas segundo as dimen-
soes epistémicas, pessoais e/ou sociais com o saber.
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CAPITULO 10

A IDENTIDADE E AS NARRATIVAS DOS
PROFESSORES DE ENGENHARIA

Jodo Paulo Camargo de Lima’
Roberto Nardi®

A literatura recente tem destacado a importancia da identidade no
desenvolvimento profissional docente, assim como no entendimento a res-
peito da identidade do professor, dos conceitos e dos problemas relaciona-
dos a ela, enfatizando, ainda, que tais objetos podem ser considerados um
desafio aos pesquisadores (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009). Outro feno-
meno destacado pela literatura nas ultimas décadas é um crescente interesse
pela tematica identidade docente, além do seu desenvolvimento como uma
area especifica de investigagio (AKKERMAN; MEIJER, 2011; BEIJAARD;
MEIJER; VERLOOP, 2004; FLORES, 2015; RODRIGUES; MOGARRO,
2019). Segundo Flores (2012, p. 93), a identidade do professor se refere,
“entre outras questdes’, de conhecer “de que forma” os professores relacio-
nam compreensodes “do que significa tornar-se e ser professor, com as suas
experiéncias de aprendizagem” em contextos da formacgdo profissional e
“no contexto da pratica de ensino’, mas também com suas historias de vida
“e as formas de interagdo com os outros”. As pesquisas tém revelado que a
identidade do professor é um conceito complexo e esse conceito se localiza
na fronteira de varias dreas das ciéncias sociais, como educacio, filosofia
e psicologia (AKKERMAN; MEIJER, 2011; BEAUCHAMP; THOMAS,
2009; RODRIGUES; MOGARRO, 2019).
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Em termos de defini¢do e conceituacdo a respeito do tema, varios
autores apontam que a literatura frequentemente carece de uma defini-
¢do clara a respeito da identidade e o conceito de identidade do professor
tem assumido varios significados na literatura (AKKERMAN; MEIJER,
2011; BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; BEIJJAARD; MEIJER; VERLOOP,
2004; RODRIGUES; MOGARRO, 2019). Apesar das caracteristicas desta-
cadas anteriormente a respeito da identidade do professor, parece haver
um consenso entre os pesquisadores de que a identidade é um fendmeno
em evolucdo constante, podendo envolver a pessoa humana e seu contexto
(BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004), ou seja, ndo se trata de um atri-
buto fixo de uma pessoa, mas um fenémeno relacional, também compre-
endido como um processo de “autocompreensao” e autoconhecimento dos
professores em ambientes de experiéncias de aprendizagem, formagao pro-
fissional e praticas de ensino (FLORES, 2015; RODRIGUES; MOGARRO,
2020).

Especificamente no Ensino Superior, de forma semelhante, varios
autores tém apontado a natureza complexa e multipla da identidade do pro-
fessor, além de nao haver um consenso a respeito do conceito e da definicao
dessa identidade (HENKEL, 2005; KAASILA et al., 2021; KREBER, 2010;
VAN LANKVELD et al., 2017). Varias caracteristicas dessa identidade do
professor no Ensino Superior podem ser diferentes da identidade do pro-
fessor nos Ensinos Fundamental e Médio, e, segundo alguns pesquisadores,
isso ocorre devido as func¢des que o professor universitario desenvolve, pois
combina fun¢des de ensino, pesquisa e fun¢des administrativas (KAASILA
et al., 2021; VAN LANKVELD et al., 2017). Seja qual for o nivel educacio-
nal de atuagdo dos professores (Ensino Fundamental, Médio ou Superior),
o “sentido de identidade profissional constitui um elemento determinante
no processo de tornar-se e de ser professor” (FLORES, 2012, p. 94).

Com base nos apontamentos descritos anteriormente, o objetivo prin-
cipal da investigacdo apresentada neste capitulo é estudar a identidade de
professores de Engenharia, tendo como pressupostos as narrativas e a his-
toria de vida de professores engenheiros. A analise de suas percep¢oes do
ser professor foi feita a partir de entrevistas e registros de campo referentes
a seis professores de engenharia que fazem parte do corpo docente de uma
Universidade Federal no Sul do Brasil. Nossa investigagdo se concentrou
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nas percepgoes dos professores de Engenharia a respeito da compreensao
deles sobre o significado do ser professor, com suas experiéncias, historias
de vida e relagdes com os outros e consigo mesmos. Dessa forma, buscou-
-se identificar elementos ou fatores que pudessem caracterizar a identidade
deles. Nesse sentido, buscamos organizar este capitulo de forma a apresen-
tar com maior clareza possivel os movimentos desenvolvidos no processo
de investigacao.

Os resultados aqui apresentados se referem a parte de uma pesquisa
desenvolvida durante o estagio pds-doutoral realizado pelo primeiro autor.
Na primeira se¢ao deste capitulo, posicionaremos os estudos a respeito da
literatura sobre a identidade do professor, apontando alguns aspectos que se
alinham principalmente ao objetivo de nossa investigacao. Posteriormente,
consideragdes metodologicas da pesquisa serdo apresentadas e, em seguida,
os principais pontos resultantes do processo de analise serdo apontados na
secdo de resultados, além de algumas discussdes sdo apresentadas. Por fim,
assinalamos algumas consideragdes sobre o estudo realizado.

IDENTIDADE DO PROFESSOR E AS NARRATIVAS

A identidade do professor tem assumido varios sentidos na literatura,
assim como ¢é descrita de varias maneiras a partir de pressupostos, ideias
e pensamentos fundamentados nas mais variadas areas do conhecimento,
como apontam as investigagdes de varios autores (AKKERMAN; MEIJER,
2011; BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; BEIJJAARD; MEIJER; VERLOOP,
2004; RODRIGUES; MOGARRO, 2019).

Em uma revisdo sistematica de literatura, Beijaard, Meijer e Verloop
(2004) apontam alguns aspectos e caracteristicas da identidade profissional
dos professores a partir dos artigos estudados: 1) a identidade profissio-
nal do professor se trata de um processo continuo, dindmico e ndo estavel,
e nao fixo; 2) envolve a pessoa e o contexto; 3) é um fendmeno multifa-
cetado no qual integra um conjunto de subidentidades que podem estar
mais ou menos em harmonia, relacionam-se com os diferentes contextos
e relacdes dos professores; 4) apresenta a agéncia do professor como um
elemento ativo no processo de desenvolvimento profissional docente. Por
outro lado, Rodrigues e Mogarro (2019) em uma revisdo sistemadtica mais
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recente, sublinham que a identidade docente tem uma natureza fragmen-
tada, multidimensional, mutdvel e intersubjetiva, e, ainda, assinalam que
muitos autores afirmam que a natureza da identidade profissional dos pro-
fessores é simultaneamente estavel e instavel, unitaria e maltipla, continua
e descontinua.

Apesar da diversidade de sentidos e da falta de uma definicdo clara,
Akkerman e Meijer (2011, p. 308) assinalam que hd varias caracterizagdes
recorrentes da identidade do professor e sintetizam as caracteristicas dessa
identidade em trés tipos: “a multiplicidade da identidade”; “descontinui-
dade da identidade”; “a natureza social da identidade”. Nesse sentido, de
forma semelhante, Day (2018) apresenta uma conceituagdo da identidade
docente que pode sintetizar em parte, os varios sentidos, defini¢des e des-
crigdes referentes a identidade docente. “As identidades sio um amalgama
da biografia pessoal, cultural, influéncia social e valores institucionais, que
podem mudar de acordo com a fun¢do e a circunstancia” (DAY, 2018, p.
71).

Em termos gerais, Rodrigues e Mogarro (2020, p. 3), com base em
alguns autores, apontam trés dimensdes da identidade profissional docente:

» uma dimensdo narrativa, dado que se materializa sob a forma de
historias que as pessoas contam a si proprias e aos outros;

« uma dimensdo intrapessoal, que se desenvolve a partir da reflexdo
e se refere a percep¢ao que o individuo tem de si proprio no contexto
profissional; e

« uma dimensao interpessoal, que se relaciona com o desenvolvi-
mento, no ambito da pratica profissional, de competéncias e interio-
rizacdo de normas, valores e cultura proprias da profissio.

Entre as dimensdes da identidade apresentadas por Rodrigues e
Mogarro (2020), as narrativas se revelam de fundamental importancia
ao estudo da identidade, pois as narrativas dos professores sobre si mes-
mos e suas praticas, assim como os discursos em que se envolvem, ofe-
recem oportunidades para explorar e revelar aspectos do eu, assim como
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ha um entendimento na literatura de que as historias e as narrativas sdo
uma maneira de expressar a identidade (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009).
Portanto, a identidade também pode ser pensada como o conjunto de his-
torias e narrativas que criam significados sobre si mesmos e os outros, ou
seja, sdo “colecdes de historias sobre pessoas, [...] aquelas narrativas sobre
individuos que sdo materializadoras, endossaveis e significativas” (SFARD;
PRUSAK, 2005, p. 16). Intui-se, entdo, que narrativas e histdrias sdo uma
forma de manifestacdo que os professores revelam, constroem e recons-
troem aspectos de suas identidades pessoais e profissionais em relagdo ao
contexto, as experiéncias (pessoais e profissionais) e em rela¢do a si mesmo
e aos outros. Assim, “em outras palavras, pessoas constroem narrativas e
narrativas constroem pessoas e nossas identidades emergem através desse
processo” (WATSON, 2006, p. 510).

A importancia da dimensao narrativa da identidade é também reco-
nhecida no estudo da identidade docente no Ensino Superior (KAASILA
et al.,2021; SHERIDAN, 2013), assim como as caracteristicas evidenciadas
nas investigacoes a respeito da identidade do professor em geral. As varias
conceituagdes, os sentidos e a falta de uma definicdo clara do que é a iden-
tidade do professor também sdo observados nas pesquisas que envolvem
a identidade do professor no Ensino Superior. Nesse nivel educacional, a
identidade do professor tem sido caracterizada por lutas e tensdes entre
ensino e pesquisa, assim como dentro de aspectos culturais e nas relagdes
no ambiente de trabalho. A identidade do professor na universidade ¢ iden-
tificada por varios pesquisadores como uma identidade multipla, sendo
construida em varias outras identidades, como, por exemplo, as identidades
ligadas ao background profissional, a identidade de pesquisador, intelectual
e a identidade administrativa (BROWNELL; TANNER, 2012; HENKEL,
2005; KREBER, 2010; LANE et al., 2019; SHERIDAN, 2013; TREDE,
MACKLIN; BRIDGES, 2012; VAN LANKVELD et al., 2017). Kreber
(2010) aponta que essa caracteristica de identidade multipla esta associada
as varias comunidades nas quais os professores no Ensino Superior inte-
ragem em seu contexto, seus departamentos, comunidades intelectuais
e disciplinares, e nos diferentes niveis que essas comunidades se situam
(local, nacional, internacional). De forma semelhante, Winberg (2008)
aponta que a constru¢do da identidade no Ensino Superior é complexa,

227



EDUCAGAO PARA A CIENCIA

“englobando multiplas camadas de culturas disciplinares, departamentais
e institucionais, locais, missoes, colegas, estudantes, artefatos e tradi¢oes”
(WINBERG, 2008, p. 354). Em geral, esses aspectos sdo confirmados no
estudo realizado por van Lankveld et al. (2017) em uma revisdo sistematica
de literatura. Scartezini (2017, p. 12), a partir de varios autores, aponta que

[...] a identidade profissional docente do professor universita-
rio é tecida a partir de trés dimensdes: as representacdes e per-
cepgdes que o professor possui acerca de seus papéis académicos
(MONEREO; WEISE; ALVAREZ, 2013); suas concepg¢des sobre o
que significa ensinar, aprender e avaliar a sua matéria na universi-
dade (TRIGWELL; PROSSER, 2004); e os sentimentos relaciona-
dos as suas fun¢des (SUTTON; WHEATLEY, 2003; VAN VEEN;
SLEEGERS, 2009; VLOET, 2009).

Portanto, a identidade dos professores na Universidade é multipla e
complexa, sendo que seu desenvolvimento pode ser influenciado por varios
elementos e fatores. Um dos fatores considerados importantes a identi-
dade do professor no Ensino Superior ¢ a relagdo entre ensino e pesquisa
ou o nexo ensino-pesquisa (KAASILA et al., 2021). O ensino e pesquisa
sao apontados como fundamentos principais das Instituicdes de Ensino
Superior (HENKEL, 2005; WINBERG, 2008; YLIJOKI; URSIN, 2013).
Nesse contexto, Sheridan (2013) destaca que a pratica de ensinar e pes-
quisar fazem parte da histdria de vida do professor na universidade, assim
como de uma série de experiéncias a serem contadas, e podem permitir “a
expressdo de uma voz que ndo esta escondida atras de uma fachada impes-
soal” (SHERIDAN, 2013, p. 572). Assim, destaca-se novamente o papel das
narrativas e historias na compreensao do desenvolvimento da identidade
do professor e suas relacdes com as praticas de ensino e demais atividades
profissionais desenvolvidas no ambito do Ensino Superior (SHERIDAN,
2013).

[...] a vida académica de pesquisa e trabalho em uma instituicédo
democratica sao parte da histéria de mudancga da vida de um indi-
viduo e tem implicagdes sobre como os académicos se posicionam
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em termos de pesquisa, ensino na relagao do profissional com o eu
privado e as historias contadas no meio. (SHERIDAN, 2013, p. 577).

As histdrias e a perspectiva narrativa sdo uma forma fundamental de
compreensao por meio da qual os professores dao significado e sentido a
si mesmos, assim como as proprias vidas, com suas experiéncias de apren-
dizagem no contexto de sua pratica profissional na execugao de suas fun-
¢Oes e tarefas e, dessa forma, constroem e reconstroem suas identidades
(FLORES, 2012; KAASILA et al., 2021; SCHAEFER; CLANDININ, 2019;
YLIJOKI; URSIN, 2013). A partir dessa perspectiva, nosso estudo se con-
centrou nas percepcdes de seis professores de Engenharia a respeito de suas
compreensdes do significado do ser professor, com suas histérias de vidas e
suas relagdes com os outros e consigo mesmos.

CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem carater qualitativo, no qual a caracteristica de enfo-
que qualitativo procura compreender a perspectiva dos sujeitos de pesquisa
(participantes) a respeito dos fendmenos no qual estido envolvidos, além de
“[...] aprofundar em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e signifi-
cados, isto é, a forma como os participantes percebem subjetivamente sua
realidade” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 376). Dentro do enfo-
que qualitativo, o estudo se fundamentou na abordagem de investigacao
narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2000; CONNELLY; CLANDININ,
1990). Dessa forma, buscou-se explorar as histérias e experiéncias dos
sujeitos da pesquisa, a partir de entrevistas ndo estruturadas e registros de
campo. As narrativas investigam a experiéncia vivida por aqueles que nar-
ram suas experiéncias e por aquele que as interpreta, diante das questoes e
dos objetivos da investigacdo (CONNELLY; CLANDININ, 1990). A inves-
tigacdo narrativa tem como ponto fundamental a compreensdo de experi-
éncias vividas, localizadas no tempo e no espago e expressas por unidades
narrativas, fragmentos de histérias vividas e relatadas. Portanto, a pesquisa
narrativa é uma forma de entender a experiéncia vivida, uma maneira de
pensar sobre a experiéncia por meio de uma colabora¢do entre pesquisado-
res e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares
(CLANDININ; CONNELLY, 2000).
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Dessa forma, exploramos as experiéncias e historias vividas pelos
sujeitos da pesquisa em um espaco tridimensional: temporalidade, pes-
soas/interagdo social e lugares (CLANDININ; CONNELLY, 2000). Com
relacdo a tomada de dados, a pesquisa se fundamentou em entrevistas
ndo estruturadas para coletar experiéncias histéricas dos professores de
Engenharia participantes em relagdo as suas percepg¢oes e aos entendimen-
tos do significado do ser professor e sua pratica profissional. As entrevis-
tas ndo estruturadas foram realizadas e gravadas em audio pelo primeiro
autor, totalizando 481 minutos de gravacdo, e, posteriormente, transcritas
e codificadas com cada participante recebendo um pseuddnimo. Cinco
entrevistas foram realizadas presencialmente e a ultima de forma remota
sincrona, devido a pandemia do COVID-19. No inicio, as entrevistas
tinham como foco as histdrias de vida dos professores, explorando aspec-
tos familiares, fases da vida (infancia e adolescéncia), influéncias, valores e
aspectos culturais. Com o desenvolvimento das entrevistas, o pesquisador
buscou explorar eventos e situagdes durante a vida pessoal e profissional, a
partir do didlogo entre pesquisador e participantes. Clandinin e Connelly
ressaltam sobre o papel do entrevistador durante a realizagdo da entre-
vista. “A maneira como um entrevistador age, questiona e responde em
uma entrevista molda o relacionamento e, portanto, as maneiras como os
participantes respondem e dao relatos de sua experiéncia” (CLANDININ;
CONNELLY, 2000, p. 110).

Nesse aspecto, as entrevistas se revelam um bom instrumento para
reunir dados dos participantes sobre seus conhecimentos, experiéncias,
descri¢des, percep¢des e sentimentos sobre situagdes e eventos com suas
proprias palavras, usados dessa forma para “ajudar a compreender as expe-
riéncias que as pessoas tém e os significados que fazem delas” (ARY et al.,
2019, p. 426). Além das entrevistas, foram realizados registros de campo
pelo pesquisador durante e apos as entrevistas com o objetivo de descrever
cenarios com contextos e caracteristicas fisicas, como paredes de salas de
aula e laboratorios, disposicao de modveis e leiautes, de uma maneira que
pudesse ajudar a narrativa na busca de compreensdes e significados. Nesse
sentido, os registros de campo foram um importante instrumento no pro-
cesso de tomada de dados. Os participantes da investigagdo eram professo-
res de diferentes areas e departamentos da Engenharia, tinham entre 8 e 18
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anos de carreira no Ensino Superior. Antes de atuarem no Ensino Superior,
a maioria dos professores entrevistados trabalhou como engenheiros em
diversas industrias e empresas. Todos os professores desempenharam fun-
¢Oes administrativas, de lideranca e chefias em seus departamentos, além
de participarem de atividades de desenvolvimento profissional oferecidos
pela Universidade. Essas atividades eram cursos, workshops e palestras
sobre temas como construc¢ao e desenvolvimento de curriculos, metodo-
logias de ensino, processos de avalia¢ao e outros aspectos relacionados ao
ensino e a aprendizagem. Algumas caracteristicas dos professores estdo
apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracteristicas dos professores participantes da investigacéo.

. Tempo de carreira | Tempo de atuacdo na | Area de formacido na
Pseuddnimo i . . ) .
no Ensino Superior Universidade atual Engenharia
Professor Andrew 8 anos 8 anos Engenharia Ambiental
Engenharia
Professora Beth 8 anos 8 anos & ..
Agrondmica
Professora Lisa 18 anos 12 anos Engenharia Quimica
Engenharia de
Professor Mozart 11 anos 8 anos & . .
Materiais
Professor Robert 16 anos 11 anos Engenharia Mecanica
Engenharia de
Professora Yua 10 anos 5 anos & ..
Materiais

Fonte: os autores.

Para o processo de interpretacao das experiéncias vividas dos professo-
res, buscou-se seguir trés movimentos: alargamento, escavagao e restrutu-
racdo (CONNELLY; CLANDININ, 1990). No movimento de alargamento,
buscamos aspectos gerais da vida dos professores, valores, relagdes sociais,
modos de vida e contextos. Na escava¢do, exploramos pensamentos, sen-
timentos, opinides e agdes internas dos professores participantes em even-
tos e situagdes narradas. Na restruturagdo, retomamos alguns eventos e
situagdes e indagamos os professores em busca do significado do evento
as compreensdes do que significa ser professor para eles em relagao as
suas experiéncias e praticas profissionais. Como resultado desse processo,
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foram identificados quatro temas principais que refletem suas identidades
e percepgdes a respeito do ser professor, sendo eles: (a) lugares e cenas; (b)
familia, infdncia e curiosidade; (c) pessoas e momentos no caminho para a
docéncia, e (d) sala de aula, ser professor e ser engenheiro. A seguir, apre-
sentamos os temas resultantes do processo descrito.

RESULTADOS

Lugares e cenas

As descrigdes fisicas e caracteristicas dos ambientes podem assu-
mir um papel importante para a descricao de uma cena e, consequente-
mente, contribuir para a narrativa. Connelly e Clandinin (1990) apontam
que é menos habitual a descri¢do de caracteristicas fisicas dos ambientes
e, a respeito disso, enfatizam: “Os registros de campo necessarios para a
construgdo da cena muitas vezes faltam no momento da escrita, pois a ten-
déncia é, durante a coleta de dados, focar nas pessoas ao invés das coisas”
(CONNELLY; CLANDININ, 1990, p. 8).

Cada professor tem seu ambiente de trabalho, seu lugar, onde 14 sdo
desenvolvidas suas atividades. Cada um desses lugares representa e pode
representar caracteristicas das atividades desenvolvidas por eles individu-
almente no ambito da Universidade. Seja em pequenas salas, dentro dos
laboratorios de pesquisa e laboratérios mais amplos, laboratérios didati-
cos, locais com aspectos mais administrativos, salas coletivas de reunides e
compartilhamento de ideias com outras pessoas, salas individuais em seus
departamentos, ou, ainda ambientes de atendimento aos estudantes. Esses
lugares descritos podem nos ajudar a evidenciar cada um dos aspectos que
compodem a identidade desse professor. Nesse sentido, cada momento do
encontro para as entrevistas é caracterizado a partir de elementos obser-
vados pelo pesquisador, como o local escolhido pelo entrevistado para o
encontro, descricoes fisicas do local, contextos, sentimentos e percepgoes
manifestadas pelo entrevistado no instante da entrevista.

O local escolhido pelo professor para realizacao da entrevista pode ser
um elemento revelador. O professor Andrew é coordenador de um curso
de graduagdo em Engenharia, desenvolve a maioria das atividades em sua
sala da coordenacdo. E um local pequeno, bem organizado e silencioso.
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Mas, apesar de parecer o local ideal para a entrevista, o professor Andrew
preferiu outro local, sua pequena sala no laboratorio de pesquisa. Para che-
gar até a sala, subimos as escadas até o segundo andar do prédio; ao final
das escadas, chegamos a um corredor e, ao final do corredor, dirigimo-nos
a um pequeno hall. Logo a direita, chegamos a uma sala, era um laborato-
rio de pesquisa, podia-se ver que havia outras pequenas salas dentro desse
local maior, ou seja, uma parte do laboratdrio era dividido nessas pequenas
salas. Para isso, havia paredes divisdrias repartidas em varias formas e for-
matos de retingulos e quadrados. A sala maior era parte que ficava estru-
tura do laboratoério com suas mesas, bancadas e cadeiras, equipamentos e
objetos em geral. Logo depois a esquerda, via-se um corredor que chegava
a pequenas salas em formato quadrado. Entramos em uma sala em que
parte das paredes eram de vidro, como se fossem janelas, onde podia se
ver o movimento de entrava e saida das pessoas daquele corredor, e, em
outro lado, podia-se ver os estudantes trabalhando dentro do laboratdrio
de pesquisa. A sala era pequena, havia uma pequena mesa, um armario,
uma estante com alguns livros e alguns equipamentos, duas cadeiras e um
computador. Este era um dos ambientes de trabalho e pesquisa do pro-
fessor Andrew. Nesse lugar, o professor aparentava se sentir muito bem.
Como se ali fosse o lugar dele. De maneira calma e descontraida, relatava
sua vida desde a infancia até esse momento. No decorrer da entrevista,
Andrew confirmou essa admiragdo dele por esse ambiente, o laboratdrio
de pesquisa. Durante a graduagao, visitara laboratérios de um grupo de
pesquisa a convite de um professor:

“Uma experiéncia maravilhosa [...], foi no grupo que eu acabei fazendo
mestrado e doutorado, [...] fiz uma viagem para conhecer dois lugares,
dois Laboratorios, [...] quando eu vi aquele monte de equipamentos,
eu fiquei maravilhado, vdrios tipos de torres de destilagdo, um monte
de coisas diferentes, tipos de reatores diferentes, dentro dos laborato-
rios, cromatografia gasosa, HPLC.

Embora o professor Andrew, na maior parte do seu tempo em atuagéo
na Universidade, tivesse que se dividir entre a sala de aula e desempenhar
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uma fungdo administrativa, o laboratoério de pesquisa aparenta ser o lugar
dele, o seu ambiente.

A professora Yua também é coordenadora de um curso de graduagao
em Engenharia, mas, ao contrario do professor Andrew, preferiu realizar a
entrevista em sua sala de trabalho administrativo na coordenacao do curso.
Uma sala pequena, muito bem organizada e silenciosa. Com duas mesas
de trabalho, algumas cadeiras e armarios. Uma das mesas estava com mui-
tas pastas com documentos. A professora Yua tem a caracteristica de ser
uma profissional dindmica. Suas pesquisas estio sempre relacionadas a
problemas encontrados na industria. Em sua carreira como engenheira e
professora, atuou na organizacgdo, gestao e supervisao de trabalhos e pes-
quisas. Em sua atuagdo profissional, a caracteristica mais marcante é sua
habilidade administrativa e organizacional. Durante a entrevista, isso foi
manifestado varias vezes em sua fala.

“Sabe por qué? Eu gosto, eu gosto mesmo, gosto da parte de coordena-
¢do (de cursos de graduagdo em engenharia) uma das coisas que eu
vejo assim que as pessoas falam [...]”

“[...] eu estava em contato direto com assisténcia técnica, coordenar
projeto, ir ld e acertar. O que eu vejo, desde quando eu entrei na uni-
versidade, eu peguei coordenagdo de curso. S6 que assim eu sou muito
dindmica e eu ndo ia ficar sé em sala de aula.”

“[...] dentro da empresa eu estava na organizagdo da drea de desenvol-
vimento no controle de qualidade e desenvolvimento de produto e eu
tinha essa vontade de melhorar produto.”

Com uma vasta experiéncia em industrias multinacionais na area de
materiais ceramicos, a professora Yua sempre desenvolveu seu trabalho
de forma dinamica, interagindo com as pessoas em seu ambiente de tra-
balho na busca por solugdes, atuando na gestdo, organizagao e lideranga.
O ambiente de trabalho escolhido pela professora Yua para a entrevista
reflete sua principal caracteristica de organiza¢do administrativa. Sua sala
de trabalho na coordena¢do do curso de graduagdo é o seu lugar. Nesse
lugar, conversamos por mais de uma hora. Com detalhes, ela descrevia os
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principais momentos de sua vida profissional. Com desenvoltura, a fala
dela era rica em particularidades e conhecimentos sobre sua area de atu-
acdo como engenheira e seus pensamentos e conhecimentos adquiridos
ao longo do tempo como professora em sala de aula. A descricdo desses
ambientes e cenas em nossa percep¢do passaram a contribuir com o enten-
dimento de contextos e significados proporcionados a partir desses lugares
e cenas.

De forma similar, podemos descrever outras situag¢des, contexto,
lugares e cenas em que se realizaram as entrevistas. Como por exemplo, a
entrevista com a professora Lisa. O lugar escolhido por ela tem diferencas
quando comparado aos ambientes anteriormente descritos. A professora
Lisa nos recebeu em uma sala compartilhada com outros professores. Era
uma sala maior e bem iluminada onde havia varias mesas, cadeiras, arma-
rios e estantes com livros. Havia, também, no canto da sala, uma pequena
mesa com biscoitos, bolachas, uma garrafa de café e outra garrafa com cha,
assim como algumas xicaras. Varios professores utilizavam aquela sala para
desenvolver suas atividades. No momento da entrevista, varios professores
estavam presentes na sala e a professora Lisa ndo se importou com a pre-
senca de varios colegas. A entrevista da professora Lisa foi marcada pelo
fator emocional. Em varios momentos, emocionou-se e lagrimas correram
pela sua face. Em outros momentos, houve sorrisos e gargalhadas, compar-
tilhando com os outros colegas presentes momentos engracados que ocor-
reram na vida dela e muitos desses momentos também foram vividos por
outros professores que estavam na sala. A professora Lisa também exerce
uma func¢do administrativa, desenvolve atividades na assessoria dos cursos
de graduacao e, na auséncia do diretor de cursos de graduagao do campus,
assume essa funcao também de direcao. Assim como outros professores
de engenharia participantes desta investiga¢do, Lisa também tem uma sala
especifica onde desenvolve atividades referentes a essa fun¢do administra-
tiva. Mesmo assim, para a realizacao da entrevista, ela preferiu a sala cole-
tiva compartilhada com outros professores. Ela se apresentou como uma
pessoa auténtica, que gosta de falar sobre suas ideias, compartilhar seus
pensamentos e opinides com outros colegas. Aquela sala ampla com a pre-
senca de varios colegas de trabalho aparentava ser o lugar de Lisa. Onde
ela podia falar, expor sua vida, sem se importar com a presenca de outros
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professores. Lisa manifestou em sua entrevista seu amor pelo ensino.
Descreveu sua trajetoria até o momento atual, com emog¢ao manifestando
sua paixao por ser professora.

A cada professor, um ambiente, um lugar com caracteristicas diferen-
tes, mas em cada um desses lugares e cenas, algo é revelado sobre aspectos
da identidade de cada um desses professores. Como o professor Mozart,
que nos recebeu em uma pequena sala dentro de um laboratério didatico.
Uma pequena sala, ndo muito organizada, um pouco mais escura, com
apenas uma mesa, duas cadeiras, um computador e um armario. Dentro e
em cima do armadrio, havia livros e algumas pegas de metal. O laboratério
parecia reproduzir algum setor de uma fabrica ou industria, com alguns
equipamentos, tornos e outros instrumentos. O professor Mozart fez um
relato detalhado, demonstrando um profundo conhecimento especifico de
sua area de atua¢do, tendo uma grande experiéncia profissional na area
de Engenharia, assim como também como professor. E coeditor de revis-
tas cientificas internacionais na drea de Engenharia. Tem um profundo
conhecimento técnico e académico que é reconhecido pelos colegas. Antes
de atuar como professor em Universidades, trabalhou em varia empresas
nacionais e internacionais. Mozart é chefe de departamento, desempe-
nhando um papel de lideranga entre os colegas de trabalho. A riqueza de
detalhes durante a entrevista foi sua principal caracteristica: ele nos contou
sua histdria desde a infancia até os dias de hoje. Também nos relatou inu-
meras situagdes e eventos, sempre com minucias. Aquele laboratdério com
semelhancas a industria é o lugar dele. A cada evento, situagao e historias
descritas, fazia questdo de pegar uma pega ou instrumento para ilustrar e
explicar algo sobre o fato. Nesse lugar, é como se o professor Mozart esti-
vesse em sua propria casa.

Em outro laboratorio didatico, foi realizada a entrevista com o pro-
fessor Robert, que recebeu em um laboratério onde ministra uma de suas
disciplinas. Esse ambiente é como um laboratério usual, com mesas, ban-
cadas, cadeiras, banquetas e um quadro branco na parede. Assim como
outros professores, ndo nos recebeu em sua sala no departamento. Esse
ambiente parece caracterizar esse momento especifico na vida profis-
sional de Robert. Em varios momentos da entrevista, observou-se um
envolvimento mais denso com a sala de aula e as disciplinas que ensina
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na Universidade. O professor, assim como os outros professores, tem uma
experiéncia profissional na area de engenharia, tendo trabalhado em varias
grandes empresas. Em especial, empresas do setor automobilistico. Além
dessa experiéncia como engenheiro, Robert também tem grande expe-
riéncia em sala de aula como professor. Ja desempenhou outras fungoes
administrativas na Universidade e foi coordenador de um curso de gradu-
acao em Engenharia. Mas, nesse momento, a sala de aula e os laboratdrios
onde ensina na Universidade parecem ser o seu lugar, o ambiente que o
caracteriza.

A entrevista com a professora Beth foi realizada de maneira online
devido a pandemia. Ela estava na casa dela e, de maneira muito tranquila
e alegre, nos descreveu sua histdria, sua trajetoria até o momento atual. A
partir da tela do computador, observamos que Beth estava em uma sala de
sua casa. Havia, nesse ambiente, uma grande janela, um quadro na parede,
alguns vasos de plantas e uma mesa onde estava o computador que ela
se comunicava conosco. Em sua narrativa, Beth se concentrou principal-
mente em sua formagdo académica e nas pesquisas desenvolvidas. Apesar
de apontar seu envolvimento com a sala de aula, seu pensamento aparenta
estar voltado a pesquisa. Beth manifestou que tem pouca experiéncia em
sala de aula e descreveu mais aspectos relacionados a sua area de investiga-
¢do. A caracteristica principal dos lugares descritos por Beth em sua entre-
vista aparentava estar relacionada a pesquisa e a sua formagao académica.

Os lugares e cenas descritas podem nos indicar alguns aspectos da
identidade desses professores engenheiros. Outros aspectos evidenciados
serdo descritos nos temas a seguir.

A infancia, a familia e a curiosidade

A familia tem um papel chave na escolha da carreira de um indivi-
duo. Varios aspectos podem influenciar nesse complexo processo, sejam
de ordem cognitiva, contextual ou pessoal, assim como varias fontes de
apoio, que podem incluir as relagdes familiares em um ambiente de uma
crianca. Em especial, os pais e familiares mais proximos tendem a ser uma
fonte primaria nessa escolha, moldando, de alguma forma, as tomadas de
decisdo das criangas e os aspectos de suas identidades (EWING, 2021). A
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infancia e a familia se apresentam como um fator significativo na vida dos
professores entrevistados, como se pode observar nos relatos a seguir.

« . ;. . . ,

[...] eu tinha vdrios tios, alguns trabalhavam e continuaram na drea
de eletronica, trabalhando nessa questio de emissoras de televisdo. Um
»

trabalhava na TV B na manutengdo de torres e antenas de TV]...]
(professor Andrew).

“Na verdade, assim antes de entrar eu sabia que queria ser engenheira,
porque meu pai é engenheiro, so que engenheiro civil, porque na ver-
dade eu tinha muito mais perfil para engenharia civil, [...] mas eu que-
ria na verdade ser mestre cervejeira, eu entrei na engenharia quimica
para ser mestre cervejeira” (professora Lisa).

“Acho que a primeira parte relevante da minha formagdo vem de
crianga porque meus pais sio professores, minhas tias sdo professoras
dos dois lados da familia” (professor Mozart).

Na percep¢ao dos professores participantes, os pais e os familiares
proximos foram fundamentais para a carreira deles, e podemos intuir que
também foram importantes para a identidade deles como professores enge-
nheiros. A identidade pode ser pensada como um resultado de influéncias
no individuo e um processo de interagdo continua no desenvolvimento
pessoal e profissional (SFARD; PRUSAK, 2005). Nesse caso especifico dos
professores engenheiros desta investigacdo, as influéncias dos pais e fami-
liares proximos surgem com destaque na fala dos professores. Sejam os
pais, como no caso dos professores Lisa e Mozart; os tios, como descrito
por Andrew; ou a jungao dos dois, pais e tias, como relatado pelo professor
Mozart. Outro ponto de destaque em seus depoimentos é a curiosidade,
principalmente a curiosidade ligada a fase da infancia, como podemos
observar na fala do professor Andrew.

“Bom entdo eu acho que comega tudo ld na infancia né entdo pelo que
eu me lembro todos historico de como eu cheguei na engenharia eu
era o curioso, entdo vivia pegando rddio pegando e umas coisinhas de
casa, desmontava [...]” (professor Andrew).
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As criangas sdo naturalmente rodeadas por um conjunto de fend-
menos que despertam sua curiosidade e ja nascem com uma curiosidade
natural, assim como parece haver uma motivagdo interna para questionar
sobre o mundo ao seu redor. Hd uma admirag¢do genuina, um prazer tam-
bém natural pelo conhecimento e questionamento a respeito das coisas
do mundo (SPEKTOR-LEVY; BARUCH; MEVARECH, 2013). Essa fase
aparenta ser significativa para os professores participantes da pesquisa. A
curiosidade foi apontada em suas narrativas como um elemento-chave em
suas percepgoes, identificando-a como a origem de suas profissdes como
engenheiros.

“[...] Eu nasci em 1958. Sempre tive que perguntar, sempre tive curio-
sidade. Sempre fui curioso desde pequeno. A primeira coisa que o
Engenheiro precisa ter é curiosidade. Tem que ser um ser curioso.
Procurar entender como as coisas funcionam.” (professor Mozart).

“Eu escolhi ser engenheiro desde criangca mesmo, sempre gostei de des-
montar e montar de novo. Tinha uma curiosidade muito grande por
ver as coisas, desmontar um telefone consertar ele, instalar um tele-
fone. Sempre tive essa curiosidade.” (professor Robert)

“Dessas caracteristicas de querer ver por dentro, essa curiosidade de
vocé montar uma coisa. Eu me lembro quando crian¢a brincar de
boneca que era uma coisa insuportavel. Eu achava aquilo chato. [...]
Eu gostava de montar casinha, entdo fazer as divisées... diviséria tinha
que ter janela, ver onde ia ter porta, desmontava, montava, fazia um
fogdo de papeldo para todo mundo brincar. Entdo eu acho que desde
crianga, porque a crianga jd tem esse diferencial de buscar uma coisa
nova ali. Isso, esse Engenheiro dentro dela [...]” (professora Lisa).

A partir das narrativas, os professores participantes revelaram carac-
teristicas de suas identidades, com as experiéncias pessoais em relacao a si
mesmos e aos outros, dentro de contextos especificos relacionados a infan-
cia e a familia. Com base nos relatos dos professores, podemos observar
como aspectos da identidade sdo influenciados pelo passado, pelas experi-
éncias vividas, pelos fatores histdricos, socioldgicos e culturais.
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Pessoas e momentos no caminho para a docéncia

Dentro de suas biografias pessoais e experiéncias vividas, os profes-
sores manifestaram, a partir de seus relatos, momentos e pessoas que, de
alguma maneira, estdo presentes em suas memorias e nos quais se observa
ter um significado dentro de sua trajetdria como professores. Esses momen-
tos e pessoas emergiram em suas narrativas como importantes no caminho
percorrido para a docéncia.

“[...] a gente nunca para pra pensar como é que eu parei aqui e quem
sou eu, mas eu acredito que na graduagio, no momento em que eu
precisei, eu tive alguns problemas financeiros na graduagdo, faléncia
do meu pai e depois minha gravidez, que eu precisei fazer alguma
coisa para conseguir me manter financeiramente na graduagdo, e essa
alguma coisa foi dar aula particular e nesse momento eu descobri que
aquilo era apaixonante.” (Professora Lisa).

“[...] um dia me ligaram falaram assim para mim: viu vocé tem inte-
resse em pegar aula? Aula do qué? Aula para cerdmica. Processamento
eu falei, [...] ai eu pensei nossa eu curti tanto cerdmica e agora vou
sair da drea, mas eu vou tentar ensinar para alguém o que eu sei.”
(professora Yua).

“[...] eu vi que tinha muitos colegas que eram mais velhos do que eu,
que tinham dificuldade em aprender algumas questoes de contetido
na parte matemdtica, na parte quimica e fisica. [...] entrava no grupo
de estudo, o pessoal queria tirar divida, ditvida comigo. Entdo af eu
comegava criar uma monitoria informal.” (Professor Andrew).

Os momentos descritos anteriormente pelos professores tém em
comum oportunidades para se praticar o ensinar. Seja em um momento
de dificuldade financeira, como o caso da professora Lisa, ou ensinando os
colegas de turma em uma monitoria (professor Andrew), ou ainda o con-
vite para ensinar em uma faculdade (professora Yua). Além dos momentos
destacados dentro de suas histdrias pessoais, que emergiram de suas nar-
rativas, pessoas também sdo consideradas importantes nesse caminho para
docéncia. Algumas das pessoas descritas nos relatos de alguma maneira
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despertaram e proporcionaram aos professores um momento de reflexao
sobre suas capacidades para ensinar, como pode se observar nos relatos
que seguem:

“Mas eu explicar as coisas e ndo passava pela minha cabega. Até que
um colega meu ..., ele falou. Vocé tem talento. Vocé pode ser professor.
Nao pode? Eu pensei. Ah, pode, mas acho que ndo é isso que eu vou
ser.” (professor Andrew)

“.. ele olhou para mim e falou nossa vocé ensina muito bem. Aquilo
ficou na minha cabega e la dentro do trabalho eu escutei vdrias vezes.
Nossal! “Yua’l Como vocé explica bem! Agora eu entendo o que acon-
tece ld dentro do forno. Porque a gente s6 pegava a amostra e nio
entendia.” (professora Yua)

Outras pessoas se revelaram importantes aos professores pelo enco-
rajamento, apoio e exemplo profissional para se tornarem docentes. Isso é
observado nas narrativas dos professores Andrew e Robert. Robert relatou
sobre como chefe da industria que trabalhava o encoraja a comegar a ensi-
nar. Ja Andrew relatou sua experiéncia em estagio de pesquisa no exterior
e como seu supervisor nesse estagio se tornou um exemplo de professor na
Universidade.

“Eu tive um chefe que em um determinado momento ele me convidou
a fazer um mestrado. Eu ndo me via nessa condicdo de docente. Ele
disse, ndo, é para vocé aprender a pesquisar mesmo ... Esse mesmo
chefe me convidou a comegar a lecionar. Ele falou, olha vocé é um pro-
fissional bem-sucedido aqui na empresa, dar aula em pés-graduagio
vocé vai conseguir fazer uma boa renda ...” (professor Robert)

“Entdo, com ele também foi uma aprendizagem muito bacana com
a parte docente. Porque dai eu vi que um lado da docéncia que até
entdo ndo tinha observado. Uma interagdo forte com os alunos, que
até onde eu estava, ali no nosso mundo académico, é muito restrito,
muito fechado e eu ndo tinha essa interagdo forte com mais alunos e
tudo mais.” (professor Andrew)
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As experiéncias vividas pelos professores e descritas em suas narra-
tivas revelam como, na trajetdria de suas vidas, momentos especificos e
pessoas podem ser significativas no caminho para seguirem essa profissao.

A sala de aula, o ser professor e o ser engenheiro

A sala de aula se identifica como um local de manifestacao da identi-
dade do professor. As experiéncias de ensino sdo importantes para o enten-
dimento que os professores atribuem ao significado do que é ser professor.
Nesse aspecto, as experiéncias dos professores, localizadas no tempo e no
espago, combinadas com os contextos de seu ambiente profissional, mol-
dam quem eles sdo e estdo se tornando (SCHAEFER; CLANDININ, 2019).
Os primeiros momentos de ensino em sala de aula, em geral, sdo carac-
terizados por desafios, expectativas, a busca por melhor formacéo, assim
como um conjunto de sentimentos que emergem nessa fase (FLORES,
2004). Da mesma maneira ocorre no Ensino Superior, com os professores
engenheiros participantes desta investigacdo. Em seus relatos, os primeiros
momentos do ensino sdo marcados por nervosismo, insegurangas, preocu-
pacdes com o gerenciamento da sala de aula e experimentacdes a respeito
do desenvolvimento de atividades em sala de aula.

“No comego foi tudo muito nervoso porque era algo novo. Entre vocé
tirar duvidas de colegas, resolver um problema e vocé dominar uma
classe. Dominar uma classe entre aspas. Vocé gerenciar tudo, os alu-
nos, uma classe é diferente.” (professor Andrew).

“.. as coisas aconteceram muito mais por experimentagdo e depois eu
descobri que aquilo ja era feita de alguma forma muito mais catego-
rizada, técnica, tinha métodos. Mas eu jd fazia alguma coisa naquele
sentido porque eu sentia necessidade.” (professor Lisa).

A relagdo com os estudantes pode ser um fator positivo ou nega-
tivo nesse processo de ser e se tornar professor no Ensino Superior (VAN
LANKVELD et al., 2017). Um ponto observado nas narrativas da maioria
dos professores desta investigacdo é a queixa deles em relagao as dificul-
dades com os estudantes no que se refere ao engajamento nas atividades
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propostas em sala de aula e responsabilidades nao assumidas por esses
estudantes.

“.. porque hoje vocé passa a atividade. Meu Deus! Parece que vocé
estd crucificando-os. Vocé tem que pedir pelo amor de Deus! Facam as
atividades!” (professora Beth)

“Entdo hoje os alunos ndo estdo aguentando mais, ... eu sinto que tem
uma parte que quer um pouco mais facil. Um caminho mais fdacil.”
(professora Yua)

“Porque o aluno tem os dois lados da moeda. Ele tem o acesso fdcil a
informagdo. Mas também ele quer o caminho mais facil. Ele ndo quer
ter esforgo para conseguir determinadas coisas.” (professor Robert)

Por outro lado, alguns professores apontam a interagdo com os estu-

dantes como algo positivo e necessario. Nesse caso, identificamos como
um fator positivo ao desenvolvimento da identidade do professor. A busca
pelo “brilho no olhar” do estudante durante as atividades em sala de aula e
também por uma “forte intera¢ao professor-aluno” (Professor Andrew) sdo
alguns dos fatores manifestados. A relagdo estudante-professor desempe-
nha um papel importante que molda a identidade do professor no Ensino
Superior (KAASILA et al., 2021; VAN LANKVELD et al., 2017).
“.. sempre observei os alunos, eles tinham tem um olhar diferente.
Porque eu sou um profissional que pega a formagdo deles. E a mesma
formagdo. Entdo eles questionam. Olha professor, mas serd que isso
aqui que nos estamos estudando, o que pode ser? Qual é o contexto
disso aqui? Entdo mostramos para eles.” (professor Andrew).

A sala de aula também ¢é considerada um local de conflitos a respeito
das concepcoes do que é ser professor com a experiéncias vividas e as rela-
¢Oes com os outros em contextos em seu ambiente de trabalho. Nesse sen-
tido, a identidade é influenciada pelas expectativas e as concepgdes sobre
o que o professor deve saber e fazer (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP,
2004). Ao relatar suas trajetdrias e as experiéncias de ensino, os professores
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fizeram uma reflexdo sobre suas proprias concepgdes a respeito de suas
acoes em sala de aula e o vinculo com suas visdes do que é ser professor. A
partir dos relatos, é possivel identificar alguns pontos de destaque na refle-
xd0 realizada por eles. Entre os pontos de destaque, temos a busca cons-
tante pelo aperfeicoamento, qualificacdo em contraste com as dificuldades
encontradas na execuc¢io de outras atividades exercidas pelos professores
académicos e a consequente falta de tempo para o ensino devido as outras
atividades exercidas, e a compreensao dos processos para ser um melhor
professor.

A aula ideal para mim seria aquela que tem uma interagdo muito
forte, entre o professor e o aluno, aquela empatia...” (professor Andrew).

“.. tem que ter criatividade para criar um determinado problema,
situagdo problema. Para que eles consigam enxergar essa situagdo pro-
blema no contexto da aula e na prépria Engenharia. E conhecimento
técnico do campo que o professor precisa saber e I6gico, saber executar
tudo isso.” (professor Andrew).

“.. eu queria ter mais tempo. Porque eu acho que demanda muito
tempo, ainda mais para quem é engenheiro que nunca vivenciou nada
do que é uma formagdo de uma pessoa [...].” (professora Lisa).

“.. eu crio o problema e sé6 medeio a situagdo dentro do desenvolvi-
mento das atividades. Entdo, realmente eles seguem um método agora.
Eles tém as etapas de inicio, desenvolvimento, conceito e término.
Tenho a avaliagdo dentro do proprio médulo para que ele possa sair ja
capacitado.” (professor Robert).

“Eu também tenho a consciéncia de que eu poderia melhorar. Mas
eu acho que essa busca é constante. [...] acho que eu posso melhorar
aquilo que eu estou fazendo. Esse é o meu foco. Até essa questdo de
ser professora, hoje eu que gira em torno da minha vida.” (professora
Beth).
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As percepgoes e visdes a respeito do que € ser professor foram aponta-
das pelos professores entrevistados. Varias percep¢des foram identificadas
a partir de suas narrativas. O professor como um mediador, aquele que
instiga a criatividade e a curiosidade, ou desperta o estudante para reali-
dade, ou um caminho, um instrumento, exemplo de postura profissional e
cidadania, e aquele que transmite uma experiéncia.

“Eu acho que o professor ele possibilita. Ele dé uma quantidade.
Talvez de caminho ou flexibiliza passar o conhecimento para aluno.
[...] que fora o conhecimento técnico, também o professor é a parte da
Cidadania, de postura. Eu vejo um professor como aquele que é capaz
por N caminhos e tentar passar o contevido para o aluno. Mas também
eu acho que ele é a primeira visdo do que o aluno tem do que é um
profissional.” (professora Yua).

“Ser professor como eu poderia te falar. Eu acho que eu fico até emo-
cionada. Eu acho que é um sacerddcio... Uma vocagdo. Eu acho queé...
Eu gosto muito disso muito mesmo. Eu acho que é realmente fazer o
que vocé ama. Para mim é isso.” (professora Lisa).

“Ele que estd ld faz o levantamento. Claro eu como mediador estou Id.
A temperatura e o tempo sdo importantes para capacidade? Depende.
Pode ser que ndo. Portanto estamos ali para mediar esse tipo de situa-
¢do.” (professor Robert).

“Ser professor. Tem a ver com formagdo. A primeira coisa na forma-
¢do é acordar o aluno. Ainda mais agora. [...] tem essa parte que é de
estimulo de despertar. Tem a parte que é de contexto. Porque eu quero
passar uma informagdo que so faz sentido em um contexto [...].” (pro-
fessor Mozart).

“[...] é instigar. Sabe, acho que o primeiro principio bdsico é instigar a
curiosidade dos alunos. Eu acho que esse é o papel de um professor. |...]
¢ passar uma experiéncia para individuo. Entdo acho que seria esse
o papel do professor instigar a criatividade, mas também o senso de
autonomia, autonomia do individuo.” (professor Andrew).
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“Eu acho que essa questdo de vocé ndo sé ensinar e sim vocé aprender
também. Porque nés aprendemos com as aulas, com a dindmica com
o dia a dia. Eu aprendo muito como professora. Eu acho que isso € ser
professora para mim hoje.” (Professor Beth).

A identidade dos professores académicos inclui as visdes de si mes-
mos como professores, assim como as emogdes evocadas durante o ensino
(HOCKINGS et al., 2009; KAASILA et al., 2021; TRAUTWEIN, 2018). O
professor é aquele que aprende, instiga a curiosidade; é responsavel por
uma formacao dentro de um contexto, ou ser professor é uma vocagio,
um sacerddcio, ou seja, muitas sdo as visdes e percepc¢des identificadas a
partir das narrativas. Também ¢é importante para a identidade desses pro-
fessores engenheiros a visao do que é ser engenheiro. Alguns autores apon-
tam que as disciplinas e areas especificas tendem a ter culturas préprias de
ensino, influenciando, dessa forma, a identidade do professor (KNIGHT;
TROWLER, 2000; KREBER, 2010; WINBERG, 2008). A ideia do enge-
nheiro como aquele profissional que soluciona problemas aparenta ser a
principal concep¢do apontada a partir das narrativas dos professores.

“[...] é resolugdo de problemas de forma criativa.” (professor Andrew).

“Vocé tem que solucionar o problema. Entdo essa é uma parte. A outra
parte que se tem que fazer isso, gastando minimo para ter desempenho
mdximo. Ter uma solugdo que é mais barata em termos do desempe-
nho que ela te da.” (Professor Mozart).

“Eu acho que essa profissdo é uma profissdo muito direta e objetiva
exatamente. Entdo eu associo esse aspecto da engenharia no que eu
fago como professora hoje. Entdo tem essa praticidade. A engenha-
ria como prdtica, nem sei exatamente, como algo pratico” (professora
Beth).

“Ser engenheiro é ser prdtico. Eu acho que é isso. Eu percebo isso
quando a gente estd falando de outras dreas. O pensamento é um pen-
samento um pouco diferente. Realmente nds somos muito praticos e
aplicados.” (professora Lisa).
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“Bom, para mim, ser engenheiro acho que é do jeito que eu aprendi na

faculdade é propor solugdo para ontem. A engenharia é aquela pressio
a engenharia. Pelo menos assim nos setores que eu trabalhei. [...] Ser
engenheiro é saber trabalhar sobre pressdo, é saber chegar nos resulta-
dos mais rdpido possivel” (professora Yua).

A engenharia e o engenheiro estdo identificados na fala dos professo-
res como algo ligado a pratica e a aplicagdo, assim como profissional que
atua na resolucdo de problemas. A caracteristica de ser pratico é apontada
como positivo, mas também como um aspecto negativo para alguns pro-
fessores, em relacdo a aplicacdo de metodologias de ensino e as agcdes em
sala de aula.

“[...] isso do engenheiro é muito bom para docéncia. Mas tem hora
que é muito ruim. O ser muito prdtico é muito bom porque vocé traz
a prdtica e ndo s6 a fala em sala de aula. Agora é essa coisa da gente
fazer muito intuitivamente o pensamento muito rdpido é dificil passar
isso para o outro. Sabe esse lado do Engenheiro de ser tdo prdtico. |...]
as vezes é tdo obvio que é dificil passar isso por uma outra pessoa [...].”
(professora Lisa).

“Na hora de executar o engenheiro ele acha que aquilo ali é desneces-
sdario. Um sujeito que é desenvolvido sistematicamente a pensar conca-
tenado. Na hora de aplicar, ele acha que aquilol...] ele pensa que ndo é
importante [...].” (professor Robert).

Outro aspecto observado se refere a interagdo entre ensino, pesquisa
e a experiéncia técnica profissional no desenvolvimento suas praticas de
ensino em sala de aula. Em alguns professores, isso é fortemente observado
a partir de suas falas e, em outros professores, ¢ menos observado. Nesses
professores em que ha essa forte intera¢do, temos a percep¢do de uma iden-
tidade formada em uma espécie de amalgama do conjunto de caracteristi-
cas relacionadas ao conhecimento técnico da profissao de engenheiro, de
aspectos de pesquisador e conhecimentos a respeito do ensino, além de
conhecimentos praticos do professor. O papel da relagdo entre ensino e
pesquisa é considerado fundamental a identidade do professor académico.
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A integracao ensino-pesquisa molda fortemente a identidade do professor
no Ensino Superior (KAASILA et al., 2021).

“[...] o que eu sinto hoje é que eu ndo consigo fazer muito trabalho
cientifico daqueles assim que eu ndo vejo uma aplicagdo. Eu quero
saber o que que é industria sofre, para mim poder dar o retorno. Isso,
sempre foi uma caracteristica minha.” (professora Yua).

“MG’, eles fazem hd de mais de 25 anos que tem um cliente que pro-
duzem elevadores. Eles fazem aquelas polias para os cabos de ago.
Tiveram que mudar a composicdo. Tiveram que pér molibdénio e
deu problema na fundigcdo. Peguei o meu carro e levei uns alunos. Ele
olhou para as polias ele falou e agora? O diretor da empresa falou. Nos
estamos com um cliente hd 25 anos. Vamos assinar um contrato. Eu
falei para o diretor da empresa. Nao estou dando a solugdo para vocé.
Mas podemos estudar, [...] eu ndo perco esse vinculo.” (professora Yua).

A fala da professora Yua, apresentada anteriormente, mostra essa

caracteristica de tentar uma integragdo entre a pesquisa aplicada a solugao

de problemas relacionados a industria e a sala de aula. A preocupagdo em

aproximar a sala de aula com o ambiente real é outro fator manifestado nas

narrativas.

“Ele tem que saber fazer. Nao adianta sé apenas na teoria. Isso é feito
assim na prdtica! Na prdtica é assim que realmente que funciona! Ndo
é assim que funciona um setor empresarial! As coisas trabalham com
uma dindmica diferente.” (professor Andrew).

Asvisdes de si mesmos em relacdo a identidade relacionada a pesquisa

e ao ensino sdo manifestadas pelos professores participantes do estudo.
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“[...] eu me sinto mais pesquisadora que professora. Mas talvez porque
me realizo mais na pesquisa que no ensino [...] um pouco disso é tam-
bém devido ao desinteresse dessa leva de alunos que me desanima um
pouco.” (professora Beth).

“Me sinto mais uma professora pesquisadora. Mesmo tendo iniciado
minha carreira como Pesquisadora!” (professora Yua).

“[...] entdo eu fui para fazer mestrado, eu entrei na graduagio ndo com
essa paixdo pela pesquisa. Eu fui para o mestrado para conseguir fazer
parte da docéncia. Eu jd consegui o mestrado com esse pensamento. Eu
queria ser docente e depois, claro que me envolvi e me comprometi com
a pesquisa. Isso foi no doutorado.” (professora Lisa).

Cada um dos professores apontou, em suas narrativas, suas identifica-
¢oes com a pesquisa e o ensino. Alguns se aproximaram mais da pesquisa,
outros do ensino e outros manifestaram se sentirem professores pesquisa-
dores que procuram integrar o ensino e a pesquisa em suas atividades. As
experiéncias vividas pelos professores em sala de aula vinculadas as suas
percepgdes sobre o que é ser professor, suas trajetdrias e interagdes com
outros, moldam suas identidades, trazendo caracteristicas unicas para cada
um deles. Mas, ao mesmo tempo, foi possivel identificar fatores comuns
relacionados a essas identidades. As relagdes entre professor e estudante,
entre ensino e pesquisa, assim como as visdes do que € ser professor e suas
percepcoes sobre suas praticas profissionais em sala de aula podem desem-
penhar um papel fundamental na identidade do professor.

DISCUSSOES

A partir dos procedimentos metodologicos, obteve-se como resul-
tado cinco temas que refletem a identidade e as percep¢des do que sig-
nifica ser professor para os professores engenheiros participantes desta
pesquisa. Nesses campos tematicos identificados, foi possivel evidenciar
elementos ou fatores que caracterizam a identidade dos professores enge-
nheiros. Em lugares e cenas, (a) aspectos importantes foram revelados que
caracterizaram algumas das caracteristicas das identidades dos professores
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engenheiros. Os ambientes de trabalho e ambientes onde foram realiza-
das as entrevistas evidenciaram elementos e aspectos importantes para a
identidade. Caracteristicas como a identificacao com a pesquisa (professor
Andrew, Professora Beth); perfis mais associados a fun¢ido administrativa
como fatores relacionados a lideranca, organizacdo e chefia (professora
Yua); forte relagdo com a carreira de engenheiro e fungdes desenvolvidas
na industria (professor Mozart); além de perfis com identificagdo com a
sala de aula, como aspectos pedagogicos, fatores emocionais e sua relagao
com o ensino (professora Lisa e professor Robert). Em geral, os ambien-
tes refletiram caracteristicas especificas de cada professor. Os fatores evi-
denciados nesse tema sdao confirmados em maior ou menor incidéncia nas
narrativas descritas nos temas seguintes. Os elementos identificados apon-
taram para a multiplicidade da identidade do professor, corroborando com
estudos anteriores (HENKEL, 2005; KAASILA et al., 2021; KREBER, 2010;
VAN LANKVELD et al., 2017).

Em infancia, familia e curiosidade (b), as narrativas evidenciaram o
papel dos pais e parentes proximos na decisdo da carreira, além da identi-
dade dos professores. Fora esses elementos, a curiosidade, principalmente
na fase da infancia, é considerada um elemento importante, segundo a fala
dos professores. Em suas narrativas, eles associaram a curiosidade como
a origem de suas carreiras como engenheiros. Os elementos identificados
podem ser considerados importantes em suas decisdes para a carreira e
suas identidades, assim como outros fatores relacionados a familia e a essa
fase da infancia, como experiéncias, interesses, incentivo e orientagdes pes-
soais (EWING, 2021; HAWKS; SPADE, 1998).

No tema momentos e pessoas no caminho para docéncia (c), os pro-
fessores manifestaram em suas narrativas momentos e pessoas que, na tra-
jetoria de suas vidas, podem ser consideradas significativas no caminho
para se tornarem professores. Entre os elementos identificados nesse tema,
destacam-se momentos em que surgiram oportunidades para iniciar e pra-
ticar o ensino, pessoas que oportunizaram a reflexao sobre suas habilida-
des para ensinar, e pessoas que incentivaram a um caminho da docéncia,
assim como pessoas que se tornaram um exemplo profissional de profes-
sor no Ensino Superior. A identidade do professor é construida a partir da
interpretacdo das experiéncias com outras pessoas em suas comunidades
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e, dessa forma, vao desenvolvendo suas identidades ao longo do tempo
(ZOTOS, MOON; SHULTZ, 2019).

O ultimo tema resultante do processo metodoldgico e interpreta-
tivo se referiu a sala de aula, o ser professor e o ser engenheiro (d). As
experiéncias de ensino na sala de aula foram consideradas fundamentais
no processo de ser e se tornar professor podendo “moldar” o significado
atribuido do que ¢ ser professor e a identidade dos professores, sejam da
escola ou académicos (KAASILA et al., 2021; SACHS, 2005; SCHAEFER;
CLANDININ, 2019). Entre os fatores evidenciados nas narrativas dos
professores engenheiros, destacam-se os conflitos e os desafios iniciais na
pratica de ensino; o papel da relagdo com os estudantes; as percepgoes e
as visoes de si mesmos como professores e a sala de aula; suas visdes a res-
peito do que é engenharia e ser engenheiro e a relagdo com a sala de aula e
a relagdo entre ensino e pesquisa. O papel da relagdio com estudantes tem
sido apontado por varios autores como fundamental ao desenvolvimento
da identidade do professor no Ensino Superior. Os relatos dos professores
engenheiros indicam que a relagdo com estudantes pode assumir tanto um
papel positivo (professor Andrew), como um papel negativo (professora
Beth) para a identidade, confirmando as pesquisas sobre a identidade dos
professores académicos (KAASILA et al., 2021; VAN LANKVELD et al,,
2017). A literatura a respeito da identidade do professor ressalta o papel das
concep¢des de si mesmos como professores e as relacoes com as praticas em
sala de aula (BEAUCHAMP; THOMAS, 2009; FLORES, 2012; KAASILA
et al., 2021; SCHULTZ; RAVITCH, 2013). As narrativas dos professores
engenheiros manifestaram suas percep¢des do que é ser professor vincu-
lado a um processo de reflexdo sobre suas praticas em sala de aula a partir
das experiéncias de ensino vivenciadas. Pode-se observar que esse movi-
mento nos indica perfis especificos de cada professor em rela¢do a suas
identidades. As caracteristicas observadas encontram consondncia com as
pesquisas realizadas a respeito da identidade do professor. Nesse sentido,
as relacOes entre as visdes de si mesmos como professores, 0s processos
cognitivos e emocionais evocados durante o ensino e as relagdes com os
outros dentro da sala de aula moldam o que os professores sdo e estdo se
tornando (HOCKINGS et al., 2009; KAASILA et al., 2021; SCHAEFER;
CLANDININ, 2019; TRAUTWEIN, 2018). Dentro da natureza multipla
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da identidade do professor no Ensino Superior, o papel da cultura disci-
plinar é considerado um elemento importante a compreensao da identi-
dade (KNIGHT; TROWLER, 2000; KREBER, 2010; WINBERG, 2008).
Nesses aspectos, as visdes do que é Engenharia e do que é ser engenheiro
se revela essencial ao entendimento da identidade dos professores enge-
nheiros. Em seus relatos, eles apontaram que suas visdes a respeito da
Engenharia e do engenheiro estdo relacionadas a resolugdo de problemas,
a aplicagdo e a pratica. Essas narrativas vdo ao encontro dos estudos apon-
tados na literatura (PAWLEY, 2009). Em suas narrativas, alguns professo-
res manifestaram que essas caracteristicas atuam como fatores positivos
ao desenvolvimento das atividades em sala de aula, mas também podem
atuar como fatores negativos, sendo uma barreira ao desenvolvimento de
atividades de ensino. Alguns estudos sobre a identidade do professor de
ciéncias no Ensino Superior apontaram que as caracteristicas da cultura
especifica da disciplina de ensino podem atrapalhar no desenvolvimento
da identidade (BROWNELL; TANNER, 2012; LANE et al., 2019). Em rela-
¢do a professores engenheiros no Ensino Superior, ha poucos artigos que
abordam essa rela¢do entre a cultura da disciplina de ensino e o desen-
volvimento da identidade do professor (WINBERG, 2008), demonstrando,
dessa forma, a necessidade de investigag¢des a respeito desse tema. Para fina-
lizar, outro elemento considerado fundamental a identidade dos professo-
res académicos é o nexo ensino-pesquisa (KAASILA et al., 2021). A partir
das falas dos professores, evidencia-se uma maior ou menor identificacao
deles com o ensino e a pesquisa. Alguns manifestaram se sentirem como
professores-pesquisadores, que integram bem as duas fung¢des (professora
Yua e professor Andrew), mas outros relataram estar mais predispostos a
fun¢do de professor, além de apresentarem, ao longo de suas narrativas,
uma identificagdo maior com a sala de aula (professora Lisa e professor
Robert). A identificagdo maior com a fun¢do de pesquisador também foi
manifestada pela professora Beth. No caso dela, essa identificacdo esta rela-
cionada a realizacao pessoal e a relacdo com os estudantes, sendo que tal
relagdo atuou como fator negativo a identidade de professor (KAASILA et
al., 2021; VAN LANKVELD et al., 2017). A integra¢do ensino-pesquisa e
sua importancia na relagdo com aspectos na sala de aula foi evidenciada
nos relatos da professora Yua. Esse aspecto foi apontado na literatura como

252



FORMAGAO DE EDUCADORES EM CIENCIAS E MATEMATICA:
ESTREITANDO AS RELAGOES ENTRE ENSINO E PESQUISA

um elemento que molda fortemente a identidade dos professores universi-
tarios (KAASILA et al., 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das narrativas e histérias dos professores de Engenharia, iden-
tificamos quatro temas que representam a identidade dos professores parti-
cipantes desta pesquisa, sendo eles: (a) lugares e cenas; (b) familia, infancia
e curiosidade; (c) pessoas e momentos no caminho para a docéncia, e (d)
a sala de aula, ser professor e ser engenheiro Dentro dos temas identifica-
dos, evidenciaram-se elementos ou fatores que caracterizam a identidade
e o ser professor, e as relacoes com a sala de aula a partir das percepc¢oes
dos professores. Os elementos ou fatores identificados corroboram com as
pesquisas anteriores a respeito da identidade do professor, apontando para
uma natureza multipla, complexa, que leva em conta aspectos sociais, his-
toricos, culturais e psicologicos, assim como as experiéncias de ensino e as
percepgdes e visdes a respeito da profissdo. As visdes do que é Engenharia
e do que ¢ ser engenheiro podem atuar como fatores positivos ou negativos
ao desenvolvimento da identidade e das atividades em sala de aula. Esses
estudos iniciais evidenciam a necessidade de pesquisas a respeito da rela-
¢do entre a cultura disciplinar (Engenharia) e a identidade do professor. As
caracteristicas evidenciadas por meio das percepgdes dos professores enge-
nheiros representados nos temas identificados apontaram alguns fatores
ou elementos constituintes dessas identidades. Dada a natureza de pequena
escala dessa investigacao, somos cautelosos em generalizar os resultados a
outros professores engenheiros no Ensino Superior. Devido a caréncia de
pesquisas a respeito da identidade do professor de Engenharia, destacamos,
a partir desses estudos iniciais, a necessidade de aprofundar a pesquisa a
respeito dessa identidade. Em suma, podemos intuir que as narrativas e
histérias sdo uma forma de manifestacao que os professores revelam, cons-
troem e reconstroem aspectos de suas identidades pessoais e profissionais
em relagdo ao contexto, experiéncias (pessoais e profissionais) e em relacao
a si mesmo e aos outros.
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