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RESUMO

A Lei 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
estabeleceu uma mudancga na estrutura do Ensino Médio, com alteragcbes de carga
horaria e a implementagdo de ltinerarios Formativos. Diante deste novo cenario
educacional esta pesquisa, pautada no paradigma qualitativo e de natureza
bibliografica, tem como objetivo identificar e compreender o que tem sido produzido
e divulgado acerca dos Itinerarios Formativos no Novo Ensino Médio na comunidade
de Educacao, desenvolvendo uma anadlise e reflexdo sobre as possibilidades e
limitagdes dos Itinerarios Formativos no Novo Ensino Médio na formacéo critica dos
estudantes. As plataformas utilizadas para a realizacdo da pesquisa foram Scielo e
Portal Periédico CAPES e os termos pesquisados foram: “Novo Ensino Médio” e
“ltinerarios Formativos”. Como referencial tedrico, a pesquisa se baseia nas obras de
Paulo Freire, principalmente nos conceitos de educagdo, educador e escola. A
pesquisa conta com discussbes e analises sobre a liberdade de escolha,
flexibilizagao curricular, mercado de trabalho e desigualdade social. Assim, inferimos
que aquilo proposto por Freire como educacédo de qualidade ndo se vincula com a
realidade nas escolas de Ensino Médio afetadas pela reforma, em especial pelos
Itinerarios Formativos.

Palavras-Chave: Educacgdo. ltinerarios Formativos. Novo Ensino Médio. Paulo
Freire.



ABSTRACT

Law 13.415/2017, which amended the Law of Guidelines and Bases of National
Education, established a change in the structure of the High School, with changes in
the academic workload and the implementation of Formative ltineraries. In face of
this new educational scenario, this research, based on a qualitative paradigm and
bibliographic review, aims to identify and understand what has been produced and
disseminated about the Formative Itineraries in the New High School within the
Education community, developing an analysis and reflection on the possibilities and
limitations of the Formative Itineraries in the New High School in the critical formation
of students. The platforms used to carry out the research were Scielo and Portal
Periodico CAPES and the terms searched were: “New Secondary Education” and
‘Formative ltineraries”. As a theoretical framework, the research is based on the
works of Paulo Freire, mainly on the concepts of education, educator, and school.
The research includes discussions and analyses on freedom of choice, curriculum
flexibility, the labor market, and social inequality. Thus, we infer that what Freire
proposed as quality education does not align with the reality in the High Schools
alected by the reform, especially by the Formative ltineraries.

keywords: Education. Formative ltineraries. New High School. Paulo Freire.
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1. INTRODUGAO

A Educacéo brasileira vem passando por uma série de mudancgas estruturais
nos ultimos anos, em particular, a partir da Lei 13.415/2017, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 2017) e estabeleceu
mudancgas estruturais no Ensino Médio. Michel Temer, presidente da republica a
época, defendeu a Reforma justificando a necessidade de encontrar “um equilibrio
financeiro no Brasil a partir de um investimento na educagao” (Fabis; Wanderer,
2022, p 2). Dentre as mudangas, também se destaca a instituigdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na etapa do Ensino Médio (Brasil, 2018), a partir da
resolucdo n° 04/2018. A Reforma do Ensino Médio e a BNCC estabelecem
mudancas no Ensino Médio em dois eixos fundamentais: a alteracdo da carga

horaria e a reestruturagao da organizagao curricular (Carvalho e Cavalcanti, 2022).

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: |-linguagens e suas tecnologias;
Il-matematica e suas tecnologias; lll-ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV—ciéncias humanas e sociais aplicadas; V—formagéao
técnica e profissional (Brasil, 2017).

Com base nessas mudancas, no Estado de Sao Paulo, em 2021, passou a
ser implementado o “Novo Ensino Médio”, a partir de adaptacbes que a Secretaria
Estadual de Educagéo de Sdo Paulo (SEDUC-SP) realizou. Para tanto, foi elaborado
o Curriculo Paulista — Etapa Ensino Médio (Sao Paulo, 2020), doravante aqui
nomeado apenas como Curriculo, em consonancia com a BNCC. No Curriculo é
mencionada a alteragdo de carga horaria do Ensino Médio, que passou a ser
“‘composta pela formagao geral basica (comum a todos os estudantes), com carga
horaria maxima de 1.800 horas, e por ltinerarios Formativos (parte diversificada e
flexivel), com carga minima de 1.710 horas™ (Sao Paulo, 2020, p. 46). No mesmo

documento € apresentado que:

Os itinerarios formativos sdo compostos por diferentes arranjos
curriculares, um conjunto de unidades curriculares que possibilita ao
estudante aprofundar e ampliar as aprendizagens desenvolvidas na
formacao geral basica, em uma ou mais areas do conhecimento,

2 A carga horaria maxima diz respeito ao Ensino Médio em Tempo Integral, com duragdo de 7 horas
diarias.
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permitindo que vivencie experiéncias educativas associadas a
realidade contemporédnea e que promova a sua formag¢do pessoal,
profissional e cidada (S&o Paulo, 2020, p. 196, grifos nossos)

O foco aqui dado a execugao dos Itinerarios Formativos no Ensino Médio de
Sao Paulo, se deve ao fato de que o Estado da regido sudeste é o lugar onde reside
a autora e onde seu envolvimento com as questdes da Educacao e as Politicas
Publicas educacionais foi percebido e desenvolvido. Além de Sao Paulo ter sido o
Estado pioneiro na implementacdo do Novo Ensino Médio, de acordo com a Rede
Escola Publica e Universidade (REPU).

Em julho de 2020, o estado de Sao Paulo foi o primeiro do pais a
aprovar o “novo curriculo” para o Ensino Médio. O entao secretario
da educacido Rossieli Soares da Silva [...] sempre se mostrou
orgulhoso pelo fato de a maior e mais rica rede de ensino do pais ter
sido a primeira dentre todos os estados a implementar a Reforma
(REPU, 2022, p. 5)

Os ltinerarios Formativos tém como objetivos o aprofundamento académico
em uma ou mais areas do conhecimento e tém como premissa a flexibilidade como
principio de organizagdo curricular e sdo executados pelos estudantes,
considerando seus interesses e relacionados aos seus projetos de vida, conforme os
documentos oficiais ja citados aqui. Tal fato permite, em teoria, a construgdo de
curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos
de vida (Brasil, 2018). A perspectiva dos ltinerarios Formativos visa, principalmente,
o reconhecimento das diversidades. Para Vasconcelos (2021, p. 19), “a proposta é
tornar as aulas menos expositivas e mais dinamicas, favorecendo a realizacdo de
oficinas, projetos e atividades que estimulem a participacdo dos estudantes e
conectem conhecimentos e professores de diversas areas”.

A Reforma do Ensino Médio, segundo Carvalho e Cavalcanti (2022, p. 5), foi
um “objeto de intensa critica devido a dimensdo das medidas propostas e da
auséncia de discussao, especificamente as alteragdes curriculares, a reorganizagao
da carga horaria e a criagao dos itinerarios formativos”, em funcao disso, cabe aqui
investigar como os itinerarios formativos estdo acontecendo, com intuito de contribuir

com a melhora efetiva da Educagao Basica.



12

Alguns outros autores, dentre os quais Ferretti (2018), Lopes (2019), Koepsel,
Garcia e Czernisz (2020) e Groenwald e Panossian (2021), também fazem criticas
as propostas do Novo Ensino Médio em vigor no Brasil. Para Ferretti (2018), por
exemplo, o problema ndo é apenas curricular, mas envolve questdes como
infraestrutura, auséncia de dialogo, motivos econémicos, gravidez na adolescéncia,
entre outros. Groenwald e Panossian (2021, p. 7) ressaltam que o fato de um tema
tdo relevante ter sido implementado “por meio de uma medida provisoria revela a
falta de comunicagdo com setores e agentes diretamente atingidos e ignora as
pesquisas realizadas pela comunidade académica”.

E possivel entender e concordar com as criticas, mas o Novo Ensino Médio e,
em particular, os itinerarios formativos ja sao realidade no estado de Sao Paulo, por
exemplo, e precisam ser pesquisados. Desde 2022 os itinerarios formativos estao se
fazendo presente na vida de estudantes e professores nas escolas estaduais
paulistas, mesmo com criticas realizadas por parte da comunidade académica e da
sociedade civil. Neste sentido, é fundamental conhecer o que educadores tém
pesquisado sobre o tema, assim como o que a legislagéo diz a respeito ao Novo
Ensino Médio e, em particular, sobre os itinerarios formativos. Por essa razao, o
objetivo desta pesquisa € identificar e compreender o que tem sido produzido e
divulgado acerca dos Itinerarios Formativos no Novo Ensino Médio na comunidade
de Educagao, a fim de desenvolver uma reflexdo sobre as suas possibilidades e
limitagdes na formacgao critica dos estudantes.

Esta pesquisa dirigiu-se na perspectiva de Paulo Freire, que afirma que “nao
ha denuncia verdadeira sem compromisso de transformacdo, nem este sem acao”
(Freire, 2019a, p. 108). Para o autor, a denuncia s6 faz sentido se com ela vem o

anuncio de outras possibilidades, com vistas a transformagao.

[...] ndo ha utopia verdadeira fora da tensao entre a denuncia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e 0 anuncio de um
futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por
nos, mulheres e homens. A utopia implica essa denuncia e esse
anuncio, mas nao deixa esgotar-se a tensao entre ambos quando
da producéo do futuro antes anunciado e agora um novo presente.
A nova experiéncia de sonho se instaura, na medida mesma em
que a histéria ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo contrario, continua
(Freire, 2019b, p. 126-7, grifos nossos).
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Sendo assim, no desenvolvimento desta pesquisa, em nivel de Trabalho de
Conclusao de Curso, € visado denunciar, mas também anunciar possibilidades
efetivas para o trabalho com os itinerarios formativos, a partir do que esta descrito

na literatura da area.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A presente pesquisa se fundamenta nas obras de Paulo Freire, pois €&
entendido que suas escritas poderao contribuir para compreender aspectos do Novo
Ensino Médio, a partir ndo apenas dos conceitos ja mencionados, mas outros que se
tornam importantes ao decorrer da pesquisa, como educagdo, educador e escola. A
reflexdo presente nesta pesquisa entdo se baseia na perspectiva de Freire para
entender a Reforma do Ensino Médio, em particular dos Itinerarios Formativos, a
partir de uma visao critica e politica da escola, do educador e da educagao, em

especial do estado de Sao Paulo.

A indissociabilidade entre educacdo e politica consiste na
educacado ser dependente da politica, entre outras formas, pois
€ da politca que vem o orgamento direcionado para
investimento na infraestrutura e para os servicos educacionais.
Ja a politica depende da educacdo porque € através da
educagcdo que os sujeitos sociais tém acesso a informacgdo, ao
entendimento das propostas politicas, entre outros (Pinheiros;
Evangelista; Moradillo, 2020, p. 243).

O que se busca nesta pesquisa € o entendimento dos Itinerarios Formativos
no Novo Ensino Médio ndo somente como conjunto de componentes curriculares,
projetos e oficinas propostos a partir da Reforma e praticados em sala de aula, mas
sim como resultado de uma politica publica, pensada e planejada a fim de afetar a
relacdo entre a educacgao e a sociedade.

Freire (1986) acredita que a educagcdo ndo deve ser mudada somente em
seus meétodos e técnicas, mas sim é a relacdo que as pessoas possuem com O
conhecimento é que deve ser mudada, portanto a critica vai além da sala de aula,

mas se torna uma critica a sociedade.

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformagédo ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a
educacéo libertadora fosse somente uma questao de métodos, entao
o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras
mais modernas. Mas ndao é esse o0 problema. A questdo € o
estabelecimento de uma relagdo diferente com o conhecimento e
com a sociedade (Freire; Shor, 1986, p. 28).

Por essa razdo, Paulo Freire se torna tdo importante em nossa pesquisa,

visto que carrega em suas obras a importancia de uma educagao de qualidade e
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anuncia a maneira a qual é possivel conquistar essa educag¢ao. Para Freire, a
educacao deve ser entendida como problematizadora e libertadora, e que essa
atividade dialética, que € a educacgao, se da na relagao entre educando, educador e
o mundo (Freire, 1996), construindo assim o conhecimento, diferente da chamada
educagdo bancaria, em que o professor é visto como o detentor total do
conhecimento e a partir de um método, deposita esse saber em seus alunos,
centralizando a importancia da educacdo apenas no ato de transmitir uma
informacéao. A educacao problematizadora e libertadora, por outro lado, deve garantir
a importancia e necessidade do educador e do educando de maneira igualitaria, nao

priorizando o ensinar sobre o aprender.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, nido se reduzem a condig&o de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de
vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo transitivo relativo. Verbo que
pede um objeto direto (Freire, 1996, p.12).

A relacdo entre educador e educando é muito discutida nas obras de Paulo
Freire, o autor discorre a respeito do assunto, desenvolvendo reflexdes sobre ensino
e aprendizagem, educacao libertadora, autoridade, respeito, entre outros. Em sua
obra “Professora sim, Tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”’, o autor comenta que os
professores ndo devem se enxergar apenas como ensinantes, pois nao sao, mas

sim carregam esse carater politico aqui ja mencionado:

Nossa tarefa ndo se esgota no ensino da matematica, da geografia, da
sintaxe, da histéria. Implicando a seriedade e a competéncia com que
ensinamos esses conteudos, nossa tarefa exige o nosso compromisso e
engajamento em favor da superagao das injustigcas sociais (Freire, 1997, p.
54).

Freire também afirma que a escola ndo deve se afastar e se manter alheia as
questdes sociais, culturais e econbmicas que envolvem o0s seus alunos e suas
familias. O autor ressalta que “ndo € possivel respeito aos educandos, a sua
dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragao as condigdes em que eles vém existindo” (Freire, 1996, p 33).

A escola entdo deve buscar se preocupar em entender o contexto dos
estudantes para assim pensar em um processo de ensino-aprendizagem a ser
desenvolvido pelos professores e alunos, para que assim haja a possibilidade de

uma educacao libertadora e de qualidade. “Procurar conhecer a realidade em que
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vivem nossos alunos € um dever que a pratica educativa nos impde: sem isso nao
temos acesso a maneira como pensam, dificilmente entdo podemos perceber o que
sabem e como sabem” (Freire, 1997, p 53).

Esses conceitos, descritos por Paulo Freire, colaboram para a discussao e
analise das tematicas desenvolvidas ao decorrer deste trabalho, buscando um olhar
critico no que se refere a situagcédo atual do Ensino Médio e fornecendo reflexdes de

uma melhoria nessa etapa tao importante da educagao basica.



17

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa € baseada no paradigma qualitativo, pois tem natureza
interpretativa e ndo esta preocupada com a quantificagcdo dos fenédmenos e, sim,
com a compreensdo dos mesmos. Ela é de natureza bibliografica e tem carater
exploratorio-descritivo (Lima e Mioto, 2007). A escolha por essa abordagem se deve
a necessidade de compreender e discutir sobre a implementagao e funcionamento
dos ltinerarios Formativos no Novo Ensino Médio, uma vez que para Poupart et al
(2008, p.286) o método qualitativo “(...) tem a vantagem de levar a uma
compreensao mais profunda da realidade social’. Dessa forma, a utilizagcdo da
abordagem qualitativa se alinha com o propdsito central da pesquisa.

Nesse sentido, em um primeiro momento, foi realizado um levantamento dos
artigos e trabalhos em eventos que abordam experiéncias, ensaios teodricos ou
pesquisas que tematizam o Novo Ensino Médio, com olhar especial para os
Itinerarios Formativos, visto que essa € a tematica pesquisada e discutida no
presente trabalho. As palavras e termos pesquisados® na plataforma Scielo* e no
Portal Periodico CAPES?® foram: “Novo Ensino Médio” e “Itinerarios Formativos”, para
identificar todos os trabalhos ja realizados acerca do assunto estudado, a fim de
estabelecer novos critérios para a selegdo dos artigos. O ano de publicagdo dos
artigos nao foi um impedimento, nem uma questdo a ser discutida, visto que a lei
que determinou a reforma do Ensino Médio foi implementada no ano de 2017, e
trabalhos que abordam questbes relacionadas aos lItinerarios Formativos foram
langados apds essa data, ou seja, o recorte temporal entdo nao foi necessario. Na
nossa busca foram encontrados dezenove artigos no total.

A partir de leituras de titulos, resumos e palavras-chaves, a selecdo dos
artigos foi realizada considerando critérios estabelecidos para a construgao e escrita
da pesquisa, sendo eles: recorte regional, ou seja, foram selecionados artigos que
tratavam da tematica em nivel nacional ou relacionados apenas ao estado de Sao

Paulo, pelos motivos ja citados, e o recorte dos Itinerarios Formativos especificos,

3 As pesquisas foram realizadas em Outubro de 2023
4 https://www.scielo.br/
® https://www-periodicos-capes-gov-br.ez87 .periodicos.capes.gov.br/index.php?
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isto é, foram selecionados textos que n&o tratassem de apenas um ltinerario
Formativo, mas sim deles como um todo. A excec¢ao foi o artigo intitulado “A reforma
do “Novo Ensino Médio”: uma interpretagdo para o ensino de ciéncias com base na
pedagogia histérico-critica” (Pinheiros; Evangelista; Moradillo, 2020), que foi
selecionado por dialogar com o restante dos trabalhos escolhidos e contribuir com
as discussdes que constroem o corpo da pesquisa.

Na sequéncia foi realizada a leitura e analise dos artigos encontrados, através
dos fichamentos que foram realizados. A partir de reunides de orientagdo e dos
estudos, foi feita a categorizacédo dos artigos e textos que fazem parte da pesquisa.

Seguindo os critérios previamente estabelecidos, foram selecionados nove artigos e

uma ficha técnica, como é apresentado no quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados a partir do levantamento bibliografico

Titulo Autor Ano de publicagao
A reforma do “novo Ensino
Médio”: uma interpretagéo para | Pinheiro, Barbara Carine
na pedagogia historico-critica | Alice Menezes ; Moradillo,

Edilson Fortuna de

A reforma em curso no ensino
médio Brasileiro e a Furtado, Renan Santos;
desigualdades escolares e da
sociais
Itinerarios formativos e
‘liberdade de escolha’: Novo Cassio, Fernando; Goulart, 2022
Ensino Médio em Sao Paulo Débora Cristina
Novo Ensino Médio: Entre a
liberdade incondicional dos Santos, Lavoisier Aimeida dos ;
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13.415/2017

Fonte: Dados coletados pela autoria

Apoés a categorizagao dos artigos, foi dado inicio a construgdo de uma nova
parte do desenvolvimento do trabalho, com reflexdes, discussdes e analises que
permitam a contribuicio com a melhora efetiva da Educagao Basica, no que se
refere ao ensino e a aprendizagem, denunciando e anunciando (Freire, 2019b)
possiveis melhorias na comunidade educacional do pais.

No que tange a analise de dados, entendemos que ela “envolve o trabalho
com os dados, a sua organizagao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese,
procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser
aprendido e decisdo sobre o que vai ser transmitido pela pesquisa”’ (Bogdan; Biklen,
1994, p. 205). Os dados foram analisados por meio da identificacdo dos temas e
relagdes, gerando questionamentos a partir dos referenciais tedricos adotados. Para
Bogdan e Biklen (1994, p. 205),

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagao
sistematico de transcricbes, de notas de campo e de outros
materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar
a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de |he
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permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. A analise
envolve o trabalho com os dados, a sua organizagéo, divisdo em
unidades manipulaveis, sintese, procura de padrbes, descoberta
dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
sobre o que vai ser transmitido aos outros.

A analise dos dados desta pesquisa teve como base a leitura e interpretacao
dos artigos selecionados e o referencial teérico do trabalho, Paulo Freire. Foram
selecionados quatro subtemas que se envolvem e caracterizam os ltinerarios
Formativos do Novo Ensino Médio, sendo eles: Liberdade de escolha, Flexibilizacao
Curricular, Mercado de Trabalho e Desigualdade social. Esses assuntos norteiam as
discussodes e reflexdes presentes na pesquisa, estabelecendo uma analise a partir
de uma perspectiva Freireana e considerando o objetivo, os dados foram

organizados e evidenciados ao decorrer do trabalho.
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4. ANALISE DE DADOS

Nesta secdo discutimos acerca da liberdade de escolha que o Novo Ensino
Médio assegurou em suas divulgacbes (Cassio e Goulart, 2022), analisando a
flexibilizagao curricular proposta através dos Itinerarios Formativos como garantia de
uma autonomia para os secundaristas. Mas essa liberdade de fato existe? Quais sao
os estudantes que podem cursar os lItinerarios que desejam? Também
apresentamos reflexdes sobre como os lItinerarios Formativos estdo vinculados
diretamente com o mercado de trabalho e escancaram a realidade social dos
estudantes, fortalecendo ainda mais as desigualdades que os envolvem. Sao
discutidas questdes que abrangem a juventude, a dualidade estrutural, formagao

técnica e o qual de fato é o papel da escola frente a essas realidades distintas.

4.1 Liberdade de Escolha e Flexibilizagao Curricular

O discurso de que a Reforma do Ensino Médio ofereceria uma maior
autonomia estudantil e uma liberdade de escolha, através dos Itinerarios Formativos,
foi fortemente propagado e disseminado pelo governo federal, na época, por meio
das pecas publicitarias e documentos governamentais, que apresentaram a Reforma
por meio de aspectos positivos e revolucionarios: “O Novo Ensino Médio pretende
atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o protagonismo
juvenil” (Brasil, 2017). Essa narrativa buscava gerar o apoio e aceitacdo da
comunidade escolar e da sociedade, de forma geral, sobre as novas propostas,

como solugéo para os problemas que a escola necessitava solucionar.

Essa Lei é divulgada pelo governo como sendo a esperanga da
melhora do Ensino Médio e a solugdo para menor evasao
escolar de estudantes, apostando que todos os problemas do
mesmo se baseiam apenas no curriculo. Poderiamos chamar
essa visdo de ingénua se ela nao fosse proposital e
tendenciosa, travestida de “interesse” por parte das/dos estudantes
em decidir seu futuro (Pinheiros; Evangelista; Moradillo, 2020, p.
248).

De acordo com os documentos oficiais, os chamados Itinerarios Formativos

sdo “estratégicos para a flexibilizagdo da organizacao curricular do Ensino Médio,
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pois possibilitam op¢des de escolha aos estudantes” (Brasil, 2018, p. 471). Porém,
os estudos e analises sobre o assunto revelam que a realidade nas escolas é outra.

Em nota técnica sobre o Novo Ensino Médio, a REPU descreveu que essa
‘escolha” dos estudantes do estado de Sao Paulo foi feita “(...) por meio do
preenchimento de um questionario online de “manifestacdo de interesse’,
disponibilizado entre junho e julho de 2021 a 423.874 estudantes do 1° ano do
Ensino Médio” (REPU, 2022, p.8). Nessa mesma nota é apresentado que o
questionario citado possuia no total, 79 paginas de texto para serem lidas e
compreendidas pelos estudantes, de modo online, durante o periodo de pandemia,
para que assim, em um cenario n&o apropriado, pudessem realizar suas escolhas, ja
que o governo, segundo Cassio e Goulart (2022), faltava com politicas publicas para
garantir o acesso a internet nesse tempo para os estudantes. Fatos estes que
trazem o questionamento da intencdo do governo ao proporcionar esse tipo de
escolha para os estudantes, era o desejo dos governantes que os secundaristas
tivessem “voz” e participacdo nesta tomada de decisdo? A escolha foi, de fato,
deles?

A flexibilizagdo curricular proposta através da Reforma do Ensino Médio,
carrega uma grande e significativa mudanga no cenario escolar, trazendo a ideia de
responsabilidade ao estudante sobre seu préprio percurso formativo (Fabis;
Wanderer, 2022), ideia essa que visa preparar o aluno para o mercado de trabalho e
reflete uma ldgica individualista. Indo contra ao discurso que Freire (2019a, p. 95)
faz sobre a importancia do coletivo quando diz que “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si (...)"” , mostrando que o
educando ndo deve educar a si mesmo, mas que a educagdo acontece
coletivamente.

As autoras apontam também que “com possibilidades curriculares mais
flexiveis, os estudantes sdo incitados a fazerem escolhas, assumindo a
administracdo de suas historias, cujas decisdes podem ser lidas como
responsabilidades delegadas que dispensam o olhar do adulto” (Fabis; Wanderer,
2022, p. 9), apresentando como essa flexibilizacdo gera debates a respeito de

autonomia intelectual e criticidade da parte dos jovens estudantes.
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Para Vicente e Moreira (2019, p.197), “nas modalidades de aprendizagem
flexivel, o aluno estabelece ritmo, condigcdes e seu proprio horario de estudo, no
qual, em tese, aprenderia a aprender sozinho ou em colaborag¢ao”, logo, o papel do
professor é deixado de lado. Os autores também afirmam que Reforma ndo parece
estar contribuindo para uma visdo politica dos educadores frente aos lItinerarios
Formativos e seus conteudos, a reflexdo de Paulo Freire (1996) sobre um professor
envolvido politicamente com seu trabalho, ndo se mostra importante para o Novo
Ensino Médio, a realidade é que o trabalho docente dentro da Reforma, é

precarizado e deixado de lado.

Com a inclusédo do inciso IV, no artigo 61, a LDB reconhece como
profissionais sem quaisquer formagdes pedagdgicas que, amparados pelos
sistemas de ensino, serdo nomeados como de “notério saber”; o fato de
estarem, exclusivamente, vinculados a formagao técnica e profissional nao
minimiza o equivoco da nova lei ( Vicente e Moreira, 2019, p 196).

Com o curriculo do Ensino Médio flexivel, todos estudantes estdo mesmo
desenvolvendo autonomia e melhores condicbes de estudo? Em nota técnica, a
REPU apresenta os dados das atribui¢des de aulas dos ltinerarios Formativos na
rede estadual de S&o Paulo, de abril de 2022, e afirma que a partir dos numeros de
aulas atribuidas, € como se cada estudante estivesse apenas com quatro dias de
aula por semana. Além disso, os alunos do periodo noturno se prejudicam ainda
mais pois, segundo a nota, tiveram acesso somente a 70% de sua formagao prevista
(REPU, 2022). Em contrapartida a isso, Freire em suas escritas revela a importancia
do estudante permanecer dentro da escola, para além da necessidade das aulas,
mas construindo raizes e experiéncias coletivas que melhoram as condi¢cbes de

estudo, para o autor a escola é:

Lugar onde se faz amigos, [...] gente que trabalha, que estuda, que se alegra,
se conhece, se estima. [...] e a escola sera cada vez melhor na medida em
que cada um se comporte como colega, amigo, irmao.[..] nada de ser como o
tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6. [...] numa escola assim vai ser
facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz.®

Porém, é possivel observar que as escolas publicas ndo estdo sendo para os
alunos de Ensino Médio, esse espaco descrito por Paulo Freire. Acerca da ideia de
flexibilidade, que se da supostamente através da livre escolha dos estudantes,

Furtado e Silva (2020) reforcam a ideia de que ndo ha a obrigatoriedade das

¢ Poesia de Paulo Freire, disponivel no site do Instituto Paulo Freire (www.paulofreire.org)
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instituicbes escolares oferecerem todos os Itinerarios Formativos selecionados pelos
estudantes, por essa razao, o aluno nao possui essa liberdade de escolha, mas sera
induzido a “escolher” os itinerarios que sua escola fornece. Cassio e Goulart (2022)
ainda afirmam que os estudantes devem contar com a sorte para que a escola

fornega os Itinerarios que coincidirem com aquilo que deseja.

Uma vez que os estudantes eram obrigados a escolher ao menos
seis dentre os dez itinerarios de aprofundamento, todos os itinerarios
acabaram sendo votados pela maioria, o que poderia respaldar a
oferta de quaisquer itinerarios pelas escolas e, ao mesmo tempo,
comprometer a efetividade do processo de escolha. (REPU, 2022,

p.19)

Esse processo reforgca ainda mais a desigualdade de classes presente na
sociedade, visto que a escola com melhores condigcdes e estrutura oferece mais
itinerarios do que as instituigdbes com menos recursos, que acolhem alunos de
classes mais pobres, e que ndo conseguem ofertar os mesmos itinerarios. Segundo
a nota técnica mencionada anteriormente, “a “liberdade de escolha” dos/as
estudantes do Ensino Médio também esta desigualmente distribuida do ponto de
vista socioecondmico” (REPU, 2022, p.16), mostrando cada vez mais que jovens de
realidades socioecondmicas diferentes, possuem escolhas diferentes. Assim, “esse
discurso silencia o fato de que a liberdade de escolha dos jovens estd submetida
aos condicionamentos sécio-historicos que tensionam a sua existéncia” (Santos et
al., 2022, p. 13). Para Cassio e Goulart (2022, p.530), “a liberdade de escolha

continuara sendo um privilégio daqueles/as que sempre gozaram dela: estudantes

das escolas privadas provenientes das elites, das classes médias” .
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4.2 Mercado de trabalho e desigualdade social

Os lItinerarios propostos no Novo Ensino Médio destacam também a
possibilidade de uma formacdo técnica e um aprofundamento profissional, nao

somente evidenciando, mas também fortalecendo as diferencgas sociais:

Ha os que precisam trabalhar cedo e, por isso, vao cursar o itinerario
formativo dedicado a formacgado profissionalizante. A estes sera
ofertada uma formacao aligeirada para, prontamente, se submeterem
ao mercado de trabalho de relagdes precarizadas, sujeitando-se,
assim, a relagdes de intensa exploragdo para a garantia de suas
condicdes de subsisténcia e ha ainda aqueles que, por questdes
impostas também por essa sociedade de classes, estdo fora de
qualquer processo formativo ligado a educagéo formal (Santos et al,
2022, p. 223).

A questao discutida é acerca dos jovens e adolescentes que desde o Ensino
Médio, ou antes, precisam estar no ambiente de trabalho para sobreviver, e por essa
razao cursam os ltinerarios Formativos técnicos como forma de maior preparo para o

seu emprego ou futuro trabalho.

Tenta-se estabelecer o sentido de que a realizagdo do itinerario
formativo técnico como objetivo de imediato ingresso no mercado de
trabalho é uma livre escolha do individuo. E, para isso, silencia-se
que o jovem que “prefere” terminar o Ensino Médio e trabalhar ¢, na
verdade, o jovem pobre pertencente a classe trabalhadora que,
desde cedo, “necessita” produzir os meios necessarios para garantir
a proépria subsisténcia (Santos et al, 2022, p. 222).

Mas afinal, a escola deve apenas preparar os alunos para o mercado de
trabalho? E com essa reflexdo que Hissa e Brasil (2023) iniciam um debate sobre as
possibilidades dos ltinerarios Formativos no Novo Ensino Médio. As autoras trazem
a percepcao de que a escola deveria ser o espacgo que discute e problematiza o
modo de producdo capitalista e neoliberal que embasa a sociedade atual e ndo que
reproduza essa grande contradicdo a qual a esta presa e promova discursos de
falsa autonomia, empreendedorismo e meritocracia, correspondente a isso, Freire
(2019a) diz que a educagao deve ser uma pratica libertadora, ou seja, que deve
promover a independéncia dos estudantes através de reflexbes e agdes que
busquem a emancipagao dos mesmos. Para o autor o papel da escola € justamente

promover um ambiente que discuta a realidade, Freire entende a escola “como um
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espaco de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debates de idéias,
solugdes, reflexdbes, onde a organizagcdo popular vai sistematizando sua prépria
experiéncia” (1991, p. 16).

Além disso, Pinheiro et al. (2020, p. 252) afirmam que essas questdes ja
citadas “sdo mais urgentes para estudantes que dependem do ensino publico,
oferecidas pelo Estado”, dado que nas instituigdes escolares privadas, todos os
Itinerarios também podem e sao comercializados, as escolas particulares possuem
estrutura e condi¢gbes para matricular seus alunos em todos os ltinerarios Formativos
que eles desejarem, resultando em uma educagao mais completa. “Isso faz com que
0 saber sistematizado se concentre, cada vez mais, nas maos da classe dominante,
acentuando a discrepancia entre o ensino publico e o privado, entre pobres e ricos”
(ibidem p.252).

Freire (1986) nos alerta sobre como a escola pode se transformar em
espacos para a venda de conhecimento, o que corresponde a ideologia capitalista. A
escola que nao desenvolve pensamento critico, trata o conhecimento como um
produto a ser vendido, em que os professores entregam o saber como produto a ser
adquirido pelos alunos. “A escola ndo deve ser pautada pela satisfagdo do cliente
(mercado) e do consumidor (pais e alunos) que exercem um papel de centralizagédo
politica e econbmica cada vez mais vigente e preconizam um carater de
normatizagdo simbodlica dos preceitos mercadoldgicos” (Hissa e Brasil, 2023, p. 4).

Pinheiro et al. (2020) concluem o artigo trazendo a reflexdo de que a Reforma
do Ensino Médio serve na verdade como forma de precarizagao da educacgao, pois
além de evidenciar as desigualdades, reduz a oportunidade de uma emancipagao
dessas classes menos favorecidas, indo contra a uma pedagogia critica e de
qualidade.

Ja Carvalho e Cavalcanti (2022, p. 3) discorrem sobre como o discurso de
que o Ensino Médio precisava de um carater de terminalidade e de formacgao
profissional foi fundamental para que a Reforma fosse aprovada, “formar
integralmente o aluno e prepara-lo para o trabalho continuam a ser as questdes
centrais do debate”. A propaganda e divulgagao com justificativas interessantes e
atrativas no que se refere a entrada no mercado de trabalho e aos Itinerarios

Formativos “promove apenas uma educacao ilusodria e dissociada das necessidades
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de formacgao geral, amplia a perpetuacao da dualidade estrutural e ndo proporciona
a tal modernizagdo apregoada pelos itinerarios formativos” (Carvalho; Cavalcanti,
2022, p.15), visto que, segundo os autores, a partir do funcionamento dos Itinerarios,
as escolas estido oferecendo uma formacao vazia e conteudos minimos.

A chamada “dualidade estrutural” se estabelece na relagdo entre o jovem
estudante secundarista se inserindo no mercado de trabalho ou/e sua formagao
académica e universitaria, dualidade essa que sempre existiu dentro da realidade de
estudantes em maior vulnerabilidade social, mas que foi intensificada e acentuada a

partir do Novo Ensino Médio.

Para os jovens, o Ensino Médio tem sido ancorado em dois grandes eixos:
trabalho e formagéo para a vida. Em tempos de reformas, esse discurso é
também utilizado pelo Estado como ponto de partida de uma modernizagao,
por meio da flexibilizagao curricular, da promessa de uma rapida insergéo no
mercado de trabalho, e de uma formacgéo precaria, principalmente para
jovens pobres que frequentam as escolas publicas (Silveira et al, 2018,
p.107).

Os autores citados anteriormente trazem também reflexdes fundamentais
sobre a maneira como os jovens do Ensino Médio devem ser compreendidos e
pensados, a partir de seus desejos e necessidades, e a partir de uma formagao
humana e integral, a fim de superar a dualidade existente na organizagédo do Ensino
Meédio e promover uma educagao que seja de qualidade, visto que “pensar sobre o
conceito de juventude e/ou juventudes requer uma analise que nao reduza os jovens
a condigéo biologica ou de faixa etaria.” (Silveira et al, 2018, p.108), mas sim a uma
analise histérico e cultural, que abranja as caracteristicas sociais e econdmicas dos
jovens estudantes.

Esse é um aspecto que Freire (1997) traz em seu discurso, a importancia de
enxergar e entender a realidade e o contexto dos educandos para que essa
educacéo de qualidade descrita pelos autores, seja de fato desenvolvida dentro das
escolas, o autor afirma que “o filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os
meios de auto emancipacdo intelectual independente dos valores da classe
dominante” (Freire, 1991, p 16), ou seja, a escola que esta envolvida com o contexto
e a participagado de seus alunos, rompe com a tradigdo, segundo Freire, de que
somente a elite deve estar inserida no ambiente escolar, promovendo um espaco

que garanta discussdao e reflexdo para todos os estudantes buscarem uma
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emancipacgao intelectual. Porém, esta preocupacdo o Novo Ensino Médio ndo
demonstra, como foi mostrado e discutido, a Reforma imposta e as mudangas
realizadas nas escolas, ndo consideram nem desejam alterar a realidade dos
secundaristas. Com os lItinerarios Formativos, o Ensino Médio ndo esta oferecendo
uma educagao que liberte os estudantes das praticas e logicas de mercado da
escola, por essa razao se torna fundamental tratar acerca das desigualdades sociais
presente na nossa sociedade, e do mesmo modo, nas escolas publicas do Brasil,

que sao evidenciadas e incentivadas a partir dos Itinerarios Formativos.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A academia tem produzido trabalhos que apresentam, de forma geral, as
mesmas criticas a Reforma do Ensino Médio. Os artigos analisados e discutidos
carregam reflexdes sobre o protagonismo estudantil, a dificuldade docente no
trabalho dos Itinerarios Formativos, a desigualdade social como fator significativo na
implementacao e funcionamento do Novo Ensino Médio, entre outros aspectos que
tematizam a Reforma como um enfraquecimento da educacao publica.

Os textos e obras de Paulo Freire que discorrem e refletem sobre a
concepcdo de uma boa escola, uma educacdo libertadora e um educador
participativo, ndo se articulam nem relacionam-se com a implementagdo do Novo
Ensino Médio, especialmente a respeito dos Itinerarios Formativos. Enquanto Freire
propde uma escola de educacao critica e uma participacao efetiva dos estudantes,
os ltinerarios buscam priorizar a entrada no mercado de trabalho e manter a logica
social a qual os alunos ja estao inseridos.

Em vez de diminuir as desigualdades, a Reforma do Ensino Médio as
institucionaliza, usando a falsa liberdade de escolha e a iluséria autonomia estudantil
para cobrir a realidade desigual dos estudantes e da nossa sociedade. As criticas a
Reforma, realizadas pelos autores aqui estudados e analisados, revelam uma
contradicao entre o discurso propagado pelo governo e a realidade das escolas com
a implementacgao e funcionamento dos Itinerarios Formativos.

Portanto, é possivel afirmar que a educagao basica, em especial o Ensino
Médio, esta enfrentando desafios e complicagbes significativas que resultam em
uma ma diretriz da educacido, com a implementacdo da Reforma e dos Itinerarios
Formativos, a escola publica de Ensino Médio, ndo esta cumprindo o seu papel de
fornecer uma educacgao de qualidade para todos.

Diante de todos os aspectos discutidos na presente pesquisa, denunciamos a
implementagdo dos Itinerarios Formativos nos curriculos escolares e o
funcionamento do Novo Ensino Médio nas escolas publicas do pais, mas também
anunciamos aqui que dialogos efeitos € que devem ser propostos e realizados,

didlogos entre educadores, educandos e sociedade, que levem a um Ensino Médio
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de acordo com o que a LDB propde, e que ofereca uma formacgao critica para os
estudantes. Entendemos que o Ensino Médio precisava de ajustes, contudo os
Itinerarios Formativos da forma que estdo funcionando ndo sao a solugado, essa
etapa da educacao necessita de uma grande mudancga, e essa mudancga se inicia a
partir do encerramento das praticas, diretrizes e politicas denunciadas aqui.

Por fim, o cenario que nos assusta € o mesmo que nos motiva, é possivel
anunciar novas oportunidades e pensar em uma educagéo melhor, que enxergue e
considere todos os estudantes, que valorize e defenda os professores e que
possibilite e ofereca uma escola de qualidade. “O sonho de mudar a cara da escola.
O sonho de democratiza-la, de superar o seu elitismo autoritario, 0 que s6 pode ser
feito democraticamente” (Freire, 1991, p. 74). Lutaremos, entdo, por um Ensino
Médio que garanta a participagdo estudantii de forma democratica e que se
interesse pelo contexto social, econbmico e cultural de cada jovem e adolescente,

construindo assim uma educacéo critica, coletiva e humanitaria.
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